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RESUMO

Este trabalho teve como proposito analisar a Colecao Didéatica Identidade em Acéo, da editora
Moderna e aprovada pelo PNLD 2021. O objetivo foi identificar suas perspectivas
historiogréficas e epistemoldgicas e os impactos da Reforma do Ensino Médio para o Ensino
de Historia das Relaces Etnico-raciais. O termo denominado Epistemologia Social Escolar,
discutido por Carmen Gabriel, foi utilizado como referencial tedrico para a compreensdo da
permanéncia da colonialidade do poder, do saber e do ser nas narrativas sobre o0 Movimento
Negro presentes na referida colecdo didatica. A vista disso, as categorias “espago de
experiéncias” e “horizonte de expectativas”, elaboradas por Koselleck, foram mobilizadas para
a proposicdo pedagdgica apresentada ao final deste texto: a producdo de um jogo de tabuleiro
que evidenciou o protagonismo e as experiéncias do ativismo politico do Movimento Negro
Contemporéaneo na busca por uma sociedade e educacdo antirracistas. O referido jogo se
encontra disponivel através do site
https://sites.google.com/view/marchazumbi/apresenta%C3%A7%C3%A30

Palavras-chave: Colonialidade; Ensino de Historia; Movimento Negro; Reforma do Ensino
Médio; RelacGes Etnico-raciais.

ABSTRACT

This work aimed to analyze the Didactic Collection Identidade em Acdo, from the publisher
Moderna and approved by PNLD 2021. The objective was to identify its historiographical and
epistemological perspectives and the impacts of the High School Reform for Teaching the
History of Ethnic-racial Relations. The term called School Social Epistemology, discussed by
Carmen Gabriel, was used as a theoretical reference to understand the permanence of the
coloniality of power, knowledge and being in the narratives about the Black Movement present
in the aforementioned didactic collection. In view of this, the categories “space of experiences”
and “horizon of expectations”, elaborated by Koselleck, were mobilized for the pedagogical
proposition presented at the end of this text: the production of a board game that highlighted
the protagonism and experiences of activism politician of the Contemporary Black Movement
in the search for an anti-racist society and education. The aforementioned game is available
through the website
https://sites.google.com/view/marchazumbi/apresenta%C3%A7%C3%A30

Keywords: Coloniality; Teaching History; Black Movement; ; Secondary Education Reform;
Ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

No artigo A Escola: das “promessas” as “incertezas”, Rui Canario apresenta o
contexto das transformacdes que as escolas vivenciaram apos a Segunda Guerra Mundial.
Segundo o autor, esse periodo ¢ marcado por um “processo de democratizacdo de acesso a
escola que marca a passagem de uma escola elitista para uma escola de massas e a sua entrada

9999

num “tempo de promessas””. (Canario, 2008, p. 74). Contudo, as desilusdes causadas pelas
promessas de um progresso inalcangavel para a maioria da populagdo contribuiram para o
anuncio de um “tempo de incertezas”, ao mesmo tempo em que a globalizagdo se propagava
pelo mundo na velocidade da luz. Como economia, politica e sociedade se relacionam e se
contradizem mutuamente nas instituices escolares, as teorias e praticas educacionais foram
confrontadas pela crua realidade de que as escolas produzem e reproduzem as desigualdades

sociais.

Tendo como base as discussdes promovidas pelo professor e socidlogo portugués Rui
Canario, ouso pegar emprestado os termos “tempo das promessas” e “tempo das incertezas”
para refletir sobre a minha trajetéria na educacdo enquanto estudante, professora e
pesquisadora. Nasci no final da década de 1990, logo, completei a minha formacéo enquanto
estudante de escola publica durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT). Isso quer
dizer que cresci num tempo de promessas para a educacdo e muitas delas se concretizaram: a
promulgacdo de legislacdes de incentivo a inclusdo e diversidade; as politicas de agdes
afirmativas que resultaram na cria¢do de cotas raciais; a expansdo do acesso ao ensino superior.
Foi por causa dessas e de outras politicas publicas que ingressei pelo sistema de cotas na
Universidade Federal Fluminense em 2015 e nela pude permanecer até me tornar a primeira da
familia com um diploma de ensino superior. No final de 2019 me formei com as expectativas
de contribuir para a promogao de um ensino de historia antirracista, em defesa do pensamento
critico e da ampliac&o dos direitos civis, politicos e sociais. Entretanto, todo esse horizonte de
expectativas foi inundado por um mar de incertezas e transformacdes radicais na sociedade e,

por conseguinte, na educacao: a emergéncia da pandemia de Covid 19,

No inicio de 2020 comecei a trabalhar como professora de Histdria no ensino

fundamental na rede privada Colégio Jodo Paulo Il e no ano seguinte assumi a disciplina de
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Sociologia® no ensino médio da mesma escola. Ao longo dos meus dois primeiros anos como
professora tive que lidar com as dificuldades do isolamento social e do ensino remoto, nesse
contexto, 0 tempo de incertezas ndo se restringiu as davidas sobre a acessibilidade, a qualidade
da educacdo e as defasagens na aprendizagem causadas pela pandemia, afinal, de forma
sorrateira e muito problematica, a Reforma do Ensino Médio se tornou uma realidade em toda
a educacdo bésica e gerou questionamentos, insatisfacfes e criticas. No decorrer da pandemia,
0 colégio teve condigOes e estrutura para continuar oferecendo aulas ao vivo para estudantes,
que também tinham condic¢Bes de participar das aulas com o apoio das tecnologias digitais
como celulares e computadores. Do mesmo modo, o colégio também se preparou para a
implementacao do Novo Ensino Médio, no entanto, ao contrario de muitas escolas que tiveram
uma reducdo na oferta de disciplinas de distintas areas do conhecimento, manteve todas as
disciplinas e a mudanca mais significativa foi 0 aumento da carga horéria e do ensino integral
para a inclusdo dos itinerarios formativos, sem excluir os contetdos e disciplinas relevantes
para a formacao béasica estudantil. Tanto no caso do ensino remoto quanto na implementacédo
do Novo Ensino Médio podemos observar algo em comum: as desigualdades sociais que

aumentam o abismo que separa escolas publicas e escolas privadas.

Eu que sempre fiz parte dos grupos afetados pela desigualdade social, seja como mulher
negra, moradora de periferia e estudante de escola publica, vivi e vi como caminhar pelas
margens da sociedade é muito mais dificil. Nos ultimos anos tenho ocupado espa¢os nos quais
pude enxergar a desigualdade a partir de outra perspectiva: é justamente por ser quem eu sou
enquanto sujeito politico e social que consigo visualizar tudo o que milhares de estudantes
estdo perdendo devido ao sucateamento da educacgdo publica em comparagdo com a educacao
privada. E revoltante reconhecer que ao final do ensino médio, estudantes de escolas publicas
que foram afetados pelo esvaziamento curricular, pela desvalorizacdo docente e pela falta de
estrutura adequada para estudar, teréo dificuldades para a realizagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Eles e elas irdo competir com estudantes de escolas privadas que, além
das boas condi¢bes socioeconémicas, tiveram acesso aos conhecimentos necessarios para a

realizacdo do exame que abre — ou ndo — as portas para o ensino superior. Foram os obstaculos

1 Apesar de possuir formagdo em Histdria, assumi as turmas de Sociologia porque o professor da disciplina saiu
do colégio em 2021, desse modo, a diretora pedagdgica, que também é formada em Histdria, me convidou por
causa da proximidade entre as disciplinas, uma vez que durante a graduacao tive aula de disciplinas como Teoria
Socioldgica, Antropologia, Histéria Econdmica e Social. Além disso, acredito que entre aumentar a carga horaria
de um professor que ja esta no colégio e contratar outro professor pra assumir apenas 5 tempos no ensino médio
durante a pandemia, a primeira op¢do seria a mais coerente de acordo com a légica mercadoldgica das instituicGes
privadas.

11



e desigualdades que vivi enquanto estudante e atualmente vejo como professora que me
mobilizaram a pesquisar sobre a Reforma do Ensino Médio a luz do Ensino de Historia das
Relacbes Etnico-Raciais. Considero que me apresentar aqui é, de certa forma, justificar e
contextualizar as razdes pelas quais escolhi esse tema. Além disso, acredito que essa e muitas
outras pesquisas produzidas sobre as relacdes étnico-raciais sdo uma resposta a tentativa de

epistemicidio? denunciada pelos movimentos negros em diversos momentos de nossa historia.

A historia do Movimento Negro® é marcada pela intensa luta, conscientizagio e
mobilizacdo do povo preto contra o racismo, contra a violéncia e a dominagdo que sustentam
o0 conceito de modernidade e estruturam a sociedade brasileira. O Movimento Negro é politico,
educador e intelectual, seus saberes construiram, e ainda constroem, organizacdes politicas e
socioculturais como estratégias de superacao do racismo. A luta pela incluséo e valorizacéo da
histdria e cultura afro-brasileira na educacdo é uma demanda histérica do Movimento Negro,
desse modo, o campo curricular e os livros didaticos se encontram inseridos em uma arena de
disputas por grupos que possuem diferentes narrativas, identidades e concepgdes de mundo. A
vista disso, a implementacdo da Lei 10.639/03 representou uma conquista do Movimento
Negro apds a legitimacdo da educacdo das relacdes étnico-raciais no ensino e nos livros

didaticos de Historia. Nas palavras de Felipe,

Incorporar os contelidos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana significa
positivar o papel da populacdo negra na construcdo da nagdo, reconhecendo sua
existéncia, reparando sua marginalizacdo e valorizando sua presenca. A Lei
10.639/2003 é revolucionaria para o sistema educacional em nosso pais, por
questionar a organizagdo do curriculo escolar brasileiro e ao estabelecer estratégia
para descolonizar o imagindrio brasileiro promove uma educagdo antirracista.
(Felipe. 2021, p. 58).

Apesar da atuacdo dos movimentos negros nas politicas educacionais sobre as relagdes
étnico-raciais, em seu livro O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas
pela emancipacéo, Nilma Lino Gomes afirmou que existem auséncias no campo da producéao

cientifica sobre os movimentos sociais. Segundo a autora “a percepc¢do dessa auséncia nao ¢é

2 De acordo com Santos, Pinto e Chirinéa: “A invalidagio de praticas, modos de ser, idiomas e saberes dos povos
sob dominagdo europeia configurou uma forma de refutar a legitimidade de cosmovisfes africanas e de povos
nativos, taxadas como barbaras e primitivas, constituindo, desse modo, o que se tem denominado epistemicidio.
Né&o se nega unicamente as formas de conhecimento vinculadas a empiria dos povos tradicionais, rechaca-se, em
dltima instancia, a propria possibilidade de serem esses grupos detentores de formas (teis de saber e tecnologias
que fujam aos dominios, compreensdes e doutrinas eurocentradas.” (Santos, Pinto, Chirinéa. 2018, p. 954)

3 Defino 0 movimento negro de acordo com Amilcar Araujo Pereira: “Devo dizer que considero o movimento
negro organizado como um movimento social que tem como particularidade a atuagdo em relagdo a questdo racial.
Sua formacdo é complexa e engloba o conjunto de entidades, organizagdes e individuos que lutam contra o
racismo e por melhores condi¢des de vida para a populacdo negra, seja através de praticas culturais, de estratégias
politicas, de iniciativas educacionais etc.; o que faz da diversidade e pluralidade caracteristicas desse movimento
social. (PEREIRA, 2010. p. 26-27)
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por acaso. Questiona-la podera ser um caminho interessante para a mudanca do enfoque das
pesquisas sobre os movimentos sociais, sobretudo no campo educacional.” (Gomes, 2017,
p.40). Pensando nisso, realizei uma pesquisa no banco de dissertacdes do site do Profhistoria®,
que reline os textos produzidos pelos docentes vinculados ao Programa de Pds-Graduacdo, a
fim de identificar e mapear o que ja havia sido produzido sobre o assunto, além de buscar

referéncias bibliograficas para a elaboracdo do meu texto.

Privilegiando o recorte temporal de 2016 a 2022, busquei a palavra-chave “movimento
negro”, considerando nesta busca preliminar, o titulo do trabalho, o resumo e as palavras-
chaves. Neste primeiro movimento encontrei 9 dissertagdes disponiveis, dentre as quais
selecionei duas que analisaram a educacdo das relacfes étnico-raciais sob a perspectiva dos
livros didaticos e do ativismo do movimento negro para a aprovacdo da Lei 10.639/03: a
primeira foi publicada em 2016 pelo autor Marcello Gomes de Assuncédo - Parametros para
producdo de livro didatico de histéria- aprendizagem Historica e a Lei 10.639/2003, que
aborda o conceito de consciéncia histérica de Rusen articulado com o ensino de histdria e da
cultura da Africa e dos afro-brasileiros de forma critica, a partir da analise comparativa de trés
colecdes didaticas selecionadas pelo autor entre os anos de 2014 a 2016. A segunda dissertacao
foi publicada em 2018, por Sidnei Sutil dos Reis Memadrias e historias de lutas: O Ensino de
Histéria, o movimento Negro contemporaneo e os caminhos para aprovacao da Lei
10.639/03 (1990 - 2003), cujo objetivo foi analisar o papel do movimento negro
contemporaneo com o enfoque na especificidade do Movimento Negro em Floriandpolis
atraves de documentos oficiais, fotografias e jornais como fontes historicas que evidenciam a
atuacdo do movimento negro nas lutas pelo combate ao racismo e a implementacdo da Lei
10.639/2003. Prosseguindo com a minha busca, procurei a palavra-chave “lei 10.639” e das 47
dissertacdes encontradas, a pesquisa de Cristiane Alves de Lemos (2016): Tecendo caminhos
para a aplicacdo da Lei 10.639/03: um relato de experiéncia em turmas de 3° ano da rede
publica me chamou a atengéo por evidenciar os conflitos e a pluralidade de saberes produzidos
por diferentes grupos sociais. Lemos relatou sua experiéncia pedagogica a partir de atividades
que valorizassem a pluralidade e diversidade étnico-racial a partir da perspectiva do
interculturalismo. Ao discutir sobre o racismo mobilizando o presente e 0 passado, a autora

apresenta as tensdes e contradigdes que envolvem as identidades presentes no ambiente escolar.

4 https://www.profhistoria.com.br/
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As discussdes sobre os livros didaticos ocupam um papel central nessa pesquisa, por
esse motivo, busquei no banco de dissertacGes do ProfHistoria as palavras-chave “livros
didaticos” e encontrei 90 resultados. A dissertacdo Representacdo sem protagonismo: o
movimento negro nos livros de histéria do PNLD 2020, de Ronaldo Jorge dos Santos,
publicada em 2021, chamou a minha atencdo. Em sua pesquisa, o autor analisou de que forma
0 Movimento Negro Brasileiro foi representado numa colecédo didatica para o 9° ano do ensino
fundamental, trazendo como problematiza¢do os impactos da colonialidade do poder sobre o
protagonismo dos movimentos negros. ldentifiquei semelhancas entre a pesquisa de Santos e a
minha, por isso, utilizei algumas discussdes levantadas pelo autor como referéncia no decorrer

desta dissertacéo.

A selecdo de algumas dissertaces brevemente apresentadas anteriormente mostra que
é significativo o nimero de pesquisas no banco de dados do ProfHistéria que abordam a
tematica das relagcdes étnico-raciais, especificamente sobre a Lei 10.639, contendo uma
diversidade de producdes e praticas pedagdgicas em didlogo com os desafios de um ensino de
histéria comprometido com a valorizacdo e protagonismo da populacdo afro-brasileira. Nesse
sentido, é perceptivel um numero expressivo de pesquisas sobre a tematica racial, afinal, em
apenas uma plataforma encontrei uma variedade de autores preocupados com um ensino de
historia antirracista. Por outro lado, € inegavel que entre as palavras-chave, a que menos teve
resultados foi “movimento negro”, confirmando, de certa forma, a afirmacéo feita por Gomes,
pois no banco de dissertacGes do ProfHistdria as pesquisas sobre as relacbes étnico-raciais se
concentram na Lei 10.639/03.

Depois de apresentar as justificativas e a trajetoria que percorri durante a pesquisa, é
necessario apresentar as fontes utilizadas, os objetivos e minha perspectiva tedrica: selecionei
como fonte historica e objeto de analise o Manual do Professor e o Livro do Estudante da
Colecdo Didatica “Identidade em Acéo - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” da Editora
Moderna — PNLD 2021, que sera apresentado no primeiro capitulo desse texto. Este trabalho
teve como objetivo geral identificar e analisar a abordagem historiogréafica e epistemoldgica da
colecdo didatica Identidade em Acéo sobre a Lei 10.639/03 e a mobilizacdo politica do
Movimento Negro apds a implementacdo do Novo Ensino Médio. Quanto aos objetivos
especificos definidos, considerei relevante: compreender a complexidade e as fun¢des dos
livros didaticos no processo de ensino e aprendizagem; problematizar o avango das ideologias
neoliberais na educacéo, a aprovagdo do Novo Ensino Médio e seus impactos na produgéo dos

livros didaticos; observar de que forma as discussdes mobilizadas pela Lei 10.639 foram
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desenvolvidas na colecdo que tem como eixo tematico a identidade; relacionar o ativismo dos
movimentos negros e a construcao do conhecimento curricular sobre as relacfes étnico-raciais;
elaborar um projeto pedagdgico sobre a valorizagdo e reconhecimento da histéria do
Movimento Negro Brasileiro.

Tendo como base o processo de lutas e reivindicagdes que relacionam o passado, 0
presente e o futuro, selecionei as categorias analiticas “espago de experiéncias” ¢ “horizonte
de expectativas” do historiador Reinhart Koselleck (2006) como primeiro referencial teorico
para esta pesquisa, pois, defendo a hipotese de que os movimentos negros contemporaneos
aproveitaram o contexto mais democratico da politica brasileira enquanto um espago de
experiéncia de luta politica para viabilizar, no campo curricular, um horizonte de expectativas
a partir da luta antirracista e do reconhecimento e valorizacdo dos saberes construidos pela
populacdo afro-brasileira. As lutas hegemdonicas presentes no campo curricular e no ensino de
histéria abrem espaco para que saberes sejam reivindicados, produzidos e repensados. Sendo
assim, a epistemologia escolar ocupa um lugar central nesse debate, afinal, as politicas
educacionais se inserem em um contexto de tensdes e disputas sobre o que deve ser considerado
“ensinavel” nos curriculos escolares. A partir do entendimento de que o ambiente escolar é um
lugar fértil para a producdo de saberes especificos e legitimos, utilizei a categoria analitica
denominada “Epistemologia Social Escolar”, de Carmen Teresa Gabriel, como segundo
referencial tedrico. Por fim, também mobilizo como perspectiva tedrica as discussdes sobre a
decolonialidade, com o objetivo de questionar a colonialidade do poder, do saber e do ser no
ensino de historia e de apresentar estratégias para a valorizacdo da histéria afro-brasileira e

superacao do racismo na educacdo basica.

Em vista de todas as conquistas, reformas, expectativas e retrocessos no ensino de
historia e nos livros didaticos apresentados no decorrer desta dissertacdo, pretendo responder
aos seguintes questionamentos: Como os temas sobre o ensino de historia e as relagdes étnico-
raciais foram abordados pelos autores da cole¢do Identidade Em Acéo apos a Reforma do
Ensino Médio? Essa reforma provocou algum efeito na aplicacdo da Lei 10.639/03? Tais
perguntas norteiam os objetivos e justificativas para analisar a producdo de conhecimentos
sobre a historia afro-brasileira sob a perspectiva de um material didatico aprovado durante a
vigéncia do Novo Ensino Médio, que se encontra inserido em um contexto de mobilizagdes de
educadores e movimentos sociais em favor da sua revogacdo. No decorrer deste texto,
apresento argumentos para reforgar meu posicionamento de que a Reforma do Ensino Médio

representa um retrocesso para as conquistas dos movimentos sociais.
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Este estudo foi organizado em 3 capitulos. No primeiro capitulo, contextualizei o
processo de implementacdo e as consequéncias da Reforma no Ensino Médio, problematizei a
aplicacdo do NEM na Colecdo Didatica Identidade em Acao e apresentei as perspectivas
tedricas e metodologicas da referida colecdo. Ja no segundo capitulo, propus um giro decolonial
pela colecdo, demonstrando a importancia da luta do movimento negro na educacao, sobretudo
na promulgacéo da Lei 10.639/03. Ainda no segundo capitulo, observei de que forma o ensino
de histéria das relagdes étnico-raciais e do movimento negro contemporaneo foram
mobilizados pelos autores da cole¢do didatica em questdo. Por fim, no Gltimo capitulo,
apresentei a proposta do meu material pedagdgico: o jogo de tabuleiro “Marcha Zumbi”, cujo
tema é a Marcha a Brasilia organizada pelo Movimento Negro Contemporaneo em 1995,
tricentenario do assassinato de Zumbi dos Palmares. Através da plataforma google sites, criei
um site especifico para a divulgacdo do jogo, de maneira que ele possa ser acessado e
compartilhado com mais facilidade. A escolha do tema do jogo possui relacdo com as
discussbes promovidas durante todo o texto, com o objetivo de promover um ensino de historia
antirracista que valorize e reconheca o ativismo negro na sociedade brasileira para a conquista

de direitos e politicas de a¢des afirmativas.
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CAPITULO I: LIVRO DIDATICO: UM OBJETO CULTURAL COMPLEXO - A
COLECAO IDENTIDADE EM ACAO

Por que pesquisar sobre livros didaticos? Faco dessa pergunta o pontapé inicial para
apresentar este capitulo. Muitas pesquisas foram e continuam sendo produzidas sobre os livros
didaticos por intelectuais das mais diferentes areas de conhecimento. No caso da disciplina de
Historia, o banco de dados do ProfHistdria apresentou 90 resultados de dissertaces sobre
“livros didaticos” que foram publicadas apenas entre os anos de 2016 e 2022. A vista disso,
acredito que o tema desperta interesse pelo fato de o livro didatico representar “um objeto de
grande complexidade” (Monteiro, (2009, p. 199) que se modifica constantemente para se
adequar ao contexto em que estd sendo produzido. O historiador Alain Choppin (2004) é
considerado uma referéncia nas andlises sobre as fun¢@es dos livros didaticos. O autor elaborou
uma reflexdo sobre os diferentes papéis que eles desempenham, dos quais destaco a sua funcéo
referencial, que “constitui o suporte privilegiado dos contedos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragdes” (Choppin, 2004. p. 553). Desse modo, os livros didaticos sdo
compreendidos como uma fonte histdrica que representa os valores ideoldgicos, culturais e
politicos legitimados por seus autores e editores, pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD)®, que aprova os livros didaticos, e por grupos que ocupam posicdes
de poder e possuem interesse na promocao de reformas educacionais, como a Reforma do
Ensino Médio.

Embora esteja em processo de efetivacdo e implementacdo, podendo sofrer mudancas,
é fato que a Reforma do Ensino Médio gerou questionamentos de educadores comprometidos
com a formacdo critica, intelectual e consciente dos estudantes. Os intelectuais e educadores
como Oliveira (2009), Freitas (2012) e Céassio e Goulart (2022), identificam as reformas
educacionais neoliberais como uma ameaga para a garantia da educagcdo como um direito

social, isso porque o Novo Ensino Médio foi idealizado com o apoio e protagonismo de

5 De acordo com o site gov.br, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas
voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com
outra denominacdo, em 1937. Ao longo dos anos, o programa se aperfeicoou e passou por mudancas que podem
ser vistas de forma detalhada através dos seguintes sites: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico;
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld;
https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/novo-ensino-medio-entenda-as-principais-mudancas/  Acesso
em: 05/02/2024
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empresarios diretamente interessados na educacdo, seja de forma comercial por meio da
producdo e venda de materiais didaticos ou na preparacdo da mao de obra que preencheria as
vagas de emprego em suas empresas a médio/longo prazo. De maneira geral, 0s motivos que
levam a comunidade escolar e grande parte da sociedade civil a se posicionarem de forma
contraria @ Reforma do Ensino Médio sdo as seguintes: a presenca de uma perspectiva
ideoldgica que minimiza a responsabilidade do Estado com politicas publicas na educacédo e
com a oferta de uma educacdo de qualidade acessivel para todos; a adequacdo dos livros
didaticos e do curriculo de forma interdisciplinar que resulta no esvaziamento curricular; a
redugdo da carga horaria da “formacgao geral basica” para a inclusdo dos Itinerarios Formativos,
que retira a obrigatoriedade de disciplinas como Historia serem oferecidas em todos os anos do
ensino médio. “Pela necessidade de serem trabalhados em duas ou mais disciplinas
simultaneamente, muitos conteudos foram “enxugados”, causando uma defasagem dos temas”
(Marques, 2023, p. 6). Com base no que foi dito, analisei uma colecdo didatica que esta em
conformidade com as propostas do Novo Ensino Médio para compreender os impactos,
rupturas e mudancas ocasionadas pela reforma através de um material pedagdgico que, de
acordo com Ana Maria Monteiro, possui variadas e complexas definigdes: “instrumento
pedagdgico, referéncia sobre os contetdos selecionados, objeto cultural, documento histérico,
mercadoria [...]” (Monteiro, 2009, p. 199).

A Colecdo Identidade em Acao, aprovada pelo PNLD de 2021 e adaptada as demandas
do Novo Ensino Médio e da BNCC, € dividida Livro do Estudante (LE), Manual do Professor
(MP) e Material Digital do Professor (MDP) e organizada em seis volumes cujos temas sao,
respectivamente: Individuo, Sociedade e Cultura (vol. 1); Trabalho e Tecnologia (vol. 2);
Transformacdes da Natureza e Impactos Socioambientais (vol. 3); Politica e Territorio (vol. 4);
Dinamicas e Fluxos (vol. 5); Etica, Cidadania e Direitos Humanos (vol. 6). Entre os volumes
apresentados, selecionei o Volume 1 — Individuo, Sociedade e Cultura; e Volume 6 — Etica,
Cidadania e Direitos Humanos como objetos de analise, pois, foram os Unicos que mencionam
0 Movimento Negro Brasileiro, afinal, um dos meus objetivos é identificar as perspectivas
ideoldgicas sobre o protagonismo desse movimento na luta por politicas educacionais e como

estas se encontram presentes na colecdo didética.

N&o me interessa enumerar e detalhar a aplicacdo da Lei n°® 10.639/03 na Colegéo
Identidade em Acéo, mas sim, selecionar alguns contetidos abordados a fim de problematizar
as matrizes historiogréaficas e epistemoldgicas do ensino de historia das relagdes étnico-raciais

presentes e sua organizacdo curricular. Portanto, analisei os volumes 1 e 6 do Manual do
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Professor e do Livro do Estudante, que serdo apresentados no decorrer desta dissertagdo. O
sumario dos respectivos volumes pode ser visualizado ao final desta dissertacdo, na secao
Anexos (paginas 106 e 107). O MP apresenta as orientagcdes necessarias para que os professores
trabalhem com as obras, assim, 0 Guia do PNLD 2021 enfatiza que

As orientagdes do MP sdo divididas em gerais e especificas. Na parte geral, na
maioria das obras replicada em todos os volumes, demonstra-se 0 que implica
trabalhar com a BNCC de forma consistente, oferecendo esclarecimentos sobre o
trabalho com competéncias, habilidades, atitudes e valores. Também a discusséo
sobre 0 Novo Ensino Médio e o papel da area de CHSA € recorrente nessa parte.
Quanto as orientagdes especificas, estas apresentam as competéncias gerais e
especificas mobilizadas em cada volume e suas respectivas partes, incluindo também
solugdes detalhadas de problemas, atividades e exercicios. No LE replicado dentro
do MP existem, em algumas obras, inferéncias destinadas ao professor.®

A partir da organizacao exposta na citacao, o primeiro capitulo desta pesquisa tem como
enfoque analisar as orienta¢Ges gerais do Manual do Professor, que incluem as discussdes sobre
0 Novo Ensino Médio e as perspectivas tedricas e metodoldgicas da colecdo. As orientacGes
especificas referentes ao Livro do Estudante serdo aprofundadas no proximo capitulo.
Organizei o capitulo “Livro Didatico: Um Objeto Cultural Complexo — A Colecdo Identidade
em Acio” da seguinte forma: no item 1.1, intitulado “Neoliberalismo na Educacédo: O que ha
de novo no Novo Ensino Médio?”, contextualizo a intervencdo dos grupos hegemonicos na
educacdo brasileira desde o século passado e como o processo de reformas educacionais
resultou na aprovacdo da Reforma do Ensino Médio. No item posterior, denominado “O Novo
Ensino Médio na Colecdo Identidade em Acéo”, discuto especificamente como a proposta do
Novo Ensino Médio foi apresentada e incorporada pelos autores da colecdo didatica
Identidade em Acdo a fim de compreender as principais mudancas visiveis nas orientacdes da
obra. Por fim, no item “Perspectivas tedrico-metodologicas: apresentando a coleg@o didatica”,
analiso a organizacdo da colecdo, os autores, e a sua abordagem tedrica, metodoldgica e
ideoldgica, afinal, nenhum material didatico é isento de valores e visdes de mundo que, por
meio da educacdo, disseminam para a sociedade o que é legitimo e deve ser registrado a

respeito de nossa historia.

Shttps://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021 didatico/componente-curricular/pnld-2021-obj2-ciencias-humanas-sociais-
aplicadas (Acesso: 11/06/2023)
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1.1 Neoliberalismo na educacéo: o que ha de novo no Novo Ensino Médio?

No ano de 2012, o professor titular da Faculdade de Educacéo da Unicamp, Luiz Carlos
de Freitas, escreveu o0 artigp Os reformadores empresariais da educacdo: da
desmoralizacdo do magistério a destruicao do sistema publico de educacéo, com o objetivo
de alertar sobre os riscos de reformas educacionais em beneficio dos interesses de empresas e
instituicdes privadas na educacdo publica brasileira. Se ha 11 anos o autor acreditava que
“ainda ha tempo para o Brasil ndo implementar tais politicas e evitar mais uma década perdida
para a educacgao brasileira.” (Freitas, 2012, p. 396), mais de uma década depois o que se
apresenta como realidade é a conturbada implementacao de politicas educacionais neoliberais:
a Reforma do Ensino Médio (2017) e a mais recente versdo da Base Nacional Comum
Curricular (2018). Em seu artigo A reforma do Ensino Médio e a producéo de desigualdades
na educacéo escolar Paulo Hernandes (2019) afirma que as discussdes sobre o Novo ensino
Médio comecaram a se concretizar em 2016 com a medida proviséria 746, que rapidamente se
transformou na Lei 13.415 em fevereiro de 2017. A rapidez com que a lei entrou em vigor
representou uma das conquistas do projeto neoliberal implementado no governo de Michel
Temer (2016-2019) e esta relacionada com os interesses de iniciativas privadas e de grupos
empresariais, cujo pensamento hegeménico sobre o trabalho e capitalismo se encontram

inseridos nos objetivos da BNCC que norteiam o Novo Ensino Medio.

A pergunta enunciada no titulo deste item, “o que ha de novo no Novo Ensino Médio?”
trata de uma provocacdo. Pretendo demonstrar que a influéncia da ideologia neoliberal na
educacdo nao teve inicio com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio em 2017, e sim que o
NEM ¢ o resultado de um processo de fortalecimento do neoliberalismo que vem crescendo
desde as ultimas décadas do século XX. O fim do regime militar em 1985, resultante do
processo de redemocratizacdo do Brasil, e a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988
representaram um avanco na ampliacdo e na garantia dos direitos da populagdo brasileira,
evidentes no Art. 205 da CF: “A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988, p. 123). Desse modo, o Estado conduziu o processo de elaboracdo da
Constituicdo de 1988 em conformidade com as demandas sociais, mas também de acordo com
0s interesses de grupos hegemdnicos expressos a partir de uma preocupacéo explicita com a
qualificacdo para o trabalho endossada pela ideologia capitalista, que se fortaleceu nos anos

finais e apos a Guerra Fria.
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As transformacdes politicas internacionais ocorridas no final do seculo XX
consolidaram o surgimento da ideologia neoliberal, caracterizando uma ‘“Nova Ordem
Mundial” que, por meio da globalizagdo, passou a ser referéncia em paises como o Brasil. Em
resumo, o neoliberalismo defende a perspectiva de um “Estado Minimo”, ou seja, que a atuacao
do Estado na sociedade deve se restringir apenas a defesa do territorio e a seguranca publica
enquanto ha um incentivo para que a educacao, saude e prestacdo de servigos sejam entregues
a iniciativa privada. A ideologia neoliberal é favoravel a uma descentralizacdo e
desresponsabilizacdo do Estado com relagdo ao campo educacional, seja por meio das

privatizacGes ou de reformas em consonancia com organizaces e instituicbes internacionais.

A elaboracdo de relatérios e rankings que mediam e classificam a qualidade da
educacdo dos paises contribuiu para a instauracdo de reformas educacionais no Brasil a partir
do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Esse processo de reformas buscou se
adequar e “responder as demandas crescentes de maior integracdo social das populacdes
vulneraveis, ao mesmo tempo em que deve também formar a forca de trabalho apta aos novos
processos produtivos.” (Duarte, 2005, p. 281 Apud Aguiar, 2010 p. 136). Uma das mais
significativas mudancas nas politicas educacionais foi a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394/96) cuja finalidade foi reorganizar e
atualizar a educacdo brasileira de acordo com as garantias estabelecidas na ultima versdo da
Constituicdo Federal. Segundo Almeida e Justino (2018, p. 126) o processo de elaboracéo da
LDBEN ocorreu em duas fases: entre os anos de 1988 até 1993 a proposta de lei foi discutida
e aprovada na camara dos deputados; ja os anos de 1993 a 1996 foram marcados pelas

discussdes que resultaram sua promulgacéo.

Para os autores Almeida e Justino, a LBD teve e tem um carater inovador e
democratico, de maneira a permitir o aperfeicoamento de questes educacionais. (Almeida,
Justino, 2018, p. 132). Alguns avancos e conquistas no campo educacional podem ser
identificados, como o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o
reconhecimento da carreira docente, politicas de distribuigdo de livros didaticos, etc. Por outro
lado, quando prioriza a necessidade de promover uma preparagédo béasica do estudante para o
trabalho “de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao
ou aperfeicoamento posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 12), fica evidente que a LDB segue a
perspectiva ideoldgica do projeto neoliberal de atender as demandas da modernizacéo e
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globalizacdo utilizando critérios como eficiéncia e qualidade como justificativas para a

promocdo de reformas educacionais.

Assim, ao implantar a ideia de mercado no ambito de atuacéo do Estado, transforma-
se o idedrio de “servigo publico” em “servicos para clientes”, com isso, busca-Se,
portanto, ampliar a acdo de agentes privados em espacos antes considerados
exclusivamente publicos, submetendo-os as regras do mercado, como preconiza o
neoliberalismo. Com isso, o Estado transforma direitos, como a educacdo, em
servicos para serem regulados segundo a concepcdo de mercado, ou seja, 0 gestor, 0
pedagogo, o professor — todos os profissionais da educacdo — passam a ser avaliados,
cobrados e responsabilizados por suas agdes profissionais. (Almeida; Justino, 2018,
p. 130).

Ainda segundo os autores, o enfoque na “qualidade” da educacdo possui, nesse
contexto, referéncias do pensamento econdmico através do desenvolvimento de “parametros
objetivos, possibilitando testes comparativos, rankings e padronizacdes.” (Almeida; Justino,
208, p. 130). Entdo, uma das principais formas de medir a qualidade da educacédo passou a ser
a promocdo de avaliacdes internas e externas, levando a necessidade de padronizar 0s
contetidos ensinados nas escolas, adequando-os aos objetivos impostos. Segundo o texto da
LDB ¢ dever da Unido “assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando
a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996, p. 4), porém,
esse posicionamento do Estado contribui para a culpabilizacdo de professores e de escolas que
ndo alcancam os resultados previstos. De acordo com Freitas (2012), esse processo de
responsabilizacdo docente demonstra a permanéncia da perspectiva Tecnicista na educacao
brasileira, porém de forma atualizada conforme as transformacdes ideoldgicas, politicas e

econdmicas da sociedade.

O tecnicismo se apresenta, hoje, sob a forma de uma “teoria da responsabilizagdo”,
meritocratica e gerencialista, onde se propde a mesma racionalidade técnica de antes
na forma de “standards”, ou expectativas de aprendizagens medidas em testes
padronizados, com énfase nos processos de gerenciamento da forca de trabalho da
escola (controle pelo processo, bdnus e puni¢des), ancorada nas mesmas concepcoes
oriundas da psicologia behaviorista, fortalecida pela econometria, ciéncias da
informacéo e de sistemas, elevadas a condicao de pilares da educagéo contemporanea.
Denominamos esta formulagao “neotecnicismo”(Freitas, 1992; 1995). (Freitas, 2012,
p. 383)

Em outras palavras, o que Freitas denomina como neotecnicismo tem como premissa a
realizacdo de testes para os estudantes, a divulgagdo publica do desempenho da escola e a
aplicacdo de recompensas e sangdes com base em uma politica que contribui para a
desresponsabilizacdo do Estado pelos problemas das escolas mal avaliadas ao mesmo tempo
que organiza e orienta a educacdo publica e o processo de ensino e aprendizagem numa

concepgdo mercadoldgica. Além disso, 0 autor chama a atengdo para a descentralizacdo em
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torno das questdes educacionais incentivada pelo Estado brasileiro. Em seu artigo As politicas

educacionais no governo Lula: rupturas e permanéncias, Oliveira argumenta que

O governo FHC (1995-2002), marcado pela estabilidade econémica alcancada
através do Plano Real, promoveu importante reforma do Estado brasileiro no sentido
de sua racionalizacdo e modernizacdo. Tal reforma que implicou, sobretudo, na
privatizacdo de empresas publicas, trouxe como importante elemento iniciativas de
desregulamentacdo da Administracdo Federal e, consequentemente, da administracao
publica, instaurando um modelo de gestdo das politicas sociais assentado na
descentralizagdo. Esse modelo trouxe consequéncias consideraveis para a educagao.
(Oliveira, 2009, p. 199)

Segundo a autora, 0 incentivo as privatizagfes e a intervencdo de grupos empresariais
na educacéao foi uma tendéncia que se consolidou no Brasil na década de 1990 e permaneceu
influenciando as politicas educacionais no decorrer do século XXI. Apos a eleicdo de Luiz
Indcio Lula da Silva, que assumiu a presidéncia do Brasil em 2003, havia grande expectativa
por parte de movimentos sociais de que o0 governo petista rompesse com a tendéncia neoliberal
na educagdo, contudo, os programas sociais implementados pelo governo Lula podem ser
considerados em grande parte como assistenciais ou compensatorios e orientados pela mesma
I6gica do governo que o antecedeu (Oliveira, 2009, p. 203), promovendo a concepcao da
educacdo como um meio de equalizacdo social sob o lema de que a sociedade civil, gestores,
professores, comunidade e familiares devem se comprometer com a educagdo. “Criado por
meio do decreto n. 6.094 de 24 de abril de 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao constitui-se em um instrumento que visa regulamentar o regime de colaboragéo entre

a Unido, os estados e os municipios.” (Oliveira, 2009, p. 205). Nesse sentido

O apelo ao compromisso social para com a melhoria da educacao bésica é fundado
na nocao de que a educacgdo é responsabilidade da familia e dos individuos e que a
escola publica necessita do apoio de todos 0s segmentos para cumprir seu papel de
educar. Esse argumento recorrente € bastante retérico no sentido que insiste em um
discurso que evoca préaticas de envolvimento e responsabilizagdo social — como se
estivesse nas maos de cada individuo, em particular, melhorar o mundo, melhorando
a educacdo — quando se sabe que fatores estruturais intra e extraescolares sdo
determinantes do baixo desempenho obtido nos exames de “medi¢ao” de qualidade.
(Oliveira, 2009, p. 206)

Um exemplo da ideia descrita na citacdo ¢ a organizacdo nao governamental “Todos
Pela Educagio”’, fundada em 2006. Na apresentacio do site, esse movimento é definido como
uma organizacdo sem fins lucrativos formada pela sociedade civil com o intuito de se
comprometer em melhorar a qualidade da educagéo bésica do Brasil por meio de projetos e
acOes financiados por recursos privados. Alguns patrocinadores dessa organizagao sdo: Itad

Social, Instituto Unibanco, Fundacdo Bradesco, Fundagdo Vale, Instituto Natura, Ifood,

7 Para mais informacdes acesse: https://todospelaeducacao.org.br/
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Fundagio Roberto Marinho, Grupo Volkswagen, Gol, Fundagio Lemann, entre outros. A vista
disso, € relevante questionar: qual é o real interesse de empresas como o Ifood, cujos
“funcionarios” sdo precarizados ¢ mal remunerados, em patrocinar a melhoria da qualidade da
educacdo basica? A contradicdo desse apoio esta no fato de que sua demanda por méo de obra
depende justamente de trabalhadores ndo qualificados e que ndo encontram oportunidades no

mercado formal de trabalho. Segundo Freitas,

E fundamental nos contrapormos a hipocrisia que prega ser possivel estarmos “todos
juntos pela educacdo”, quando os interesses hegemonicos dos empresarios reduzem
a educacdo a produzir o trabalhador que esta sendo esperado na porta das empresas
(Freitas, 1992 Apud Freitas, 2012, p. 387).

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo elaborado pelo Ministério da
Educacido enfatiza os esfor¢os “da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime
de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educacgio basica.”.® Nesse sentido, a descentralizagio das funcdes da educagdo incentivadas
pelo Estado abre brechas para a presenca de grupos e organizagdes que, por meio de seu poder
econémico e conforme seus interesses, interferem diretamente nos rumos da educacéo. No site
“Todos pela Educacdo”, uma das agdes feitas e apresentadas pelos idealizadores da organizagdo

ocorre através do conceito de advocacy pela educacéo, assim definido:

Sabe aquela sensacdo de que as coisas ho mundo ndo vao bem, seja a respeito da
desigualdade social, da paz, da justi¢a, da saide ou da preservacdo do meio ambiente?
Quando a insatisfacdo passa para a acdo, torna-se advocacy! Assim, o termo advocacy
significa agir em favor de uma causa, agir por mudancas. Em outras palavras, quando
uma pessoa ou organizacdo atua para que o poder publico promova melhorias na
Educacéo Publica, por exemplo, dizemos que esta fazendo advocacy pela Educacéo.
E exatamente isso que o Todos Pela Educagcéo faz!®

Conforme aponta Oliveira (2009, p. 206) “A ideia de que a melhoria da educagao basica
é compromisso de todos e s6 se da com o envolvimento de toda a sociedade é recorrente nas
politicas educacionais a partir dos anos 1990.” Desse modo, ainda que os governos do
presidente Lula tenham sido marcados por algumas continuidades, como a prépria logica
neoliberal descrita acima, houve também rupturas e avangos com relagdo ao governo anterior,
como por exemplo: a instituicdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que incluiu as trés etapas
de ensino e corrigiu a falha do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) de somente contemplar o ensino

fundamental; a defesa do Ministério da Educacdo sobre a regulamentacdo do piso nacional

& Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/diretrizes_compromisso.pdf (acesso: 10/10/2023)
9 https://todospelaeducacao.org.br/o-que-fazemos/ (Acesso em: 10/10/2023)
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salarial dos professores de educacao basica (Oliveira, 2009, p. 208); e a promocdo de uma
politica de condugao e orientacao da educagdo através do MEC “instaurando, em certa medida,
seu papel protagonista na definicdo das politicas educativas em a@mbito nacional, o qual havia
se esmaecido pelas reformas ocorridas na década passada.” (Oliveira, 2009, p. 206). Entretanto,
é possivel identificar a permanéncia do pensamento neoliberal, especialmente na adocdo de
politicas “que estabelecem nexo entre a elevacdo dos padrdes de desempenho educativo e a
crescente competitividade internacional” (Oliveira, 2009, p. 208). Um exemplo disso, ¢ o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), criado em 2007 com o intuito de

fornecer um indicador de qualidade da educacéo.

O IDEB mede o desempenho do sistema, estabelecendo uma escala que vai de zero a
dez. O indice, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP/MEC), pretende mostrar as condigdes de ensino no Brasil. A
fixacdo da média seis a ser alcancada considerou o resultado obtido pelos paises da
Organizacdo para a Cooperagdo e 0 Desenvolvimento Econémico (OCDE), quando
aplicada a metodologia do IDEB em seus resultados educacionais. Seis foi a nota
obtida pelos paises desenvolvidos que ficaram entre os 20 melhores colocados do
mundo. A partir da analise dos indicadores do IDEB, o MEC ofereceu apoio técnico
e financeiro aos municipios com indices insuficientes de qualidade de ensino.
(Oliveira, 2009, p. 205)

Com o objetivo de obter a mesma média dos paises desenvolvidos, foram estabelecidas
estratégias para alcangéd-lo através da difusdo e¢ adesdo do “Compromisso Todos Pela
Educagdao” e do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR) envolvendo a Unido, os municipios e
estados brasileiros. “Com o IDEB, os sistemas municipais, estaduais e federal de ensino
passaram a ter metas de qualidade para atingir. Isso porgue tais sistemas comprometeram-se
com o plano de metas estabelecido, em que o padrao de qualidade ¢ o IDEB.” (Oliveira, 2009,
p. 205). Por conseguinte, a mobilizacdo pela melhoria do padrédo de qualidade imposto gera
expectativas que, se ndo forem alcancadas, podem servir como justificativas para a intervencao
dos que Freitas (2012) denomina como “reformadores da educa¢do”, como ¢ o caso da

organizacdo Todos Pela Educacao.

Apesar de ser evidente a continuidade da influéncia neoliberal no incentivo a
descentralizagdo das discussdes e decisdes referentes a educagéo por meio da participacédo e
cobranca da sociedade civil, o fato é que a primeira década do século XXI foi marcada pelo
aumento da atuacdo do Estado sobre os problemas estruturais do pais, sobretudo no campo
educacional, através de programas sociais como o0 Bolsa Familia e a expansdo do acesso ao
ensino superior que contribuiram para a melhoria na qualidade de vida da populacdo brasileira,
principalmente dos mais pobres. Os altos indices de aprovacgdo do governo Lula contribuiram

para a eleicdo de sua sucessora, Dilma Rousseff, primeira mulher eleita presidenta do Brasil,
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em 2010. Seguindo os passos de seu antecessor, 0 governo Dilma promoveu a ampliacdo de
programas sociais logo no inicio de seu primeiro mandato, como por exemplo os Programas
Brasil Alfabetizado e Mais Educacédo, vinculados a Secad/MEC. De acordo com Carreira
(2015), esses programas foram integrados no Plano Brasil sem Miséria, cujo objetivo era

reduzir as desigualdades sociais no pais. Segundo a autora,

Em marco de 2011, a Presidenta Dilma lancou o Plano Brasil Sem Miséria, ampliando
0s programas sociais e, em especial, o Programa Bolsa Familia. Um dos grandes
desafios do Plano era alcancar os 16,2 milhdes de brasileiros que permaneciam abaixo
da linha da extrema pobreza, ainda distantes das politicas sociais, mesmo apds os
esforcos empreendidos durante os dois mandatos do Presidente Lula (Menezes,
Santarelli, 2013). (Carreira, 2015, p. 223)

Nesse sentido, a educacdo permaneceu sendo compreendida como um instrumento de
equalizacdo social através da implementacdo de politicas sociais de inclusdo, entretanto, os
efeitos tardios da crise de 2008 afetou negativamente a economia brasileira, levando a reducéo
de politicas sociais no ambito educacional. O Plano Plurianual®® de 2012-2015 “reduziu os
programas finalisticos da educacdo de oito programas (do PPA 2008-2011) para trés programas
tematicos, e as acGes orcamentarias passaram de 225 para 60, refletindo a aposta na maior
flexibilidade [...] na possibilidade de remanejamento interno de recursos [...] (Melo, 2013,

Apud Carreira, 2015, p. 226).” De acordo com Carreira,

Os trés programas tematicos de educagao passaram a ser: Programa Educacéao Basica,
Programa Educacéo Profissional e Tecnologica e Programa Educagdo Superior, P6s-
Graduacdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo. Os dois programas que eram diretamente
vinculados a Secad nos PPAS anteriores — o Brasil Alfabetizado (1060) e o Educacédo
para a Diversidade (1377) — foram extintos, e suas acGes passaram a integrar 0s trés
programas tematicos centrados nos niveis da educacgéo nacional (educacdo basica e
ensino superior) e na modalidade educacdo profissional e tecnoldgica. Essa
modalidade foi priorizada pela gestdo Dilma por meio do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), langado antes do PPA, em outubro
de 2011, como uma das grandes “marcas” do governo Dilma. Na educa¢do, o novo
PPA tornou mais dificil a explicitacdo da acdo governamental para a superagdo das
desigualdades abordadas pela Secadi. (Carreira, 2015, p. 226)

A criagdo do Programa Educacdo Profissional e Tecnologica representa a
materializagdo da influéncia do neotecnicismo nas politicas educacionais em consonancia com
0s interesses de grupos empresariais, que esperam de bragos abertos a méo de obra trabalhadora
recém-saida das escolas. Assim, a perspectiva de que a escola é a solucdo para os problemas e

a desigualdade da sociedade através da mobilidade social se mostra insuficiente e contraditoria,

100 Plano Plurianual é um instrumento de planejamento governamental de médio prazo, que estabelece diretrizes,
objetivos e metas da administracdo publica para um periodo de quatro anos. Por meio desse plano, o governo
desenvolve programas que levam beneficios a populacgéo.

Fonte: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/junho/educacao-tem-duas-propostas-no-plano-
plurianual#:~:text=PPA%20%E2%80%93%200%20Plan0%20PIlurianual%20%C3%A9,um%20per%C3%ADo
do%20de%20quatro%20anos. (Acesso em: 12/10/2023)
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pois, conforme apontaram intelectuais e educadores, a escola € parte da estrutura criada pelas
elites para perpetuar as relacbes de poder na sociedade de classes. Todavia, 0S grupos
empresariais ndo sdo os Unicos que disputam por espaco nos debates sobre a educacdo. Carreira
argumenta que o governo Dilma também foi marcado por algumas polémicas criadas pela
oposicéo, como o veto do kit Escola sem Homofobia, além das acusacfes sobre a imposicao

de uma “ideologia de género” nas escolas e a defesa de uma escola “sem partido™.

Setores religiosos conservadores, defensores da liberdade de expressdo a qualquer
custo, ruralistas e mineradoras, partidos de direita, entre outros, ganharam grande
projecdo publica com essas polémicas, abordadas de forma parcial pela maioria dos
grandes meios de comunicacdo. Observou-se também uma postura timida de outros
setores de esquerda — para além das entidades e dos movimentos sociais vinculados
a essas agendas — na defesa de varias dessas questdes em xeque. [...] Em maio de
2011, em resposta a protestos e ameacas de parlamentares evangélicos e catélicos
fundamentalistas, a Presidenta Dilma Rousseff suspendeu a reproducdo e a
distribuicdo nacional da colecdo de materiais educativos do Programa Escola Sem
Homofobia, destinados a escolas de ensino médio do pais. A colecdo ficou conhecida
na midia como o chamado “kit gay”, depois do pronunciamento do deputado federal
Jair Bolsonaro (PP-RJ) no Congresso Nacional em novembro de 2010, logo apds as
eleicdes. (Carreira, 2015, p. 232)

Criado em 2008, o Programa Escola Sem Homofobia seguiu a tendéncia das demais
politicas educacionais de se alinhar aos debates internacionais sobre a ampliacdo de direitos
sociais. Carreira argumenta que esse programa foi coordenado pela Secretaria Especial dos
Direitos Humanos conforme as resolugdes da Conferéncia de Durban'! e de outras normativas
internacionais de direitos humanos das quais o pais era signatario. Ainda segundo a autora,
posteriormente “O Programa também buscou traduzir em politicas publicas brasileiras os
Principios de Yogyakarta (2006), documento que define a aplicagdo da legislacdo internacional
de direitos humanos em relacao a orientagcdo sexual e a identidade de género.” (Carreira, 2015,
p. 233). Porém, a crescente onda de conservadorismo levou o Brasil para um outro caminho.
Os grupos conservadores passaram a ditar os debates que influenciaram a opinido puablica,
fomentando criticas e oposi¢éo ao governo e a tudo que envolvesse o Partido dos Trabalhadores
(PT).

Foi no contexto de intensas criticas e polarizagdo politica que Dilma se reelegeu em
2014. Além da crise econdmica, 0 governo teve que lidar com as consequéncias das
manifestacdes ocorridas nas Jornadas de Junho de 2013, cuja pauta inicial foi o aumento das

passagens do transporte publico. Posteriormente as manifestacdes englobaram varias pautas,

11 Em 2001, a Organizacdo Nac¢des Unidas organizou a Conferéncia na Conferéncia Mundial das Nac6es Unidas
de 2001 contra 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intoleréncia, ocorrida de 31 de agosto e 8 de
setembro em Durban, na Africa do Sul.

Fonte: https://brazil.unfpa.org/pt-br/conferencia-de-durban (Acesso em: 13/10/2023)
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como por exemplo: o descontentamento de parte da populacéo sobre o Brasil sediar a Copa do
Mundo em 2014 e no consequente investimento em estadios e infraestrutura em detrimento de
investimentos na saude e na educacdo; o controle discursivo dos grupos de oposicao apoiados
pela parcialidade das midias e dos meios de comunicacéo, e, principalmente, o fortalecimento
de politicos conservadores e de direita no Congresso Nacional, que permitiu a abertura do
ilegitimo processo de impeachment da entdo presidente por meio de uma manobra politica que

utilizou as pedaladas fiscais como um pretexto para retird-la do poder em 2016.

Por conseguinte, os interesses dos grupos de direita e dos empresarios de intervirem nas
politicas educacionais ganharam cada vez mais espaco no governo golpista e neoliberal de
Michel Temer (2016-2018), inicialmente através da Emenda Constitucional n® 95/2016, que
previu a aprovacdo de um novo regime fiscal, ou seja, um teto de gastos publicos que
intensificou o sucateamento da educacdo publica através do corte de verbas e congelamento
dos valores repassados pelo governo federal. Ainda em 2016, foi apresentada para a sociedade
a Medida Provisoria 746, também conhecida como Reforma do Ensino Médio, que logo se
transformou na Lei 13.415 em fevereiro de 2017. A aprovagdo de um “Novo” Ensino Médio
garantiu e legitimou a permanéncia de velhos interesses hegeménicos sobre o papel da
educacdo a servigo do capital. Nesse sentido, a imersdo da escola no “mundo do trabalho” se
apresenta, na perspectiva dos defensores da lei, como uma solucdo as demandas
socioecondmicas da sociedade através da preparacdo da futura médo de obra do pais. O Novo
Ensino Médio foi oficialmente implementado no ano de 2022, porém, as discussdes sobre esse
tema ndo sdo novidade na educacgdo brasileira. Os autores Silveira, Silva e Oliveira (2021)

contextualizam as discussoes em torno do ensino médio brasileiro:

De um ponto de vista histérico, o Ensino Médio foi marcado por mudancas frequentes
em suas regulacfes normativas que se mostraram incapazes de solucionar
dificuldades e necessidades das juventudes, ou mesmo de resolver as contradi¢des
gue acompanharam até hoje a etapa final da Educacdo Basica, historicamente
marcada por movimentos pendulares quanto a formagao propedéutica e profissional
e quanto as suas finalidades. [...] No cenario mais recente, as varias propostas de
reformulacéo sdo compreendidas, também, devido a expressiva ampliagdo do acesso
ao sistema escolar por parte de uma juventude até entdo negligenciada quanto ao
direito a educacdo. (Silveira; Silva; Oliveira, 2021, p. 1563-64)

Um exemplo de elaboracao de politicas educacionais para o ensino médio foi a cria¢éo
da Emenda Constitucional 59/2009, “que tornou obrigatoria a matricula de todas as pessoas
entre quatro e 17 anos, incluindo, portanto, a idade destinada ao Ensino Médio.” (Silveira;
Silva; Oliveira, 2021, p. 1564). Foi a implementacdo dessa Emenda Constitucional que

contribuiu para a ampliacdo do acesso de jovens ao sistema escolar mencionada na citacéo. Por
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conseguinte, 0 aumento em quantidade e variedade de jovens cursando o ensino médio trouxe
a tona questionamentos como: sera que o0 ambiente escolar estd preparado para passar por
mudangas? A qualidade da educacdo oferecida é satisfatoria? Por que muitos alunos ndo
conseguem se adaptar e obter bons resultados no processo de ensino e aprendizagem? Com o
passar do tempo, essas perguntas permanecem sendo um dilema com muitas respostas e pouco
— apbs a aprovacdo do NEM o pouco se limitou a nenhum — espaco para propostas que
promovam de fato uma educacdo de qualidade, acessivel e inclusiva para o ensino médio. Em
2013 foi criada uma comissdo para promover estudos e proposigdes para a reforma do ensino
médio através do Projeto de Lei n°® 4.680/2013, que propunha a jornada em tempo integral no
ensino médio e a organizacdo do curriculo do ensino médio em areas do conhecimento
(BRASIL, 2013). Entretanto, para Céassio e Goulart (2022), os anos de debates e pesquisas da
comissdo formada em 2013 foram desconsiderados com a aprovagdo da Reforma do Ensino
Meédio por meio de uma Medida Provisoria apds o golpe de 2016, sinalizando que “os grupos
politicos aliancados com Temer estavam autorizados a elaborar e implementar politicas
voltadas a dizimacdao dos direitos sociais da populacéo brasileira, incluindo o direito a educagéo

dos/as adolescentes na etapa final da educagdo basica.” (Cassio, Goulart, 2022, p. 286).

Por possuirem poder econdmico e politico, os grupos hegemdnicos favoraveis a reforma
do ensino médio se esforcaram para ocultar todos os problemas apontados pelos criticos da
reforma, a fim de assegurar que seus interesses fossem legitimados e apoiados pela opinido
publica. Para embasar essa perspectiva, Cassio e Goulart usam como exemplo a pesquisa de
opinido feita pelo Ibope sob encomenda do governo Temer, em 2016, sobre a reforma do ensino
médio. A imagem que estava sendo passada para a populacdo era a de que o NEM promoveria
a qualificacdo profissional universal, a expansdo da jornada escolar para todos/as e liberdade
de escolha dos percursos formativos de interesse. “O resultado desta pesquisa altamente
enviesada mostrou que 72% dos/as respondentes aceitariam de bom-grado uma escola publica
com contetdos personalizados e realizadora de liberdades individuais. Seriam, portanto,
favoraveis a qualquer reforma associada a esse tipo de promessa.” (Céssio, Goulart, 2022, p.

286). Ainda segundo os autores,

A fim de camuflar o carater regressivo da reforma e forjar um consenso social sobre
sua urgente necessidade, a propaganda do ‘Novo’ Ensino Médio ocupou-se, desde o
inicio, de culpabilizar escolas e profissionais da educagdo por um fenémeno social
complexo e multicausal: o grande contingente de jovens egressos/as do ensino médio
que ndo prosseguem os estudos no ensino superior e nem encontram uma colocagao
profissional — a frivolamente denominada ‘gera¢do nem-nem’. Desde a edi¢do da MP
n. 746/2016, a propaganda divulgou maravilhas sobre o NEM; mas também
transformou escolas e professores/as em bodes expiatorios do propalado ‘desencanto
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da juventude’ com o ensino médio publico brasileiro. Este seria antiquado,
desvinculado das demandas profissionais contemporaneas e inchado de contetdos
sem grande utilidade para a juventude. (Cassio; Goulart, 2022, p. 286)

De acordo com Freitas (2012), esse movimento de responsabilizacdo e culpabilizacao
de docentes e estudantes pelo fracasso escolar é utilizado como justificativa para as
privatizacdes e interferéncias de iniciativas privadas na educagdo publica, adequando-a de
acordo com os interesses do mercado de trabalho e apresentando-se como solucGes para 0s
problemas da sociedade. No artigo A implementacdo do Novo Ensino Médio nos estados:
das promessas da reforma ao ensino médio nem-nem, os autores Fernando Céssio e Débora

Goulart apresentam, de forma critica, as promessas e 0s argumentos dos defensores do NEM:

A defesa da ‘inovadora’ reforma educacional que, de acordo com seus proponentes,
levaria o ensino médio brasileiro ao seculo XXI, ancorava-se sobre trés argumentos
principais — as trés grandes promessas da reforma a juventude do pais: i)
flexibilizacdo do curriculo escolar, com a implementacéo de itinerarios formativos
que permitiriam a escolha de percursos afins aos projetos de vida individuais dos/as
estudantes; ii) ampliacdo da carga horéria total e do nimero de escolas de tempo
integral, beneficiando especialmente os/as estudantes do periodo noturno; e iii)
qualificagdo profissional ao alcance dos/as estudantes que n&o tivessem o ensino
superior como meta imediata. (Cassio, Goulart, 2022, p. 287)

Nao por acaso, termos como “flexibilizacdo” e “projetos de vida individuais” se fazem
presentes nas propostas da reforma do ensino médio. A ideologia neoliberal incentiva o
pensamento meritocratico que embasa a ideia de que a solugdo para melhorar a qualidade do
ensino médio seria investir nas habilidades e interesses individuais dos estudantes mediante a
oferta de disciplinas optativas, ignorando o fato de que a desigualdade social e educacional
presente nas escolas publicas se apresentam como um obstaculo que impede que muitos tenham
liberdade de escolha por causa da falta de investimentos em infraestrutura no ambiente escolar,
da reducdo na contratacdo e desvalorizacdo dos professores, e da desigualdade no acesso a
oportunidades que faz parte da realidade da maioria da populacdo. Além disso, a proposta de
flexibilizar os curriculos vai de encontro a um esvaziamento do pensamento critico e intelectual
que pode ser percebido através da reducdo da carga horéria das disciplinas de ciéncias humanas,
passiveis de serem substituidas por itinerarios formativos como “projeto de vida” e

“empreendedorismo”.

De acordo com Saviani, durante muito tempo a educagéo se preocupou em valorizar e
qualificar o trabalho intelectual e desqualificar o trabalho manual, “sujeitando o proletariado a
ideologia burguesa sob um disfarce pequeno-burgués.” (Saviani, 1983, p. 38). Contudo, a
reforma do ensino médio deixou bem explicita uma certa inversdo dessa logica por meio da

necessidade de oferta de uma qualificag@o profissional para os estudantes que “nao tivessem o
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ensino superior como meta imediata.” (Céssio, Goulart, 2022, p. 287). Nesse contexto, o
desencorajamento do acesso ao ensino superior ndo é sem proposito, afinal, o modelo
neoliberal ndo enxerga a educagdo como um investimento no ambito cientifico, somente no
econdmico conforme as necessidades do mercado de trabalho. Sendo assim, as décadas de
expansdo das universidades federais promovidas pelos governos petistas, que investiram na
criagdo de programas sociais como 0 REUNI*2, na promoc&o de politicas de acBes afirmativas
e bolsas de assisténcia estudantil — cujos resultados levaram a um ambiente académico mais
numeroso, diverso e menos elitista — passaram a ser compreendidas como gastos que deveriam
ser reduzidos apds a ascensdo do governo neoliberal e de direita no comando da politica

brasileira.

Dando continuidade ao processo de reformas neoliberais iniciado por Michel Temer, o
governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) foi responsavel por implementar o Novo
Ensino Médio em toda a educacgdo basica até 2022. Em 2019, por meio da Portaria n® 649
(BRASIL, 2018a) o Ministério da Educacdo criou o Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio, designando unidades escolares para assumirem o papel de escolas-piloto do NEM.
(Silveira; Silva; Oliveira, 2021, p. 1565). Ainda segundo os autores (2021, p. 1565), “Em 2019,
21 das 27 unidades da federacdo comecaram, por meio das respectivas secretarias estaduais de
educacéo e coordenadorias e/ou unidades regionais de ensino, a indicar as suas escolas-piloto
para aquilo que passou a ser chamado de “Novo Ensino Médio” ou “NEM”.” Em seu artigo
Reformas, docéncia e violéncia curricular: uma anélise a partir do “Novo Ensino Médio”,
Silveira, Silva e Oliveira realizaram entrevistas com alguns professores que passaram pela
experiéncia de implementacdo do NEM em suas escolas, a fim de alertar sobre o seu carater
antidemocratico e suas consequéncias para a educac¢do publica brasileira. Foram entrevistados
um professor de historia de uma escola-piloto do NEM da rede publica estadual, um professor
de historia da rede privada de ensino e uma supervisora de outra escola-piloto da rede estadual,
todos do Rio Grande do Sul. De maneira geral, as principais criticas a reforma sao a falta de
autonomia das escolas e dos docentes na organizacdo curricular e tematica dos itinerarios
formativos e os problemas estruturais como a falta de recursos para a realizagdo de projetos

nas escolas.

12 Criado por meio do Decreto n® 6.096 em abril de 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), teve como objetivo criar condi¢es para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas universidades federais.

Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6096.htm (Acesso em: 14/10/2023)
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[...] inclusive veio isso, de que a gente ia ter autonomia para modificar a escola, para
criar a sala tematica. Entéo, assim, ndés pensamos na escola dos sonhos! Eu Sonhei
muito com essa escola maravilhosa, eu pensei na minha sala, né? “Na minha sala”
¢ totalmente possessivo, mas eu pensei na sala das linguagens, com muito
Drummond, com muito Mario Quintana, exposto para a gente poder trocar, tocar,
poder mexer. E ai fogem essas coisas no momento em que [respondem]: “ndo, o
dinheiro tu ndo podes usar com isso”. Dai foi eu que fiz toda parte do recurso
financeiro... vocés ndo tém ideia, eu ndo podia, “tudo ndo podia”, foi muito
complicado (Salgueiro, 2020).

Entdo ndo mudou em nada e ai vem todo um outro ponto a se pensar porque nao é
apenas a questao fisica, ali tem mais outro lado: e a merenda desse aluno que fica
no contraturno e que vai almocar na escola? E ai tem que oferecer lanche, a merenda
e mais 0 almogo. Entdo, assim, vai muita coisa, muito dinheiro, né? Vai bastante
recurso, nossa escola demanda de bastante recurso, bem complicado (Salgueiro,
2020). (Silveira; Silva; Oliveira, 2021, p. 1573)

O relato da supervisora entrevistada evidencia todas as contradigdes da implementacéo
de uma reforma muito idealizada na teoria, mas que na pratica requer investimentos e recursos
que ndo chegam de forma igualitaria a todas as escolas devido a descentralizacdo de politicas
educacionais incentivada pelo proprio Estado, contribuindo para que a educacdo seja mais vista
como um servigo do que como direito constitucional. Assim, os argumentos em defesa do Novo
Ensino Médio se mostraram equivocados antes mesmo de sua implementacdo em toda a
educacdo basica. Com relacdo a disciplina de Histdria, os autores relatam a situacdo do
professor entrevistado: “Alessandro, professor de outra escola-piloto da rede publica estadual
do RS, disse que diminuiu muito sua carga horaria como professor de histéria e que a saida foi
assumir disciplinas novas vinculadas aos percursos formativos, o “que tem gerado muito
trabalho extra”, comentou.” (Silveira, Silva, Oliveira, 202, p. 1576). Por conseguinte, os mais
prejudicados sdo os estudantes, que apesar dos esfor¢os dos professores, terdo um acesso

limitado aos conhecimentos relacionados a disciplina de Historia.

Nem mesmo as experiéncias e problemas identificados por gestores e professores das
escolas-pilotos foram suficientes para impedir que a reforma acontecesse. Diversos grupos da
sociedade civil como professores da educacdo basica, professores académicos, movimentos
sociais, estudantes e etc., criticaram e apresentaram justificativas do por que consideravam essa
reforma um retrocesso. Cassio e Goulart (2022) por exemplo, citam a Carta Aberta pela
Revogacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017)*%, documento publicado em
2022 que apresenta dez motivos para a revogacao do NEM. “Assinam a carta 282 associagdes

cientificas, sindicatos, entidades representativas, movimentos sociais, coletivos e grupos de

13 Acesse 0 documento na integra em: https://campanha.org.br/acervo/carta-aberta-pela-revogacao-da-reforma-
do-ensino-medio-lei-134152017/
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pesquisa vinculados a educacgédo e ao ensino — um recorde de rejei¢cdo a uma Unica reforma
educacional.” (Cassio, Goulart, 2022, p. 290).

Toda essa rejeicdo € embasada em trés principais problemas e consequéncias da
implementacdo da reforma, apresentados por Cassio e Goulart: 1) a pouca participacdo da
comunidade escolar no processo de elaboracdo das regras de funcionamento, curriculo oficial
e orientagdes pedagogicas do NEM, “— contrariando as promessas de protagonismo e livre
escolha que deram o tom dos discursos em prol da reforma nos tltimos anos.” (Cassio, Goulart,
2022, p. 287); 2) o desmonte da educacdo publica através do aumento das desigualdades
educacionais, uma vez que a falta de estrutura, de professores e de politicas de permanéncia
estudantil contribuem diretamente para que as escolas de estudantes mais pobres sejam
submetidas a um esvaziamento curricular muito mais profundo do que aquelas que atendem
jovens mais privilegiados. (Céassio, Goulart, 2022, p. 289); 3) a intensificacdo da presenca e
influéncia de setores privados em todas as fases da reforma, “seja assessorando as secretarias
estaduais de educacdo por meio do Conselho Nacional de Secretérios de Educacao — Consed,
seja trabalhando diretamente com as redes estaduais na formacao de equipes e na producdo de
apostilas e materiais didaticos”, (Cassio, Goulart, 2022, p. 288), constatando a permanéncia da

ideologia neoliberal na educacéo em beneficio dos interesses empresariais. Desse modo,

O projeto societario conservador defendido por esses atores, ligados as maiores
fortunas do pais, ja foi analisado por uma vasta literatura educacional produzida nos
Gltimos anos; trata, em suma, de manter intactas as estruturas sociais que mantém as
elites como elites. Epitome deste projeto, que os governos estaduais ja nem se
esforcam mais para esconder, é a presenca do iFood, empresa que lucra com a
superexploracdo do trabalho plataformizado e uberizado de jovens com escolarizacéo
precéria, como apoiadora da produgdo dos materiais de orientagdo pedagdgica do
NEM oferecidos a professores/as da rede estadual de Sdo Paulo. (Céssio, Goulart,
2022, p. 289)

Nesse sentido, a intervencdo dos grupos hegemonicos que pressionam por reformas em
nome das necessidades do “mercado” para se beneficiar dessas mesmas reformas através dos
lucros que ela proporciona, indica a derrota, a0 menos temporaria, de todos que defendem uma
educacdo de qualidade garantida como um direito social a todos os cidaddos; além disso,
demonstra que a estrutura de poder e 0 pensamento das elites sobre a educa¢do ndo mudou:
“continuam vendo-a apenas como um dispositivo a servi¢o do seu processo de acumulacéo e,
por isso, sua proposta de educacdo ndo é, portanto, aquela que interessa a maioria da
populacdo.” (Aguiar, 2010, p. 139). Portanto, apds analisar o contexto e as influéncias do
neoliberalismo e interesses dos grupos dominantes na educacao em dialogo com autores cujas

ideias foram elaboradas em diferentes momentos da histéria do Brasil, espero ter demonstrado

34



gue enquanto as elites permanecerem tendo o controle econémico e politico da sociedade, ainda
estaremos distantes de alcancar uma educacdo emancipadora para as minorias sociais. Tal
afirmacéo ndo deve, no entanto, ser compreendida como um pessimismo conformista sobre as
fungdes sociais da educacdo. Mais do que nunca € necessario que gestores, professores,
pesquisadores e movimentos sociais disputem pela educacéo brasileira e se empenhem na
construcdo de uma alternativa contra-hegemonica através da producdo de conhecimento
cientifico que leve em conta as realidades das escolas e da mobilizagdo e pressdo social na
politica para transgredir, e principalmente revogar, a reforma do ensino médio e seus efeitos

devastadores.

1.2 O Novo Ensino Médio na Colecéo Identidade em Acéo

As influéncias do neoliberalismo na educacéo e o processo de implementacéo do Novo
Ensino Médio foram apresentados anteriormente para contextualizar e demonstrar as
problematicas e consequéncias dessa reforma na educacdo basica e no ensino de Historia.
Nesse sentido, os livros didaticos sdo uma fonte ideal para identificarmos os conhecimentos e
visdes de mundo considerados legitimos para serem repassados para a sociedade, seja por causa
de seu carater pedagogico sobre contetdos que serdo diretamente acessados pelos estudantes,
seja por sua funcdo de registrar as narrativas e memdarias que reafirmam a cultura e a identidade
de uma sociedade. As institui¢es educacionais podem produzir e reproduzir desigualdades no
acesso ao conhecimento, por esse motivo, a distribui¢ao dos livros didaticos para estudantes de
escolas publicas garante seu acesso de forma democratica através de politicas publicas. Em sua
tese de doutorado publicada em 1993, a historiadora Circe Bittencourt afirmou que “livros
didaticos circulam aos milhGes diariamente pelas mdos de professores e alunos. Editoras
divulgam novos titulos e reeditam os mais vendidos, dando ao livro didatico proeminéncia na
industria cultural. A literatura escolar é o ponto de maior vendagem no quadro atual das editoras
nacionais.” (Bittencourt, 1993, p. 12). Atualmente, de acordo com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), mais 6 milhdes de estudantes do Ensino Médio foram
beneficiados com a distribui¢do dos livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico* de 2021:

14 <O Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD) ¢é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituicdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
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Etapa de Ensino

Educacao Infantil

Ensino Fundamental - anos iniciais

Ensino Fundamental - anos finais

Ensino Medio

Concurso Literario

Escolas Beneficiadas

62454

38.099

18.836

107215

Alunos Beneficiados

4.197.306

11357140

TOTAL

Total de Exemplares

3151794

67572176

1115.037

207.299.694

Imagem 1 — Tabela de distribuicdo dos Livros Didaticos (2021)%

PNLD 2021 - Ensino Médio - Valores Negociados por editora (livros impressos)

Editora

Projetos Integradores e Projeto de

Vida - Objeto 1

Tiragem

Valor Tiragem

Livros Didaticos - Objeto 2

Valor

Tiragem Total

Valor de Aquisicao
R$  56109.05189
RS 54722146645
RS 31496441805

R$ 182054879377

Valor Total

DANIELLA ALMEIDA BARROSO 25875106845 81.121 | RS 551.802,17 81.121 | RS 951.802,17
DSOP EDUCACAQ FINANCEIRA LTDA 92,062 | RS 1.445.419,54 92.062 | RS 1.445.419,54
EDICOES 5M LTDA. 2.542.374 | RS 19.257.583,54 | 5.032.067 | RS 57.551.011,07 7.574.441 | RS 76.808.594,61
EDITORA AI5 LTDA. 94.970 | RS 1.369.687,38 327.410 | RS 7.415.113,06 422.380 [ RS 8.784.800,44
EDITORA ATICA 5.A. 4.696.211 | RS 33.988.932,37 | 6.339.345 | RS 51.215.649,17 | 11.035.556 | RS B85.204.581,54
EDITORA DA PONTE SOLUCOES EM EDUCACAQ - EIRELI 64.968 | RS 1.091.731,29 44.266 | RS 1.058.878,78 109.234 | RS 2.150.610,07
EDITORA DO BRASIL SA 1.353.801 | RS 13.672.526,21 | 2.193.275 | RS 29.442.653,34 3.547.076 | RS 43.115.179,55
EDITORAFTDS A 10.344.653 | RS 72.659.548,92 | 25.624.799 | RS 162.882.708,37 | 35.969.452 | RS 235.542.257,29
EDITORA MODERNA LTDA 5.769.519 | RS 45.916.809,65 | 27.773.621 | RS 218.988.234,50 | 33.543.140 | RS 264.905.044,15
EDITORA SCIPIONE 5.A. 2.180.598 | RS 16.176.126,64 | 2.515.909 | RS 29.764.786,23 4.696.507 | RS 45.940.912,87
EDITORA SEI LTDA 450.480 | RS 7.934.527,44 450.480 | RS 7.934.527,44
FBF CULTURAL LTDA 85.083 | RS  1.188.925,82 85.083 |[RS  1.188.925,82
FENIX LIVRARIA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS - EIRELI 364.613 | RS 3.767.800,65 364.613 | RS 3.767.800,65
HEDRA EDUCACAQD LTDA 53.311 | RS 1.092.230,67 53.311 | RS 1.092.230,67
IBEP - INSTITUTO BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS LTDA 181.924 | RS 2.338.103,24 324.422 | RS 3.541.645,59 506.346 | RS 5.879.748,83
JOANINHA EDICOES LTDA 89.790 | RS 1.404.584,11 89.790 | RS 1.404.584,11
KIT'S EDITORA COMERCIO E INDUSTRIA LTDA 245.256 | RS 3.493.280,22 245.256 | RS 3.493.280,22
MICHELLE CANDIDQ DA SILVA 60.274 | RS 844.484,80 60.274 | RS 844.484,80
MVCEDITORA LTDA 270.745 | RS 3.350.841,87 270.745 | RS 3.350.841,87
PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA 181.024 | RS 2.706.383,69 644.577 | RS 17.213.317,73 825.601 | RS 19.919.701,42
RICHMOND EDUCACAQ LTDA. 261.779 | RS 2.027.225,69 251.555 | RS 2.597.689,63 513.334 | RS 4.624.915,32
SARAIVA EDUCACAQ 5.A. 2.408.026 | RS 18.550.113,21 | 6.168.043 | RS 52.843.827,87 8.576.069 | RS 71.393.941,08
TULIPA EDITORAEIRELI 330.891 | RS 4.595.975,31 330.891 | RS 4.595.975,31
UNIVERSO DOS LIVROS EDITORA LTDA 123.304 | RS 2.612.076,66 123.304 | RS 2.612.076,66

642.450.042,78

109.566.066

RS

896.952.236,43

Imagem 2 — Valores negociados por editora: PNLD 2021

conveniadas com o Poder Publico.” (Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld.

Acesso em; 22-06-2023)
5Fonte:

https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-

livro/pnld/dados-estatisticos (acesso em: 09-06-2023)
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Dos mais de 100 milhdes de exemplares distribuidos aos estudantes do Ensino Médio,
a Editora Moderna ¢ a que obteve os maiores numeros e lucros em relacdo as demais editoras,
conforme aponta a tabelal® acima. Logo, a escolha pela analise da colecéo didatica da Editora
Moderna possui duas justificativas: a primeira, é pelo fato de a identidade ser o eixo tematico
da colecdo Identidade em Acéo, o que possibilita observar como esse conceito e as discussoes
sobre o ensino de histdria das relacbes étnico-raciais foram mobilizados pelos autores da
colecdo apos a Reforma do Ensino Médio; a segunda justificativa é que de acordo os dados do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a Editora Moderna € uma das que
mais lucram no processo de compra e venda dos livros didaticos que sdo distribuidos nas
escolas brasileiras, evidenciando um interesse mercadolégico na producdo dessas colecbes
didaticas. Nesse sentido, é importante ressaltar que a partir do ano de 2017, o decreto n° 9.099,
de 18 de julho

unificou as agdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo
ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a prética
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de reforco e corregdo de fluxo, materiais de formacéo
e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros.’

Os dados apresentados e a citacdo destacada acima possibilitam uma reflexdo sobre a
relacdo mercadoldgica dos livros didaticos e do interesse de empresas privadas, sobretudo apos
0 decreto n®°9.099, movimento politico que abriu caminhos para que 0s projetos educacionais
(material apostilado) ganhassem terreno no @mbito do poder publico, ou seja, mais uma fatia
para os empreendedores da educacdo e para as grandes editoras, que lucram com o processo de

escolha dos materiais didaticos legitimados pelo PNLD e pelo FNDE.

Mesmo que ndo exista a imposicdo de um manual ou um modelo Unico, que
teoricamente os professores tenham a liberdade de escolher entre as varias opgoes
apresentadas, os livros “recomendados” sdo aqueles “autorizados” oficialmente.
Mesmo aqueles que ndo recebem este “selo de qualidade” e que estdo disponiveis no
mercado, ou mesmo em bibliotecas, apresentam textos que podem ser utilizados das
mais diferentes maneiras. (Monteiro, 2009. p.193)

A producdo de matrizes teoricas e metodologicas, bem como seus objetivos e a selegdo
dos contetdos dos autores de uma colecdo didatica expressam a dimensdo axiologica e
ideoldgica que legitima os interesses dominantes vigentes em nossa sociedade, ou seja, do

capitalismo. Logo, os livros didaticos representam uma fonte historica que possibilita uma

18Fonte: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos acesso em 09-06-2023
17 Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld Acesso em: 05/02/2024
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analise e compreensao da implementacdo da Reforma do Ensino Médio e seus impactos na
construcao curricular da disciplina de Historia e na formacéo critica e cidada dos estudantes
brasileiros. Contudo, os autores das cole¢des didaticas ndo possuem total autonomia para a sua
producdo, é necessario os livros didaticos cumpram todos 0s requisitos para serem aprovados

pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Segundo Marques

O Programa Nacional do Livro Didatico desde a sua criagdo sempre esteve muito
ligado as mudangas do sistema educacional, pois ele é o responsavel por avaliar e
disponibilizar os livros utilizados na grande maioria das escolas publicas brasileiras,
logo, toda mudanga que ocorre nos conteldos curriculares, é refletida no livro
disponibilizado aos alunos. (2023, p. 11)

Desse modo, o Guia Digital do PNLD é um documento norteador no processo de
avaliacdo das colecdes didaticas e na escolha que os educadores fazem sobre os materiais que
serdo utilizados no ambiente escolar, pois, orienta e apresenta critérios considerados relevantes
para 0 processo de ensino e aprendizagem que devem estar presentes para a aprovacao dos
livros didaticos. Uma das fungdes do PNLD ap6s o Novo Ensino Médio € identificar se as
coleces didaticas estdo de acordo com as determinac6es da reforma e da BNCC. O texto inicial
“Por que ler o Guia?” dialoga diretamente com os professores, destacando sua importancia na

escolha das obras aprovadas pelo PNLD 2021.

Artefato cultural importante de mediacdo e apoio ao seu fazer pedagdgico, sua
escolha deve ser feita com bastante cautela e certeza. A cautela para a boa selecéo é
a de que sera em consonancia com o projeto politico pedagdgico que sua escola adota
e defende como caminho educativo para o desenvolvimento dos estudantes e
fortalecimento da esperanca de um Brasil mais justo. Lembre-se de que os livros
didaticos sdo possibilidades para os estudantes sentirem e conhecerem novas
experiéncias e vivéncias.'8

Na Apresentacdo, a equipe apresenta o Guia do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico 2021 (PNLD 2021), que contém as resenhas das obras didaticas por area do

conhecimento e obras didaticas especificas aprovadas de acordo com os critérios exigidos.

As obras didaticas por area do conhecimento e obras didaticas especificas foram
elaboradas com base nas diretrizes da reforma do Ensino Médio, cujo objetivo é
promover uma trajetéria escolar que faca sentido para 0s jovens, que seja capaz de
engaja-los em acdes transformadoras, estabelecendo di&logo efetivo com seus planos
e realizacBes, a0 mesmo tempo que desenvolva conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores com potencial de os capacitar para lidar com os desafios da sociedade
contemporanea Do ponto de vista escolar, a reformulagdo do Ensino Médio
compreende a ampliacdo da carga horaria minima e a flexibilizag8o curricular. Ela
implica também um direcionamento do foco, voltando-se para o estudante, de modo
a incorporar praticas mais dindmicas e interativas, que considerem as especificidades
e demandas dos jovens deste século.®

18Fonte:  https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 didatico/pnld_2021 didatico_porque_ler_oguia  (Acesso  em
11/06/2023)
19 https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021 didatico/pnld 2021 didatico_apresentacao (acesso em: 11/06/2023)
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E importante notar que o PNLD defende a perspectiva de que a flexibilizacao curricular
indica um ponto positivo da reforma, demonstrando que este documento pretende legitimar
uma ideia de educacdo cada vez mais voltada para atender as demandas do mercado de trabalho
em detrimento de uma formacdo completa, complexa e que promova reflexdes sobre o0s
problemas sociais que se refletem no ambiente escolar. Aprovada de acordo com 0s critérios
propostos pelo PNLD, pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio, a resenha da colecdo
“Identidade e Acdo - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” ¢é apresentada da seguinte
forma no site do Guia Digital do PNLD 2021:

VISAO GERAL

A obra apresenta uma linguagem textual e visual atrativa aos(as) estudantes,
destacando a valorizagdo do conhecimento prévio, da experiéncia de vida e do
didlogo com as culturas juvenis, ao abordar temas contemporaneos da sociedade
brasileira e das relacdes globais. A proposta desenvolve as Competéncias Gerais da
Educacdo Basica e, ainda, as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (CHSA), por meio de atividades, propostas de pesquisa e leituras
complementares. Apresenta-se como proposta metodoldgica a construcdo da
argumentacdo e a interpretacdo de diferentes fontes e informagfes. Propde-se a
interacdo com as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), com as Linguagens
e suas Tecnologias (LGG) e com a Matemética e suas Tecnologias (MAT). Os
objetivos desenvolvidos correspondem a compreensdo e & apropriagdo das
especificidades que caracterizam a existéncia humana, o conceito de cultura, as
relagdes trabalhistas, os conceitos de territorio, limite, fronteira, as caracteristicas da
sociedade globalizada e ética, e cidadania e Direitos Humanos. As analises e
atividades sdo direcionadas a questdes do mundo contemporaneo, enfatizando Temas
Contemporéneos Transversais (TCTs) como meio ambiente, multiculturalismo,
ciéncia e tecnologia, economia, salde e cidadania e civismo. Por outro lado, a obra
possibilita a flexibilidade na organizacdo dos conteldos e na elaboracdo de
cronogramas. A obra apresenta uma abordagem conceitual rigorosa, bem como
propde atividades de natureza coletiva vinculadas a textos multimodais; além disso,
valoriza a escrita e permite o desenvolvimento da interdisciplinaridade.?

O primeiro capitulo do Manual do Professor da colecdo aborda o tema do Novo Ensino
Médio. Na introducdo de seu texto, os autores apresentam o que consideram ser um ensino
médio de qualidade: uma educacdo comprometida “com uma formacao que possibilite o
aprimoramento intelectual, técnico, cientifico e profissional do cidaddo.” (Manual do
Professor, 2020, p. V). Entretanto, conforme argumentei na se¢do anterior, 0 NEM se mostra
incompativel com um modelo de educagdo que valoriza a intelectualidade e o pensamento
cientifico, sobretudo por que as escolas e professores tém de seguir documentos norteadores
que priorizam uma imagem de cidaddo vinculada ao trabalho e consideram que a educacao

deve priorizar a preparacao dos estudantes para integra-los no mercado.

20https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 didatico/componente-curricular/pnld-2021-obj2-ciencias-humanas-sociais-
aplicadas (Acesso em 09-06-2023)
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Uma das principais mudancas promovidas pela reforma foi a reorganizacao curricular
em Formacdo Geral Basica e Itinerarios Formativos. As disciplinas da Formacéo Geral Bésica
passaram a ser organizadas nas seguintes areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias; Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Desse modo, os conteudos que antes faziam parte de
disciplinas especificas passaram a ser organizados de forma interdisciplinar e transdisciplinar
“integrados na carga horaria maxima de 1.800 (mil e oitocentas) horas previstas para a
execucdo da formagdo geral bésica, segundo as competéncias e habilidades da BNCC.”

(Manual do Professor, 2020, p. V). Ainda segundo os autores da colecao,

A formagdo geral basica podera ser implementada de diferentes formas ao longo dos
anos de realizacdo do Ensino Médio, com a ressalva de que os estudos de lingua
portuguesa e matematica devam estar contemplados ao longo de todos os anos da
etapa. Deve-se considerar, também, que a organizacdo das areas do conhecimento
pode se dar por meio de “unidades curriculares, competéncias e habilidades, unidades
de estudo, moédulos, atividades, praticas e projetos contextualizados ou diversamente
articuladores de saberes, desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou
outras formas de organizagdo” (CNE, Resolugdo 3/2018, p. 10) Apud Manual do
Professor, 2020, p. V).

A ressalva de que apenas as disciplinas de lingua portuguesa e matematica devem ser
oferecidas aos alunos durante todo o ensino médio confirma o esvaziamento curricular que vem
sendo apontado pelos criticos da Reforma do Ensino Médio, afinal, a ideia de uma formacéo
geral basica “restringe o curriculo de formagao da juventude e deixa muita coisa relevante de
fora, exatamente o que se poderia chamar de “boa educacdo”. Além disso, assinala para o
magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta bom, em especial para os mais pobres.”
(Freitas, 2012, p. 389). Nota-se que a disciplina de Historia deixou de ser considerada essencial
para uma “formagdo geral basica” dos estudantes. Antes da Reforma, os livros didaticos eram
organizados de forma disciplinar, ou seja, os estudantes tinham acesso a um material totalmente
voltado para as especificidades da disciplina de Historia durante toda a sua formag&o. Apos o
NEM, a reducéo da carga horéaria das Ciéncias Humanas condensou todas as disciplinas dessa
area do conhecimento em uma colegédo de 6 volumes, que retine a formacéao geral basica de
todo o ensino médio sobre Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Por causa de tudo o que
foi dito, faz sentido problematizar as intencionalidades por tras do estreitamento curricular
implementado pelo NEM: ndo parece pouco “espac¢o” dedicado para disciplinas tdo complexas

e repletas de reflexdes, teorias e discussdes?

Apesar das consequéncias prejudiciais a formacdo intelectual dos jovens brasileiros

apontada pelos criticos da Reforma do Ensino Medio, a reducdo da carga horaria da disciplina
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de Historia e das demais disciplinas de ciéncias humanas e outras areas do conhecimento se
deu sob a justificativa de que os estudantes teriam maior liberdade para escolher qual area
seguir a partir dos Itinerarios Formativos de acordo com as suas necessidades de
profissionalizacdo. Para Silveira, Silva e Oliveira (2021, p. 1575) “Tais argumentos somaram-
se a um discurso de que o Ensino Médio estava ultrapassado, com excessos de conteudos e
disciplinas obrigatérias.” Em agosto de 2022, o Movimento Todos Pela Educacdo publicou em
seu site?! os resultados de uma pesquisa de opini&o sobre o Novo Ensino Médio, encomendada
para o Data Folha em parceria com a Fundagéo Telefonica Vivo, com o Instituto Natura e com
o Instituto Sonho Grande. De acordo com as informac@es da pesquisa, a amostragem total foi
de 7.798 entrevistas realizadas com estudantes do ensino medio de todo o pais. Entre as

perguntas realizadas, destaco a que se refere a percepcao dos estudantes sobre 0 NEM:

Percepcoes sobre o Ensino Médio
Grau de concordancia com algumas frases

(estimulada e finica, em %)

@ Concorda Totalmente @ Concorda em parte Discorda em parte @ Discorda totalmente
A grande maioria dos
estudantes concorda
(totalmente ou em parte) que,
no Ensino Médio, deveriam ser
ofertadas formacdes voltadas
para o mercado de trabalho e
que of estudantes deveriam Deveria haver a opgao de ter 0 aluno deveria poder escolher
poder escolher %rc?s para formacdes voltadas ao mercado as areas em que ira aprofundar os
Aprafundar seusestudax de trabalho estudos, seguindo suas preferéncias
=1 . 4

Imagem 3 - Infografico: Data Folha Instituto de Pesquisas (2022)

Anunciada de forma um tanto quanto sensacionalista, a primeira frase da reportagem
que apresenta a pesquisa do Todos Pela Educacao é: “Quase todos os jovens brasileiros (98%)
que estdo hoje no Ensino Médio das redes publicas querem uma escola que 0s prepare para o

mercado de trabalho”. Para o lider de politicas educacionais do Todos Pela Educagao:

0s jovens de escolas publicas querem uma escola que os prepare para 0 mercado de
trabalho e abra portas para o Ensino Superior. Ou seja, querem uma escola que
amplie seu leque de oportunidades, que ofereca escolhas que Ihes permitam trilhar
diferentes caminhos de vida. Ressignificar essa etapa deve ser uma grande

21 Ver em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/pesquisa-nacional-jovens-ensino-medio-2022/ (Acesso em:
18/10/2023)
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prioridade para a atuagdo das proximas gestdes, tanto no governo federal, quanto
nos estados.??

Todo esse contexto de uma pesquisa patrocinada por grupos empresariais, cujas
respostas dos estudantes reafirmam a concepcdo de educagdo defendida pelo Todos da
Educacéo evidencia que foi montado um cenério totalmente favoravel para que a Reforma do
Ensino Médio fosse justificavel e aceita pela opinido publica. No entanto, todos esses dados
ndo explicam sobre as condigdes e a qualidade dessa proposta de ensino ofertada, como por
exemplo a falta de infraestrutura, de verbas e de professores para preparar os estudantes para o
mercado de trabalho e para o ensino superior. Conforme apontam Céssio e Goulart (2022)
NEM é a sigla ideal para definir um ensino médio que nem fornece uma formacéo geral solida,
pois retira do curriculo conteddos relevantes para a intelectualidade e o pensamento critico,
nem forma para o mundo do trabalho, pois as escolas da educacdo basica ndo possuem a mesma

estrutura e qualidade de escolas técnicas federais e estaduais.

Partindo do pressuposto de que o NEM “prioriza” as preferéncias dos estudantes, o
capitulo 2 do Manual do Professor, que sera aprofundado no item seguinte, apresenta 0s
conceitos e perspectivas sobre as Culturas Juvenis para introduzir a necessidade de itinerarios
formativos que sejam considerados atrativos pelos estudantes e Uteis para a sua formacao
profissional. Os autores enfatizam que os jovens estudantes ndo sdo homogéneos e estdo
inseridos “em diferentes contextos regionais e locais, que, por sua vez, também tém diferentes
dindmicas sociais e culturais. Dai, pois, que s6 se pode falar em diferentes culturas juvenis,
com individuos e projetos de vida singulares.” (Manual do Professor, pag. XVI). Essa visdo
sobre as culturas juvenis é central para a discussdo sobre a relevancia da disciplina pedagdgica

denominada projeto de vida, proposta pelo novo ensino médio:

[...] Mais exatamente, trata-se de atentar para as diferentes formas de pertencimento
sentidas e praticadas pelos jovens, bem como das linguagens — como falam e se
vestem, 0 que ouvem ou cantam, 0 que leem etc. — que empregam para se definir
como grupo. esse contexto heterogéneo e diverso, a escola deve propiciar um espago
de acolhimento dos diferentes sujeitos, com diferentes expectativas e diferentes
protagonismos, reconhecendo a diferenca e a diversidade como fundamento da
atividade educacional e possibilitando, assim, a formacgdo de sujeitos criticos e
capazes de criar e empreender com autonomia e responsabilidade. Isto é, cidaddos
capazes de elaborar seu préprio projeto de vida. (Manual do Professor, padg. XVI e
XVI1)

De acordo com a citagéo, as diferentes formas de pertencimento dos jovens encontram-

se na maneira de falar, de se vestir e conforme os bens de cultura que consomem, indicando

22 https://todospelaeducacao.org.br/noticias/pesquisa-nacional-jovens-ensino-medio-2022/ (Acesso em:
18/10/2023)
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uma concepcao de diversidade de identidades baseada, sobretudo, na individualidade. Mas sera
que as culturas juvenis ndo sdo marcadas também pelas diferencas de género, raca, classe e
sexualidade? As colecOes didaticas ndo estdo isentas das disputas e das contradi¢cGes das
multiplas identidades que delimitam o “nds” e os “outros”. Nesse caso, “0 outro ¢ o outro
género, 0 outro € a cor diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro é a outra raca, 0 outro é
a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente.” (Silva, 2000, p. 97). Classificar e reduzir a
diversidade a acOes relacionadas ao individualismo e ao consumismo é uma das armas
utilizadas pela ideologia neoliberal para o apagamento das desigualdades inerentes ao ambiente
escolar e para a promocdo de uma padronizacéo, que, segundo Silveira, Silva, Oliveira (2021,
p. 1574) sao baseadas em uma “perspectiva economicista que produz uma formagao
administrada, baseada em competéncias, competicdo e competitividade, e também em uma

perspectiva neotecnicista, mecanicista e utilitaria do “saber fazer”.”

Os autores da cole¢do contextualizam a necessidade de itinerarios formativos para atrair
as juventudes com o trabalho feito pelas pedagogas Vanessa Raianna Gelbcke e Patricia Stoski
(ver anexo 3, pagina 108), desenvolvido com base em ‘“questionarios aplicados pelo
Observatorio do Ensino Médio, da Universidade Federal do Parana (UFPR), no ambito da
pesquisa “Juventude: Escola e Trabalho — Sentidos e significados atribuidos a experiéncia
escolar por jovens que buscam a educagao profissional técnica de nivel médio”.” (Manual do

Professor, pag. XVII). As pedagogas concluiram sua analise da seguinte forma:

E importante que ressaltemos que os estudantes de fato querem aprender e ndo apenas
passar pela instituicdo escolar, sem agregar novos conhecimentos e aprofundar
aqueles trazidos de suas realidades particulares. O fato é que a escola tem
negligenciado o direito de aprendizado dos sujeitos que a frequentam, seja pela falta
de preparo dos professores e em suas formag@es iniciais, pelos problemas em sua
infraestrutura, ou por disputas no campo do curriculo escolar. [...] a juventude e a
escola precisam entrar em consenso, buscando melhorar o convivio e tornar o ensino
mais atrativo, relacionando os contetidos as situagoes cotidianas e as expectativas dos
jovens. Assim, o processo desenvolvido dentro da instituicdo, seja ele educativo ou
de socializagio promovera a permanéncia do jovem. E necessario, ainda, reconhecer
guem sdo os sujeitos que tém frequentado o Ensino Médio, que compreendem
juventudes distintas, com expectativas, histérias, vivéncias e trajetorias diferenciadas,
gue necessitam ser reconhecidas e percebidas como agentes ativos no processo de
ensino-aprendizagem.?

Seré que ao inves de considerarmos a escola e os educadores como os culpados pelos
problemas da educacéo, ndo seria mais interessante refletir que, na verdade, o que negligencia

o direito de aprendizado dos sujeitos é a precarizacdo do trabalho docente e as reformas

23 GELBCKE, Vanessa Raianna; STOSKI, Patricia. Juventudes e escola: os distanciamentos e as aproximagdes entre
0s jovens e o0 Ensino Médio. In: SILVA, Monica Ribeiro da; OLIVEIRA, Rosangela Gongalves de (org.). Juventude e
Ensino Médio: sentidos e significados da experiéncia escolar. Curitiba: UFPR/Setor de Educacéo, 2016. p. 49-50.
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educacionais que priorizam os interesses de mercado muito mais do que a implementacéo de
politicas de investimento na educacdo publica? As disputas no campo do curriculo escolar,
apontadas como um obstaculo pelas autoras da pesquisa, historicamente sdo responsaveis por
pressionar o Estado por mudancas que realmente atendam as demandas politicas, sociais e
culturais de grupos marginalizados na sociedade brasileira. A culpabilizacdo de escolas e
professores incentivada pelos grupos hegemonicos continua sendo o grande bode expiatério
dos problemas da educagéo, logo, esses mesmos grupos permanecem tirando proveito dos
lucros que as reformas na educagdo proporcionam sem serem criticados abertamente pela
populacdo. Assim, as narrativas sobre a importancia de considerar o protagonismo e as
identidades juvenis propostas pelo Novo Ensino Médio endossam discursos relacionados as
trajetorias individuais em detrimento de uma percepcao mais critica, coletiva e politizada sobre

as desigualdades sociais acentuadas pela implementacgdo de politicas educacionais neoliberais.

Consequentemente, todo esse processo de culpabilizacdo das institui¢oes e professores
associados ao desinteresse e falta de identificagdo dos estudantes do ensino médio pela
educacéo, reforgados pela elaboracdo de pesquisas tendenciosas sobre a reforma do ensino
médio, contribuiu diretamente para o estreitamento curricular expresso na organizacdo da
BNCC e presente na Colecdo Identidade em Ac¢do. Tendo como base as competéncias gerais
da educacdo basica apresentadas abaixo, pretendo destacar as competéncias especificas da
formacéo técnica e profissional a fim de dialogar com as influéncias do neoliberalismo na

educacéo.
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Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2018. p. 469.

Imagem 4 - Competéncias gerais da educacao basica (Manual do Professor)

Formacao Técn

ica e Profissional:

V — Formagdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitagéo profissional tanto para o desenvolvimento de vida
e carreira quanto para adaptar-se as novas condi¢fes ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contempordneo e suas continuas
transformacdes, em condicGes de competitividade, produtividade e inovagéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino.”

CNE. Resolucéo n. 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. p. 6-7 Apud Manual do
Professor, 2021, p. V1)

A necessidade de adaptacdo as transformacfes do mundo do trabalho contemporaneo

reflete os anseios de uma sociedade globalizada que demanda flexibilizacdo e competitividade

de acordo com a lei da oferta e da procura do mercado internacional. Além disso, é possivel

relacionar a definicdo da formacdo técnica e profissional com a discussdo sobre a pesquisa

encomendada pelo Todos Pela Educacdo. Em defesa de uma formacéo voltada para o mercado

de trabalho, o diretor-presidente da Fundacdo Telefénica Vivo, uma das empresas

patrocinadoras da pesquisa sobre 0 NEM opinou:

Viabilizar iniciativas que desenvolvam competéncias digitais de estudantes e
educadores é uma pauta necesséria para tornar a escola um espago mais conectado
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com o mercado e atraente para o aluno. Quando os temas se conectam, passamos a
enxergar melhorias claras de aprendizagem de conte(idos basicos, diminuigdo da
evasdo escolar e, consequentemente, aumento nos indices de empregabilidade dos
jovens.?

E interessante destacar o posicionamento do empresario sobre o Novo Ensino Médio,
pois, a oferta de uma qualificacdo profissional para os estudantes atende as demandas de mao
de obra para preencher as vagas no mercado de trabalho, ou seja, o interesse de empresas e
instituicOes privadas em financiar a educagéo visa as necessidades de mercado mais do que
investir em sua qualidade, conforme ja foi apontado. Outro ponto interessante € o uso da
expressdo “‘competéncias”, termo cada vez mais presente nos documentos norteados pela
BNCC. A respeito dos fundamentos pedagdgicos da BNCC apresentados no Manual do
Professor, o termo competéncia ¢ definido como a mobilizagdo de “conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BNCC, 2018, p. 8 Apud Manual do Professor, 2020, p. VIII).

Conforme determina a Resolucdo n° 3 do CNE de 2018, um dos eixos que estruturam a
organizacdo dos itinerarios formativos é o empreendedorismo, que “supde a mobilizac¢do de
conhecimentos de diferentes areas para a formacdo de organizacGes com variadas missoes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacéo de servigos inovadores com o0 uso das
tecnologias.” (CNE, Resolugdo n. 3, 2018, Apud Manual do Professor, 2020, p. VII). Namesma
pagina do MP, uma foto de estudantes em uma aula de ensino técnico de informatica em
laboratorio de robdtica para alunos em 2018, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, no municipio de Barra do Garcas (MT), foi apresentada para
embasar as justificativas de que a “opgao pela formagao técnica e profissional possibilita aos
estudantes que ponham em pratica os conhecimentos adquiridos no Ensino Médio no ingresso
ao mundo do trabalho.” (Manual do Professor, 2020, p. VII).

24 https://todospelaeducacao.org.br/noticias/pesquisa-nacional-jovens-ensino-medio-2022/ Acesso em:
19/10/2023
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LUCIANA WHITAKEASULSA IMAGENS

Imagem 5 — Laboratorio de robética IFMT — 2018 (Manual do Professor p. V1)

A escolha da foto, evidenciando a presenca de aparelhos tecnoldgicos avangados num
instituto federal ndo € meramente ilustrativa. Na teoria, a mensagem que a foto seguida do texto
pretende passar é de que a oferta de uma formacao técnica e profissional é positiva para 0s
estudantes, que teriam condicBes de desenvolver projetos através da tecnologia. Na préatica, no
entanto, muitas escolas publicas que tiveram a opc¢do de escolher essa colecdo didatica ndo
possuem as mesmas condicOes e infraestrutura para oferecer a formacao proposta e idealizada
pelos autores da colecdo e presentes na imagem. Pensando nisso, considero que as orientacdes
legitimadas pela reforma presentes no Manual do Professor alimentam as desigualdades
educacionais a medida em que apresentam como alternativa somente a proposta de um modelo

de ensino majoritariamente inacessivel.

Freitas (2012) argumenta que as mudancas promovidas pelos reformadores da educacédo
sdo uma contradicdo da prépria nocdo liberal da democracia, afinal, a flexibilizacdo do
curriculo incentiva e promove uma formacédo educacional desigual entre os cidad&os, ja que
depende de quais e de como as disciplinas sdo oferecidas para os estudantes de escolas com
realidades muito distintas e caracteristicas heterogéneas. Assim, para Silveira, Silva e Oliveira
(2021), a flexibilizacdo do curriculo do Novo Ensino Médio nega o direito de formacéo
comum, “privando os alunos das escolas publicas de conhecimentos que foram produzidos e
acumulados pela sociedade ao longo da historia e que constituem, portanto, seus patriménios
culturais (Silveira; Moretti, 2017 Apud Silveira; Silva; Oliveira, 2021, p. 1577). Partindo desse
pressuposto e tendo como base 0s argumentos aqui defendidos sobre os problemas da Reforma

do Ensino Medio, discuto a abordagem tedrica-metodologica do Manual do Professor no item

47



a seguir a fim de identificar, compreender e problematizar a proposta de ensino da colecao
didatica Identidade em Acéao para as Ciéncias humanas e especificamente para a disciplina de

Historia.

1.3 Perspectivas tedrico-metodoldgicas: apresentando a cole¢do didatica

Uma colecéo didatica € resultado da colaboracdo de intelectuais que, ao mobilizar seus
saberes académicos e experiéncias profissionais, produzem conhecimentos e metodologias
para os estudantes da educacgdo béasica de todo o pais. Vale ressaltar, que os livros didaticos
“apresentam uma expressao do saber escolar que traz implicita a visao que os autores tém sobre
0 que e 0 como ensinar e, também, sobre os processos de aprendizagem e as expectativas sobre
o que consideram que deve ser aprendido.” (Monteiro, 2009, p. 13). Além disso, o texto do
livro didatico passa por um processo de transposicao didatica a medida em que os autores
mobilizam saberes académicos como referéncia para a producdo de um conhecimento escolar
especifico, expresso nos textos, imagens e exercicios selecionados, tornando determinado
contetido ensinavel e compreensivel para um publico-alvo especifico, nesse caso, 0s estudantes
e professores da educacdo basica. Por esse motivo, é fundamental que os livros didaticos sejam
produzidos de acordo com o pensamento cientifico, com ética e com respeito a democracia e

aos direitos humanos. De acordo com Carmen Teresa Gabriel (2017),

No campo pedagogico, a questdo dos valores € intrinseca a selecdo dos contedidos
escolares e, entre esses valores, ndo é possivel descartar o valor de verdade que se
formula também no terreno da epistemologia. A verdade e validade de um saber se,
por um lado, ndo séo mais vistas como definitivas e absolutas, por outro, continuam
a ter sua pertinéncia baseada em regimes de verdades construidos e legitimados
também no seio da comunidade cientifica produtora dos saberes académicos, que
servem, entre outros, de referéncia para os saberes escolares. (Gabriel, 2017. P4g. 11)

Nesse sentido, embora ndo existam garantias de que uma colecdo didatica va chegar até
0s estudantes da educacéo basica, seja por nao ter sido escolhida pela escola ou pela opcéo de
professores por ndo a usar em suas aulas, € inegavel que os livros didaticos representam uma
fonte que registra os conhecimentos legitimados de forma oficial e considerados relevantes
para a sociedade de acordo com seu contexto cultural e ideoldgico. A Reforma do Ensino
Médio validou a reorganizacdo da educacgé@o conforme a ideologia neoliberal, porém a mudanca
ndo ocorreu numa perspectiva de revisionismo dos conhecimentos e sim no enxugamento dos
contetidos, na flexibilizagdo curricular e na reducao de carga horéria de disciplinas. Em outras
palavras, o curriculo de Historia se faz presente, mas, de que forma? Como as narrativas sao

construidas e organizadas? Qual é a perspectiva ideologica das orientacdes tedricas e
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metodoldgicas para os professores? Tentarei responder essas perguntas ao longo deste texto,
mas ndo sem antes apresentar os autores da colecdo Identidade em Acéo, obra didatica

analisada como fonte nesta pesquisa.

Dos nove autores da colegio, cinco possuem formacdo em historia®®. Além disso, a
editora responsavel pela obra, Ana Claudia Fernandes, é Mestre em Ciéncias na &rea de
Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Os demais autores?® sdo de outras areas
do conhecimento, como Geografia, Antropologia, Comunicacdo e Ciéncias Sociais. A equipe
de autores ser majoritariamente composta por professores de historia € intrigante por causa dos
diferentes caminhos e visbes historiograficas e tedricas que se podem seguir, mas
principalmente por que a interdisciplinaridade ¢ um dos pressupostos do Novo Ensino Médio.
Nas orientacGes especificas dos Volumes da cole¢do didatica, os autores indicaram qual area
de conhecimento foi privilegiada em cada capitulo. As disciplinas das ciéncias humanas foram
abordadas e distribuidas em dois capitulos dos oito disponiveis em cada volume, nos quais a
disciplina de historia se encontra presente nos seguintes capitulos dos volumes analisados:
capitulo 5 - A multiplicidade cultural e o problema da identidade nacional no império (vol. 1);
Capitulo 6 - Dinamicas de inclusao e excluséo social no inicio da Republica Brasileira (vol.
1); Capitulo 3 - Autoritarismo e populismo na América Latina (vol. 6); Capitulo 4 - Ditaduras

na América Latina (vol. 6).

Apesar da interdisciplinaridade proposta pelo Novo Ensino Médio na organizacédo da

colecdo, os autores indicaram e explicitaram quais capitulos devem ser preferencialmente

% a saber: Leandro Karnal — Doutor em Ciéncias na area de Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo (USP)
e professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp); Luiz Estevam de Oliveira Fernandes — Doutor em
Historia na &rea de Histéria Cultural pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e professor associado
da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP); Isabela Backx — Doutora em Histéria na area de Histéria Cultural
pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e pesquisadora colaboradora do Laborat6rio de Pesquisa em
Comunicacdo Museolégica (LAPECOMUS/MAE/USP); Felipe de Paula Géis Vieira — Doutor em Histéria na
area de Politica, Memoria e Cidade pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e professor do Instituto
Federal de S&o Paulo (IFSP) — Campus Capivari; Marcelo Abreu — Doutor em Histdria Social pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e professor do Departamento de Histdria da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP).

% Alice de Martini — Mestre em Sustentabilidade pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-
Campinas), bacharel e licenciada em Geografia pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).
Coordenadora e professora de escola particular no estado de S&o Paulo; Eliano Freitas — Doutor em Geografia
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e professor adjunto do Colégio Técnico da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG-COLTEC); Rogata Soares Del Gaudio — Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e mestre em Ciéncias Sociais: Sociologia Politica pela Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP). Membro do NEILS da Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (PUC-SP) e professora associada da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Cristina Costa —
Doutora em Ciéncias Humanas (Antropologia Social) pela Universidade de S&o Paulo (USP). Professora titular
em Comunicacdo e Cultura da Universidade de S&o Paulo (USP).
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trabalhados pelos professores de Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia, mantendo, ao
menos na teoria, uma divisdo disciplinar na organizacao e producdo dos capitulos de forma
igualitaria. Entdo, por qual motivo os professores e pesquisadores de histéria sdo maioria na
producdo da colecdo, j& que as quatro disciplinas possuem dois capitulos para serem discutidos
em todos os volumes? Quais foram os critérios adotados para a escolha dos pesquisadores que
produziram a colecdo Identidade em Acdo? Nao pretendo responder esses questionamentos,
contudo acho vélida a reflexdo sobre o seu processo de producdo intelectual, afinal, a
apresentacdo dos autores possui a intengdo de demonstrar que os livros didaticos sdo parte de
um processo de criacdo, selecdo, e consenso de varios sujeitos do conhecimento, ou seja,
nenhum material didatico é imparcial no que se refere as perspectivas tedricas, curriculares e
metodoldgicas. Os autores destacam suas perspectivas e justificativas para atender a uma

proposta interdisciplinar diante das mudancas promovidas pela Reforma do Ensino Médio
Uma maneira de fortalecer a interdisciplinaridade, nesta colegdo, é a organizacdo
temética, que parte das categorias destacadas pela BNCC para a &rea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, mencionadas anteriormente: tempo e espaco;
territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e
trabalho. Considerando tempo e espago como categorias mobilizadas de maneira mais

constante e transversal, parte-se do pressuposto de que séo trabalhadas em todos 0s
livros. Desse modo, os seis volumes apresentam as seguintes tematicas:

* As relagdes entre os conceitos de individuo, sociedade e cultura e suas aplica¢des
nas perspectivas dos componentes curriculares da area.

* As transformagdes das caracteristicas e das relagdes de trabalho, a organizagao dos
processos produtivos e as consequéncias do desenvolvimento tecnoldgico.

* As transformagdes da natureza, sobretudo pela agdo antropica, ¢ os impactos
socioambientais provocados pela expansao da sociedade urbano-industrial.

* Os sistemas e regimes politicos, as fungdes e a dimensdo territorial do Estado e os
aspectos geopoliticos ligados a disputas e conflitos internacionais.

* A intensificacdo dos fluxos (de pessoas, mercadorias, capital, ideias e saberes) e a
caracterizagdo do mundo globalizado.

» Os fundamentos da ética, o advento dos direitos humanos e os direitos sociais e
politicos no exercicio da cidadania.

(Manual do Professor, pag. XXIII)

Selecionei para analise 0s volumes cujos temas sdo As relagdes entre os conceitos de
individuo, sociedade e cultura, privilegiando suas aplicacdes na escrita e ensino de historia,
e Os fundamentos da ética, direitos humanos e sociais no exercicio da cidadania, tendo
como referéncia 0 movimento negro contemporaneo. As discussdes referentes aos temas dos
volumes citados serdo realizadas no capitulo seguinte com o objetivo de relacionar a historia
das relacOes étnico-raciais com a concepcdo de identidade, eixo tematico da colecéo definido

pelos autores. Os autores indicam que ndo existe uma ordem progressiva dos volumes da
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colecdo didatica, possibilitando que as escolas e professores tenham maior autonomia para a
sua organizacao e uso, cumprindo assim o critério 1.4.1.15 do PNLD, que se trata de Garantir o
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal nao linear, privilegiando o estudo de fenémenos
contemporaneos que contemplem, concomitante, o passado e projecdes futuras, a luz de multiplas

percepcdes de espaco?’.

Na teoria, essa concepcdo rompe com a Visdo evolucionista difundida pelo
eurocentrismo, no qual a histéria e as sociedades caminham rumo ao progresso, tendo a europa
como um referencial de avanco e civilizacdo. Entretanto, na pratica, a possibilidade de repensar
“o modo como temos dado sentido as diferentes realidades historicas, povos e culturas as quais
o discurso historico descreve e narra.” (Paim, Pereira, 2018 p. 1244) através de uma
organizacao tematica so funciona se for elaborada por educadores que sigam 0 compromisso
ético-politico de romper com os efeitos da colonialidade na educacdo por meio da
interdisciplinaridade. Por outro lado, deixar aberta a possibilidade de os professores terem
autonomia para trabalhar com os volumes didaticos também abre brechas para a
responsabilizacdo docente caso sua proposta de organizacgdo curricular seja por algum motivo
malsucedida. Logo, os professores possuem o duplo desafio de enfrentar todas as mudancas do
NEM, entre elas, a reducao de carga horaria e alocacdo para ministrar disciplinas dos itinerarios
formativos, e ter de lidar com as criticas, com a defasagem e todos problemas relacionados a
reforma sem valorizacao e devido suporte. Desse modo, a interdisciplinaridade tem sido um
desafio que faz parte da realidade dos docentes do ensino médio da educacdo béasica. Na
apresentacdo ao professor, os autores da Colecdo ldentidade em Ac¢do promovem uma
reflexdo sobre a interdisciplinaridade entre as disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas:

Na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018), as mudancas sdo especialmente
desafiadoras, pois materializam a proposta de aprofundamento de préaticas
interdisciplinares em um contexto de formacdo docente universitaria
predominantemente disciplinar — no nosso caso, voltada para a preparacdo de
professores de historia, geografia, sociologia e filosofia. Esse desafio representou o
impulso inicial para a elaboracdo desta colecdo, que comegou a ser construida ao
respondermos a questionamentos sobre como realizar essa integragdo de
conhecimentos com base em uma perspectiva de area; e mais, estabelecendo didlogos
com as outras areas de conhecimento sem anular a identidade dos componentes
curriculares em que trafegamos com mais propriedade. (Suplemento Para o Professor,

pag. I11.)

27https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 didatico/componente-curricular/pnld-2021-obj2-ciencias-humanas-sociais-
aplicadas Acesso em: 11/06/2023
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Embora os autores tenham adotado um discurso em torno da potencialidade da
interdisciplinaridade, toda essa integracdo de conhecimentos retira do foco as especificidades
de cada disciplina das Ciéncias Humanas. Na Cole¢do Identidade em Acé&o, os contedos de
Historia deixaram de ser abordados de forma cronoldgica e linear para a adesdo de uma
organizacdo tematica, facilitando a relacdo interdisciplinar com a Sociologia, Geografia e
Filosofia. Identifico uma consequéncia dessa reorganizacdo para o ensino de histdria: por causa
do estreitamento curricular, os estudantes tém cada vez menos contato com uma disciplina que
possibilita a reflexdo e compreenséo de si, do outro e da sociedade no tempo e no espaco de
forma critica e compromissada com a verdade; ndo me refiro a uma verdade absoluta e superior,
pelo contrario, defendo a verdade que se opGe ao discurso hegemdnico e dominante que oculta
os conflitos, contradicOes e relagdes de poder que condicionam nossa forma de ser e estar no
mundo. Por conseguinte, a reducdo curricular e ndo obrigatoriedade da disciplina de Histéria
em todos os anos do ensino médio contribui para a desvalorizacdo da importancia dessa

disciplina para a formacdo intelectual dos estudantes.

Por ter que “dividir” espago com as outras disciplinas da area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas na colecdo Identidade em Acéo, os conteldos de Historia, assim como
Sociologia, Geografia etc., passaram a servir como um suporte e base para que os estudantes
tenham acesso a diferentes perspectivas sobre temas como o individuo, a sociedade, a politica
e 0 mundo do trabalho. A abordagem dos contetidos a partir de uma organizacdo tematica
adotada pelos autores foi justificada através da proposta interdisciplinar e representa uma
proposta que rompe com a tradicional e linear Historia Quadripartite. As discussdes e escolhas
sobre a adoc¢do de uma Historia Tradicional ou de uma Histdria Tematica sdo constituintes de
um processo de disputas no campo historiografico e epistemolégico em torno das narrativas
sobre como essa disciplina deve ser ensinada, a vista disso, a intelectual Carmen Teresa Gabriel
apresenta e analisa o conceito da Epistemologia Social Escolar, caracterizado pela produgéo de
saberes escolares especificos e legitimos. Segundo a autora, os diferentes saberes que transitam
e constituem o processo de ensino e aprendizagem sé@o alvo de disputas e tensées, sendo a

questdo da temporalidade um elemento central para se pensar o ensino de histdria.

Propostos como alternativa da tradicional dessincretizacdo dos contetdos pelo viés
cronolégico, sem estarem, contudo, na maioria das vezes, articulados as exigéncias
da configuragdo epistemoldgica do conhecimento historico, os eixos tematicos,
tornam a organizacdo e ordenacdo desse conhecimento igualmente problematicas.
[...] A resisténcia em repensar a questdo do tempo no ensino de histéria ndo é uma
questdo apenas de voluntarismo, mas de dificuldade epistemoldgica que essa
reelaboracdo didatica pressupde. N&do basta querer mudar, é preciso ter os meios que
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garantam a transposicao didatica dessa intencionalidade, sem quebrar o fio da meada
da estrutura narrativa da historia que estd sendo narrada. (Gabriel, 2017, p. 28)

Portanto, um dos grandes desafios e questionamentos sobre o ensino de histéria é:
“como quebrar a linearidade concebida no seio da historiografia tradicional e a0 mesmo tempo
garantir a inteligibilidade da historia-ensinada?” (Gabriel, 2017, p. 28). Um dos pressupostos
da disciplina de Histdria € a contextualizacdo, portanto, se 0s conte(ldos nao conversarem entre
si do decorrer do livro didatico, a propria concepcdo de temporalidade e a relagdo dos sujeitos
com o passado, o presente e o futuro podem ndo ser percebidas pelos estudantes. A afirmacao
anterior nao pretende endossar e nem defender a perspectiva de uma Histéria nos moldes
eurocéntricos, dos “grandes her6is”, narrada de forma linear e progressiva conforme os valores
positivistas, entretanto, é necessario pontuar que sem contexto, sem critica e sem coeréncia, 0s
conhecimentos sobre a Histdria no imaginario do senso comum se resumem a fragmentos de
datas, eventos, e a visdo equivocada de que a Histdria trata-se somente do estudo de um passado

distante e sem conexdo com a atualidade.

Mais uma vez, chamo a atencdo para o carater ideoldgico presente nas narrativas e
perspectivas legitimadas e ausentes no Novo Ensino Médio. Acredito que esse novo arranjo
das disciplinas das Ciéncias Humanas possui, mesmo que indiretamente, a intencdo de evitar
que 0s grupos que estdo na base da piramide social questionem as decisdes e o poder daqueles
que estdo no topo, afinal, séo justamente as disciplinas das Ciéncias Humanas que evidenciam
as desigualdades sociais que sdo, inclusive, produzidas e reproduzidas na educacdo basica.
Sobre esse assunto, o problema da desigualdade social também foi um desafio elucidado pelos
autores da colecdo, que apontaram para a necessidade de a educacgdo publica cumprir com a
funcdo social de encontrar estratégias que reduzam a evasao escolar, mais comum entre jovens
de baixa renda, tornando a escola um ambiente que dialogue com a realidade dos estudantes,
justificativa em consonancia com as narrativas dos reformadores da educagéo, que apresentam

para a sociedade civil propostas de reformas como a solugéo ideal para os seus problemas.

No entanto, a prerrogativa de que a escola deve se adequar a realidade e contexto
socioecondémico dos educandos ndo é uma novidade nas discussdes presentes no campo
educacional e nos cursos de licenciatura, entdo, diante de todo o contexto apresentado, fica
evidente que esse desafio ter sido anunciado como uma necessidade atual sob a lideranca dos
defensores da Reforma do Ensino Médio ao invés de professores reforca a perda de autonomia
e silenciamento das escolas e dos docentes sobre a conducdo de debates referentes a melhoria

na qualidade da educacéo.
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Nesse contexto nacional, com a implementacgao do novo Ensino Médio, é imperativo

gue os materiais didaticos oferecam uma abordagem que subsidie o trabalho dos
professores em suas respostas aos desafios da docéncia na atualidade. Entre esses
desafios destacamos a compreensdo das realidades dos jovens, seus interesses,
aspiracdes, expressdes e expectativas; as manifestacdes da cultura digital na
comunicacdo e no mundo do trabalho; a incorporacdo da abordagem interdisciplinar
nas praticas pedagdgicas e seus desdobramentos; e a clareza metodolégica para o
desenvolvimento de avaliagGes coerentes com a nova configuracédo do Ensino Médio.
(Manual do Professor, pag. XV)

Conforme ¢é apontado nas orienta¢fes do Manual do Professor, cabe ao docente se
adaptar para integrar em sua pratica os itinerarios formativos, além de termos como
competéncias e habilidades de acordo com um modelo de ensino voltado para 0 mundo do
trabalho. Desse modo, 0 que mais interessa no processo de ensino e aprendizagem é que 0s
professores se tornem colaboradores “para a efetiva realizacao dos padrdes estandardizados de
um curriculo necessario para a reestruturacdo econdmica do capitalismo, no atual contexto de
globalizacdao™ (Hipolyto, 2010, p. 1346 Apud Silveira; Silva; Oliveira, 2021 p. 1574). Ainda

segundo 0s autores

Cada vez mais, as qualidades mais importantes exigidas no mundo do trabalho e
aquelas que as empresas guerem encorajar as escolas a ensinar, sdo de ordem mais
geral. A adaptabilidade, a faculdade da comunicacéo, a de trabalhar em equipe, de
mostrar iniciativa empreendedora — essas qualidades e outras competéncias
“genéricas” — sd0, agora, essenciais para assegurar a competitividade das empresas
(LAVAL, 2004, p. 59). Assim, “competéncias”, “habilidades socioemocionais”,
“educagdo financeira”, “itinerarios formativos”, “flexibiliza¢do”, sdo palavras que
compdem o glossario do Novo Ensino Médio e que, como comentou Silva (2021,
s/p), “sdo palavras que fazem parte de um Iéxico e de uma racionalidade que as
enclausuram nas légicas que as produziram. Assim, ndo € possivel ressignificar a
palavra competéncia de forma que ela tenha um sentido emancipatério”. Como
também observou essa pesquisadora, “falar de educag@o financeira para pobre ¢ de
um cinismo sem tamanho — é dizer para os filhos da pobreza que o problema deles e
o0 que falta na escola é educacéo financeira, que ele precisa aprender a economizar o
que ja ndo tem” (Silva, 2021, s/p). (Silveira; Silva; Oliveira; 2021, p. 1579)

Por conseguinte, ao destacar que os desafios do Novo Ensino Médio sdo a compreenséao
das realidades dos jovens, seus interesses, aspiracOes, expressdes e expectativas e as
manifestacdes da cultura digital na comunicacao e no mundo do trabalho, os autores da colecéo
didatica ocultam o fato de que os problemas estruturais como a desigualdade social e o racismo
permanecem intactos por que a instituicdo que deveria combaté-los — a saber: o Estado — na
verdade 0s acentuam ao apresentar propostas meritocraticas com solugdes individualistas que
ampliam as desigualdades educacionais. Portanto, a perspectiva teorica-metodoldgica
apresenta os desafios do NEM de forma superficial e ndo problematizada, somente orientando
os professores a se organizarem de forma interdisciplinar para atender as demandas propostas.
Outra perspectiva interdisciplinar presente na abordagem tedrico-metodoldgica séo os temas

contemporaneos transversais (TCT).
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Na educagdo brasileira, a discussdo sobre o trabalho transversal, com assuntos que
ndo pertencem a uma area de conhecimento, ganhou forca na década de 1990,
sobretudo com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, em 1996, em
gue se recomendava o trabalho com seis temas transversais: meio ambiente; trabalho
e consumo; salde; ética; orientacdo sexual; e pluralidade cultural. (Manual do
Professor, pag. XXIII)

Nesse contexto, a elaboracdo dos temas contemporaneos transversais possui uma
relacdo direta com as ideologias neoliberais que se fortaleceram no Brasil como consequéncia
da globalizacdo. No decorrer do século XXI, os TCTs sofreram algumas alteracdes, sendo a
mais significativa a exclusdo do tema orientagéo sexual e das discussdes relativas ao género
apos a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular em 2018. Tal exclusdo foi
fortemente influenciada pelos movimentos conservadores e fundamentalistas religiosos que
acusaram as escolas de estarem impondo uma “ideologia de género” aos estudantes. Os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT) adotados pela colecdo didatica passaram a ser, a partir de
2018: Meio Ambiente; Ciéncia e Tecnologia; Economia; Saude; Cidadania e Civismo;

Multiculturalismo.

Meio ambiente

Educacdo ambiental
Educacao para o consumo

Ciéncia e tecnologia Economia
Ciéncia e tecnologia Trabalho
Educacao financeira
Educacao fiscal
Temas ac
Multiculturalismo Contemporineos
Diversidade cultural Transversais na BNCC e
Educacao para valorizacao do )
multiculturalismo nas ‘:'saud‘e
matrizes historicas e culturais EduCBGBO‘ a‘hmentar L
nutricional

brasileiras

Cidadania e civismo
Vida Familiar e social
Educacao para o transito
Educacao em direitos humanos
Direitos da crianca e do adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacao do idoso

ERICSON GUILHERME LUCIANG

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Temas contempordneos transversais na BNCC.
Contexto histérico e pressupostos pedagégicos 2019. p. 13. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_
contemporaneos.pdf=. Acesso em: 28 abr. 2020.

Imagem 6 — Temas Contemporaneos Transversais BNCC (Manual do Professor p. XXIV)

O tema contemporaneo transversal do Multiculturalismo aborda a diversidade cultural
e a educagdo para a valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais
brasileiras. Tomaz Tadeu da Silva argumenta que de maneira geral, o multiculturalismo se
apoia na premissa de que todos devem tolerar e respeitar a diversidade e a diferenca, entretanto,
€ necessario que esses conceitos sejam problematizados e se contraponham a uma perspectiva

essencialista sobre concepc¢éo de identidade, pois, nas palavras do autor
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A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que
as criancas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e questionamento
dos sistemas e das formas dominantes de representacdo da identidade e da diferenca.
(Silva, 2000, p. 91 e 92)

No decorrer de todo este capitulo tenho destacado os impactos da Reforma do Ensino
Médio na educacdo dos estudantes das escolas publicas, caracterizadas pela socializacéo e
convivio entre sujeitos com diferentes identidades, realidades e visdes de mundo. Seguindo
esse raciocinio, apresento, no proximo capitulo, uma breve reflexdo sobre o Multiculturalismo
e sua relacdo com as relacdes étnico-raciais com a intencdo de compreender qual concepcao
sobre esse TCT foi adotada pelos autores de uma colecdo que utiliza o termo identidade em seu
titulo. O estreitamento curricular de disciplinas envolvidas no pensamento critico e cientifico
e a introducdo da disciplina Projeto de Vida, que define a juventude numa perspectiva
individualista com base em seu “jeito de ser”, se mostram como obsticulos para que 0S
estudantes problematizem o conceito de identidade a partir das discussGes sociais e coletivas
sobre género, classe, sexualidade e raca que influenciam a formacdo das suas préprias
identidades individuais. Sobre a educacdo para as relaces étnico-raciais, de acordo com a

analise do PNLD, na colecdo Identidade em Acao

a historia da populagdo afro-brasileira e a presenca da populagéo negra nos contextos
brasileiro e mundial perpassam todos 0s volumes. Observa-se que a discussao sobre
Etnomatematica e Etnociéncia foi tratada de forma parcial, apresentando-se de forma
significativa apenas no volume 3, mediante a apresentacdo do conceito de
Etnomatematica.?®

De fato, a presenca da historia da populagdo afro-brasileira se encontra presente nos
capitulos referentes aos conteidos de Histéria no Livro do Estudante, ainda que essa inclusao
seja questionavel e incompleta em algumas abordagens, conforme argumento no capitulo a
seguir. Ndo existe nenhuma orientacdo especifica para os professores trabalharem com as
relagbes étnico-raciais no MP, assunto que faz parte do tema transversal do multiculturalismo.
As diferencas de raca e de género, por exemplo, s6 foram explicitadas no item “o combate a
intimidagao sistematica”. As paginas XVIII e XIX do Manual do Professor ddo énfase a Lei n°
13.185, de 6 de novembro de 2015, que instituiu o Programa de Combate a Intimidagédo
Sistematica (Bullying), e explicitam comportamentos que auxiliam familiares e educadores a
identificar e combater a pratica de bullying nas escolas. A fim de embasar a discusséao, foi
citado um estudo realizado pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) com

apoio do MEC, em 2015. “O Diagnéstico participativo das violéncias nas escolas apresenta

Zhttps://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 didatico/componente-curricular/pnld-2021-obj2-ciencias-humanas-
sociais-aplicadas (Acesso em: 11/06/2023)
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resultados do Programa de Prevencdo a Violéncia das Escolas, defendendo que as posturas de
indiferenca e o siléncio contribuem para a permanéncia ¢ o aprofundamento do problema.”.
(Manual do Professor, pag. XIX). Como resultado, o estudo apresentou que 69,7% dos
estudantes entrevistados em diferentes capitais brasileiras j& presenciaram algum ato de
violéncia e discriminacdo nas escolas. O texto destaca ainda as recomendacfes apresentadas

ao final do diagndstico:

Fica evidente que as escolas precisam adotar acdes que valorizem as diferentes etnias,
culturas, povos, orientacdes sexuais, considerando perspectiva de género, entre
outras, sensiveis a convivéncias e sociabilidade. Essas acGes devem fazer parte do dia
a dia das escolas. Mas isso ndo é tudo. E preciso que os alunos aprendam a repudiar
todo e qualquer tipo de discriminag&o, seja ela baseada em diferengas de cultura, raca,
classe social, nacionalidade, idade ou orientagdo sexual, entre outras tantas.?®

A citacdo acima, utilizada pelos autores da colegdo, é o Unico trecho do texto que
menciona explicitamente a questdo da discriminacdo racial. E importante lembrar que para
além da inclusdo da historia da Africa e dos afro-brasileiros nos contetidos dos livros didaticos,
a aplicacdo da Lei 10.639/03 tem como premissa a promogdo da formacdo antirracista e
consciente de todos os estudantes. Em outras palavras, se as discussdes sobre o racismo
permanecerem nas entrelinhas durante o processo de ensino e aprendizagem, menos se
avancara para uma educacdo das relacdes étnico-raciais que situe o racismo enquanto um
problema estrutural que reproduz violéncias inclusive no ambiente escolar, através do racismo
institucional, recreativo e/ou religioso que ferem a cidadania e autoestima de estudantes negros
de todo o Brasil. Me encaminho para o final deste capitulo com algumas conclusdes a respeito
da perspectiva tedrica e metodologica dos autores da Colecdo Identidade em Acéo: o manual
do professor praticamente ndo orienta os docentes sobre o ensino das relagdes étnico-raciais,
trazendo uma abordagem mais generalizada sobre o assunto; o conceito de identidade foi
definido de acordo com as discussdes sobre as Culturas Juvenis em torno de um “projeto de
vida” individualista e consumista; o arranjo tedrico e metodologico proposto pelos autores teve
como ponto central uma organizagdo tematica dos contetdos curriculares como forma de se

adequar aos anseios do Novo Ensino Medio.

Um dos maiores danos causados pela Reforma do Ensino Meédio é a priorizagdo de uma
formacéo de cidaddos vinculados majoritariamente ao seu papel no mundo do trabalho e o
consequente desestimulo a uma educacdo que se propde a refletir sobre a importancia das

fungdes sociais e intelectuais da escola. No decorrer deste capitulo, mobilizei algumas

2% ABRAMOVAY, Miriam (coord.). Diagndstico participativo das violéncias nas escolas: falam os jovens. Rio
de Janeiro: Flacso — Brasil, OEI, MEC, 2016. p. 89-90.
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discussoes e criticas sobre como a idealizada preparacdo dos estudantes para o mercado de
trabalho representa um projeto que estad em curso ha décadas, consolidado recentemente com a
proposta de uma “nova” a educagdo oferecida para os jovens que cursam ensino médio no
Brasil. A revogacdo do Novo Ensino Médio, que de novo ndo tem nada, € a Unica solugdo para
reverter o esvaziamento da disciplina de Histdria e a perda gradativa de direitos sociais na
educacdo conquistados pelos movimentos sociais brasileiros. Portanto, levando em
consideracdo a reorganizacdo curricular presente na Colecdo Identidade em Acéo apds o
NEM, proponho, no capitulo seguinte, a realizagdo de um “giro decolonial” pela cole¢do com
0 intuito de problematizar o ensino de histéria da populacéo afro-brasileira e o reconhecimento
das lutas do Movimento Negro Brasileiro Contemporaneo pelo direito a educacdo em meio a

tantas transformacoes, contestacdes e embates resultantes dessa reforma.
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CAPITULO II: POR UM GIRO DECOLONIAL NA COLECAO IDENTIDADE EM
ACAO

Os estudos e discussdes sobre uma educacdo preparada para lidar com as relagdes
étnico-raciais no ambiente escolar sem promover estereotipos e discriminacgéo se fortaleceram
ap6s a mobilizacdo do Movimento Negro Contemporaneo brasileiro, que teve como uma das
principais conquistas no campo educacional a promulgagéo da Lei n° 10.639 em 2003. A
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira na educacéo basica
fez com que a comunidade escolar precisasse encarar a diversidade, a inclusdo e o racismo sob
uma perspectiva contra hegemonica ao discurso de democracia racial, sendo criticado por
intelectuais, ativistas e educadores que passaram a disputar contra essa narrativa, demonstrando

o carater conflituoso e pouco democratico vivenciado pela populacdo racializada no Brasil.

Considerando também a luta dos povos indigenas contra a discriminacdo e o
apagamento de sua histéria, no ano de 2008 a Lei n° 10.639/03 foi alterada para Lei n°
11.645/08, incluindo a obrigatoriedade da historia e cultura indigena nos curriculos da
educacdo basica. Apesar da Gltima conferida pela Lei 11.645 a LDBEN, continuo me referindo
a Lei como 10.639/03 por esta representar um marco histérico de uma conquista politica e
ideoldgica dos movimentos negros. Por esse motivo, pretendo, neste capitulo, refletir sobre o
ativismo e protagonismo do movimento negro na luta pelo ensino de historia das relacbes
étnico-raciais na educagdo basica tendo como base tedrica as categorias analiticas “espago de
experiéncias” e “horizontes de expectativas” do historiador Koselleck (2006) e o conceito de

“giro decolonial” utilizado pela autora Luciana Ballestrin.

“Giro decolonial” ¢ um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-Torres
em 2005 e que basicamente significa 0 movimento de resisténcia tedrico e pratico,
politico e epistemolégico, & l6gica da modernidade/colonialidade. A decolonialidade
aparece, portanto, como o terceiro elemento da modernidade/colonialidade.
(Ballestrin. 2013, p. 105)

Colonialidade é o termo que define as consequéncias e permanéncias da colonizagao
promovida pelos reinos europeus na América Latina no decorrer do periodo moderno. Desse
modo, mesmo apds o processo de emancipacao politica dos territorios colonizados, as mentes

dos cidaddos permaneceram reproduzindo, de forma consciente ou ndo, as ldgicas de
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pensamento, conhecimento, metodos, instituicdes e teorias europeias. Nesse contexto, o
predominio de uma visdo de mundo eurocéntrica é associado a colonialidade do poder.
Originalmente desenvolvido por Anibal Quijano em 1989, a colonialidade do poder foi uma
das contribuicBes tedricas que permitiu a colaboracdo de intelectuais de distintas areas do
conhecimento para um pensamento critico latino-americano a respeito das consequéncias da

colonizacao. A seguir, apresento a esquematizacdo feita por Ballestrin (2013, p. 100):

Controle da economia
Controle da autoridade

Colonialidade do poder » Controle da natureza e dos recursos naturais
Controle do género e da sexualidade
Controle da subjetividade e do conhecimento

Imagem 7 - Analitica da colonialidade do poder

Para justificar a dominacdo e violéncia caracteristicas da colonialidade do poder, a
diferenca foi construida por meio de um sistema de hierarquias que tem como base a ideia de
raca. Ao definir quem eram os civilizados e os selvagens, os superiores e 0s inferiores e
reafirmar seu dominio e sua ideia de progresso, 0s europeus também instauraram a
colonialidade do ser, do saber e do tempo. Seguindo a mesma logica, a colonialidade do ser se
refere a forma como as diferentes concepcbes de identidade passaram a ser padronizadas e
definidas de acordo com os moldes eurocéntricos, interferindo e invalidando a subjetividade e
as formas de ver e estar no mundo do “outro”, projetado para ser dominado e, portanto, passivel

de ser colonizado/civilizado.

A colonialidade do saber se baseia no controle sobre os conhecimentos da sociedade,
impondo uma hegemonia que nega ao colonizado o direito de ter seus saberes reconhecidos e
respeitados. Além disso, os autores Paim e Pereira acreditam que “ha uma colonialidade do
tempo, que, tal como a colonialidade do poder, instituiu um modo particular de pensar a
temporalidade, como padrdo universal e natural, desconsiderando outras formas de povos e
culturas se relacionarem com o passado.” (Paim, Pereira, 2018 p. 1232). Nelson Maldonado-
Torres apresenta os estudos decoloniais como uma alternativa para contrapor e superar a

modernidade europeia e todas as formas de colonialidade. O pensamento decolonial
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reflete sobre nosso senso comum e sobre pressuposicoes cientificas referentes a
tempo, espago, conhecimento e subjetividade, entre outras areas-chave da experiéncia
humana, permitindo-nos identificar e explicar os modos pelos quais sujeitos
colonizados experienciam a colonizacdo, a0 mesmo tempo em que fornece
ferramentas conceituais para avancar a descolonizacdo. (Maldonado, 2019, p. 33)

Segundo o autor (2019, p. 34), “o pensamento e a teoria decolonial exige um
engajamento critico com as teorias da modernidade, que tendem a servir como estruturas
epistemologicas das ciéncias sociais € humanidades europeias”. A decolonialidade pode ser
compreendida entdo como um conjunto de estratégias que articulam teoria e prética para
questionar e principalmente transformar a sociedade com o objetivo de apresentar alternativas
para romper com a perspectiva eurocéntrica, sobretudo na educacdo. Nesse sentido, o
pensamento decolonial fornece repertério tedrico e ideoldgico para que 0s sujeitos
marginalizados questionem as institui¢Oes, as estruturas de poder e os saberes moldados pela

modernidade e que tanto beneficiam as elites que permanecem no poder.

Apesar de me apropriar da decolonialidade como referéncia tedrica para a andlise da
colecdo Identidade em Acdo, ndo pretendo afirmar que o movimento Negro € decolonial,
afinal, a definicdo de movimento negro € por si s6 heterogénea e plural. No entanto, acredito
gue as conquistas como a promulgacdo da Lei n°® 10.639/03, fruto do ativismo politico dos
movimentos negros, abrem caminhos para que os estudos decoloniais apresentem propostas
que possam transgredir com a légica moderna através de uma educacao antirracista e do ensino
de uma historia diversa, critica, que conscientiza e representa os estudantes negros da educacgéo

bésica.

Portanto, este capitulo tem como objetivo promover um giro decolonial pela colecéo
Identidade em Acao, a fim de analisar a perspectiva adotada pelos autores a respeito do ensino
de historia das relagbes étnico-raciais e do protagonismo do Movimento Negro. Para isso,
organizo este capitulo em trés secbes: Num primeiro momento, apresento uma breve
contextualizacdo da trajetoria politica do Movimento Negro Contemporaneo, relacionando-a
com as categorias analiticas “espago de experiéncias” e “horizonte de expectativas” elaborados
por Koselleck (2006), com o intuito de afirmar que as conquistas no campo educacional foram
mobilizadas e protagonizadas pelo ativismo negro. No segundo item, analiso como a concepcao
de identidade é construida no decorrer do Manual do Professor e no Livro do Estudante de
acordo com o ensino de historia das relagdes éetnico-raciais e o conceito de Epistemologia
Social Escolar, desenvolvido por Carmen Teresa Gabriel. Por fim, entrelago passado, presente
e futuro a partir da discussdo sobre a implementacao da Lei 10.639 de 2003 e seu legado para

elaboracdo de politicas de acdo afirmativa em beneficio da populacdo afro-brasileira.
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2.1 Consolidar o Espaco de Experiéncias! A luta do Movimento Negro Contemporaneo

A América Latina é compreendida como uma referéncia e o ponto de partida para as
discussbes sobre decolonialidade e colonialidade, pois, segundo apontam estudiosos sobre o
assunto, o sucesso da Europa no periodo moderno se deu por causa do dominio sobre a América
Latina e as condicBes que possibilitaram que os europeus explorassem seus recursos naturais
atraves da escravidao, dando inicio ao processo de acimulo de capital suficiente para manter e
intensificar o sistema capitalista e consolidar as hierarquias sociais através da ideia de raga.
Nesse sentido, adotar uma perspectiva decolonial indica se posicionar de forma contraria as

principais estruturas que caracterizam a modernidade: o racismo e o capitalismo.

A andlise da realidade, levada a cabo pelos autores da decolonialidade, implica a
possibilidade da existéncia de um pensamento latino-americano que se oponha ao
modo de pensar e de produzir conhecimento inaugurado pela modernidade europeia.
[...] Nesse sentido, a analise historica correlata dessa perspectiva envolve, justamente,
uma forte critica a modernidade e a colonialidade — duas formas que ndo podem ser
pensadas separadamente — ao abordar os processos de colonizagdo da América,
formagdo do capitalismo e do mercado mundial e o longo processo ainda aberto e
cristalizado da colonialidade. (Paim; Pereira, 2018 p. 1232)

Um argumento defendido pelos estudos decoloniais € a afirmacdo de que a América
Latina ainda sofre com as consequéncias da exploracédo de suas riquezas e da escravidao, que
durante séculos beneficiaram grupos hegemdnicos que permanecem acumulando privilégios e
poder. Desde o periodo moderno as elites utilizam sua influéncia politica e econémica para
reafirmar seus interesses, sendo a Reforma do Ensino Meédio o exemplo atual dessa
manifestagdo que consolida o sucesso do projeto dos “reformadores da educacgdo”, a saber:
transforma-la em um negdcio lucrativo cuja principal consequéncia € o aumento das
desigualdades entre jovens pobres e ricos e negros e brancos. Reconhecer que a colonialidade
e as estruturas de poder permanecem intactas em nossa sociedade ndo significa, no entanto,
adotar uma postura conformista ou negar a resisténcia e mobilizacdo dos movimentos sociais

diante da desigualdade e falta de representatividade nos espagos de poder.

Na Tese intitulada “O Mundo Negro”: a constituicio do movimento negro
contemporaneo no Brasil (1970-1995), Amilcar Pereira (2010) dialoga com autores como
Stuart Hall, Hannah Arendt e Michael Banton para afirmar que o conceito de raca foi construido
na modernidade a fim de legitimar as relagcbes de poder e justificar a hierarquizagdo dos
individuos com base nas diferencas. O autor chama a atengdo sobre as teorias raciais que

compdem a construcao (e as contradi¢des) do Estado-Nacdo brasileiro: A busca por uma nagéo
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moderna e embranquecida, baseada na crenca da superioridade racial dos brancos europeus no
inicio da republica e a posterior ressignificacdo da ideia de ragca como uma categoria politica

através da luta por direitos, mobilizado pelo movimento negro brasileiro. Segundo Pereira,

O historiador Petronio Domingues afirma que “para o movimento negro, a ‘raga’, e,
por conseguinte, a identidade racial, é utilizada ndo s6 como elemento de
mobilizagdo, mas também de mediacdo das reivindicacfes politicas. Em outras
palavras, para 0 movimento negro, a ‘raga’ ¢ o fator determinante de organizago dos
negros em torno de um projeto comum de agdo.” (Domingues, 2007:101,102 Apud
Pereira, 2010: 62)

Desde o periodo escravocrata as organizacgdes e entidades negras foram criadas com o
objetivo de lutar a favor da inclusdo do negro na sociedade. Seja por um viés mais politico,
recreativo ou cultural, 0 movimento negro brasileiro se mobilizou em diferentes contextos
historicos, porém, com um objetivo em comum: o combate ao racismo. Considerando a
heterogeneidade dos movimentos negros, é necessario fazer um recorte histérico, sendo assim,
analiso a atuacdo do movimento negro a partir da década de 1970, denominado movimento
negro contemporaneo por Amilcar Pereira (2010). O autor afirma que o movimento negro
contemporaneo possui especificidades, que sdo: a oposi¢ao ao “mito da democracia racial”, a
busca por uma reavaliacdo da identidade negra na sociedade e seu alinhamento com as
ideologias de esquerda que se opunham ao regime militar. Nilma Lino Gomes também
contextualiza as especificidades e o surgimento do Movimento Negro Contemporaneo no
Brasil. Nas palavras da autora

O Movimento Negro Contemporaneo, enquanto movimento social, pode ser
compreendido como um novo sujeito coletivo e politico que, juntamente com os
outros movimentos sociais, emergiu de forma mais orgénica na década de 1970 no
cenario brasileiro. [...] Enquanto sujeito politico, esse movimento produz discursos,
reordena enunciados, nomeia aspira¢@es difusas ou as articula, possibilitando aos
individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados. Abre-se
espaco para interpretacdes antagonicas, nomeacao de conflitos, mudanca no sentido
das palavras e das praticas, instaurando novos significados e novas a¢des. (Gomes,
2017, p. 47)

A atuacdo do Movimento Negro Contemporaneo ter se fortalecido no final da década
de 1970 se relaciona com o contexto repressivo do regime militar, que suprimiu organizac0es
politicas e movimentos sociais, especialmente entre os anos de 1964 e 1977, conforme
argumenta Sales Augusto dos Santos em seu texto A Lei n° 10.369/03 como fruto da luta
antirracista do Movimento Negro (2005). O autor afirma que as organizacdes e entidades
negras ndo foram totalmente extintas durante a ditatura, entretanto, “esse periodo ndo foi dos
mais propicios para a militancia negra antirracista, pelo menos para aquela de orientacdo
explicitamente politica, como a que emergira em 1978.” (Santos, 2005, p. 24). Isto posto, é

necessario enfatizar que além da mobilizacdo contra a discriminacao racial e contra a ditadura
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militar, o Movimento Negro Contemporaneo produziu conhecimentos para reivindicar a
reavaliacdo do papel do negro na histoéria do Brasil e contestar o mito da “democracia racial

brasileira” difundido naquele periodo.

Durante o regime militar, quando se constituiram as primeiras organizagdes do
movimento negro contemporaneo, por exemplo, o quesito ‘cor/raga’ foi retirado do
Censo demografico do IBGE, e o Brasil se apresentava em todos os foruns
internacionais como uma verdadeira ‘democracia racial’. Vale ressaltar ainda que
eram proibidos quaisquer eventos ou publicacdes relacionados a questéo racial — que
poderiam ser vistos pelo regime como algo que pudesse “incitar ao 6dio ou a
discriminagdo racial” e, segundo o Decreto-Lei 510, de 20 de mar¢o de 1969 em seu
artigo 33°, poderia levar a pena de detencdo de 1 a 3 anos —, e havia também o
acompanhamento de perto, realizado pelos 6rgéos de informacéo do regime militar,
das a¢Bes do movimento negro que se constituia em meio a esse contexto politico e
social. (Pereira, 2012. P4g. 112-113)

A ideia de uma democracia racial no Brasil foi amplamente difundida apos a
publicacdo do livro Casa-Grande & Senzala (1933) de Gilberto Freyre. As discussdes sobre a
miscigenacdo como um indicativo da convivéncia harmoénica entre as “trés ragas” nao so
ignoram todas as relacGes de poder, dominacéo e conflitos implementados desde o periodo da
colonizacdo, como também foram utilizadas como justificativas para a implementacdo de
politicas de Estado de combate a mobilizacéo e cobranca politica dos movimentos negros do
periodo, especialmente durante a ditadura militar. Segundo Haselberg (1987) a luta contra a
validacdo de uma ‘democracia racial’ imposta pelo governo no ambito académico, social e
politico intensificou a agenda de reivindicagbes dos movimentos negros sobre o racismo, a
cultura negra, educacdo, trabalho, mulher negra e politica internacional. Especificamente na

area da educacdo, foco desta pesquisa, as reivindica¢fes eram as seguintes:

e Contra a discriminacéo racial e a veiculacdo de ideias racistas nas escolas.

e  Por melhores condicdes de acesso ao ensino a comunidade negra.

e Reformulagdo dos curriculos escolares visando a valorizacdo do papel do negro
na Historia do Brasil e a introdugdo de matérias como Histéria da Africa e linguas
africanas.

e Pela participacao dos negros na elaboragdo dos curriculos em todos os niveis e
orgdos escolares. (Hasenbalg, 1987 Apud SANTOS, 2005, p. 24)

Portanto, embora 0 momento politico na época fosse repressor, a oposi¢do negra reagiu
através da resisténcia. De acordo com Pereira, 0 ano de 1978 foi emblematico por ter sido um
marco histérico para o fortalecimento do Movimento Negro Contemporaneo devido a criacdo
de uma das entidades que protagonizou as lutas e reivindicagdes do povo preto desde entdo: O
Movimento Negro Unificado. Segundo autor, 0 Movimento Negro Unificado se consolidou e

se expandiu a nivel nacional apos a realizacdo de um ato de protesto contra episodios de
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violéncia e discriminacdo racial em Séo Paulo. Pereira apresenta o contexto histérico da

formacédo do MNU:

No dia 7 de julho, nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, foi realizado um
ato publico em protesto contra a morte de um operario negro em uma delegacia de
S&o Paulo e contra a proibicdo da entrada de quatro jovens jogadores de vdlei no
Clube de Regatas Tieté pelo simples fato de serem negros.53 O ato, que teve
repercussdo nacional e internacional, acabou resultando na formacéo, no mesmo ano,
do Movimento Negro Unificado (MNU), uma organizacdo presente até hoje em
varios estados e cuja formacéo parece ter sido responsavel pela difusdo da nogdo de
“movimento negro” como designagdo genérica para diversas entidades e agdes a
partir daquele momento. (Pereira, 2010, p. 64)

Na obra Lugar de Negro, organizada e escrita por Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg
em 1982, a intelectual e ativista do Movimento Negro apresenta a Carta de Principios do
Movimento Negro Unificado, produzido por uma comissdo interestadual responsavel pela
elaboracdo das suas propostas e do estatuto da organizacdo do Movimento Negro Unificado.
(Pereira, 2010, p. 193). O ultimo trecho do documento enfatiza o protagonismo do ativismo
negro na luta politica contra o racismo e na busca por uma sociedade verdadeiramente

democratica igualitaria:

“E CONSIDERANDO ENFIM QUE:

— Nossa luta de Libertagdo deve ser somente dirigida por nos

— Queremos uma nova sociedade onde todos realmente participem
— Como n&o estamos isolados do restante da sociedade brasileira
NOS SOLIDARIZAMOS:

a) com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares da sociedade
brasileira que vise a real conquista de seus direitos politicos, econdmicos e sociais

b) com a luta internacional contra o racismo.

POR UMA AUTENTICA DEMOCRACIA RACIAL!

PELA LIBERTACAO DO POVO NEGRO!”

Além de registrar um dos documentos mais emblematicos do MNU através de sua
producdo intelectual, Lélia Gonzalez participou ativamente da construcdo e mobilizacdo da
entidade, tendo sido membro da comissao interestadual que formou a Carta de Principios e uma
das ativistas que, devido a sua experiéncia enquanto militante, contribuiu para a disseminacao
e fortalecimento do Movimento Negro Unificado no campo académico e politico. De acordo
com Costa e Grosfoguel “0s sujeitos coloniais que estdo nas fronteiras — fisicas e imaginarias
— da modernidade ndo eram e ndo sdo seres passivos. Eles podem tanto se integrar ao desenho
global das histérias locais que estdo sendo forjadas como podem rejeita-las. (Costa, Grosfoguel,

2016, p.18). Por conseguinte, ao rejeitar ao discurso de democracia racial difundido pelo Estado
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brasileiro, 0 Movimento Negro Unificado organizou documentos, seminarios e atos politicos
para reafirmar seu posicionamento contra a imposicdo do poder colonial que persistiu
moldando e hierarquizando seus saberes, cultura e subjetividades. Portanto, a Carta de
Principios representa uma denuncia coletiva ao racismo e a todos os problemas dele resultantes,
ao mesmo tempo em que anuncia uma reagao por meio da mobilizacédo politica em favor dos

direitos e reavaliacdo da populacao negra no Brasil.

A busca pelo reconhecimento da diversidade e da identidade negra brasileira na
educacdo ficou evidente, por exemplo, na proposta elaborada pelo Grupo Palmares, que
consistia em substituir as comemorac¢des do 13 de maio, data da abolicdo da escravidao
comumente associada a Princesa Isabel, pelo dia 20 de novembro (morte de Zumbi dos
Palmares), transformando-o na data oficial para a celebracdo da cultura e resisténcia negra,
tendo como referéncia a trajetéria de Zumbi. Foi durante a segunda Assembleia do MNU, no
dia 4 de novembro de 1978, que o dia 20 de novembro foi reconhecido pelos movimentos
negros como o Dia da Consciéncia Negra. Essa conquista demonstra um aspecto importante
sobre as demandas e reivindicagfes do movimento negro contemporaneo por mudangas na

estrutura social da época, inclusive em seu aspecto cultural, pois, o Dia da Consciéncia Negra

[...] engloba uma ampla discussdo sobre a valorizagao da cultura, politica e identidade
negras, e provoca objetivamente uma revisao sobre o papel das populagdes negras na
formacdo da sociedade brasileira, na medida em que desloca propositalmente o
protagonismo em relagdo ao processo da abolicdo para a esfera dos negros (tendo
Zumbi como referéncia), recusando a imagem da princesa branca benevolente que
teria redimido os escravos. O 13 de maio passou entdo a ser considerado pelo
movimento negro como um dia nacional de denuncia da existéncia de racismo e
discriminacdo em nossa sociedade. (Pereira, 2010, p. 99)

Para Gonzalez as discussdes e conquistas em torno do dia 20 de novembro séo fruto do
reconhecimento e do protagonismo do MNU, afinal, segundo a autora, “o advento do MNU
consistiu no mais importante salto qualitativo nas lutas da comunidade negra brasileira, na

década de setenta.” (Gonzalez, 1982, p. 64). Nesse contexto,

Gracas ao empenho do MNU, ampliando e aprofundando a proposta do Grupo
Palmares, 0 20 de novembro transformou-se num ato politico de afirmac&o da historia
do povo negro, justamente naquilo em que ele demonstrou sua capacidade de
organizacdo e de proposta de uma sociedade alternativa; na verdade, Palmares foi o
auténtico berco da nacionalidade brasileira, ao se constituir como efetiva democracia
racial e Zumbi, o simbolo vivo da luta contra todas as formas de exploracdo. E hoje,
tamos ai, constatando a importancia da iniciativa do MNU, uma vez que grupos e
entidades negras de todo o pais se mobilizam em torno dessa data magna. (Gonzalez,
1982, p. 57)

Apesar de todo o reconhecimento sobre a importancia do MNU, é valido ressaltar que

a entidade nunca foi homogénea, tampouco representou um consenso entre todas as entidades
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negras nacionais no decorrer de sua histéria. Embora 0 MNU tenha tido uma projecao que
atingiu diversos estados e regides do Brasil, houve conflitos politicos e ideoldgicos que
resultaram em rupturas internas. Em sua tese, Pereira realizou entrevistas com ativistas que
vivenciaram todo o contexto de surgimento e fortalecimento do Movimento Negro
Contemporaneo. Em uma dessas entrevistas, ficam evidentes as discordancias envolvendo
distintos pontos de vista de ativistas, inclusive de Lélia Gonzalez, conforme veremos no trecho
destacado a seguir sobre a elaboracdo e aprovacgdo do estatuto do MNU, relatado por Yedo

Ferreira:

[...] O estatuto que nds tinhamos apresentado foi posto em discusséo e eles acabaram
“passando o rodo”; eu e Amauri fomos praticamente massacrados. Eles propuseram,
entdo, que o estatuto a ser discutido era o que eles tinham aprovado 14 em S&o Paulo.
A Lélia concordou, a Vera Mara concordou, o Hamilton também e o Eduardo de
Oliveira. S6 quem ficou do lado do Amauri foi a Maria Inés, porque ela era muito
mais ligada ao Cecan, que tinha um bom relacionamento conosco. Mas o resto ficou
contra 0 Amauri. O Amauri ficou praticamente sozinho para apresentar o estatuto e,
com isso, ficou o outro estatuto ao invés do que estdvamos apresentando.

Tinha uma diferenca fundamental entre os dois estatutos. Por qué? O nosso estatuto
dizia: o MNU tem que ser mobilizador. No estatuto deles, dizia que 0 MNU tinha que
ser reivindicativo. E essa discussdo, embora parega uma coisa simples, é uma questdo
tedrica, de principios. Se ele é reivindicativo, ndo prop6e coisa alguma, fica apenas
no ambito de fazer reivindicag@es. E nos diziamos que ele teria que ser mobilizador,
na medida em que vimos que ele teria que trabalhar com a massa da populacdo negra.
Nao simplesmente reivindicar os direitos de uma elite negra — que era 0 que a gente
colocava, na época —, e sim mobilizar a massa da populacdo negra para reivindicar,
porque ela estd no subemprego, esta favelizada..., mas eles ndo tiveram essa
compreensdo, ndo quiseram, ndo concordaram, passaram por cima. E essa discussdo
foi que realmente deu o racha. [...] (Pereira, 2010, p. 194)

Para além das disputas ideoldgicas sobre os principios do MNU por parte dos
intelectuais e ativistas envolvidos com a organizacdo da entidade, também ocorreu o
afastamento de grupos mais conservadores que discordavam da postura mais progressista e
alinhada aos ideais de esquerda da época, sobretudo da articulacdo entre raca e classe que

algumas entidades buscavam se desvencilhar. De acordo com Gonzalez

Vale notar que as entidades culturais que, de um modo ou de outro, se distanciaram
do MNU (por discordarem de sua proposta ou por falta de clareza politica), foram
obrigadas a se posicionarem de maneira mais incisiva; justamente porque o MNU
conquistou espagos politicos que exigiram esse avanco por parte delas. Hoje ndo da
mais pra sustentar posi¢fes culturalistas, intelectualistas, coisas que tais, e
divorciadas da realidade vivida pelas massas negras. Sendo contra ou a favor, ndo da
mais pra ignorar essa questdo concreta, colocada pelo MNU: a articulacdo entre raca
e classe. (Gonzalez, 1982, P. 64)

Mesmo com todas as discordancias, rupturas e afastamentos, uma das demandas que
dava coeréncia e sentido ao Movimento Negro Contemporaneo foi a denuncia de que as
experiéncias vivenciadas pela populagdo negra brasileira eram opostas ao discurso de

“harmonia entre as ragas” difundido dentro e fora do pais. Um acontecimento que exemplifica
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a tentativa de instituicbes de ocultar os conflitos raciais da sociedade brasileira foi a
organizacdo do evento em comemoracdo ao Centenario da Abolicdo, em 1988. De acordo com
Costa (2019)

Cabe ressaltar que as comemoragoes do centenario da Abolicdo nao foram iniciativas
lideradas por entidades negras. Partiram das esferas do poder publico, tendo a Rede
Globo como grande aliada na realizacéo e divulgacéo. A tendéncia desses eventos era
glamorizar a Abolicdo da escravatura com a centralidade no ato da princesa Isabel.
(Costa, 2019, p. 108)

Em contrapartida, ativistas do Movimento Negro Contemporaneo adotaram o
posicionamento de dentincia e de oposicao a “farsa da Abolicdo”, ao protagonismo da princesa
Isabel e de todos os outros herdis nacionais forjados pela colonialidade do saber, dai a
importancia da reivindicacdo pelo reconhecimento de Zumbi dos Palmares como simbolo de
resisténcia e identificacdo com a populacéo preta, afinal, “[...] o corpo do sujeito colonizado
foi fixado em certas identidades.” (Costa, Grosfoguel, 2016 p.19), e foi exatamente contra essa
identidade construida sob a ética do eurocentrismo e da colonizacéo que intelectuais e ativistas
negros se organizaram a fim de colocar em pratica o reconhecimento da identidade negra de
forma positiva e valorizada. No mesmo ano do centenario da Abolicdo, foi realizada a
elaboracdo da Carta Constitucional, que teve a participacdo do Movimento Negro. No livro A
Construcdo de uma Politica de Promocédo da Igualdade Racial: uma anélise dos altimos
20 anos (2009), Luciana Jaccoud argumenta que

No ambito da temética racial, a Constituicdo de 1988 tratou com destaque os temas
da discriminacdo racial, da diversidade cultural e do reconhecimento dos direitos da
populacdo remanescente de quilombos. O texto constitucional reconheceu o racismo
como crime inafiangdvel e imprescritivel. Reconheceu ainda os territorios
quilombolas como bem cultural nacional, a0 mesmo tempo em que admitiu o direito
a posse de suas terras aos remanescentes daquelas comunidades. Afirmou a
diversidade cultural como patrimdnio comum a ser valorizado e preservado.
(Jaccoud, 2009, p. 27)

A criminalizacdo do racismo e o0 reconhecimento dos territérios quilombolas na
Constituicdo Federal representaram uma conquista do Movimento Negro, entretanto, apesar de
sua inegavel conquista, Costa chama a atencdo para a permanéncia dos conflitos e da néo
solucdo dos problemas raciais, pois, “apesar de promulgada a Lei, ndo ha garantias de que seja
cumprida ou que efetive a superacdo do racismo. Nao basta criminalizar o racismo, se ndo
houver uma permanente vigilancia sobre o cumprimento da Lei.” (Costa, 2019, p. 110). Tendo
consciéncia disso, 0 Movimento Negro Contemporaneo permaneceu engajado na luta
antirracista e na negacao do discurso de democracia racial. Até o ano de 1995 os representantes
do Estado brasileiro “sempre apresentavam o Brasil, em todos 0s foruns internacionais, como

uma verdadeira “democracia racial”, um pais onde ndo haveria conflitos e problemas

69



relacionados a questdo racial.” (Pereira, 2010, p. 25). Contudo, nesse mesmo ano, tricentenario
da morte de Zumbi dos Palmares, o Movimento Negro organizou a ‘“Marcha Nacional Zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania ¢ a Vida” em Brasilia, no dia 20 de novembro,
e contou com a participacdo de mais de 30 mil militantes de todo o pais. Durante o evento, foi
entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso o documento “Programa para
superacédo do racismo e da desigualdade étnico-racial.”. Algumas das reivindicacfes presentes

do documento eram a(0):

e Implementagdo da Convengdo Sobre Eliminacdo da Discriminacdo Racial no
ensino.

e Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido.

e Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial,
identificar as préticas discriminatérias presentes na escola e o impacto destas na
evasdo e repeténcia de criancas negras. (Executiva, 1996 Apud Santos, 2005, p.
25)

Destaco um trecho da carta entregue ao Presidente para promover uma reflexdo a
respeito do protagonismo do Movimento Negro na luta contra o racismo e na apresentacédo de
propostas para supera-lo na sociedade:

A instituicdo de Zumbi como her6i ndo apenas nacional, mas das Américas e do
mundo livre, ndo resulta da produg@o de historiadores ou da “boa vontade” do Estado.
E conquista de uma legido de militantes, muitos dos quais andnimos, que souberam
com determinacéo e garra reatar o fio histdrico da resisténcia negra no Continente,
principalmente no Brasil. (Carta ao presidente Fernando Henrique, 1995, p. 4)%°

No trecho do documento acima, € notorio o reconhecimento do protagonismo dos
ativistas do Movimento Negro Contemporaneo no ambito politico e social tendo como
referéncia o tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares como sindnimo de resisténcia e
mobilizacdo antirracista. Nesse sentido, a Marcha de 1995 é considerada um marco para o
reconhecimento das questdes raciais a partir de entdo, logo, “ao trazer “marcos importantes”
para a historia do Movimento Negro, os militantes operam com a ideia de “jogos do tempo”,
nos quais o presente inclui, em sua identidade, as dimensdes do passado e do futuro, ou seja, o
tempo de experiéncia e o horizonte de expectativa.” (Reis, 2005 Apud Costa, 2019, p. 111).
Em outras palavras, as demandas e propostas organizadas pelo Movimento Negro

Contemporaneo foram levadas a diante porque, tendo como base suas experiéncias na vida

30 Documento na integra disponivel em: http://memorialdademocracia.com.br/card/marcha-zumbi-reune-30-mil-
em-brasilia/docset/910 Acesso em 20/12/2023
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politica, os ativistas insistiram na realizacdo da Marcha a Brasilia para alcancar — mesmo que
a longo prazo — seus objetivos e expectativas de futuro, que nesse caso giravam em torno do
reconhecimento de suas demandas pelo Estado, e a melhoria nas condic6es de vida dos negros
e negras brasileiros. Segundo Jaccoud

O documento entdo entregue ao governo federal ressalta ndo apenas o protesto
“contra as condi¢des subumanas em que vive o povo negro deste pais”, mas,
principalmente, expressa a demanda por “agdes efetivas do Estado”. Apontando a
existéncia de racismo na escola, que impede a valorizagdo positiva da diversidade
étnico-racial, denunciando uma divisdo racial do trabalho no pais, destacando o
acesso diferenciado a politicas pablicas, como no caso da salde, da seguranca publica
e da justica, o documento da marcha demanda do Estado a criacdo de condi¢des
efetivas para que todos possam se beneficiar da igualdade de oportunidades como
condicao de afirmacéo da democracia brasileira. Para isso, duas linhas de intervencéao
sdo propostas. De um lado, reclama-se a adocdo de medidas de valorizagdo da
pluralidade étnica da sociedade. De outro, apresenta-se um programa de agdes
visando a promocao da igualdade e incluindo a implantac&o de aces afirmativas para
0 acesso a cursos profissionalizantes e universidades. (Jaccoud, 2009, p. 33)

Uma caracteristica inerente ao Movimento Negro Contemporaneo nesse periodo foi a
ndo limitacdo do debate racial a denuncias e reivindicacGes. Foi por meio da producgdo de
saberes e da mobilizacdo coletiva em torno da elaboracdo de propostas que ativistas se
engajaram na permanente luta pela garantia e ampliacdo dos direitos civis, politicos e sociais
da populacgdo afro-brasileira. Diante disso, pensando na relagdo entre a trajetoria e experiéncias
do Movimento Negro em momentos historicos — como a Marcha Zumbi Contra o Racismo,
pela Igualdade e a Vida — com todas as contradicdes, objetivos, expectativas e conquistas,
proponho uma discussao sobre a temporalidade. O historiador Koselleck se dedicou a estudar
e propor categorias analiticas para a historiografia e as temporalidades, afirmando que “ndo ha
expectativa sem experiéncia, nao ha experiéncia sem expectativa” (2006, p. 307). Segundo o
autor, as categorias “espaco de experiéncias” e “horizonte de expectativas” se referem,
respectivamente, aos conceitos de espaco e tempo que expressam a relacdo entre passado,
presente e futuro a partir da intervencdo dos sujeitos na sociedade e, consequentemente, na

histéria. Em suas palavras

Com isso, chego a minha tese: experiéncia e expectativa sdo duas categorias
adequadas para nos ocuparmos com o tempo historico, pois elas entrelagam passado
e futuro. Sdo adequadas também para se tentar descobrir o tempo histérico, pois,
enriquecidas em seu conteudo, elas dirigem as a¢des concretas no movimento social
e politico. (Koselleck, 2006. P. 308)

Para compreender essas categorias de forma pratica, voltemos ao contexto da Marcha
Zumbi Contra o Racismo, pela Igualdade e a Vida. De acordo com Pereira (2010, p. 31), a
Marcha em Brasilia é considerada um marco por intelectuais e ativistas envolvidos nesse

processo porque pela primeira vez, de maneira oficial, representantes do movimento negro
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brasileiro contemporaneo foram recebidos pelo presidente da Republica e puderam entregar o
documento com propostas de politicas publicas. Desse modo, a pioneira e emblematica
experiéncia de chamar a atencdo da sociedade sobre o problema do racismo através do
reconhecimento e didlogo com as autoridades do Estado brasileiro ampliou as expectativas do
atendimento as suas reivindicacOes e possibilitou conquistas e politicas de acdes afirmativas
desde entdo. Assim, “a historia concreta amadurece em meio a determinadas experiéncias e

determinadas expectativas”. (Koselleck, 2006, p. 309).

Para além de suas demandas especificas, a atuacdo do Movimento Negro
Contemporéneo durante e ap6s a Ditadura Militar foi marcada pela experiéncia de um regime
autoritario e opressor que reprimiu direitos, associa¢des politicas e gerou resisténcia ideoldgica
dos movimentos negros, mas também pela expectativa da redemocratizacdo politica, da
ampliacdo da cidadania e do reconhecimento da cultura e identidades da populacdo negra.
Portanto, 0 Movimento Negro Contemporaneo se fortaleceu em um cenario politico marcado
pela defesa e consolidacdo dos valores democréticos por parte dos movimentos sociais,
militantes e instituicdes da sociedade civil.

[...] também aqui se pode demonstrar que 0 que se espera para o0 futuro estd
claramente limitado de uma forma diferente do que o que foi experimentado no
passado. As expectativas podem ser revistas, as experiéncias feitas sdo recolhidas.
Das experiéncias se pode esperar hoje que elas se repitam e sejam confirmadas no
futuro. Mas uma expectativa nio pode ser experimentada de forma igual. E claro que
nossa expectativa do futuro, quer seja portadora de esperanca ou de angustia, quer
preveja ou planeje, pode refletir-se na consciéncia. Nesse sentido, a expectativa
também pode ser objeto de experiéncia. Mas nem as situagdes nem os encadeamentos
de agBes visadas pela expectativa podem também ser desde ja objeto da experiéncia.
O que distingue a experiéncia é o haver elaborado acontecimentos passados, é o poder
torna-los presentes, o estar saturada da realidade, o incluir em seu proprio
comportamento as possibilidades realizadas ou falhas. (Koselleck, 2006, p. 312)

Pereira (2010, p. 236) teve a oportunidade de entrevistar a principal lideranca da Marcha
de 1995: Edson Cardoso, que foi militante do MNU em Brasilia entre 1981 e 1995. O autor
registrou as experiéncias e dificuldades do ativista na luta e organizacdo da Marcha. Edson
relatou que inicialmente sua proposta de realizacdo da Marcha para o tricentenario da morte de
Zumbi no dia 20 de novembro néo foi bem recebida por alguns grupos politicos, mas estava

disposto a brigar e defender sua ideia. Ele continuou:

[...] Eu fiz trés intervengdes na plenaria por conta dessa data. Tive que usar até uma
argumentacgdo do tipo: “Tancredo ndo morreu no dia 21 de abril, mas a morte foi
anunciada no dia 21 de abril por causa da data de Brasilia, por causa da data de
Tiradentes. Data tem importancia. Se n6s construimos o 20 de Novembro, e agora
que vamos fazer uma manifestacdo de massa, eu ndo vou fazer no 20 de novembro?
Tem que fazer no 20 de novembro.” Caia no meio da semana. Eles ndo queriam,
porque estavam armando um semindrio internacional em Sao Paulo. Sé eu fiz trés
intervencdes. Votamos, e 0 20 de novembro ganhou. Tiramos uma executiva. Vocé
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precisava ver o tamanho da executiva que se tirou nessa plenaria de Sao Paulo: ficou
enorme. Eles meteram logo trés centrais sindicais: a CUT, a CGT e tinha uma outra
pequena. (Pereira, 2010, p. 237)

“Data tem importancia”. Essa afirmativa carrega consigo o reconhecimento de uma
identidade negra cuja referéncia é o resgate da memoria de Zumbi, ou seja, além do tom
reivindicativo, a Marcha também simbolizou a celebracdo de uma consciéncia negra que
homenageou o lider do Quilombo dos Palmares da forma mais representativa possivel: por
meio de um grandioso protesto politico. A Marcha foi bem-sucedida e teve uma série de
repercussoes em todo o pais (Pereira, 2010). Ainda segundo Pereira, “um ano ap6s a Marcha
em Brasilia, em 20 de novembro de 1996, de forma emblematica, 0 nome de Zumbi dos
Palmares foi inscrito no livro dos herodis da patria.” (2010, p. 239), desse modo, ¢ possivel
identificar que expectativas foram alcancadas e 0 Movimento Negro Contemporaneo obteve
importantes conquistas por causa de sua articulacdo politica e da promogéo do dialogo entre a
sociedade e o Estado. De acordo com Santos, algumas demandas foram atendidas pelo governo
FHC a partir da segunda metade da década de 1990, como por exemplo a revisdo ou mesmo
eliminagdo de “vérios livros didaticos em que os negros apareciam de forma estereotipada, ou
seja, eram representados como subservientes, racialmente inferiores, entre outras
caracteristicas negativas.” (Santos, 2005, p. 25). Em fevereiro de 1996 o presidente reconheceu
de forma oficial a discriminacao racial estruturante de nossa sociedade e anunciou a criagdo do
Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da Populacdo Negra. A criacdo do GTI
legitimou o reconhecimento do Estado a respeito da existéncia do racismo no Brasil,

demonstrando que

Foi um longo percurso, ao longo de todo o século XX, e foram necessarias muitas
experiéncias, diversas tentativas e diferentes estratégias de atuacdo politica para que
0 movimento negro brasileiro conquistasse projecdo nacional e conseguisse
recentemente, como diz Gilroy, “for¢ar o reconhecimento do racismo como um
aspecto estruturante da sociedade brasileira”. Na realidade, esse foi justamente o
grande desafio enfrentado pelo movimento negro contemporaneo no Brasil na década
de 1970, a denuncia do chamado “mito da democracia racial” e a busca pela
construgdo de “uma auténtica democracia racial”. (Pereira, 2010, p. 25)

Contudo, as conquistas mais significativas como a promulgacéo de politicas de acdes
afirmativas para a populagdo negra se concretizaram a partir do século XXI. Em 2001 foi
realizada a Ill Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata em Durban, na qual o Brasil assumiu “o compromisso efetivo de
implementar politicas de Estado de combate ao racismo e de reducéo das desigualdades raciais,
com a adogdo de novas iniciativas.” (Jaccoud, 2009, p. 34). No campo educacional a

promulgacdo da Lei n° 10.639 em 2003 foi resultado de uma luta longinqua, continua e
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persistente dos movimentos negros de todas as épocas: o reconhecimento de sua histéria na
educacdo. Do mesmo modo, o estabelecimento da Lei foi fundamental para a ampliacdo de
politicas de a¢Ges afirmativas, documentos, pareceres e instituicdes especificas para a discusséo

sobre as relagdes étnico-raciais.

O contexto de implementacdo da Lei n° 10.639/03 e seus desdobramentos seréo
discutidos no ultimo item deste capitulo, todavia, vale destacar que o reconhecimento das
demandas do Movimento Negro a partir da criacdo de leis e politicas publicas indica, de certa
forma, a consolidacdo das suas experiéncias de luta e disputas no curriculo e no campo
educacional. Por outro lado, as expectativas e resultados das reivindicacGes e conquistas do
Movimento Negro encontram-se em constante transformacédo, sendo assim, a Unica certeza
sobre o futuro € a experiéncia de se compreender que somente por meio da mobilizacdo e
ocupacao dos espacos de forma politica é possivel enfrentar o racismo e assegurar a cidadania
da populacdo negra. Portanto, a discussdo aqui promovida sobre alguns acontecimentos
historicos que marcaram a trajetéria de experiéncias e expectativas do Movimento Negro
Contemporéneo servira como referéncia tedrica e historica no decorrer desta dissertagdo. A
seguir, analiso se o protagonismo do Movimento Negro é reconhecido e enfatizado na Cole¢éo
Identidade em Acéo de forma que ndo se resuma a uma simplificada inclusdo de contetdos
prevista pela Lei n® 10.639/03.

2.2 ldentidade em acgéo: (re)construindo narrativas

A imagem a seguir trata-se da capa da Colecdo Didatica Identidade em Acéo. Nela, é
possivel identificar no canto inferior direito, a foto de uma jovem indigena, um jovem negro e
uma jovem branca, todos sorrindo. Fazendo jus ao tema da colecdo, a representacdo de uma
imagem com identidades diferentes e aparentemente harmonicas entre si possui relagdo com o
multiculturalismo e a sua inclusdo nos Temas Contemporaneos Transversais da BNCC
presente nas obras didaticas. Entretanto, no capitulo anterior argumentei que a perspectiva
adotada pelo Novo Ensino Médio sobre as “culturas juvenis” endossa um discurso de
identidades pautadas no consumismo e individualismo, sem dar o devido destaque para as
diferencas de raca, género, sexualidade e classe no ambiente escolar. Desse modo, faz sentido
promover uma reflexdo sobre as distintas concepcbes do multiculturalismo na educacédo e

especificamente na colecdo Identidade em Acao.
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Imagem 8 — Capa da Colecdo Identidade em Acéo (Volume 1)

No livro Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias do curriculo, o
autor Tomaz Tadeu da Silva (2016) evidencia as contradicbes e ambiguidades do
multiculturalismo a medida em que faz a seguinte afirmacdo: “o multiculturalismo ndo pode
ser separado das relacGes de poder que, antes de mais nada, obrigaram essas diferentes culturas
raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espago.” (Silva, 2016, p. 85). Para Silva, o
multiculturalismo é ambiguo porque ao mesmo tempo em sua percep¢ao e relacdo com o outro
(o diferente) é fruto das relagdes de poder, também ¢é “um movimento legitimo de reivindicacao
dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional.” (Silva, 2016, p. 85). Ainda segundo o autor,
é por causa dessa ambiguidade que o multiculturalismo representa um instrumento de luta
politica. Os estudos e compreensdo da diversidade cultural da humanidade sempre foi alvo de
areas especificas como a Antropologia, cuja contribui¢do foi o entendimento de que de que
todas as culturas sdo epistemoldgica e antropologicamente equivalentes, ndo sendo possivel

estabelecer um critério que determine e julgue uma cultura superior a outra.

75



Surge entdo, nesse contexto, uma concepcdo de diferenca forjada pela igualdade, isto é,
“os diferentes grupos culturais se tornariam igualados por sua comum humanidade.” (Silva,
2016, p. 86). Silva nomeia essa perspectiva como multiculturalismo liberal ou humanista, cuja
caracteristica é a difusdo de um discurso em favor do respeito, da tolerancia e da convivéncia
pacifica entre as diferentes culturas. De fato, valores como boa convivéncia e respeito devem
ser incentivados, no entanto, é preciso ter cuidado para que a tolerancia nao seja uma forma de
ocultar e ignorar os conflitos causados por diferentes grupos com distintas visdes de mundo.
Uma perspectiva antagénica ao multiculturalismo liberal ou humanista, é a que Silva denomina
como uma perspectiva materialista, inspirada no marxismo e em sua ideia de que as relacdes
de poder e as estruturas sociais, politicas e econémicas sdo responsaveis pela producdo e

reproducéo das desigualdades e da diferenca. Nas palavras do autor,

Do ponto de vista mais critico, as diferencas estdo sendo constantemente produzidas
e reproduzidas através de relagdes de poder. As diferencas ndo devem ser
simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida em que elas estdo sendo
constantemente feitas e refeitas, o que se deve focalizar séo precisamente as relagdes
de poder que presidem sua producdo. Um curriculo inspirado nessa concepgao ndo se
limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa
parecer, mas insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas atraves de relagBes de assimetria e desigualdade. Num
curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é
colocada permanentemente em questdo. (Silva, 2016, p. 88)

O curriculo se constitui a partir das relagdes de poder, sendo assim, os livros didaticos
reinem um conjunto de discursos, ideologias e conhecimentos que (re)produzem identidades
e diferencas. A escolha da capa da colecdo ser uma imagem que representa a diversidade
cultural numa perspectiva de celebracdo e sem a devida contextualizacdo néo se distancia muito
da perspectiva do mito da harmonia das “trés racas” que o Movimento Negro Unificado
denunciou no final do século passado. Pensando nisso, me proponho a analisar como o conceito
de identidade é abordado pelos autores da colecdo e quais sentidos de identidade o Novo Ensino
Médio pretende disseminar para os estudantes da educagdo basica que terdo acesso a esses
materiais didaticos. A primeira se¢do do livro do estudante da colecdo Identidade em Acéo
(vol. 1), ¢ intitulada “primeiras reflexdes” e introduz a tematica que sera discutida no decorrer
do volume. No caso do Volume 1, o tema gira em torno do Individuo, da Cultura e da

Sociedade, sendo assim, os autores da cole¢do argumentam que

A sociedade brasileira, por sua vez, é composta de uma populagdo distribuida de
forma desigual pelo territorio, constituida do encontro e da convivéncia de diferentes
povos e etnias, e que tem como marca a diversidade, na qual se expressam ricas e
multiplas manifestagbes culturais, diferentes modos de viver e valores
compartilhados. Nessa confluéncia de povos e de saberes, também aparecem
mecanismos de inclusdo e de exclusdo que produzem desigualdades. Como a
diversidade esta presente no contexto em que vocé vive? Voceé percebe desigualdades
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em seu lugar de viver e na paisagem? Neste livro, vocé tera contato com essas
reflexdes por meio de um repertério de teorias, conceitos e contelidos que podem
subsidiar sua atuacdo de forma consciente na sociedade em que estd inserido.
Aproveite! (Livro do Estudante, 2020, vol. 1. p. 93)

No inicio deste capitulo me propus a realizar um “giro decolonial” pela colecdo
Identidade em Acéo com o objetivo de observar e refletir sobre como a historia das relagfes
étnico-raciais, especialmente a que se refere ao ativismo e protagonismo do Movimento Negro
Contemporéaneo, é abordada numa colecao que tem a identidade como eixo tematico. Para isso,

sigo as mesmas perspectivas e questionamentos apontados por Silva:

O curriculo ¢, sem davida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raca e
da etnia ndo é simplesmente um "tema transversal": ela é uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raga e etnia incorporado no
curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e 0s jovens se tornardo como
seres sociais. A questdo torna-se, entdo: como desconstruir o texto racial do curriculo,
como questionar as narrativas hegemonicas de identidade que constituem o curriculo?
(Silva, 2016, p. 102)

Antes de promover esse “giro decolonial” e responder aos questionamentos propostos,
considero relevante esclarecer que as observacdes, reflexdes e criticas apresentadas no decorrer
do capitulo se limitam somente aos trechos do Manual do Professor e do Livro do Estudante
selecionados para esta andlise. O que quero dizer ¢ que ndo pretendo “julgar” a cole¢do como
um todo, tampouco atribuir algum tipo de veredito de qualidade da colec¢éo, afinal, nem possuo
intengéo e relevancia para tal. Partindo desse pressuposto e tendo acesso a todo o material
didatico, selecionei conteidos e assuntos que se relacionam com meu referencial teérico: a
trajetdria politica e educacional do Movimento Negro Contemporaneo; as relacdes étnico-
raciais de acordo com o conceito de temporalidade definido por Koselleck; a colonialidade do
poder, do saber e do ser conforme a perspectiva decolonial. Isto posto, é primordial
compreendermos quais concepcdes de identidade séo produzidas e validadas e de que forma
suas transformagdes estruturam e constituem as sociedades modernas e, consequentemente, 0s

curriculos e materiais didaticos escolares.

Em seu livro A Identidade Cultural na Pés-Modernidade, Stuart Hall apresenta trés
concepgdes de identidades construidas ao longo da modernidade: sujeito do lluminismo;
sujeito sociologico e sujeito pds-moderno. A primeira concepcao baseia-se nas ideologias que
valorizavam a raz&o, a consciéncia e capacidade de acdo presentes nos individuos. Segundo o
autor, as Reformas Protestantes, os Movimentos Renascentistas e Humanistas, as Revolugdes
Cientificas e o lluminismo contribuiram para a consolidacéo da concepgéo do sujeito individual

moderno “centrado na imagem do Homem racional, cientifico, libertado do dogma e da
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intolerdncia, e diante do qual se estendia a totalidade da histéria humana, para ser
compreendida e dominada.” (Hall, 2005, p. 26).

Conforme as sociedades modernas se tornaram mais complexas com a eclosdo de
revoltas e revolugdes na Europa, e processos pela emancipacdo politica das colonias da
América, a perspectiva individualista do sujeito iluminista foi perdendo espaco para
movimentos politicos que trouxeram a tona a coletividade e a mudanga de estruturas sociais
presentes na formacédo dos Estados-Nagdo. Nas palavras de Hall, “o cidadao individual tornou-
se enredado nas maquinarias burocraticas e administrativas do estado moderno.” (Hall, 2005,
p. 30). O surgimento das Ciéncias Sociais e a criagdo de paradigmas como a do interacionismo

simbolico tiveram um papel fundamental na conceituacéo do sujeito socioldgico.

De acordo com essa Visdo, que se tornou a concepcdo socioldgica classica da questéo,
a identidade é formada na “intera¢do” entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem
um nucleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”, mas este ¢ formado ¢ modificado
num dialogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as identidades que
esses mundos oferecem. (Hall, 2005, p. 11)

Assim, a identidade do sujeito socioldgico é construida através da sua interagdo com as
estruturas sociais e culturais resultantes de processos e condic¢des historicas. Essa perspectiva
foi bastante explorada pelo pensamento marxista, cuja teoria considera a relacéo dialética entre
a sociedade e os sujeitos, que formam a sua identidade “utilizando os recursos materiais e de
cultura que lhes foram fornecidos por geragdes anteriores” (Hall, 2005, p. 35). Nesse sentido,
o foco passou a ser a materialidade das relagdes sociais ao invés da centralidade em um sujeito
empirico, abstrato e possuidor de uma esséncia universal do iluminismo. Segundo Stuart Hall,
uma das caracteristicas da modernidade tardia é a constante transformacdo dos modos de
producdo e das condigdes sociais, modificando a nocao de estabilidade e tradicao de sociedades

cada vez mais abertas as mudancas enunciadas pela globalizacdo. Essas mudancas indicam que

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas. Correspondentemente, as
identidades, que compunham as paisagens sociais “la fora” e que asseguravam nossa
conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas da cultura, estdo entrando
em colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O préprio
processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problemético. (Hall, 2005, p. 12)

Para o autor, a globalizacdo produziu o sujeito p6s-moderno, que ndo possui uma
identidade permanente, pois, “a medida em que os sistemas de significacdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade [...] de identidades

possiveis, com cada uma das quais poderiamos no identificar — ao menos temporariamente.”
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(Hall, 2005, p. 13). Assim, o sujeito p6s-moderno questiona a concepcao de um sujeito estavel,
homogéneo e padronizado, promovendo a emergéncia de novas identidades e rompendo com
as tradicbes vigentes nas sociedades. Apesar de possuirem concepcles distintas e até
antagonicas, as defini¢cGes do sujeito iluminista, socioldgico e pds-moderno possuem algo em
comum: seja em consonancia com os ideais modernos, como o sujeito iluminista, ou com uma
visdo mais critica sobre a modernidade através dos sujeitos pos-modernos, 0s conceitos de
identidade e memoria permanecem moldados de acordo com a colonialidade do ser e do saber
e disputam por reconhecimento e legitimidade no campo epistemoldgico. Conforme aponta
Maldonado (2019, p. 48) “A identidade e a atividade (subjetividade) humana também
produzem e se desenvolvem dentro de contextos que tém funcionamentos precisos de poder,

nogoes de ser e concepcdes de conhecimento.” Ainda segundo o autor,

E somente em virtude da articulagdo de formas do ser, poder e saber que a
modernidade/colonialidade poderia sistematicamente produzir ldgicas coloniais,
praticas e modos do ser que apareceram, ndo de modo natural, mas como uma parte
legitima dos objetivos da civilizagdo ocidental moderna. (Maldonado, 2019, p. 49)

Ao apresentar as diferentes perspectivas de sujeitos existentes, Hall chama a atencao
para um fato: as teorias e interpretacdes sobre 0s sujeitos e as suas identidades sao legitimadas
a partir das relacdes de poder vigentes. O sentimento de pertencimento a uma identidade
nacional, por exemplo, ndo € inato aos seres humanos, mas sim construido conforme os ideais
das sociedades modernas. Nesse contexto, as discussdes sobre as liberdades e direitos
individuais que caracterizavam o sujeito do iluminismo passaram a integrar o conceito de
nacao, cujos valores deveriam ser propagados e assimilados. Hall argumenta que a cultura
nacional representa uma fonte de significagdes culturais, um foco de identificacdo e um sistema

de representacdo para os individuos. Em suas palavras,

A formacdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padrdes de alfabetizacéo
universais, generalizou uma Unica lingua vernacular como o meio dominante de
comunicacdo em toda a nagdo, criou uma cultura homogénea e manteve instituicdes
culturais nacionais, como por exemplo, um sistema educacional nacional. (Hall,
2005, p. 50)

As identidades nacionais, na perspectiva de Tomaz Tadeu da Silva (2000), representam
um processo de fixacao e de estabilizacdo da identidade por meio do resgate a memoria e aos
mitos fundadores que levam ao sentimento de pertencimento. O autor discute sobre o conceito
de representacao, que se refere a atribuicdo de sentido e significados as identidades culturais.
Em suas palavras, “¢ por meio da representacdo que, por assim dizer, a identidade e a diferenca
passam a existir” (Silva, 2000, p. 91). Nesse sentido, 0s conceitos de identidade e diferenca

ndo soO estdo relacionados, como dependem um do outro para fazer sentido. A identidade se

79



reafirma a partir da diferenca, ou seja, a criacdo de uma cultura/identidade nacional s6 é
possivel por causa da existéncia de outras culturas e nagdes, por exemplo. Assim, o sistema de
representacfes construidos em prol de uma identidade esta ligado as relacbes de poder e
disputas de grupos sociais que questionam o que é difundido como identidade na sociedade.
Desse modo, Silva (2000, p. 96) enfatiza a no¢do do sujeito pos-moderno descrito por Hall
quando afirma que a identidade ndo é fixa, unificada, estavel e permanente, mas sim inacabada,
contraditoria, fragmentada e inconsistente, cercada por conflitos e disputas por validagao e

reconhecimento.

Volto a mencionar a relevancia da fungéo referencial dos livros didaticos apresentada
no capitulo anterior, afinal, as narrativas e perspectivas pedagdgicas adotadas pelos autores de
uma colecdo didatica - especialmente de uma cujo nome é Identidade em Acéao - passam pelo
processo de representacdo das identidades que devem ser transmitidas para a sociedade.
Helenice Rocha (2017) aponta que os livros didaticos de histdria sdo constantemente analisados
e criticados pela narrativa sobre a cultura nacional e identidade cultural que apresentam por

estarem inseridos em um campo de disputas politicas e ideoldgicas. 1sso ocorre porque

Tais livros ndo apenas retratam a sociedade em sua histéria (Choppin, 2002). Por
terem uma finalidade educativa, eles narram essa historia destacando aspectos que
podem bonificar a sociedade de que tratam e silenciar sobre aspectos que
representariam demérito, por meio dos temas, enfoques, sujeitos, eventos e processos
escolhidos para serem narrados. Essa narrativa escolar que compde os textos do livro
didatico de histéria é, também, portadora de uma meméria social com valor formativo
[...]- (Rocha, 2017, p. 12)

Considerando que o estimulo para a criacdo de uma identidade nacional brasileira foi
mobilizado por grupos hegemonicos de acordo com a colonialidade do poder, do saber e do ser
por meio da educacdo, os livros didaticos apresentam discursos e perspectivas que podem
perpetuar a colonialidade ou romper com ela. Vejamos qual é a perspectiva da colecdo
Identidade em Ac¢do. O primeiro volume, intitulado Individuo, Sociedade e Cultura
desenvolve as discussfes sobre a nogédo de cultura e identidade promovidas no decorrer da
historia. Os trés primeiros capitulos do livro abordam o tema de acordo com as teorias
filosoficas e socioldgicas, enquanto o capitulo 4 enfatiza as dinamicas populacionais presentes
na sociedade a partir da Geografia. As discussdes sobre cultura e identidade especificas da
disciplina de Historia aparecem no capitulo 5, que aborda A multiplicidade cultural e o
problema da identidade nacional no império. Nas orientagdes especificas no Manual do

Professor, os autores apresentam o capitulo da seguinte forma:

Nesse capitulo, sdo discutidas as politicas adotadas pelo Império Brasileiro para forjar
uma identidade nacional assentada em desigualdades sociais € na multiplicidade
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cultural. Destaca-se, nesse contexto, a fundacao do Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro (IHGB). Contrapondo-se ao discurso oficial do império, apresentam-se o
Primeiro e o Segundo Reinado, sendo o foco da anélise as dinamicas de inclusdo e
exclusdo social, o carater excludente da primeira Constituicdo brasileira, a politica
indigenista, as rebelibes regenciais e a Revolucdo Praieira. Sdo, ainda, analisados o
impacto da Lei de Terras e, especialmente, o processo de abolicdo da escravidao e
seu papel decisivo na formacéao da sociedade brasileira, considerando a excluséo dos
ex-escravizados pelo Estado. Além disso, abordam-se a imigracdo e as teorias raciais
que embasaram a ideia de “branqueamento” da populagdo, explicitando o carater ndo
inclusivo das politicas estatais brasileiras. Para trabalhar com as temaéticas
desenvolvidas nesse capitulo, indicam-se com prioridade os professores com
formag&o em histéria. (Manual do Professor, Identidade em Agdo. Volume 1. p. LVI)

No Livro do Estudante, os autores apresentam as tentativas de construcéo da identidade
nacional durante o império legitimada pela fundacdo do Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro (IHGB) em 1838. Com a finalidade de registrar e criar uma histéria, memoria e
identidade homogénea aos brasileiros, a producdo de conhecimento histérico nesse periodo foi
desenvolvida pelas elites brancas e imperiais, cuja visdo de mundo era projetada aos moldes

iluministas e eurocéntricos para a validacéo das estruturas de poder vigentes.

1. A consolidacao da na¢ao: cidadania, historia,
literatura e identidade nacional

Mo Brasil, ideias como a de nagao e a de nacionalismo chegaram com mais forga a
partir da segunda metade do século XIX. O Brasil, como Estado, existia desde
a independéncia, em 1822, mas as pessoas nao se reconheciam como brasileiras.
Como transformar a multiplicidade de culturas, provincias e realidades existentes aqui
em uma nagac? Como fazer uma populagao tao diversa sentir-se parte da mesma
comunidade politica? Como representar o pais e sua gente?

Ma tentativa de construir uma identidade nacional, o governo imperial criou insti-
tuicoes que se dedicavam a escrita de uma histdria oficial, com o cbjetive de produzir
costumes e uma cultura em comum para a “nacao brasileira’, que encobrisse a realidade
cultural complexa e as desigualdades sociais, politicas e econdmicas presentes no territdrio.

Em 1838, foi inaugurado o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGE). A insti-
tuicao ganhou notoriedade e abrangéncia durante o governo de dom Pedro Il, empe-
nhando-se em elaborar uma identidade para a nagao de cunho fortemente patridtico.

O historiador Francisco Adolfo de Varnhagen destacou-se nainstituicao. Nas paginas
de sua obra Histdria geral do Brasil (publicada em dois volumes, um em 1854 € o outro
em 1857), a natureza do pais se convertia em tematica cultural, representando o vigore
odesenvolvimento da nagao. Se agqui nao havia castelos medievais ou igrejas renascen-
tistas a moda europeia, havia o maior dos rios e a mais bela vegetacao.

Imagem 9 — Livro do Estudante (Capitulo 5 p.77)

O historiador Manoel Luis Lima Salgado Guimar&es é considerado uma referéncia na
analise sobre o conceito de nacdo na historiografia brasileira. Alguns termos que foram

amplamente pesquisados pelo historiador, como “histéria oficial” e “nagdo brasileira”, se
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encontram presentes no texto produzido pelos autores da colecdo, embora Guimaraes ndo seja
citado em momento algum como referéncia bibliografica no Manual do Professor e no Livro
do Estudante. Tal fato demonstra o processo de transposicéo didatica (Chevallard, 1991) que
faz parte de uma colec¢do didatica, ou seja, os autores dos livros didaticos tém a autonomia de
produzir um texto que sera lido pelos estudantes sem a necessidade de justificar suas
argumentacGes com referéncias académicas no proprio texto, assim, as narrativas e o

conhecimento escolar possuem uma especificidade epistemoldgica. De acordo com Gabriel

Na Academia, seja no nivel do que Chevallard (1991) chama de “transposi¢do
externa” (noosfera) ou no nivel da “transposi¢do interna” (sala de aula), o saber
historico é encenado a partir de escolhas que diferem e se orientam em funcdo da
afinidade dos atores envolvidos (pesquisadores, autores de propostas curriculares, de
livros didaticos, professores) com as diversas matrizes tedricas e axiolégicas
privilegiadas pelos mesmos. A compreensdo dessa estrutura epistemologica
especifica do saber histérico é importante para a reflexdo sobre o processo de
producdo responsavel pela elaboragdo da histdria de objeto de pesquisa a objeto de
ensino. (Gabriel, 2017, p. 22-23)

Por esse motivo, 0s saberes académicos e os saberes escolares ndo devem ser
hierarquizados, afinal, ambos sd@o mobilizados por professores de Historia, que, juntamente
com suas experiéncias, elaboram conhecimentos com objetivos pedagdgicos. Por causa da
minha formacdo académica, consigo associar as discussdoes promovidas no item “4
Consolidagao da Nagado: Cidadania, Historia, Literatura e ldentidade Nacional (p. 77)” com
as andlises feitas por Guimaraes, pois, este autor fez parte da minha formacéo tedrica sobre

historiografia e ensino de histéria na graduacéo e no mestrado.

Para o autor, “Ao definir a Nagdo brasileira enquanto representante da ideia de
civilizacdo no Novo Mundo, esta mesma historiografia estara definindo aqueles que
internamente ficardo excluidos deste projeto por ndo serem portadores da noc¢do de civilizacao:
indios e negros.” (Guimaraes, 1998, p. 7). A citacdo do historiador sintetiza muito bem como
a colonialidade do saber se aplica na sociedade. Por sempre terem ocupado os espagos de poder
nas institui¢des politicas e econdmicas, 0s grupos dominantes — geralmente homens brancos e
ricos — s&o 0s responsaveis por controlar tanto as decisdes que envolvem as condi¢des materiais
de vida da populacdo racializada quanto a disseminacdo de ideologias, saberes e valores que
legitimam as estruturas de poder que os beneficiam. No trecho do capitulo apresentado na
imagem, os autores apresentam o contexto historico da construcdo da identidade nacional
durante o periodo imperial. Na pagina seguinte, abordam a tematica indigenista e o apagamento

da populacéo afro-brasileira nos discursos oficiais propagados pelo Império brasileiro:

J& a escravidao, a instituicdo que alicercava o pais, foi apagada da narrativa usada
para representar o Brasil como “civilizado” diante do mundo europeu e na
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comparagdo com os seus vizinhos republicanos. Além disso, em razdo das teorias
raciais, segundo as quais 0s negros eram considerados biologicamente menos
evoluidos do que indigenas e europeus, os elementos da cultura africana, as comidas,
as dancas, as religides, as festas, os idiomas etc. foram ignorados pelo discurso oficial
do império. (Livro do Estudante. Volume 1. p. 78)

No Manual do Professor, os docentes sdo orientados a destacar “o fato de que, nesse
processo de construcdo da identidade nacional, tentou-se apagar a escravidao e as culturas
africanas, assim como as tensdes sociais decorrentes das desigualdades de direitos, que
motivaram diversos conflitos entre a populagdo e o governo.” (Manual do Professor, Identidade
em Ac¢do. Volume 1 p. LVII). O IHGB foi uma instituicdo que nao sé legitimou, como também
fabricou o pensamento cientifico brasileiro sob a 6tica da colonialidade do saber, a imagem e
semelhanca da branquitude. Logo, para superar a colonialidade que persiste moldando nossas
referéncias de conhecimento no campo académico e escolar, os estudos decoloniais sugerem a
producdo de saberes e praticas que ultrapassem o viés de contestacdo e negacdo, tendo como
foco a elaboracdo de estratégias e propostas que sigam uma narrativa contra hegemonica. O
Livro do Estudante e o Manual do Professor apresentam uma perspectiva que reconhece o
apagamento dos conflitos e da excluséo da populacdo afro-brasileira do conceito de cidadania
pautado na identidade nacional embranquecida e eurocéntrica. Contudo, tal narrativa ainda
endossa o protagonismo dos dominantes e a marginalizacdo dos dominados, que sdo sempre
descritos na posi¢do de desvalorizados e excluidos. Sendo assim, pergunto: essa perspectiva é
suficiente para incentivar a producdo de conhecimento e pensamento critico sobre as
desigualdades raciais do século XIX? E quanto ao ponto de vista dos “excluidos da nagao”?
Qual é a perspectiva dagueles cuja identidade ndo era respeitada e reconhecida? Sobre o0s

discursos a respeito da concepcao de identidade, Silva argumenta que

Ela ndo procederia por simples operacdo de adicdo, através da qual o curriculo se
tornaria "multicultural” pelo simples acréscimo de informa-¢des superficiais sobre
outras culturas e identidades. Uma perspectiva critica de curriculo buscaria lidar com
a questdo da diferenca como uma questdo historica e politica. (Silva, 2016, p. 102)

Um exemplo de como abordar a questdo da identidade nacional sem desconsiderar as
relacOes étnico-raciais num contexto de escravidao e hierarquizacdo da populacdo negra, seria
por meio da énfase no surgimento da imprensa negra como instrumento de oposicdo e
resisténcia a Historia Oficial difundida no Periodo Imperial. De acordo com Ana Flavia
Magalhaes Pinto (2001), a imprensa negra surgiu no século XIX, especificamente no ano de
1833. “O primeiro jornal da imprensa negra no Brasil, o pasquim O Homem de Cor, surge da
Tipografia Fluminense de Paula Brito, na capital do Império, a 14 de setembro, pondo em

xeque as efetivas condi¢des de realizacdo dessas promessas.” (Pinto, 2001, p. 17). Em sua
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dissertacdo de mestrado, a autora pesquisou sobre o surgimento da imprensa negra do Brasil,
destacando os pasquins do século XIX como um instrumento de resisténcia a discriminacao

racial.

Tendo em vista aspectos dos espacos de socializagcdo em que se inscreve a populacéo
negra oitocentista, em especial a fragéo livre e liberta, e 0 modo como esses séo dados
a ler pelos historiadores — como momentos em que sdo operadas a construcdo e a
disputa entre visdes dispares e, até mesmo, conflitantes —, salienta-se a utilidade de
uma recapitulacédo sobre as representacdes forjadas em casos de disputa de poder, em
gue também esta em jogo a construcdo de identidades sociais e culturais. (Pinto, 2006,
p. 19)

Um dos alicerces da colonialidade do saber € a tentativa de apagamento da
intelectualidade negra, que ocorre de forma institucional e € reforcada a medida em que o papel
da imprensa negra na mobilizag&o da criatividade, intelectualidade e ativismo negro na busca
de uma transformacdo de sua realidade no século XIX ndo é devidamente pontuado e
reconhecido, afinal, antes mesmo que uma identidade nacional e homogénea fosse legitimada
pelo IHGB, a imprensa negra ja produzia narrativas sobre e para os afro-brasileiros no Brasil.
“A virada do século XVIII para o XIX assistiu, dessa feita, a novas estratégias forjadas por
pessoas negras no intuito de se esquivarem dos tentaculos da ordem escravista.” (Pinto, 2006,
p. 20), no entanto, ao invés de contextualizar e apresentar o surgimento da imprensa negra
nesse capitulo, que trata do periodo historico de sua criacdo, 0s autores optaram por mencionar
a imprensa negra somente no capitulo 6 (vol. 1), nomeado “Dindmicas de inclusdo e exclusio
social no inicio da Republica Brasileira”. Na pagina 104 os autores discutem sobre o cddigo
penal de 1890 e a criminalizagdo de préticas religiosas e culturais da populacdo afro-brasileira.
E nesse contexto que a imprensa negra é citada como resisténcia a uma organizacao social
repressiva e excludente, entretanto, a abordagem dos autores se difere da argumentacéo

promovida por Pinto:

Desde as ultimas décadas do século XIX, individuos e grupos negros utilizaram a
imprensa para tratar de assuntos que consideravam importantes e expor suas ideias
sobre os rumos do pais. [...] Lugares como a regido da Sé, em Sdo Paulo,
transformaram-se em pontos importantes da sociabilidade negra apés o fim do regime
escravista. A chamada imprensa negra paulista, ainda nos primeiros anos da
republica, foi representada pelos jornais A Patria (1889), O Baluarte (1903), O
Propugnador (1907), A Pérola (1911), O Combate (1912), O Patrocinio (1913), O
Menelik (1915) e uma infinidade de outras publicacfes. (Identidade em Agéo - LE,
2020, p. 104 (vol. 1))

Os autores reconhecem a existéncia da imprensa negra a partir da abolicao e no decorrer
do regime republicano, ou seja, sua escolha sobre como narrar a historia da imprensa negra
invisibilizou o todo o seu contexto de criagdo e mobilizacdo desde a década de 1830, apagando

sua relevancia e atuacio no periodo da escraviddo. E interessante reparar nas sutilezas presentes
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na selecdo e organizacdo discursiva dos conteudos na disciplina de Histdria. Uma interpretacao
objetiva sobre a Lei 10.369 leva a conclusdo de que esta foi aplicada na colecdo Identidade
em Agdo, afinal, a imprensa negra, que faz parte da histdria afro-brasileira, esta incluida no
texto produzido pelos autores. Por outro lado, a escolha por priorizar uma narrativa sobre o
IHGB como referéncia na formacdo da identidade nacional e por desconsiderar o papel da
imprensa negra na representacdo politica da identidade racial na mesma época, evidencia que
0s autores optaram por ocultar o protagonismo do ativismo negro sobre a producao de sentidos
e discursos sobre sua prépria identidade no século XIX. Nao h& colecdo didatica isenta de
ideologias, por conseguinte, a existéncia de programas responsaveis por avaliar se 0s textos
dos livros didaticos estdo em conformidade com a Lei 10.639 ndo impedem que os autores
abordem o0s conteudos referentes a esse tema de forma superficial e incompleta,

intencionalmente ou nao.

A partir de tudo o que foi exposto até aqui, sigo utilizando as reflexdes promovidas a
respeito da Epistemologia Social Escolar. Segundo Gabriel, analisar a “trajetoria da constru¢ao
do campo disciplinar da histdria permite perceber o quanto ela esta estreita e explicitamente
imbricada com questfes axioldgicas, relativas a construcao da identidade coletiva em geral e
mais precisamente a da identidade nacional.” (Gabriel, 2017, p. 29). De acordo com a autora,
no campo de ensino de historia existem tensdes de ordem epistemolégica e politica-cultural,
nesse sentido, construir a memoria nacional € um dos objetivos “que permeiam e tensionam o
ensino dessa disciplina a despeito das concepcfes de histdria sobre as quais eles se baseiam,
nos remetendo direta ou indiretamente a problematica da construgdo da(s) identidade(s).”
(Gabriel, 2017, p. 29). No capitulo da Colecdo Identidade em Acdo que se propds a discutir o
conceito de identidade nacional tendo como recorte o periodo imperial, os autores nao
apresentaram outras narrativas e concep¢es de identidades como contraponto a essa identidade
nacional, portanto, toda a exclusdo e apagamento relatada no texto sobre a populacéo afro-
brasileira €, de certa forma, reforcada a medida em que as visdes de mundo e identidades da
populagdo negra da época nao foram incluidas. Logo, “como pensar um ensino de historia que
contribua para a formagao de um cidadao critico capaz de assumir e lidar com as suas multiplas
marcas identitarias e que muitas vezes se manifestam de forma contraditéria” (Gabriel, 2017,

p. 29) se essas multiplas marcas identitarias ndo sdo explicitadas?

No decorrer do século XIX, o sistema escravista representou da forma mais concreta a
colonialidade do poder, do saber e do ser imposta pela hierarquizagao das identidades por meio

da dominacdo, violéncia, desumanizagdo e subalternizacdo da populacdo negra. Todavia, 0
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final do seculo foi marcado por transformacgdes que modificaram a organizacéo social e politica
do Brasil. Todo esse contexto € apresentado no capitulo 5, no qual os autores discutiram as
questdes referentes ao fim do tréfico negreiro, a Lei de Terras, a imigracdo europeia, as teorias
raciais e a politica de embranquecimento da populagdo, 0 movimento abolicionista e o fim da
escraviddo no Brasil. Para fechar o capitulo, os autores estabelecem uma relacdo entre a
abolicdo da escraviddo e as lutas em torno do direito a memoria ao Dia da Consciéncia Negra

em oposicao a data da assinatura da Lei Aurea:

[ S ————

O direito a memoria teorias nio decorrer do sé-
culo XX, o racismo persiste.

Vocé sabe o que se comemora no dia 20 de novembro? Anualmente, em diversas Owevooé.ge.nsa.a.rgspem
cidades do territério nacional é celebrado nessa data o Dia da Consciéncia Negra. disso? Vocé ja foi vitima de

1 foi ni a | itui asileir | n 1 B
Em 1988, quando foi organizada a atual Constituicao Brasileira e celebrado o centenario b ket O e

da Lei Aurea, um intenso debate movimentou setores do movimento negro no Brasil, S vttt Pebata o s
que previam a troca na data comemorativa do fim da escravidao no pais de 13 de maio sunto com os colegas.
para 20 de novembro.

A lideranca do processo, entao, deixaria de ser atribuida & princesa Isabel e passa-
ria a ser delegada a Zumbi, lider do maior quilombo de que se teve noticia no Brasll,
© Quilombo dos Palmares. Dessa maneira, contestava-se a relevancia da casa imperial . AN
para o fim da escravidao e ressaltava-se a importéncia da resisténcia dos escravizados 700 mil os escravizados liberios pela
Lei Awrea, nomero relativamente

em sualuta por liberdade. O passado era abertamente debatido, questionando ahistéria  paixo comperado o= 15 milhdes

de habitantes do Brasil na época.
tradicionalmente contada. A/ Sl i, ety i A

O protagonismo negro transformava-se, entio, em pauta coletiva em um pais que ~ or=iatagia dos fatas.
procurava reconstruir sua democracia. Era preciso, portanto, revisitar os chamados
lugares da memdria, indicando novas datas, atores sociais e narrativas. Esse foi um
dos pontos centrais de uma discussdo mais ampla sobre cidadania, exclusio e possiveis Marcha realizada no Dia da

canais de insercdo da popula¢io negra no Brasil contemporaneo. Consciéncia Negra, em Sdo
Paulo. Foto de 2019.

Reprodug 8o prabida At 84 0o Conigo Pendd ¢ Ll 9.610 de 10 de fevereko de 1998

Imagem 10 — Livro do Estudante (Capitulo 5, p. 95)

A memoria se constroi a partir das representacdes das identidades culturais, e Silva
afirma que “representar significa, neste caso, dizer: “essa ¢ a identidade”, “a identidade € isso0.”
(Silva, 2000, p. 91). O texto se refere ao direito & memoria da histéria e da luta da populacéo
afro-brasileira, mas retrata uma memoria sem contexto, sem sujeitos, quase uma abstracao,

afinal, o contexto do ultimo item do capitulo aborda um periodo histérico bastante posterior ao
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fim da escraviddo — o reconhecimento do Dia 20 de Novembro s6 ocorreu no final do século
XX —, alem disso, a imagem utilizada retrata uma manifestacdo em 2019 do Movimento Negro
de Séo Paulo que, embora se refira a 162 Marcha da Consciéncia Negra, ndo foi contextualizada
e mencionada no corpo do texto. Por mais que eu compreenda a intengdo dos autores de
finalizar o capitulo sobre a identidade nacional no seculo XIX utilizando o 20 de novembro
como contraposicdo ao fim da escraviddo e ao protagonismo em torno do dia 13 de maio,
acredito que essa abordagem com informagdes pouco contextualizadas ndo representa por
completo a reivindicagdo enunciada: o direito a memoria. Além disso, a luta pelo direito a
mem©aria ndo deve se restringir ao estabelecimento de datas, pelo contrario: o reconhecimento
do Dia da Consciéncia Negra ¢ o resultado de toda uma trajetoria politica e ideoldgica, pois, 0
20 de novembro enguanto data que simboliza a identidade, a resisténcia e a memdaria de Zumbi
dos Palmares, ndo existiria sem a mobilizagéo e ativismo do movimento negro contemporaneo.

Desse modo,

N&o se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade, mas de questiona-
las. Quais sdo os mecanismos de construcdo das identidades nacionais, raciais,
étnicas? Como a construcao da identidade e da diferenca esta vinculada a relagdes de
poder? Como a identidade dominante tornou-se a referéncia invisivel através da qual
se constroem as outras identidades como subordinadas? Quais sd0 0s mecanismos
institucionais responsaveis pela manutencéo da posicao subordinada de certos grupos
étnicos e raciais? Um curriculo centrado em torno desse tipo de questBes evitaria
reduzir o multiculturalismo a uma questdo de informacdo. Um curriculo
multiculturalista desse tipo deixaria de ser folcldrico para se tornar profundamente
politico. (Silva, 2016, p. 102)

No texto apresentado na imagem 10 é possivel identificar uma caracteristica da
colonialidade do ser e do saber: a forma como o0s autores escreveram o segundo paragrafo do
texto, afirmando que o processo de libertagdo dos escravizados foi liderado por Zumbi dos
Palmares, oculta o protagonismo e ativismo de sujeitos que vivenciaram todas as experiéncias
e expectativas tanto do processo de abolicdo quanto o de implementacdo do Dia da Consciéncia
Negra. Zumbi dos Palmares foi utilizado como um simbolo, uma referéncia pelo resgate a
memoria, mas quem reivindicou essa memoria em torno do dia 20 de novembro foram as
organizacOes e entidades negras. Conforme foi apresentado no item anterior, 0 processo de
mobilizacdo politica para o reconhecimento do Dia da Consciéncia Negra no dia 20 de
novembro foi liderado e protagonizado pelo Movimento Negro Contemporaneo na luta pela
reavaliacdo do papel do negro na sociedade brasileira na politica, na economia, na cultura e na
educacdo. No volume 1 do Livro do Estudante, a expressdo “movimento negro” apareceu no
trecho “um intenso debate movimentou setores do movimento negro no Brasil [...]”

(Identidade em Acéo - LE, 2020, p. 95, vol. 1) e sé foi repetida em outros dois momentos no
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volume®!. Sendo assim, faz sentido reivindicar o direito & memdria sem definir e explicar a
importancia dos movimentos negros para a formacao de uma identidade e pertencimento da

populacéo afro-brasileira?

Portanto, a partir da constatagdo de que a expressao “movimento negro” nado foi
definida e contextualizada no decorrer do volume, considero que a articulagdo entre passado
(fim da escravidao e luta em torno do reconhecimento do dia 20 de Novembro) e presente (foto
de uma manifestagao de 2019 pelo Dia da Consciéncia Negra), promovida no texto “o direito
a memoria” perdeu toda a sua potencialidade porque as experiéncias, demandas e
especificidades do movimento negro contemporaneo sdo diferentes das experiéncias,
demandas e especificidades do movimento negro do século XIX, periodo que se refere ao
recorte temporal do capitulo. De acordo com minha interpretacdo, os autores da cole¢do nao
consideraram as variacdes historicas, politicas e sociais vivenciadas pelo movimento negro,
podendo levar a equivocada conclusdo de que essa organizacdo é homogénea e imutavel. Tal
observacdo demonstra a importancia dos professores de Historia na mediacéo didatica, afinal,
muitas vezes sdo os professores quem “complementam” as informagdes ausentes nos livros
didaticos, no entanto, partindo do pressuposto de que os livros didaticos possuem uma funcéo
referencial e cultural ideolégica conforme aponta Choppin (2004), os registros sobre as
informacdes e definicbes do movimento negro nesse volume da Colegéo Identidade em Acéo

séo vagos e incompletos.

Trata-se assim de apostar na possibilidade de pensar a histéria-ensinada ndo mais
como uma versdo necessariamente simplificada e reduzida do conhecimento histérico
produzido pelas pesquisas académicas, mas sim como uma configuracdo de ordem
epistemoldgica e axioldgica (ética-politico-cultural) com um grau de especificidade
e autonomia suficientes para que ela possa ser percebida e legitimada como um saber
diferenciado e estratégico nas disputas pelas interpretacdes construtoras de sentido
do mundo. (Gabriel, 2017, p. 25)

A disseminacdo de um discurso dominante e hegemonico nos espagos de experiéncias
no decorrer de nossa historia abriu brechas para que movimentos sociais e sujeitos
questionassem as narrativas que legitimam o que deve ser lembrado/esquecido e
incluido/excluido na educagéo basica, visando um horizonte de expectativas. E nesse jogo de
disputas politicas e ideologicas que a concepcdo de identidade sob a perspectiva da

decolonialidade ganha destaque, afinal ela ¢ “formada e transformada continuamente em

31 Em um exercicio que apresentou como documento de analise uma entrevista realizada pela BBC ao historiador
Luiz Felipe de Alencastro, ao final da unidade 5; e na legenda de uma foto que registrou o Primeiro Encontro
Internacional da Coalizdo Negra por Direitos, no municipio de Sdo Paulo em 2019, presente no capitulo 6 (ver
anexos 4 e 5, paginas 111 e 112).
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relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam.” (Hall, 1987 Apud Hall, 2005, p. 13). Com base no que foi dito, ¢ interessante
observar as narrativas sobre a histdria do Movimento Negro Brasileiro registradas no volume
6 da colecdo Identidade em Acdo, intitulado Etica, Cidadania e Direitos Humanos. Os
capitulos de historia desse volume abordam os acontecimentos e transformacdes do século XX,
a saber: “Autoritarismo e populismo na América Latina” (capitulo 3); “Ditaduras na América
Latina” (capitulo 4). Como este é o tltimo volume, o Gltimo contetdo da disciplina de Histdria
que os estudantes tém acesso sdo 0 processo de abertura politica e a promulgacdo da
Constituicdo de 1988. No capitulo 4, “Ditaduras na América Latina” 0 regime ditatorial e o
processo de redemocratizacdo no Brasil ganham destaque. A respeito desse contexto autoritario

e repressivo, 0s autores apresentam a atuacdo do Movimento Negro no periodo na pagina 66.

Movimentos sociais e arte engajada

0Os movimentos de trabalhadores rurais brasileiros
também foram alvo de forte repressao pelo aparato militar
e por latifundiarios, porque reivindicavam principalmente
a realizacao da reforma agraria. Estima-se que ao menos
1.196 trabalhadores rurais, liderangas ou nao, foram mortos
ou desapareceram no campo entre 1961 e 1988.

Da mesma forma, o governo ditatorial coibiu energica-
mente as manifestacées antirracistas, por temerem que os
movimentos negros pudessem se espelhar nos Panteras
Megras dos Estados Unidos, organizacao e partido formado
por negros para combater o racismo, a desigualdade econd-
mica e a brutalidade policial. Os militares retomaram a ideia
da“"democracia racial” como um dos argumentos para seu
projeto autoritdrio de integragdo nacional, sustentando que
os protestos dos negros eram antipatridticos. Assim,a difu-
sdo de criticas @ nocdo da democracia racial e a valorizagag
da histéria e das raizes negras foram o objetivo de diversos
coletivos dessa época, tais como o Centro de Culturae Arte
Negra, 0 Grupo Palmares e os jornais Arvore das Palavras e
OQuadroe, todos fundados na década de 1970.0Movimen-
to Negro Unificado (MNU), criado em 1978, construiu na
luta €ontra a discriminacao racial duras criticas a respeito
da violéncia policial e dos diversos tipos de discriminacao
social, econémica e cultural sofridas pelos negros.

O teatro, o cinema, as artes plasticas e a musica tam-
bém trataram dos problemas sociais do pais. No teatro,

grupos como o Arena e o Oficina retrataram em suas pecas
Imagem 11 — Livro do Estudante (Capitulo 4, p. 66)

Nesse volume, o Movimento Negro Contemporaneo foi citado com mais frequéncia.
Os autores destacam o surgimento e a consequente repressdo a entidades negras que se

posicionaram contra 0 mito da democracia racial, utilizada como justificativa para abafar os
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conflitos raciais no Brasil durante a ditadura. Depois de apresentar as principais caracteristicas,
acontecimentos e reflexdes sobre o regime ditatorial, o capitulo é finalizado com o processo de
abertura politica brasileira. No Manual do Professor os autores orientam que os professores
destaquem a “rearticulagdo do movimento negro, por meio da criagdo do Movimento Negro
Unificado, suas lutas e conquistas.” (Identidade em Ag¢ao MP, 2020, p. LIX), abordada da

seguinte forma no Livro do Estudante:

Nesse cendrio de abertura, 0 movimento negro se rearticulou. As experiéncias na area
de educacdo, cultura e assisténcia social que caracterizavam a militancia negra desde
0 inicio do século XX ganhariam novo impulso. Como vimos antes, um fato
emblematico da reorganizacdo dos movimentos negros foi a criacdo, em 1978, do
Movimento Negro Unificado. O fortalecimento da organizacdo resultaria em
reconhecimento pelo Estado das organizacdes vinculadas ao antirracismo. Assim, nos
estados em que 0s governos de matiz mais democratico se estabeleceram, surgiram
6rgdos voltados para a questdo racial. E ja no contexto da constitucionalizacéo,
promulgaram-se leis antirracistas, e comegou o processo de reconhecimento dos
direitos a terra e a expressdes culturais quilombolas — 0 que ensejaria as primeiras
formas de reparagdo simbolica e material, que futuramente se desdobrariam nas agdes
afirmativas contemporaneas. (Livro do Estudante, 2020, p. 72, vol. 6)

Como vimos na secao anterior, 0 processo que resultou no reconhecimento do Estado
brasileiro com relacdo as demandas e lutas antirracistas foi bem mais complexo e teve como
marco as experiéncias na organizacdo de atos publicos, protestos e marchas politicas, como o
Centenario da Abolicdo em 1988 e a Marcha pelo tricentenario de Zumbi, em 1995. Com
relacdo as futuras politicas de a¢bes afirmativas contemporaneas que 0s autores mencionam,
mas ndo especificam, umas das conquistas mais efetivas no campo educacional sdo a
promulgacédo da Lei 10.639 em 2003, que determinou a obrigatoriedade do ensino de histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira na educacfo bésica e a Lei de Cotas (Lei n® 12.711, de
2012), sendo a ultima até mencionada com o intuito de promover uma discussao sobre as acées
afirmativas no capitulo 7, denominado “Preconceito, Discriminagdo e Violéncia”, relativo a
disciplina de Sociologia. Porém, todo o contexto que levou a essa e outras conquistas mais
atuais, como a propria Lei 10.639/03, ndo estdo historicizadas na cole¢do, nem mesmo no
Manual do Professor. Em outras palavras, € como se todas as conquistas mencionadas no
capitulo ndo tivessem sido resultado de protestos, atos politicos e das mais variadas
manifestacdes publicas e politicas que levaram o Estado a reconhecer e dialogar com o
Movimento Negro Contemporaneo. Finalizo este item com a reflexdo e concluséo de Silva a

respeito do curriculo:

O que um curriculo critico deveria evitar, de todas as formas, seria uma abordagem
essencialista da questdo da identidade étnica e racial. Nao é suficiente evitar
simplesmente as formas mais evidentes de essencial ismo, como aquelas
fundamentadas na biologia, por exemplo. E preciso questionar também formas mais
sutis de essencialismo, como aquela que se manifesta através do essencialismo
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cultural. Embora nao reduza a identidade étnica e racial a seus aspectos bioldgicos, o
essencialismo cultural concebe a identidade simplesmente como a expressdo de
alguma propriedade cultural intrinseca dos diferentes grupos étnicos e raciais. Nessa
concepcdo a identidade, embora cultural, é vista como fixa e absoluta. No centro de
uma perspectiva critica de curriculo deveria estar uma concepc¢éo de identidade que
a concebesse como histdrica, contingente e relacional. Para uma perspectiva critica,
ndo existe identidade fora da historia e da representacdo. (Silva, 2016, p. 104)

Iniciei esta secdo problematizando a capa da Colecdo Identidade em Acé&o, pois,
mesmo que de maneira inconsciente, a imagem escolhida induz a uma concepcao de identidade
e diversidade cultural na perspectiva harménica e de celebracdo que reproduz um conceito de
identidade essencializadora, fixa e desprovida das relagfes de poder e conflitos sociais,
seguindo os mesmos padrdes criticados acima por Silva. Luiz Fernandes Oliveira (2010) se
embasa na discussdo sobre a Descoloniza¢do dos Curriculos, promovida por Nilma Lino
Gomes, para alertar que enquanto a aplicacdo da Lei 10.639/03 se limitar somente a uma
inclusdo de contetidos desprovida de problematizacdo e que ndo reconhece o protagonismo dos
sujeitos afro-brasileiros, ndo serd possivel romper com a historiografia tradicional e
eurocéntrica, por isso, é necessaria uma ruptura epistemolégica e cultural a respeito do ensino
da historia das relagGes étnico-raciais nos livros didaticos. No decorrer desse “giro decolonial”
enunciado no titulo capitulo, apresentei, questionei e critiquei algumas narrativas que foram
produzidas sobre a historia e cultura afro-brasileira na cole¢do Identidade em Acao, e tendo
como base o apagamento e simplificacdo do protagonismo do ativismo do movimento negro
em alguns trechos analisados, concluo esta secdo afirmando que a reorganizacao
interdisciplinar proposta pela Reforma do Ensino Médio é um obstaculo para a producdo de
materiais didaticos capazes de proporcionar aos estudantes das escolas publicas uma formacéo
complexa e completa devido ao estreitamento curricular que reduz cada vez mais o espaco
destinado aos contetudos de Historia, deixando a aplicacdo da Lei 10.639/03, o ensino das
relacbes étnico-raciais e uma concepcdo critica sobre as identidades cada vez mais para

escanteio nas prioridades do Novo Ensino Médio.

2.3 20 anos da Lei 10.639/03: Em busca de um Horizonte de Expectativas

“Nos, negros brasileiros, orgulhosos por descendermos de ZUMBI, lider da
Republica Negra de Palmares, que existiu no Estado de Alagoas, de 1595 a 1695.
desafiando o dominio portugués e até holandés, nos reunimos hoje, ap6s 283 anos,
para declarar a todo povo brasileiro nossa verdadeira e efetiva data: 20 de
novembro, DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA!

]
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Hoje estamos unidos numa luta de reconstrucdo da sociedade brasileira, apontando
para uma nova ordem, onde haja a participacéo real e justa do negro, uma vez que
somos os Mais Oprimidos dos oprimidos; ndo s6 aqui, mas em todos os lugares
onde vivemos. Por isto, negamos o treze de maio de 1888, Dia da Aboli¢do da
Escravatura, como um dia de libertacdo. Por qué? Porque nesse dia foi assinada
uma lei que apenas ficou no papel, encobrindo uma situagédo de dominagéo sob a
qual até hoje o negro se encontra: JOGADO NAS FAVELAS, CORTICOS,
ALAGADOS E INVASOES, EMPURRADO PARA A MARGINALIDADE, A
PROSTITUICAO, A MENDICANCIA, OS PRESIDIOS, O DESEMPREGO E O
SUBEMPREGO tendo sobre si ainda, o peso desumano da VIOLENCIA E
REPRESSAO POLICIAL. [...]”

A escolha de iniciar o ultimo item do capitulo com um trecho do documento produzido
no dia 4 de novembro de 1978 pelo Movimento Negro Unificado se relaciona com “nossa
expectativa do futuro, quer seja portadora de esperanca ou de angustia.” (Koselleck, 2006, p.
312). Explico: Comego pela angustia de perceber que este documento continua descrevendo de
forma precisa a realidade de uma populacdo negra que em 2023 segue sendo majoritariamente
encarcerada, assassinada, desumanizada e marginalizada por causa do racismo. Mais de 40
anos se passaram e a manutencdo da estrutura racista s6 comprova a importancia dos
movimentos negros, dos ativistas que permanecem na luta no presente e dos que chegaréo para
agregar no futuro devido a trajetéria de lutas e conquistas do passado. Nesse sentido, apesar da
angustia, também ha esperanca. Essa esperanca se materializa com o fato de que recentemente
foi sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva e publicada no Diario Oficial da Unido
a Lei 14.759/23, que torna feriado nacional o dia 20 de novembro, Dia Nacional de Zumbi e
da Consciéncia Negra.®? Antes da promulgacio da referida Lei a data era feriado apenas em
alguns estados brasileiros, contudo, muito mais importante que o feriado em si é a conquista
que seu reconhecimento representa. De forma emblematica, essa Lei foi promulgada no mesmo
ano em que a Lei 10.639/03 completou 20 anos e até hoje permanece trazendo frutos para a
reavaliacdo do papel da populacéo afro-brasileira na educagéo e na sociedade.

Segundo Gabriel, um debate presente no campo epistemoldgico é a critica sobre a
permanéncia de uma visao hierarquizada do saber “pela qual o saber cientifico, produzido e
legitimado pela academia permanece como o Unico referencial valido para avaliar as mudancas
que ocorrem no campo da historia-ensinada nas escolas da Educagéo Basica.” (Gabriel, 2017,

p. 24). No entanto, na contramdo desse movimento epistemol6gico, 0 movimento negro

32 Fonte: Agéncia Camara de Noticias https://www.camara.leg.br/noticias/1029291-lei-torna-feriado-nacional-o-
dia-20-de-novembro-dia-nacional-de-zumbi-e-da-consciencia-
negra/#:~:text=F0i%20publicada%20n0%20Di%C3%A1rio%200ficial,Zumbi%20e%20da%20Consci%C3%A
Ancia%20Negra. Acesso em: 29/12/2023
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contemporaneo inverteu essa logica, sendo o protagonista da mobilizacédo politica e de saberes
que resultou na reformulacdo dos curriculos escolares promovida pela obrigatoriedade do
ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira na educacio basica, que reconheceu e
instituiu no calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra, incluida no Artigo 79-B da LDB:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:®®

Art. 1° A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-
Ae79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Um adendo: No inicio de 2023 Lula assumiu pela terceira vez o cargo de presidéncia
da Republica. Diante do conservacionismo e negacionismo cientifico caracteristicos do
governo anterior, a eleicdo de Lula no final de 2022 representou, por parte dos movimentos
sociais e setores de esquerda, um horizonte de expectativas sobre o retorno de um didlogo
construtivo entre as demandas da sociedade civil e o Estado. Além da Lei 14.759/23, foi

sancionada em janeiro a Lei 14.532, de 2023, que tipifica como crime de racismo a injuria

racial, com a pena aumentada de um a trés anos para de dois a cinco anos de reclus&o.®* Ainda
é cedo para qualquer conclusdo sobre a relacdo do governo com 0s movimentos sociais —
sobretudo porque a revogacdo do Novo Ensino Medio permanece sendo uma pauta de

reivindicagdo —, porém, até 0 momento outras demandas dos movimentos negros voltaram a

33 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm Acesso: 29/12/2023
3 Fonte: Agéncia Senado https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sancionada-lei-que-tipifica-
como-crime-de-racismo-a-injuria-racial Acesso em: 30-12-2023
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entrar em debate de forma mais presente na politica brasileira. Posso citar como exemplo a
fundacao do Ministério da Igualdade Racial também no ano de 2023. Na se¢do Anexos (pagina
110) apresento na integra o texto de apresentacdo do Relatdrio de aces e Politicas do primeiro
Ministério da Igualdade Racial do Brasil divulgado em dezembro (2023)%

Apoiadas no legado de 20 anos de institucionalizacao das politicas de igualdade racial
no Brasil, as secretarias, diretorias e assessorias do MIR estiveram comprometidas
com o desafio de recuperar o tempo perdido e os danos provocados pelo sucateamento
das estruturas e politicas, e avangar, sem precedentes, na execucdo de politicas que
solucionem questoes historicas e urgentes para o povo negro brasileiro, como a fome,
o homicidio de jovens, o restrito acesso a terra, a empregabilidade, educagéo e tantos
outros. (BRASIL, Ministério da lgualdade Racial, 2023, p. 4).

Gostaria de chamar a atencdo para a citacdo retirada do relatorio, pois, existe o
reconhecimento de que as secretarias, diretorias e assessorias do Ministério da Igualdade Racial
possuem como referéncia o “legado de 20 anos de institucionalizagao das politicas de igualdade
racial no Brasil”. A escolha pelo termo legado ¢ bem significativa nesse contexto, afinal, o ano
de 2003 de fato foi muito importante para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Costa
apresenta muito bem esse contexto. De acordo com a autora, A sanséo da Lei 10.639 de 2003
estabeleceu, no ano seguinte, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relag@es Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. (2019, p. 113).
Costa menciona também a Lei 11.645 de 2008, que alterou a Lei 10639 com a inclusdo da
historia indigena, e as resolu¢des CNE/CEB de 2010, cujos niimeros 4 e 7 “reafirmaram a
legitimidade dos “contetidos programaticos” referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros referenciados pelas leis anteriores.” (COSTA, 2019, p. 113). A

respeito da promulgacédo da Lei 10.639/03, a autora afirma que

A obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa trazida pela citada Lei trouxe &
tona diferentes tensdes e problematicas no campo educacional, afetando a sociedade
como um todo. Tanto o Ensino Basico quanto o Ensino Superior foram mobilizados
em busca de novas politicas educacionais mais condizentes com as demandas atuais.
[...] O curriculo escolar, visto entdo como um terreno fértil para a proliferacdo das
demandas do nosso tempo, configurou-se como palco de lutas hegemonicas que
refletiram, nas praticas articulatdrias mobilizadas, como um “amplo arco de forgas”
nos embates por narrativas que investem na legitimacdo de sentidos de saberes
escolares, temporais e identitarios. (Costa, 2019, p. 114)

A Lei 10.639/03 indicou o inicio das disputas sobre as narrativas que evidenciam as
relacbes de poder que constituem o curriculo escolar, pois, assim como a intelectual e
professora Warley da Costa, que adota a perspectiva de analise pds-estruturalista, considero “o

curriculo como um campo discursivo [que] pode ser entendido e problematizado como uma

35 BRASIL, Ministério da Igualdade Racial, 2023. Disponivel em https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-
br/assuntos/copy?2_of noticias/sMIR_RELATORIO_ACOES POLITICAS2.pdf Acesso em: 24/01/2024
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narrativa que produz significados em disputa no meio politico”. (2019, p. 114). A autora
continua: “[...] no caso das narrativas de negro nos curriculos escolares, os movimentos sociais
ocupam um lugar igualmente importante, atuando definitivamente no momento da producao
de politicas curriculares [...]” (Costa, 2019, p. 115). A atuacdo do Movimento Negro na
producdo de politicas curriculares ficou evidente na elaboracdo do documento Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira, cujos objetivos sdo apresentados nas “questdes introdutérias” do

Parecer publicado em 2004:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a
demanda da populagéo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢6es afirmativas,
isto é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua historia,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes
historicas, sociais, antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater
0 racismo e as discriminagBes que atingem particularmente os negros. Nesta
perspectiva, propde A divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de
atitudes, posturas e valores que eduguem cidad&@os orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢do de uma nagao democratica,
em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada. (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, 2004)

Costa (2019, p. 122) destaca que o parecer, destinado a orientar 0s estabelecimentos de
ensino e educadores promoveu uma consulta ao Movimento Negro, Conselhos Estaduais e
Municipais e professores que desenvolveram trabalhos sobre a questao racial. Esse horizonte
textual foi pautado nas politicas de reparacdes, de reconhecimento e valorizacdo de acdes
afirmativas que devem ser implementadas pelo Estado. Para Joaze Bernardino-Costa e Ramon
Grosfoguel (2016), o lugar epistémico consiste em estar socialmente inserido na posicdo de
oprimido e possuir de forma consciente o0 compromisso ético-politico de elaborar um
conhecimento contra hegemdnico. Sendo assim, considero coerente afirmar que o Movimento
Negro ocupou um lugar episttmico em razdo de seu protagonismo nas lutas e conquistas
sociais, sobretudo no campo educacional nos Gltimos vinte anos atraves da contribuicao de seus
saberes e experiéncias, da elaboracdo de documentos e da atuacdo de instituicdes e

organizag0es voltadas para atender as demandas do povo negro brasileiro.

Com base no que foi dito, o horizonte de expectativas do movimento negro
contemporaneo se concretizou com a Lei n® 10.639/03 de tal forma que, vinte anos apds sua
promulgacdo, a referida lei permanece produzindo espacos de experiéncias e préaticas
educativas nas escolas, sendo objeto de andlise e discussdes nos espacos académicos e

educacionais, sendo uma referéncia para a criacdo e ampliacéo de politicas de a¢6es afirmativas
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e instituicdes com enfoque nas relagcdes étnico-raciais e no combate ao racismo no Brasil.
Sabemos que a apenas existéncia da Lei n°® 10.639/03 é insuficiente para promover uma
mudanga significativa na estrutura social e o fim do racismo, no entanto, conforme ja foi dito,
a Lei abriu caminhos para a criacdo do Ministério da Igualdade Racial, que representa a recente
conquista de um espaco politico responsavel por garantir e ampliar a cidadania da populacao
negra. Por isso, me apego as boas expectativas porque o que me torna professora é justamente
acreditar que, parafraseando Paulo Freire, a educacdo transforma as pessoas em sujeitos
capazes de agir e intervir no mundo. E a partir da producio de saberes de forma coletiva que
se € dado o primeiro passo para descolonizar a educacdo e lutar por uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria. A vista disso, a decolonialidade se relaciona com esse contexto porque,
assim como 0s movimentos negros, compreende o ativismo politico como um projeto
inacabado a partir da atitude dos sujeitos de questionar, agir e intervir no mundo tendo como
referéncia suas préprias concepgdes epistemoldgicas, experiéncias e expectativas. Tal

perspectiva torna necessaria a reflexao promovida por Gomes

A questdo é: Para que os saberes construidos pela comunidade negra e sistematizados
pelo Movimento Negro ocupem um lugar na escola e na produgéo do conhecimento
bastaria somente uma mudanga na estrutura do curriculo e nas politicas educacionais?
Ou no investimento em ciéncia e tecnologia? Portanto, uma intervencéo reformista
nos bastaria? Ou precisariamos ser mais radicais e elaborar uma proposta que rompa
com a estrutura secular da escola, da universidade e da ciéncia que temos? (Gomes,
2017, p. 53)

A alteracdo da estrutura secular da escola requer o entendimento de que ndo basta
apenas incluir assuntos referentes a histdria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares e
nos livros didaticos, € necessario repensar e reformular a forma como as narrativas e as
mem©arias tém sido produzidas e reproduzidas na educacdo basica. Mais do que isso, é
necessario refletir sobre quem produz as narrativas que geram identidades e memorias para 0s
estudantes. Partindo desse pressuposto, considero os estudos decoloniais um potente
referencial para se questionar a descolonizag¢do dos curriculos, pois, a decolonialidade “[...]
tem a ver com a emergéncia do condenado como pensador, criador e ativista e com a formacao
de comunidades que se juntem a luta pela descolonizagdo como um projeto inacabado.”
(Maldonado, 2019, p. 53).

O pensamento, a criatividade e a acdo sdo todos realizados ndo quando se busca
reconhecimento dos mestres, mas quando estendemos as m&os aos outros
condenados. S0 o0s condenados e o0s outros, que também renunciam a
modernidade/colonialidade, que pensam, criam e agem juntos em varias formas de
comunidade que podem perturbar e desestabilizar a colonialidade do saber, poder e
ser, e assim mudar o mundo. A decolonialidade é, portanto, ndo um evento passado,
mas um projeto a ser feito. (Maldonado, 2019, p. 58)
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De acordo com o célebre Paulo Freire, “o inacabamento do ser ou sua inconclusdo ¢é
proprio da experiéncia vital.” (2004, p. 27), desse modo, a consciéncia desse inacabamento
torna os sujeitos “capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper,
de escolher, capazes de grandes agdes, de dignificantes testemunhos [...] (Freire, 2004, p. 27).
No caso da atuacdo do movimento negro na educacao, sua consciéncia do inacabamento se
refere ao reconhecimento de que cada periodo na histdria possui demandas que sao superadas
para 0 surgimento de outras. Se nas Ultimas décadas do século XX as expectativas do
Movimento Negro Contemporaneo giravam em torno do reconhecimento do Estado sobre seus
direitos e reavaliacdo da identidade negra na sociedade e nos curriculos escolares, em 2023
vivenciamos a luta pela ampliacdo das acOes afirmativas para a populacdo preta, além da
mobilizagdo contra o sucateamento da educacéo brasileira, que afeta negativamente a qualidade
e expectativa de vida de muitos estudantes negros, especialmente ap6s a implementacédo do
Novo Ensino Médio e seu projeto de formacédo de jovens aparentemente qualificados para o
mercado de trabalho em detrimento da valorizacdo do pensamento cientifico e intelectual. Para

Koselleck,

Os acontecimentos histéricos ndo sdo possiveis sem os atos de linguagem, e as
experiéncias que adquirimos a partir deles ndo podem ser transferidas sem uma
linguagem. Mas nem os acontecimentos nem as experiéncias se reduzem a sua
articulagdo linguistica. [...] Existem diferentes extratos de experiéncias, ja adquiridas
ou que podem ser vividas, do que é ou pode ser lembrado, enfim, do que foi esquecido
ou jamais transmitido, aos quais recorremos e que Sdo organizados a partir das
perguntas atuais. (Koselleck, 2006, p. 267)

A vista disso, acredito que o Novo Ensino Médio defendido pelos “reformadores da
educagdo” representa um retrocesso para as conquistas do Movimento Negro Contemporaneo
no campo curricular, pois, a construcdo de uma narrativa sobre as culturas juvenis e projetos
de vida atrelados ao individualismo e padrdes de consumo retira o foco das discussdes sobre
as identidades étnico-raciais e seu carater conflituoso que infelizmente é produzido e
reproduzido no ambiente escolar. A reducdo da carga horaria de disciplinas como Historia e
Sociologia, que abordam de forma mais critica e profunda a cultura indigena, afro-brasileira e
a diaspora africana indicam que, além dos interesses econémicos, hd também um interesse
ideologico dos grupos dominantes em desestimular o predominio de pautas sociais e a
politizacdo dos estudantes da educacéo bésica. Logo, todas as expectativas e experiéncias sobre
um ensino de historia antirracista sdo atravessadas pelas disputas, avangos e retrocessos

resultantes das relacfes de poder no campo politico, educacional e epistemoldgico.

Longe de conceber os saberes como universais, impessoais, sem proprietarios, sem
tracos de sua génese, a epistemologia social escolar tende a reconhecer a dimenséao
histérica e politica como elemento constituinte da prépria nocéo de saber, afastando-
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se das perspectivas representacionais do conhecimento/saber e oferecendo a
possibilidade de didlogo com as perspectivas construcionistas. Ter ou néo ter saber
— ou a definicdo de algo como sendo ou ndo um saber, nunca pode ser completa e
definitivamente assegurada. O saber, assim entendido, é fonte de conflito e de
disputa, verdadeiro objeto de desejo gerando uma dinamica prépria no seio das
sociedades modernas. (Gabriel, 2017, p. 13)

Finalizo este capitulo com mais questionamentos do que certezas: todos o0s saberes que
envolvem a colecdo ldentidade em Acdo estdo inseridos nesse contexto de disputas e
legitimacéo das perspectivas e conhecimentos dos seus autores. Entretanto, dos autores com
formacdo em Histdria, nenhum deles informou possuir especializacdo ou pesquisas sobre as
relacdes étnico-raciais em seu curriculo Lattes, e dai vem o primeiro questionamento, afinal,
ndo seria essencial a presenca de autores especialistas no ensino de histdria das relacdes étnico-
raciais na producdo de uma colecdo didatica cujo tema é a identidade? Considerando que o
ultimo assunto de Historia abordado foi o periodo de redemocratizacéo brasileira, os estudantes
que utilizarem esta colecdo didatica ndo aprenderdo sobre os acontecimentos histéricos do
século XXI, periodo em que vivem? Diante da reducédo na carga horaria de Historia, quais sdo
as garantias de que disciplinas eletivas que tratem da Histéria do tempo presente sejam
ofertadas de forma acessivel e com equidade para toda a educacdo basica? Até que ponto a
Reforma do Ensino Médio e implementacdo de politicas educacionais neoliberais contribuem
para uma aplicacdo simplificada e despolitizada da Lei 10.639/03? A existéncia desses
guestionamentos aponta para uma afirmacédo: as consequéncias do esvaziamento curricular da
disciplina de Histdria afetam diretamente as narrativas sobre a memaria e mobilizacdo politica

dos movimentos negros.

Portanto, levando em conta que os movimentos negros desempenham a funcao histérica
de pressionar a atuacdo do Estado para a promulgacdo de leis e politicas publicas que
reconhecam seus saberes e ampliem os direitos e a cidadania da populacdo negra, e 0 respectivo
apagamento de seu protagonismo em momentos emblematicos da histdria brasileira nos textos
em que foram mencionados na colecdo analisada, apresento no ultimo capitulo minha
proposicdo didatica, que trata-se de um jogo de tabuleiro sobre a Marcha Zumbi a Brasilia de
1995. Com essa proposta, pretendo desconstruir a légica da colonialidade do poder, do saber e
do ser nas praticas educativas. Além disso, espero que os estudantes adquiram conhecimentos
sobre 0 movimento negro contemporaneo a partir de um ensino de Historia antirracista e
possam perceber os processos de identificacdo em torno da memdria de Zumbi dos Palmares e

a importancia politica do Dia da Consciéncia Negra.
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CAPITULO III: “MARCHA ZUMBI” - UM JOGO DE TABULEIRO SOBRE A
MARCHA CONTRA O RACISMO, PELA IGUALDADE E A VIDA (1995)

A atuacdo do Movimento Negro Contemporaneo na reivindicagdo, na implementacao e
na producao de saberes que possibilitaram a aplicacdo da Lei 10.639/03 foi uma ac¢éo em torno
da resisténcia e combate a hierarquizacdo de conhecimentos, histdrias e culturas por meio da
valorizacdo da epistemologia de matriz europeia que constitui a disciplina de Histéria. Desse
modo, ainda é possivel identificar influéncias e permanéncias da colonialidade do saber na
educacdo bésica e expressa nas colecdes didaticas, pois, de acordo com Santos, por causa da

inferiorizacdo e excluséo dos grupos racializados promovidas desde a modernidade,

a histdria, o falar, a producdo cultural, as epistemes, as demandas desses grupos
também sdo empurrados para as bordas. Ndo é por outro motivo que, mesmo se
fundando no mito da integracdo horizontal das trés ragas, foi preciso a forca
impositiva da lei e décadas de lutas antes dela, para que as historias de indigenas,
africanos e afrodescendentes passassem a fazer parte dos curriculos escolares e dos
livros didaticos ou, melhor dizendo, para que o tratamento dado as trajetorias desses
grupos ndo fosse o de meros coadjuvantes sem falas, quase figurantes, na pelicula
gue conta a saga dos colonizadores e de seus herdeiros diretos. (Santos, 2021, p. 49)

Problematizar o controle da subjetividade e do conhecimento, por exemplo, leva a uma
reflex&o sobre as memdrias construidas e difundidas pelo pensamento hegeménico que controla
as concepcoes e sentidos das identidades por meio da colonialidade. Por conseguinte, todo esse
contexto demonstra a importancia politica dos movimentos sociais contemporaneos para a
elaboracdo de teorias e préaticas que sigam na contramédo da colonialidade e apresentem
propostas contra hegeménicas que entrem em disputa no campo epistemoldgico e educacional.
Em sua obra “Negro” na sala de aula de Histéria: curriculo e producio da diferenca,
Warley da Costa analisou o processo de escrita escolar da historia da Africa e dos afro-

brasileiros nas leis, resolugdes e pareceres, afirmando que

No caso, o0 Movimento Negro, ao mobilizar o termo “raga”, opera com memorias
resgatadas do passado e que se articulam no presente. O emprego desse termo assume,
desse modo, um sentido politico, o que implica ndo definir essa identidade pela sua
positividade plena, e sim pela incompletude. Essas estratégias culturais envolvem
I6gicas temporais e identitarias em meio as lutas hegemonicas recontextualizadas
nesses textos curriculares. (Costa, 2019, p. 122)

Conforme argumentei no decorrer desta dissertacdo, as mobilizagdes e conquistas do
movimento negro contemporaneo foram importantes para a validacdo de analises e pesquisas
com enfoque nas relagdes étnico-raciais e para a ampliacdo de estratégias de superacdo do
racismo e na constru¢do de uma sociedade plural, que assegure a populagao preta o direito de
viver, mas viver conforme os seus saberes, cultura, espiritualidade e visées de mundo. Tendo

como base o que foi dito, considero os estudos decoloniais uma dessas estratégias de
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enfrentamento ao eurocentrismo e a todas as formas de colonialidade presentes no ensino de
histdria. Logo, utilizo a decolonialidade como referencial tedrico para questionar a producéao
de saberes sobre a historia das relagdes étnico-raciais e do ativismo do movimento negro nos
livros didaticos. Partindo desse pressuposto, “qual a importancia da perspectiva decolonial
como proposta que venha impactar a producéo de saberes e, consequentemente, a producao da
literatura didatica de historia?” (Santos, 2021, p. 51). Em todos os livros didaticos, em cada
texto escrito e ndo escrito, ha uma concepc¢éo de identidade sendo narrada. Sobre as relagGes
étnico-raciais no periodo de atuacdo do Movimento Negro Contemporaneo, a cole¢do didatica
analisada inclui o contexto de repressdo a manifestacdes e grupos antirracistas durante o regime
militar, conforme foi discutido anteriormente. VVolto a destacar o ultimo trecho que menciona

0 Movimento Negro na colecdo Identidade em Agéo:

Como vimos antes, um fato emblematico da reorganizacdo dos movimentos negros
foi a criagcdo, em 1978, do Movimento Negro Unificado. O fortalecimento da
organizacao resultaria em reconhecimento pelo Estado das organizag@es vinculadas
ao antirracismo. Assim, nos estados em que 0s governos de matiz mais democratico
se estabeleceram, surgiram O6rgdos voltados para a questdo racial. (Livro do
Estudante, 2020, p. 72, vol. 6)

Retomo ao questionamento de Nilma Lino Gomes: apenas a inclusdo de acontecimentos
sem muita profundidade basta para a promocdo de uma educacdo antirracista? Que tipo de
identificacdo e pertencimento os estudantes negros podem construir com o Movimento Negro
se 0 texto do capitulo ndo conta como ocorreu o processo de reconhecimento desse movimento,
quem foram seus precursores e quais conquistas se efetivaram e permanecem fazendo a
diferenca na vida de jovens negros e negras? Pensando nisso, elaborei uma proposicédo
pedagogica que destaca a Marcha a Brasilia em 1995, considerada por ativistas e historiadores
como um marco que contribuiu diretamente para o reconhecimento do movimento negro por
parte do Estado e ndo foi citada no trecho acima. Portanto, o Gltimo capitulo desta pesquisa
trata-se da apresentacdo de uma proposi¢do pedagogica resultante das reflexdes e discussdes
articuladas no processo de escrita desta dissertagéo, sendo dividido em duas partes: na primeira,
discorro sobre o processo de construgéo tedrica e o conceito do jogo, as fontes e referéncias
que justificam sua relevancia para esta pesquisa; na segunda parte, apresento os elementos que
compdem o tabuleiro, as regras, os objetivos e as orientagdes para a execugao do jogo “Marcha

Zumbi”.
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3.1 - 20 de novembro: por uma proposi¢do pedagodgica antirracista!

Desde a promulgacéo da Lei 10.639/03, escolas de todo o pais organizam eventos e/ou
atividades no més da Consciéncia Negra. Participei desses eventos como estudante da educacao
bésica e como estagiaria durante a graduagéo, e as minhas principais lembrancas e experiéncias
sobre o “Dia da Consciéncia Negra” nas escolas estdo relacionadas exclusivamente aos
aspectos da cultura negra, como a danca, capoeira, culinaria, valorizaco da beleza negra. E
fundamental que a cultura afro-brasileira seja valorizada e incluida no ambiente escolar, mas,
e quanto a uma perspectiva mais politizada, critica e reflexiva sobre o significado do 20 de
novembro? O capitulo anterior apresentou parte da trajetéria do Movimento Negro
Contemporaneo nas ultimas décadas do século XX, demonstrando que as leis e politicas de
acOes afirmativas em vigor atualmente séo resultado de sua mobilizagdo politica em busca de

reconhecimento, de igualdade e, sobretudo, na luta contra o racismo.

Na década de 1970 o Grupo Palmares fez uma escolha politica ao apresentar a proposta
de enfatizar o protagonismo de Zumbi, assim como foi uma escolha politica a Marcha Contra
0 Racismo, pela Igualdade e a Vida ter acontecido em 1995, no dia do tricentenario de seu
assassinato. Logo, até mesmo a celebracdo da cultura afro-brasileira no ambiente escolar no
dia 20 de novembro é um ato politico, ou melhor, uma conquista politica. Se tudo é politico,
entdo por que a politica (quase) sempre esta oculta na histéria das relacfes étnico-raciais
ensinada na educacgdo basica? S6 vejo uma resposta possivel para esta pergunta: ainda nao
conseguimos eliminar do imaginario brasileiro o mito da democracia racial, que compreende a
diversidade e o multiculturalismo através da “tolerancia” e da convivéncia harmonica entre os
diferentes, porém de forma superficial e desvinculada dos conflitos e das relagdes de poder,
conforme apontou Silva (2016), tampouco conseguimos romper com a colonialidade do poder,

do ser, e principalmente do saber, na educacao.

Essa perspectiva presente no imaginario brasileiro é cercada de intenc¢des ideoldgicas,
afinal, a quem interessa fomentar um discurso favoravel ao mito da democracia racial? O
capitulo 1 expbs como as elites, grupos dominantes e hegeménicos na nossa sociedade,
possuem poder para decidir 0os rumos da economia, da politica e da educag&o brasileira. Desse
modo, 0 que € mais interessante — e lucrativo — para os “reformadores da educacdo”: incentivar
a elaboracao de materiais didaticos que apresentem uma narrativa de identidade forjada na ideia
de cidad&o trabalhador e inserido na sociedade de consumo ou uma concepcdo de identidade

que evidencia as contradi¢des das relagdes étnico-raciais em forma de critica ao sistema?
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A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padraoc mundial
de poder capitalista. Se funda na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada
um dos planos, ambitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. (Quijano, 2000, p. 342 Apud Balestrini, 2013, p. 101).

Para que o projeto moderno de colonizagéo fosse bem-sucedido, foi necessario operar
e controlar as categorias do ser e do saber dos sujeitos colonizados através do poder e da
dominagdo. “O sujeito, portanto, ¢ um campo de luta e um espaco que deve ser controlado e
dominado para que a coeréncia de uma dada ordem e visdo de mundo continue estavel.”
(Maldonado, 2019, p. 50). Apos a colonizacdo, a estrutura de dominio e controle social
permaneceu. Nesse contexto, assim como a decolonialidade desestabiliza a visdo de mundo
imposta pela colonialidade do poder-saber-ser, 0 movimento negro contemporaneo
desestabiliza o persistente modelo de ensino eurocéntrico na educacdo basica brasileira, afinal,
“tanto o Artigo 26A da LDB quanto as leis n°. 10.639/2003 e n°. 11645/2008 constituem-se
numa tentativa de reconstituir o lugar desses grupos e povos na constitui¢do e na construcao
do que se pode chamar de Brasil ou de sociedade brasileira.” (Paim; Pereira, 2018 p. 1247). A
vista disso, acredito que os estudos decoloniais podem servir como justificativa teérica que
embasa a proposta pedagdgica que apresento a seguir devido as possibilidades de articulacdo

entre teoria e pratica para a elaboracao de estratégias contra hegeménicas e antirracistas.

Um dos diferenciais do ProfHistoria € a proposta de elabora¢do de um “produto” ao
final da dissertacdo, possibilitando que os mestrandos possam produzir suas pesquisas
considerando o ambiente escolar e mobilizar seus saberes em torno de uma pratica educativa.
Por conseguinte, o produto — o qual me refiro como proposicio pedagogica®® —, contribui para
a formacao intelectual e metodoldgica de quem produz, permite que professores de historia da
educacdo basica tenham acesso e possam se inspirar em praticas educativas para a sua sala de
aula, e, principalmente, possibilita que estudantes construam conhecimentos de diferentes
maneiras, através do incentivo ao ludico, ao raciocinio logico e a criatividade. Da mesma
forma, pensando na importancia de desenvolver projetos e atividades de forma que os
estudantes sejam os protagonistas, os autores da Cole¢édo Identidade em Acéo desenvolveram
a secdo Coletivo em Acéo, presente em todos os volumes, com propostas diferentes de acordo

com a tematica de cada um deles.

Ao final de cada volume, uma proposta de atividade prética interdisciplinar explora
0 universo tematico do volume com o objetivo de que os alunos desenvolvam e
compartilhem um produto por meio de recursos das midias digitais. A proposta é

36 Utilizo o termo proposicdo pedagdgica ao invés de produto pedagégico porque acredito que a expressio
produto remete a uma educacdo tecnicista, prépria da perspectiva empresarial criticada nesta pesquisa.
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estruturada em cinco pilares: cultura digital; protagonismo juvenil; pensamento
critico, cientifico e criativo; exercicio da cidadania; e responsabilidade ética. (Manual
do Professor. Identidade em Agéo, Volume 1, p. XXXVII)

A proposta do volume 1 foi a produg@o de um minidocumentario com o tema “Lugares,
vivéncias e saberes: meus bens culturais”, sobre manifestacdes culturais que fazem parte das
experiéncias dos alunos. Quanto ao volume 6, a sugestdo foi o projeto “Slam: a poesia da
juventude”, com o intuito de articular poesia e a discussao sobre os direitos humanos. A ideia
final é que os estudantes produzam um blog com os registros sobre a batalha de poesias
conhecida como Slam. Ambas as propostas de préaticas educativas enfatizam o contexto
sociocultural dos estudantes, sendo uma forma de reconhecer e valorizar seus saberes e
referéncias. Por esse motivo, acredito que a ideia da secao Coletivo em Acéo possui o potencial
de incentivar a conscientizacdo e pensamento critico dos alunos, desse modo, elaborei uma
proposta inspirada na ideia da referida se¢do: um jogo de tabuleiro educativo sobre um dos
mais importantes atos politicos do Movimento Negro Contemporaneo: A Marcha Contra o
Racismo, pela Liberdade e a Vida de 1995. Considerando o apagamento da realizacdo dessa
Marcha na Colecéo Identidade em Acao, a principal justificativa para a producao do jogo, que
sera apresentado no item a seguir, € a necessidade de reafirmar o protagonismo e o ativismo
negro num passado ndo tdo distante, que ainda produz desdobramentos no presente e
expectativas para o futuro. Logo, outra base tedrica do jogo ¢ a articulagdo entre o “espago de
experiéncias” e o “horizonte de expectativas” (Koselleck, 2006) em torno da Marcha a Brasilia

e da disseminacdo da memdria desse evento historico.

O Dia da Consciéncia Negra € uma data reconhecida a nivel legislativo e sociocultural,
embora n3o esteja isento de opinides equivocadas e controversas®’. Conforme argumentei
anteriormente, a data 20 de novembro possui relevancia e significado para 0 Movimento Negro
Contemporaneo e para a populacdo afro-brasileira num geral. No capitulo 5 (vol. 1) do livro
do estudante, os autores utilizam o subtitulo “o direito a memoria” para discutir sobre o Dia da
Consciéncia Negra, como foi apresentado no capitulo anterior. A imagem utilizada ao final da

Marcha é um registro da 162 Marcha da Consciéncia Negra de Sdo Paulo que aconteceu em

37 Em 20 de novembro de 2021, o entdo presidente da Fundagéo Cultural Palmares Sérgio Camargo criticou o Dia
da Consciéncia Negra em suas redes sociais, afirmando que o "povo brasileiro precisa acordar para a natureza
intrinsecamente racista do Dia da Consciéncia Negra". Ele também chamou a data de "Dia da Vitimizacao do
Negro", "Dia da Mente Negra Escravizada pela Esquerda”, "Dia do Culto ao Ressentimento pelo Passado” e "Dia
de Luta pela Divisdo Racial do Povo". Tal discurso ser endossado por alguém que deveria ser o responsavel por
honrar a memoria da Fundagdo Palmares indica o posicionamento politico e ideoldgico alinhado com o governo
conservador e de extrema-direita de Jair Bolsonaro (2019-2022).

Fonte: (G1) https://gl.globo.com/politica/noticia/2021/11/20/presidente-da-fundacao-palmares-critica-dia-da-
consciencia-negra.ghtml Acesso em: 27/01/2024
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2019. Em uma producdo didatica, as imagens ndo falam por si sd, elas precisam ser
contextualizadas e fazer parte da construcdo do conhecimento. Desse modo, qual o sentido de
apresentar a foto de uma manifestagéo recente sobre o Dia da Consciéncia Negra e ndo fazer
mencao a historia dessa manifestagcdo e a Marcha que promoveu visibilidade e reconhecimento
nacional e internacional a respeito dessa data? A existéncia desse questionamento demonstra
as contradicdes presentes no ensino das relacBes étnico-raciais, pois, o direito a memoria
enunciado pelo livro didatico foi negado quando o proprio texto ocultou uma das maiores e
mais importantes manifestagdes politicas do Movimento Negro Contemporaneo.

Se o apagamento de importantes momentos da trajetéria do movimento negro
acontecem ainda na atualidade e nos livros didaticos, no ano em que a Marcha foi lancada
certamente ndo foi diferente. A principal fonte histérica usada como referéncia para a
elaboragao do jogo “Marcha Zumbi” foi o Jornal da Marcha, publicado em 22 de outubro de
1995, que teve a tiragem de 400 mil exemplares. Elaborado pela Executiva Nacional da Marcha
Contra o Racismo, pela Igualdade e a Vida, o jornal teve o apoio das entidades que compuseram
a Executiva: Agentes de Pastoral Negros (APNs), Cenarab, Central de Movimentos Populares,
CGT, Comunidades Negras Rurais, CUT, Forca Sindical, Forum Nacional de Entidades
Negras, Forum de Mulheres Negras, MNU, Movimento pelas Repara¢fes, Senun, Unegro,
Grucon. (Executiva, 1995, p. 2). O objetivo da publicacdo do jornal foi divulgar a Marcha e
demais acontecimentos relacionados ao contexto desse evento, a fim de promover uma reflexao
e conscientizacdo a respeito do Tricentenario de Zumbi dos Palmares. Contudo, o apagamento
que citei no inicio do paragrafo também foi registrado no jornal. Um dos seus destaques foi a
noticia do falecimento de Florestan Fernandes, considerado um aliado na luta contra o racismo.
Um dos elogios feitos a Florestan Fernandes foi a énfase em seu posicionamento diante do
siléncio das grandes midias apds o ato de lancamento da Marcha a Brasilia, que ocorreu na

Camara de Vereadores em S&o Paulo em 8 de julho de 1995.

Vale a pena registrarmos que, na segunda-feira 10 de julho de 1995, foi
impressionante o siléncio da grande imprensa sobre um evento com o significado, a
importancia e a representatividade do langamento da Marcha a Brasilia, ocorrido no
final de semana imediatamente anterior na Camara de Vereadores de S&o Paulo. Ndo
se noticiou uma linha sequer. Naquela segunda-feira, porém, a coluna de Florestan
Fernandes na "Folha de S. Paulo" veiculava a mais dura critica feita a pesquisa sobre
relagBes raciais desenvolvida pela mesma "Folha", criticando o "racismo cordial”,
valorizando a acdo das entidades negras e reafirmando o negro como vanguarda no
processo de transformacéo estrutural da sociedade brasileira. (Executiva, 1995, p. 2).

Ficou evidente entdo que 0 movimento negro precisava se mobilizar e se articular para

conseguir 0 apoio e a participacdo de todos e todas interessados(as) em marchar contra o
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racismo naquele 20 de novembro, desse modo, a criacdo do jornal so reafirmou a analise feita
por Florestan Fernandes de que o ativismo negro era uma ‘“vanguarda no processo de
transformagdo estrutural da sociedade brasileira.” (Executiva, 1995, p. 2). Toda essa
articulacdo na busca por divulgacdo e apoio ultrapassou as fronteiras nacionais, o Jornal da
Marcha também noticiou a realizacdo da Conferéncia Interamericana Pela Igualdade Racial
que ocorreu em 24 de agosto em Washington D.C, na qual os representantes do movimento
negro leram uma mogao de apoio a Marcha, convidando os “companheiros sindicalistas norte-
americanos a participarem da Marcha a Brasilia, em nome da solidariedade que nasce no seio
deste evento.” (Executiva, 1995, p. 2). A rela¢do entre ativistas afro-brasileiros e afro-
americanos se fortaleceu nas ultimas décadas do século XX devido ao contexto de luta pela
conquista de direitos que marcou, cada um do seu modo, a experiéncia da populagdo negra
desses paises, cujos intelectuais e ativistas trocaram saberes, vivéncias e expectativas para a

superacéo do racismo.

As noticias relatadas acima revelam a importancia politica e histérica do ano de 1995
para 0 movimento negro contemporaneo. Por esse motivo, além de considerar o Jornal da
Marcha uma importante fonte historica sobre 0 movimento negro, acredito que a criacdo e
publicacdo do jornal foi e continua sendo um instrumento que se opde a colonialidade do saber,
pois registra os principais acontecimentos que antecederam a Marcha como forma de resistir a
omissdo das grandes midias sobre o ato e, principalmente, convoca a populacdo dando
visibilidade para as suas demandas, como podemos perceber na frase que encerra a edicdo do
jornal: “Nao fique esperando: siga o apelo de sua propria consciéncia e crie um comité de apoio
a Marcha no seu bairro, na sua escola, no seu local de trabalho!” (Executiva, 1995, p. 4). Com
base em tudo o que foi dito, mobilizo o contexto politico e as noticias publicadas no Jornal da
Marcha como forma de demonstrar que é possivel elaborar uma proposicao didatica conforme
0s saberes e experiéncias que valorizem o protagonismo e ativismo negro. Espero ter
conseguido explicitar os motivos que me levaram a escolher o Jornal da Marcha como
referéncia historica do jogo, porém, antes de apresenta-lo, acho importante enfatizar tambem

quais foram as expectativas criadas por mim com a elaboragao do tabuleiro “Marcha Zumbi”.

Espero que o jogo proporcione uma reflexdo sobre o significado do Dia da Consciéncia
Negra através do ato politico que ocorreu no tricentenario do assassinato de Zumbi dos
Palmares. Desse modo, pretendo colocar em evidéncia o protagonismo e ativismo negro por
meio de um jogo em que os estudantes aprendam enquanto jogam. Cada casa do tabuleiro conta

uma historia, uma noticia, um enunciado que orienta 0s jogadores a conhecerem, e de certa
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forma reviver, a emblematica a trajetdria do Movimento Negro Contemporaneo. Convocados
a marchar pelo tabuleiro, os jogadores precisardo lidar com a sorte e a imprevisibilidade e
enfrentardo desafios, obstaculos e vitorias em homenagem aos 30 mil militantes que foram até
Brasilia em 1995 celebrar sua identidade e resisténcia, denunciar o racismo e apresentar
propostas para a sua superacdo. Portanto, a proposicdo pedagdgica desenvolvida trata-se de
uma proposta de pratica educativa antirracista a medida em que promove um conhecimento
sobre um acontecimento idealizado, noticiado e realizado por pessoas negras que ndo ocuparam
o lugar de coadjuvantes, mas de protagonistas de sua historia individual e coletiva em beneficio

de toda a populacéo afro-brasileira.

3.2 O Jogo de tabuleiro “Marcha Zumbi”

O jogo “Marcha Zumbi” € composto por um tabuleiro, vinte cartas correspondentes aos
numeros das casas do tabuleiro e uma cartilha que contém orientacGes de como jogar e
informacdes sobre a Marcha a Brasilia e seus desdobramentos. Como indiquei anteriormente,
todo o processo de criacdo do tabuleiro, do contelido das cartas e da cartilha teve como
referéncia o Jornal da Marcha (1995). Selecionei noticias registradas no jornal e as organizei
conforme fui dando sentido ao percurso do jogo até a casa 20 do tabuleiro, que simboliza a
conquista pela realizacdo da Marcha no dia 20 de novembro de 1995 e consagra a vitéria do
jogador que completar todo o caminho até o final. O jogo, todas as informacdes e anexos
relacionados a ele estdo reunidos neste site:

https://sites.qoogle.com/view/marchazumbi/apresenta%C3%A7%C3%A30

A primeira pagina do site contém uma imagem com a identidade visual do jogo e um
pequeno texto de apresentacdo. Nas se¢des seguintes € possivel encontrar as regras do jogo e
os anexos: Cartilha “Marcha Zumbi”; Tabuleiro e Cartas do jogo; e o arquivo pdf do Jornal da
Marcha (1995) na integra. A ideia de criar o site “Marcha Zumbi” surgiu com o propdsito
apresentar o jogo de forma mais organizada e facilitar sua divulgacdo para professores de
histdria do ensino médio da educacdo basica. Outra informacdo relevante € que apesar de ter
criado o jogo, ndo consigo, a0 menos por engquanto, aplica-lo em sala de aula durante as aulas
de Historia. Isso porque seu publico-alvo sdo estudantes do ensino médio, entretanto, ndo atuo
como professora de Historia no ensino médio da escola em que trabalho. Diante dessa

realidade, elaborei o site com todas as explicacfes que considero necessarias para que outros
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professores possam aplicar esse jogo e, junto com os estudantes, marchar rumo ao Dia da

Consciéncia Negra:

REGRAS DO JOGO

Sobre o jogo:

O jogo de tabuleiro “Marcha Zumbi” foi elaborado de
acorde com o Jornal da Marcha, publicade pela Executiva
Nacional da Marcha em outubro de 1995 com o objetivo
de divulgar a Marcha a Brasilia. Esta importante fonte
histérica foi utilizada como referéncia e contexto para a
exscucio do tabuleiro e da: cartas do jogo. Todas as
fontes usadas no decorrer desta cartilha estdo
referenciadas no final deste documento.

Como jogar?

Os jogadores deverdio se organizar em um grupo de no
minimo trés @ mdximo sete competidores, sendo um deles
obrigateriaments o lider do jogo, que fica responsavel peor
ler as cartas e fiscalizar se os jogadores estardo cumprindo
os comandos, portante, o lider ndo participara diretamente
do jogo. Em ordem estabelecida pelo grupo, todos jogaréio
os dados. ATENGAO: MNa primeira rodada somente um
dade poderd ser jogado. O lider s redlizara a leitura da
carta referente ao nimero que o jogador avangar no
tabuleire apés TODOS jogarem os dades, sendo assim, as
cartas serdo lidas em ordem decrescente & o: jogadores
pracisardo saguir suas orientagdes. Venee o jogo quem
chegar primeire na casa de nimere 20, completando,
desta ferma, o tabuleire.

Este jogo contém: Objetos necessdrios

1 Cartilha “Marcha Zumbi para o jogo:

1 Tabuleire -
o 2 dadosgi®
20 cartas ﬁﬂ 6 pedesilly

Imagem 12 — Regras do jogo “Marcha Zumbi”
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Tabuleiro

Orientagdes gerais: Para a aplicacdo do jogo em
sala de aula, é indicado que ofa) professor (a)
divida as turmas em grupos, sendo necessdrio
imprimir uma quantidade de tabuleiros e cartas
suficientes para que todos participem.

(?—)\ Orientagdes para impressédo: £ recomendado que
g o tabuleiro seja impresso em tamanho A3 e
A plastificado, para promover uma melhor
/x\ experiéncia aos jogadores e garantir maior
Lu durabilidade.

= Cartas

<

Orientagdes gerais: Todas as cartas possuem
comandos, sendo alguns deles perguntas que
devem ser respondidas pelos jogadores. Foram
selecionadas perguntas de facil acesso a
respostas na internet, assim, é papel do lider
verificar o acerto ou erro das questdes. Caso nao
seja possivel acessar a intemnet, o(a) professor(a)
pode dizer as respostas para o lider, desde que
ele ndo repasse para os jogadores.

Orientagdes para impresséo: £ recomendado que
as cartas sejam impressas em papel cartdo para
garantir maior durabilidade.

Imagem 13 — Orientacdes para o jogo “Marcha Zumbi”

3.2.1 Cartilha “Marcha Zumbi”

A Cartilha possui duas fungdes. A primeira € ser integrada ao jogo em dois momentos:
a carta n° 4 aborda a noticia do falecimento de Florestan Fernandes, e orienta o jogador que
cair nesta casa do tabuleiro a ler a pagina 5 da cartilha. Nesta pagina, além de um trecho da
noticia relatada no Jornal da Marcha (1995), é possivel identificar um comando no canto direito
inferior, que beneficia o jogador com um bonus para o jogo. O segundo momento em que a
Cartilha faz parte do tabuleiro € na carta n°® 9, que apresenta a noticia sobre o posicionamento
do movimento negro brasileiro diante da decisdo do governo da Pensilvania de executar o

ativista negro Mumia Abu-Jamal, e direciona o jogador para a pagina 6, que apresenta uma
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atualizacdo sobre o caso de Jamal e garante mais um bénus que movimentara o jogo. E
importante sublinhar que a selecdo dessas noticias ndo foi de forma alguma aleatoria; no caso
da noticia de Florestan Fernandes, os jogadores podem conhecer melhor sobre os
posicionamentos e impressfes das entidades negras sobre um dos socidélogos mais
referenciados do pais, além de possibilitar uma reflexdo sobre a importancia da atuacdo da
imprensa negra para combater o siléncio das grandes midias acerca do ativismo negro da época;
ja na noticia sobre Mumia Abu-Jamal, a ideia & demonstrar a colaboragdo e solidariedade do
movimento negro brasileiro contra a prisdo considerada politica e arbitraria do ativista
estadunidense e apresentar atualizacbes sobre o caso que se tornou mundialmente conhecido
por conta de sua repercussao e pela denuncia promovida pelo préprio Jamal e por organizacoes
que defendem os direitos humanos. Portanto, embora o foco do Jornal da Marcha (1995) tenha
sido a Marcha a Brasilia, as entidades que organizaram o jornal também se preocuparam em
registrar acontecimentos simultaneos relacionados com as suas demandas, como a denuncia e

repudio ao racismo no Brasil e fora dele.

A segunda fungdo da cartilha é contextualizar e apresentar informagdes
complementares sobre a tematica do jogo, especialmente para professores que queiram
trabalha-lo em sala de aula. A pagina 4 mostra o primeiro documento da cartilha, que se trata
da transcricdo do documento de lancamento da Marcha de 1995, cujo texto, escrito por
representantes do movimento negro, tem o poder e o simbolismo de um manifesto que, além
de enunciar e convocar a populacdo para o ato, pode ser compreendido como uma fonte
histdrica sobre o posicionamento, as lutas e as demandas do movimento negro contemporaneo
nos anos 1990. As duas paginas seguintes ja foram apresentadas no paragrafo acima, sendo
assim, prossigo para a pagina 7, que traz a discussdo para o ano de 2023, com titulos e trechos
de reportagens que infelizmente evidenciam a permanéncia do racismo na nossa sociedade
apesar de todo o engajamento e mobilizagdo histérica do movimento negro. Pensei em trazer
dados atuais para a cartilha devido ao trecho transcrito do Jornal da Marcha e a orientacao
proposta na carta n® 13:
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"0 termo genocidio é o que mais

fielmente traduz o quadre em que se
encontra o povo negro no Erﬂsﬂ e no
[m]mdﬂ.
Néo haverd celebragéio mais digna de
Zumbi do que aquela comprometida
com a transformagéo das condigdes
de vida do pove negro!”

O texto, publicado em 1995, ainda
tradvz a realidade da populagaec
negra no séc. XXI'. Infelizmente nao
conseguimos superar o© racismo.
Todos voltam uma casa.

Imagem 14 — Carta do jogo “Marcha Zumbi”

Embora existam mudancas no contexto de cada época, 0 combate ao racismo, ao
epistemicidio/genocidio e a marginalizacdo da populacdo preta no Brasil indica uma
permanéncia das estruturas sociais cujas consequéncias ainda fazem parte das reivindicacoes

dos movimentos negros da atualidade. De acordo com Nilma Lino Gomes

O Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se
afirma via sua propria negacao e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade.
Sua caracteristica principal é a aparente invisibilidade. Essa invisibilidade aparente é
ainda mais ardilosa, pois se da muito via mito da democracia racial, uma construgao
social produzidas nas plagas brasileiras. Através da narrativa do mito, que é
extremamente conservadora — porém transfigurada em discurso democratico —, a
igualdade das racas ¢é destacada. Trata-se, no entanto, de uma falsa igualdade, pois
ela se baseia no apagamento e na homogeneizacdo das diferencas. [...] Um dos
méritos do Movimento Negro ao longo dos anos tem sido o fato de desvelar esse
discurso e, ao fazé-lo, colocar a sociedade brasileira cara a cara com 0 seu racismo.
(Gomes, 2017, p. 51)

Fazer um paralelo entre o texto publicado pelo Jornal da Marcha em 1995 e a
permanéncia do genocidio negro no Brasil € uma forma de demonstrar o racismo estrutural e a
necessidade politica de reconhecimento da historia do movimento negro brasileiro, de forma
que estudantes negros possam, de fato, ter acesso ao direito a memdaria e ter consciéncia de que

0 movimento negro ndo é uma entidade abstrata e que ficou no passado. Enquanto eu escrevo

111



esse texto, provavelmente ativistas e militantes negros estdo se mobilizando e encontrando
formas de lutar pelos nossos direitos, disputando espaco politico e trazendo para o debate
publico a denlincia e o combate ao racismo. Assim como na realidade, os jogadores precisarao
lidar com obstéculos, problemas e retrocessos que fazem parte das contradi¢Ges do racismo a
brasileira que segue negando o racismo que pratica. Por outro lado, a dendncia ao racismo nao
deve se limitar apenas a uma exposicao sobre o problema, devemos encara-lo e tentar supera-
lo, assim como o movimento negro faz atualmente e fez em 1995 através da realizacdo da
Marcha a Brasilia no dia 20 de novembro, data que representa o ponto final do jogo e ganha

destaque na ultima pagina da cartilha.

20 DE NOVEMBROD

De acorde com o Prof® Dr° Amilear Araujo Pereira, "Um anoc apés a
Marcha em Brasilia, em 20 de novembro de 1994, de forma
emblematica, o nome de Zumbi dos Palmares fai inserite no livro das
herdis da patria. [..] Também em 1994, Fernando Henrique Cardosa
fol o primeira presidente da Repiblica a reconhecer publicamenta,
am um semindrio intermacional, a existéncia de dlscnmmnqﬁn racial
em nowma sociedade. Messe sentido, & pus.s.l".la| afirmar que howve
mudangas em setores do movimento. Mudangas que levaram & novas
formas de atuacho com o passar dos anos. (PEREIRA, 2010, p. 239)

Portanto, a Marcha Centra o Racismo, pela Igualdade & a Vida
proporcionou reconhecimento e conguistas pnh’hms ao Movimento
Megro Brasileira. Entre as conguistas, a valerizagclo de Zumbi & muito
simbélica, pois, o dia de seu amsasdnate, considerads uma vitéria
para o governc da época, atualmente representa a ce|abmr;ﬁin da
resisténcia da populac@o ofro-brasileira, reconhecida pe|a Estado
gragas a atvagio do Movimento Megro Contempordines:

003 2om 2023
Led 10.83%: Lei 12519 Lei  1475%:
Inclusde de Dia Irtituicgn  de Insbuigan s
da  Coniibneia Dia  Masisnal Ma 0 ds
Magra - de Zumbi & da Movambes
calandaria Canicidnsia soma  Berads
sacalar pale Ar Megra nasisnal.
79-B
Lapiat

Imagem 15 — Cartilha do jogo “Marcha Zumbi”
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O dia 20 de novembro possibilita uma relagdo com as categorias espaco de experiéncias
e horizonte expectativas definidas por Koselleck, pois, toda a experiéncia na organizacao e
realizacdo da Marcha nesse simbdlico dia foi motivada pelas expectativas das entidades negras
envolvidas naquele ato politico. Apds a Marcha, algumas expectativas foram alcancadas,
especialmente no que se refere ao reconhecimento do Estado sobre as demandas do movimento
negro, o Dia da Consciéncia Negra e seu comprometimento com o combate ao racismo no
Brasil, resultando em legislagdes e politicas de agdes afirmativas em beneficio da populagdo
negra. Além disso, exploro as categorias de espaco de experiéncias e horizontes de expectativas
como elementos constituintes do jogo: para alcancar suas expectativas — nesse caso vencer —
os jogadores deverdo percorrer e aprender sobre um espaco de experiéncias (tabuleiro) cujo

destino é a Marcha a Brasilia.

Portanto, a Cartilha “Marcha Zumbi” se propde a oferecer informagdes relevantes que
podem ser exploradas em uma aula sobre a histéria do movimento brasileiro durante o periodo
de redemocratizacgdo do Brasil, afinal, as legislages e conquistas descritas na imagem acima
foram possiveis devido ao fortalecimento da defesa dos valores democraticos na sociedade civil
e no Estado Brasileiro, que atendeu as reivindica¢fes dos movimentos sociais hum contexto
em que a cidadania estava sendo cada vez mais ampliada. Por fim, o jogo “Marcha Zumbi”
busca enfatizar o carater politico do Dia da Consciéncia Negra e toda a luta do Movimento
Negro Contemporaneo pelo direito de conquistar direitos e pela consolidacdo da memoria sobre

a historia e a cultura afro-brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

J& fizemos todas as denuncias. O mito da democracia racial esté reduzido a cinzas,
como o boneco incendiado da Princesa Isabel. Queremos agora exigir acGes efetivas
do Estado — um requisito de nossa maioridade politica. (Executiva Nacional da
Marcha, Jornal da Marcha, 1995)

N&o sou a primeira, e certamente ndo serei a ultima, a se dedicar compreender as
questdes e contradi¢cbes que envolvem o ensino de histéria das relagdes étnico-raciais. No
decorrer desta dissertacdo trouxe as contribuicdes de intelectuais como Warley da Costa, Nilma
Lino Gomes, Amilcar Pereira, Luciana Ballestrin, etc., para reforcar minha argumentagéo sobre
a relevancia do protagonismo do movimento negro na dentincia ao racismo e na proposi¢do de
solugdes para combaté-lo no campo educacional e epistemoldgico. Conforme foi enunciado
no trecho do documento destacado acima, todas as consequéncias do racismo e do mito da
democracia racial ja foram denunciadas, entretanto, o atual tempo de incertezas demonstra a
necessidade de se reforga-las na sociedade brasileira. No primeiro capitulo, denunciei os
problemas da Reforma do Ensino Médio para a educacgdo basica e para o ensino de Historia.
Para as elites, 0 Novo Ensino Médio representa a manutencdo dos seus privilégios e poder na
sociedade através da formacdo da futura classe trabalhadora alienada e treinada para se integrar
no mundo do trabalho sem questionar o sistema. Além disso, o conceito de Estado Minimo
difundido pela ideologia neoliberal promove, mesmo que indiretamente, o esvaziamento das
funces sociais da escola por compreender o fracasso e o sucesso da educacao basica sob uma
Otica de recompensa ou prejuizo aos investimentos do Estado, materializando a Idgica de

mercadorizacdo da educacao.

Tendo em vista a influéncia dessa reforma na producdo e organizacdo curricular e
metodoldgica da Colegdo Identidade em Acdo, ndo podemos ignorar a funcédo ideoldgica e
cultural dos livros didaticos, que de acordo com Choppin (2004), é a mais antiga entre todas as
suas fungdes. O livro didatico € um dos “vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele é
reconhecido [...] como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um
importante papel politico.” (Choppin, 2004, p. 553). Logo, a analise da colecao didatica apos

a reforma do ensino médio viabilizou o reconhecimento das perspectivas validadas pelas
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classes dirigentes, representadas pelos “reformadores da educagdo”. Na referida colegdo, a
concepcdo de identidade predominante, apoiada no discurso de ‘“culturas juvenis”, ¢
praticamente desvinculada do senso coletivo, pois, o reconhecimento da heterogeneidade dos
jovens ndo foi feito de maneira politizada, de forma que incluisse explicitamente as questdes
de género, étnico-raciais, de classe e sexualidade nas orientacbes do Manual do Professor, pelo
contrario; serviu para justificar uma suposta autonomia dos estudantes para a oferta e escolha
de disciplinas consideradas atrativas e proximas de seus interesses pessoais. Tomo como
exemplo a existéncia da disciplina “empreendedorismo”, cujo objetivo, a0 menos na teoria,
seria moldar jovens estudantes sob a perspectiva neoliberal do desenvolvimento de habilidades
e competéncias Uteis para o seu “projeto de vida” individual. Na pratica, existem muitos
obstaculos para o alcance de uma formacao qualificada para o0 mercado de trabalho, sobretudo
para estudantes negros, que sdo maioria nas escolas publicas e sofrem com as consequéncias
do sucateamento e desigualdades sociais e educacionais. Em outras palavras, os sentidos de
identidade e diferenca atribuidos as culturas juvenis foram forjados em conformidade com a

ideologia capitalista, como podemos ver a seguir:

Ao explorarmos o tema ‘juventude’ ¢ preciso ter claro que estamos diante de
construcdes histdrico-sociais, de representagdes, varidveis no tempo e no espago.
Desse modo, concepgdes de juventude ganham diferentes nuances de acordo com a
época, 0 espaco, o0 grupo social e as condi¢des de vida. Atualmente, o conceito de
juventude, assim como o de adolescéncia, diz respeito a um grupo social forjado na
moderna sociedade capitalista, que passou a atribuir aos sujeitos, na transicdo da
infancia a idade adulta, um conjunto de caracteristicas comuns que giram em torno
do preparo para a inser¢do no processo produtivo e para assumir responsabilidades
civis e sociais.® (Manual do Professor, 2020, p. XVI)

Entre tantas nuances, variacbes e representacfes historico-sociais, entre tantos
conflitos, contradicdes e relacdes de poder, foi a concepgdo de uma juventude moldada pelo e
para o capitalismo que ganhou evidéncia (de forma positiva e idealizada, vale ressaltar). O ndo
reconhecimento das relagdes étnico-raciais na formacdo das identidades das juventudes se
relaciona com as criticas, questionamentos e mais denuncias realizadas por mim no segundo
capitulo deste texto, afinal, por que as narrativas sobre identidades que questionam e se opdem
ao discurso hegemdnico do capitalismo e do mito da democracia racial ndo foram consideradas

relevantes o suficiente para ganhar destaque na discussao sobre as juventudes?

38 Utilizada como referéncia teérica pelos autores da Colecédo Identidade em Agéo na discussdo sobre as culturas
juvenis, a citacdo foi retirada do artigo produzido pelas pesquisadoras GROSBAUM e FALSARELLA (2017, p.
294)

GROSBAUM, Marta Wolak; FALSARELLA, Ana Maria. Condicdo jovem: juventude e Ensino

Médio no Brasil. Cadernos Cenpec, v. 6, n. 2, p. 294, jun. 2017.
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No que diz respeito ao ensino de Historia das relacdes étnico-raciais, a adesdo de uma
Histdria Tematica dificultou a percepcao sobre a trajetoria e visdes de mundo da populagéo
negra em determinados assuntos, um exemplo: o tema abordado no capitulo 5 (vol 1) do Livro
do Estudante foi a construcdo da identidade nacional no periodo imperial, e 0s autores sequer
mencionaram a criacdo da imprensa negra como oposicdo ao discurso hierarquizante e
excludente predominante na sociedade da época. A imprensa negra so foi citada no capitulo
que retrata o periodo republicano, logo, sua histéria foi apresentada de forma superficial e
incompleta porque foi inserida num recorte temporal posterior ao seu surgimento sem a devida
contextualizacdo. N&o basta apresentar uma narrativa que enfatiza os sofrimentos e problemas
da populacdo negra nas colecdes didaticas, € preciso incluir também o posicionamento e reacao
dos grupos marginalizados diante de sua situacdo. Seja por uma escolha ideolégica, editorial
ou desconhecimento sobre 0 assunto, o fato é que o texto do capitulo ndo incluiu quais saberes,
atitudes e concepcdes de identidades eram defendidas e articuladas por e para a populacéo afro-
brasileira do século XIX num contexto de resisténcia a escraviddo. “Essa pratica gera
abordagens desfocadas roubando-lhes o protagonismo e reproduzindo a subalternizacdo tipica
da colonialidade que autoriza certas vozes ou silencia outras.” (Santos, 2021, p. 52). Sendo

assim,

Como articular, no ensino desta disciplina, a necessidade de garantir tanto a
transmissdo de uma memoria nacional academicamente legitimada como desenvolver
a reflexdo critica sobre essa mesma memoria, condi¢do imprescindivel para fazer
emergir novas identidades e possibilidades de representacéo de brasilidade? Ou, dito
de outro modo: Como dosar e articular esses dois registros, sem negar, nem exaltar a
importancia e o papel desempenhado por cada um? Como articular o ensino de uma
forma de pensar historicamente e de uma memdria ja acumulada e consagrada pelas
geracBes precedentes? Como reelaborar didaticamente capacidade critica e
necessidade de memdria? Em um mundo de proporc¢des globais, onde se assiste a
novas configurag@es politicas que extrapolam as fronteiras dos Estados Nacionais e
no qual ndo é possivel negar a desigualdade social e a diversidade cultural no seio
das sociedades, teria ainda sentido para o ensino de historia se preocupar com a
construcdo de uma identidade nacional? (Gabriel, 2017, p. 29-30)

Os questionamentos feitos por Gabriel se encaixam perfeitamente na analise da Colecéo
Identidade em Acéo, sobretudo para problematizar a identidade como um conceito norteador
desta obra. De acordo com Circe Bittencourt, “O livro didatico ¢, antes de tudo, uma
mercadoria, um produto do mundo da edi¢ao que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacéo
e comercializacao pertencentes a logica do mercado.” (1993, p. 3). Com essa afirmacao,
pretendo dizer que uma das preocupacdes dos autores e editores das cole¢des didaticas é torna-
las mais atrativas para driblar a concorréncia e serem escolhidas pelas escolas em meio a outras
opcOes de colecbes disponiveis. Entre as obras aprovadas pelo PNLD 2021, a colecdo da
editora Moderna logo chamou a minha atencdo por causa da aparente visibilidade conferida ao
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tema da identidade tanto no titulo quanto na imagem de sua capa. Entretanto, contrariando as
expectativas de uma abordagem mais diversa e inclusiva, a concepcéo de identidade defendida
pelos autores foi vestida com uma nova roupagem, atualizada com os discursos sobre as
culturas juvenis e do Novo Ensino Médio, mas permanece sendo a mesma identidade que oculta
os conflitos e especificidades das relagcdes étnico-raciais, mantendo o protagonismo das
narrativas, dos conhecimentos e do ativismo da populacdo negra nas margens de uma Historia
que prioriza os registros sobre a memaria e identidade segundo a colonialidade do poder, do
saber e do ser. A vista disso, volto para os questionamentos feitos por Gabriel: como promover
um ensino de Histdria critico e que considere todas as contradicdes em torno da identidade, da
memo©ria, e principalmente, do tipo de identidade que se pretende propagar? Nas palavras da
autora, “O que esta em jogo aqui, ndo ¢ apenas a possibilidade de tornar o ensino de historia
ensinavel, mas igualmente a necessidade de garantir a sua funcdo formadora no plano cultural
e politico.” (Gabriel, 2017, p. 30).

Acredito que uma das respostas para essas perguntas estd no reconhecimento e
valorizacdo da trajetoria do movimento negro contemporaneo, pois, além de se opor ao mito
de uma convivéncia harménica entre negros, indigenas e brancos na sociedade brasileira, o
movimento negro foi além das dendncias e contribuiu diretamente para tornar obrigatoria a
inclusdo da histéria das relagbes étnico-raciais na educacdo. O processo de identificacdo com
determinada memdria passa pela representacao, sendo assim, que identificacdo com a memoria
e a histéria do movimento negro contemporaneo os estudantes negros desenvolverao se ele é
representado de forma resumida e descontextualizada na colecdo didatica Identidade em
Acédo? O movimento negro literalmente colocou sua identidade em acéo para reivindicar que
o0 Estado brasileiro reconhecesse a discriminacgdo racial e promovesse uma educacdo plural e
antirracista, e embora uma discussdao mais aprofundada sobre o assunto talvez ndo seja
adequada para um texto que sera lido por estudantes, me intriga o fato de os autores ndo terem
realizado nenhuma reflexdo e critica sobre as disputas do movimento negro em torno da

reafirmacéo de sua identidade no Manual do Professor.

Até mesmo a auséncia dessas discussdes &, de certa forma, camuflada na colecéo, pois,
a histdria e a cultura afro-brasileira estdo presentes nos capitulos, a questdo € como essa historia
estd sendo narrada: nesse caso, ha uma auséncia de pontos de vista que tenham como referéncia
as percepcoes dos proprios sujeitos afro-brasileiros. Essa auséncia ndo é por acaso, afinal, uma
das consequéncias do mito da democracia racial é a opinido equivocada de que o problema da

desigualdade de classe é mais relevante do que a desigualdade racial no Brasil. A perspectiva
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ideoldgica do Novo Ensino Médio pode ser utilizada para endossar tal ideia, ja que defende o
discurso de que uma formacao voltada para o0 mercado de trabalho resolvera todos os dilemas
das juventudes e os problemas da educacdo, deixando de lado a preocupa¢do com uma
abordagem mais critica sobre o multiculturalismo e o racismo (re)produzido no ambiente

escolar.

Uma das especificidades do movimento negro contemporaneo é a consciéncia de que é
preciso ir além das denuncias e reivindicacdes, por esse motivo, sua mobilizacédo politica me
inspirou na elaboracdo de uma proposicédo didatica que pudesse romper com 0s estereotipos,
silenciamentos, essencialismos e desconhecimento sobre 0 movimento negro contemporaneo
brasileiro. No ultimo capitulo da dissertacdo, apresentei o jogo de tabuleiro “Marcha Zumbi”,
com o objetivo de destacar a Marcha a Brasilia em 1995, uma manifestacdo historica que
resultou em conquistas e reconhecimento do movimento negro e ndo foi mencionada na
Colecdo Identidade em Acdo. Elaborei essa proposi¢do didatica com a inten¢édo de demonstrar
que € possivel promover um ensino de historia das relages étnico-raciais que valorize as
experiéncias e expectativas do movimento negro, rompendo com a colonialidade do poder, do
saber e do ser através de uma perspectiva decolonial. Nessa proposicéao, a Lei 10.639 ndo foi
vista somente como uma legislacdo que deve ser cumprida, ela se tornou parte do jogo,
contribuindo para a construcdo de conhecimento e reflex&o dos estudantes sobre as conquistas

efetivas do movimento negro.

No decorrer desta dissertacdo, utilizei como referéncias alguns dos varios artigos,
livros, teses e dissertacbes publicados por pesquisadores que desenvolveram teorias,
articularam saberes e experiéncias sobre as relacfes étnico-raciais. O banco de dissertacdes do
ProfHistdria, por exemplo, é uma constatacdo de que atualmente ndo podemos mais justificar
uma aplicacdo superficial e acritica da Lei 10.639 nos livros didaticos com a auséncia de
producdo de conhecimentos sobre a histdria afro-brasileira. Inclusive, acredito que o aumento
de pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais € uma das consequéncias da implementacdo da
Lei 10.639, afinal, tanto a educacdo basica quanto as instituicdes de ensino superior precisaram
se atentar para a producdo de materiais e formacao de professores qualificados para aplica-la

na sala de aula.

Os conhecimentos sobre 0 assunto existem e estdo mais acessiveis, entdo, o que falta
para que o ensino das relacfes étnico-raciais seja considerado uma prioridade na formacéo dos

jovens estudantes? Em primeiro lugar, acredito que o que falta, ao menos da Colecao
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Identidade em Acéo, é a presenca de autores de livros didaticos especialistas nas relacfes
étnico-raciais e preocupados em promover um ensino de histdria antirracista. Para isso, é
fundamental que os cursos de graduacdo e pds-graduacdo se comprometam na formacéo de
educadores e pesquisadores que tenham repertdrio para trabalhar com as relag@es étnico-raciais
no processo de ensino e aprendizagem. Arrisco ir além na minha colocagdo: acredito ser
essencial a atuacdo de pesquisadores e professores negros durante o processo de construcao
dos saberes académicos e escolares, por considerar que ocupar esses espacos € uma forma
politica de enfrentar e reverter a exclusdo e inferiorizacdo dos saberes e experiéncias de negros
e negras em nossa sociedade. Por fim, concluo que a Reforma do Ensino Médio representa um
obstaculo para a formacédo das identidades dos estudantes negros(as) no ambito ideoldgico e
intelectual — devido ao enxugamento curricular e 0 pouco espaco dado para a trajetoria politica
e histérica do movimento negro contemporaneo — e no &mbito socioecondémico, por acentuar o
sucateamento da educacdo publica que mantém intacta a estrutura desigual do capitalismo.
Logo, sua revogacdo é a Unica medida capaz de desarticular o projeto neoliberal de uma
educacdo com enfoque nos interesses do mercado para a promocdo de uma educagao que
realmente priorize um ensino antirracista, consciente, critico e que faca diferenca na vida dos

jovens brasileiros.
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Anexo 1 - Sumario Manual do Professor (Volume 1)
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Anexo 3 — Resultado do questionario da pesquisa “Juventude: Escola e Trabalho —

Sentidos e significados atribuidos a experiéncia escolar por jovens que buscam a educacao

profissional técnica de nivel médio”
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Categorias representativas referentes a analise de dados da pesquisa exploratéria
com alunos do Ensino Médio noturno de Curitiba e Regiao Metropolitana

Categorias referentes ao que os alunos
MAIS gostam na escola

Categorias referentes ao que os alunos
MENOS gostam na escola

) Trabalho docente
) Suporte da escola
) Preparacao/Aprendizado/Conhecimento
4) Desenvolvimento critico
) Qualidade do curso
) Disciplinas interessam
) Estrutura da escola
8) Atividades extras
9) Aulas interessantes
10) Atividades esportivas

1) Trabalho docente

2) Suporte da escola

3) Desorganizagao curso

4) Qualidade das aulas

5) Estrutura escola

6) Disciplinas/professores

7) Incapacidade/Impoténcia
8) Injustica

9) Inseguranca

10) Perda individualidade

11) Convivéncia 11) Pouco tempo convivéncia
12) Pertenca 12) Falta higiene escola
13) Outros fatores 13) Merenda

14) Gastos extras

15) Dificuldades frequentar
16) Desinteresse alunos
17) Outros fatores

Fonte: GELBCKE, Vanessa Raianna; STOSKI, Patricia. Juventudes e escola: os distanciamentos e as aproximacgoes entre os
jovens e o Ensino Médio. In: SILVA, Monica Ribeira da; OLIVEIRA, Rosangela Gongalves de (org.). Juventude e Ensino Médio:
sentidos e significados da experiéncia escolar. Curitiba: UFPR/Setor de Educacio, 2016. p. 41.

Anexo 4 - Transcricdo do exercicio presente na pagina 97 do Livro do Estudante
(Identidade em Agéo Vol. 1):

4. Leia os trechos de uma entrevista concedida pelo historiador brasileiro Luiz Felipe de Alencastro a
BBC Brasil e, em seguida, responda as questdes.

“BBC Brasil — 130 anos é pouco tempo, sO cerca de quatro gera¢fes. Mesmo assim, parece muito
distante. Por que temos a impressao de que a escravidao é um passado tdo longinquo?

Alencastro —[...] Logo depois da aboli¢éo o assunto saiu de pauta. Salvo para se ensinar que a abolicao
foi uma generosidade da Coroa, do governo, da redentora princesa Isabel. Dai 0 motivo do movimento
negro ter proposto a troca do 13 de maio pelo 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), da princesa
Isabel por Zumbi — numa luta politica significativa. E depois veio também a imigracdo, criou-se uma
outra histéria popular que ndo deixava muito espaco para a historia dos afro-brasileiros.

BBC Brasil — A abolicédo foi uma farsa?

Alencastro — A abolicéo teve limites. Mas ela ocorreu, ndo foi farsa. [...] A abolicdo acabou com a
aberracdo gerada por um quadro institucional e legal que permitia uma pessoa ter como propriedade
outra pessoa e seus descendentes, de maneira perpétua. A aboli¢do também néo foi uma benevoléncia
da princesa ou do governo. A monarquia ja estava caindo, fez uma ultima manobra e caiu ao tentar
captar a plataforma abolicionista para enfraquecer o movimento republicano.

BBC Brasil — O senhor é defensor das cotas...

Alencastro — O meu argumento das cotas é que elas sdo fundamentais para 0s negros, para os indios e
para os pobres e os brasileiros em geral. S&o elas que vdo consolidar a democracia plena no Brasil, com
acesso a educacdo e ao trabalho. [...] O censo de 2010 mostrou que a maioria da populacéo é negra. [...]
E um instrumento em favor da democracia, do funcionamento do Estado, que favorece o pais inteiro.
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Achar gue ela garante a diversidade é considerar que 0s negros sao uma minoria, como nos Estados
Unidos. Mas no Brasil eles sdo a maioria.”

ROSSI, Amanda. Abolicdo da escraviddo em 1888 foi votada pela elite evitando a reforma agraria, diz
historiador. BBC Brasil, 13 maio 2018. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
44091474>. Acesso em: 28 jan. 2020.

a) Segundo Alencastro, por que temos a impresséo de que a escraviddo é um passado tdo longinquo?

b) A abolicdo da escraviddo se insere em que contexto politico? Quais foram os efeitos juridicos dessa
medida?

c) Para o entrevistado, a politica afirmativa das cotas € um instrumento para a consolidacdo da
democracia. Por qué?

d) De acordo com seus conhecimentos e com a leitura do texto, responda: quais sdo as motivacdes para
0 estabelecimento de 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra? Explique.

Anexo 5 — Livro do Estudante (Volume 1 pagina 104)

Primeiro Encontro Internacional
da Coalizdo Negra por Direitos, O Cédigo Penal de 1890 ajuda a compreender um pouco melhor essa situagao. g
no municipio de Sao Paulo, Sdo 3 i & 2 2
Paulo. Foto de 2019. No encontro, Com seus 412 artigos, ele foi elaborado para consolidar os valores sociais do regime 2
lideres do MOVIMENo NEGIo republicano, principalmente por meio da légica do controle social. Alémde criminalizar s
do Brasil, da Africa do Sul, dos préticas religiosas e culturais de origem africana, como a capoeira, o texto tratava da 2
Estados Unidos, entre outros, x o S . " - e - " 2
discutiram questBes Importantes, repressao a ociosidade, punindo a“vadiagem”. Quem nao tinha emprego, ndo possuia 3
como salide, educacio, domicilio fixo, praticava mendicancia ou ocupava-se de trabalhos considerados ofensivos g
seguranga e racismo, incluindo “a moral e aos bons costumes”era, daquele momento em diante, passivel de punigao. 3
o racismo religioso. Ny e =5 2 - 4 b

9 A consequéncia mais imediata desse cédigo foi a possibilidade de controlar o ;

Anexo 6 — Relatério de acdes e Politicas do primeiro Ministério da Igualdade Racial do Brasil
(2023)

129



O ano de 2023 marca aretomada da democracia
no Brasil, e a criacdo e o primeiro ciclo de gestao
do Ministério da Igualdade Racial (MIR).

Os primeiros doze meses desde que a pauta da igualdade racial ad-
quiriu centralidade para o Governo Federal e se tornou um ministério,
foram marcados pela superacao da desafiadora etapa de estruturacéo
do érgao, por poderosas escutas ativas da populacao brasileira e pelo
trabalho incansavel e transversal com os demais ministérios, para a
elaboracao de politicas concretas para combater o racismo e promo-
ver a igualdade racial

Apoiadas no legado de 20 anos de institucionalizacao das politicas de
igualdade racial no Brasil, as secretarias, diretorias e assessorias do
MIR estiveram comprometidas com o desafio de recuperar o tempo
perdido e os danos provocados pelo sucateamento das estruturas e
politicas, e avangar, sem precedentes, na execugio de politicas que
solucionem questoes historicas e urgentes para o povo negro brasi-
leiro, como a fomme, o homicidio de jovens, o restrito acesso a terra, a
empregabilidade, educacio e tantos outros.

Com este olhar, o MIR definiu os elementos estratégicos de
missao, visao e valores, e estruturou sua atuacao nos eixos de direito
a vida digna, direito a terra, educacao e inclusao, memdria e repara-
cao. Executamos nossas politicas por meio das secretarias nacionais,
organizadas a partir de grandes temas da agenda pela igualdade ra-
cial, a Secretaria de Politicas de Agbes Afirmativas e Combate e Su-
peragao do Racismo; a Secretaria de Gestao do Sistema Nacional de
Promocéo da Igualdade Racial; e a Secretaria de Politicas para Qui-
lombolas, Povos e Comunidades Tradicionais de Matriz Africana, de
Terreiros e Ciganos.

RELATORIO ACOES E POLITICAS DO PRIMEIRO ANO DO PRIMEIRD MINIST ERIO DA IGUAL DADE RACIAL DO BRASIL
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