L]

PROFHISTORIA
PROFISSION

LEANDRO DE SOUZA SEVERINO

Joel Rufino dos Santos: autoria negra

de livro didatico e Ensino de Historia

Linha de Pesquisa:
Saberes Historicos no Espaco Escolar

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Abril /2024




LEANDRO DE SOUZA SEVERINO

JOEL RUFINO DOS SANTOS: AUTORIA NEGRA DE LIVRO DIDATICO E
ENSINO DE HISTORIA.

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Historia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, como parte dos requisitos para a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Historia.

Orientadora: Prof. Dr.° Marcus Leonardo

Bomfim Martins.



CIP - Catalogacao na Publicacéo

S4377 SEVERINO, LEANDRO DE SOUZA
JOEL RUFINO DOS SANTOS: AUTORIA NEGRA DE LIVRO
DIDATICO E ENSINO DE HISTORIA / LEANDRO DE SOUZA
SEVERINO. -- Rio de Janeiro, 2024.
191 f.

Orientador: MARCUS LEONARDO BOMFIM MARTINS.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Instituto de Histdéria, Programa de
Pbs-Graduacdo em Ensino de Histéria em Rede Nacional,
2024.

1. ENSINO DE HISTORIA. 2. JOEL RUFINO DOS SANTOS

3. LIVRO DIDATICO. 4. AUTORIA NEGRA. 5. RELACOES
ETNICO-RACIAIS. I. MARTINS, MARCUS LEONARDO BOMFIM
, orient. II. Titulo.

Elaborado pelo Sistema de Geragdo Automética da UFRJ com os dados fornecidos pelo(a) autor(a), sob a
responsabilidade de Miguel Romeu Amorim Neto - CRB-7/6283.






DEDICATORIA

Essa dissertacdo eu dedico a aqueles que tiveram comigo em todos 0os momentos do
processo. Nos momentos bons e ruins, a minha familia amada. A minha esposa, Caroline e ao
meu filho, Pedro.

Essas sdo as duas pessoas que viveram diariamente esse sonho comigo. Compartilharam
das minhas angustias, incertezas e duvidas. A parceria foi tdo grande que considero que eles
também foram alunos da UFRJ.

Sou eternamente grato a minha esposa, que vinda também de familia humilde sempre
valorizou o poder transformador da educagdo. Muitas vezes, durante esses dois anos assumiu
sozinha os fazeres de casa e do meu filho para que me dedicasse a pesquisa. Reconheco isso.
Por isso, essa vitoria também é dela. Tera para sempre toda a minha gratid&o.

Ao meu filho eu dedico todo esse esforco, que ndo foi pouco. Confesso que, por conta
da pesquisa, deixei de vivenciar alguns momentos com meu pequeno. Mas, sei que no futuro
essa dissertagdo serviréd de inspiracdo para que ele também se dedique aos estudos.

Tudo isso s6 valeu a pena porque eles me deram muita forca. Se hoje estou ganhando
esse Titulo de Mestre é porgue eles me deram condicGes para essa realizacéo.

Minha familia amada, amo vocés eternamente! Muito obrigado por tudo!



AGRADECIMENTOS

Durante a minha trajetéria pelo programa de mestrado profissional em Ensino de
Histdria (ProfHistoria) pude contar com algumas pessoas especiais que me ajudaram a realizar
esse sonho. A estas pessoas 0s meus agradecimentos.

Primeiramente a Deus, sem ele nada é possivel nessa vida. Passei por momentos
delicados durante a minha trajetéria no curso de mestrado. Em abril de 2023 tive que fazer com
urgéncia uma cirurgia. Mas, gracas a minha fé levei esse processo como um livramento
milagroso e ndo um obstaculo e com a graga divina rapidamente voltei a minha vida normal.
Obrigado, Senhor!

A minha familia: a minha esposa Caroline pela parceria de sempre, ao meu filho Pedro
por todo o carinho e minha méae Dona Tania pela torcida e apoio. As minhas avos Dona Valdeci
e Dona Luiza que sempre torceram pelo neto mesmo estando longe. Aos meus sobrinhos
queridos Giovana e Lucas, que junto com meu filho transformam a minha casa na bagunca que
me traz para realidade. Ao meu irmao Junior que sempre comemora as minhas realizacdes, seja
na vida profissional ou pessoal. Sem o apoio incondicional da minha familia essa jornada teria
sido muito mais dificil. Sdo pessoas que com toda a humildade e simplicidade sempre estiveram
comigo nos bons e maus momentos. Amo todos voceés!

Ao meu orientador, o tricolor Prof.° Dr. Marcus Leonardo Bomfim Martins pela ajuda,
dedicacédo e ensinamentos, que, dispensados a todos os seus orientados, foram fundamentais
para a realizacao desta dissertacdo. Dedico a vocé também esse Titulo de Mestre.

A turma de 2022 do ProfHistoria da UFRJ, que tenho um carinho enorme. Todos foram
fundamentais nessa jornada, ao longo do curso compartilhamos nossas incertezas e angustias.
O incentivo que vinha da turma foi espetacular. O nosso lema foi “ninguém larga a mao de
ninguém”.

Agradeco a todos os professores do programa, em especial a Prof.2 Warley da Costa e a
Prof.2 Ana Maria Monteiro que com grande sabedoria e dedicacdo promoveram excelentes
debates em sala de aula que me levaram as principais questdes da minha pesquisa.

Ao grupo de debate GEPACEH, que com seus intensos debates sobre educagao toi
primordial para o fortalecimento das minhas escolhas epistémicas.

Ao CIEP da piscina, sobretudo aos alunos/as da turma 801, sem esses a pesquisa nao
teria sido realizada. Agradeco muito tambem ao diretor Anderson, a Dona Lucia Maria, a
Evellin, ao Seu No¢, a Prof.2 Luciane e ao Pastor Carlos Eduardo que aceitaram participar do

projeto.



O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

Por fim, gostaria de um agradecimento a uma pessoa muito especial na minha vida. Ao
meu pai (em memoria) Seu Jozimar. Meu pai foi um homem que trabalhou muito desde a sua
inféncia, nasceu em lgarassu (PE) e ndo teve a oportunidade de estudar. Entretanto, sempre me
apoiou nos estudos. Estava comigo na formatura do ABC, na formatura do ensino médio, na
formatura da graduacdo e sei que me acompanhou em toda essa trajetoria. Esse Titulo de

Mestrado é nosso, pai. Te amo!



RESUMO

O presente trabalho consiste numa pesquisa sobre autoria negra de livros didaticos de Historia,
como suporte para inventar um curriculo de Histdria outro. Objetivou-se problematizar as
abordagens tradicionais sobre autoria e trazer para 0 campo do Ensino de Histéria um estudo
que analisa um autor negro de livros didaticos. O objeto foram os livros didaticos de “Historia
do Brasil” publicados por Joel Rufino dos Santos. Na dissertagéo busquei demonstrar de que
forma a autoria negra impacta nas narrativas histdricas produzidas sobre a Historia afro-
brasileira. A metodologia se apoiou na analise dos livros a partir dos conceitos curriculo,
comunidade disciplinar e sujeito em um didlogo com autores pos-estruturalistas e dos Estudos
Culturais. A partir da investigacdo percebemos que as marcas de autoria de Joel ja
protagonizavam os sujeitos negros de forma atravessada a Historia do Brasil em 1979, 24 anos
antes da aprovacao da Lei 10.639/2003. A partir das contribui¢Ges de Joel trabalhei em sala de
aula uma atividade pedagogica que também abordava a diferenga. A proposta realizada na sala
de aula, em duas etapas, visou a reflexdo sobre autoria de livros didaticos e a producdo de
biografias negras de figuras de referéncia da comunidade, as “Vozes negras”. A atividade foi
potente para a producdo de aprendizagens em Historia, pois os alunos/as puderam explorar
possibilidades de protagonismo de sujeitos para além dos ja hegemonizados. Percebi, portanto
que a autoria de biografias negras se revelou como potente para colocar em praticaa Lei 10.639,
bem como, para sustentar a defesa da escola como um terreno fértil para promoc¢do de uma

educacdo radicalmente democrética e antirracista.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Livro Didatico; Autoria negra; Joel Rufino dos Santos;

Curriculo de Histdria; Relacdes étnico-raciais.



ABSTRACT

The present work consists of research on black authorship of History textbooks, as a support to
invent a different History curriculum. The objective was to problematize traditional approaches
to authorship and bring to the field of History Teaching a study that analyzes a black author of
textbooks. The object was the “History of Brazil” textbooks published by Joel Rufino dos
Santos. In the dissertation | sought to demonstrate how black authorship impacts historical
narratives produced about Afro-Brazilian History. The methodology was based on the analysis
of books based on the concepts of curriculum, disciplinary community and subject in a dialogue
with post-structuralist and Cultural Studies authors. From the investigation we realized that the
brands authored by Joel already featured black subjects in a way that crossed the History of
Brazil in 1979, 24 years before the approval of Law 10,639/2003. Based on Joel's contributions,
| worked on a pedagogical proposal in the classroom that also addressed the difference. The
proposal carried out in the classroom, in two stages, aimed at reflecting on the authorship of
textbooks and the production of black biographies of reference figures in the community, the
“Black Voices”. The activity was powerful for the production of learning in History, as students
were able to explore possibilities for the protagonism of subjects beyond those already
hegemonized. | therefore realized that the authorship of black biographies proved to be
powerful in putting Law 10,639 into practice, as well as supporting the defense of schools as

fertile ground for promoting a radically democratic, therefore, anti-racist education.

Keywords: History Teaching; Textbook; Black authorship; History Curriculum; Ethnic-racial

relations.
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INTRODUCAO

“minha condig¢do de mulher negra na
sociedade brasileira marca a minha

escrita: tanto a literaria como a ensaista’”
(Evaristo, 2021, p.24)

Na palestra de abertura do XXIII Encontro Regional Sudeste de Historia Oral, da
Associagdo Brasileira de Historia Oral (ABHO), realizado em setembro de 2019 na Faculdade
de Educacdo da UFRJ, a escritora negra brasileira Concei¢do Evaristo proferiu as palavras que
me serviram de epigrafe para essa se¢do. Assim como a escritora, penso que minha condicao
de homem negro na sociedade brasileira impacta toda a minha trajetéria de vida. O ser negro
molda a minha vida pessoal, molda o meu ser professor de Historia em escola publica e impacta
significativamente a minha produ¢do académica, que foi toda realizada em universidade
publica.

Entretanto, essa minha percep¢cdo como homem negro nem sempre foi visivel, afinal
nao nasci homem negro, me tornei homem negro. A primeira vez que refleti sobre ser homem
negro me veio 1a pelos meus dezesseis anos, quando ainda cursava o Ensino Médio. Fui
perseguido dentro de uma loja de sapatos por um seguranca. O episddio me causou medo e ao
mesmo tempo indignacao sobre a situacdo da sociedade brasileira.

Com pouca experiéncia de vida e sem entender o significado desse episodio continuei
sem me perceber como homem negro, mas o caso me despertou para refletir sobre questdes
raciais no seio da nossa sociedade. Me reconhecer como negro foi sendo construido a partir dos
desafios impostos pelo racismo estrutural (Almeida,2021).

Em 2009, quando ainda ndo sabia que era um sujeito negro, ingressei como aluno do
curso de graduacdo em Historia da Universidade Federal Rural do Rio de janeiro. Durante o
curso o contato com varios autores da area de Historia, debates em sala de aula e os embates
por disputa de poder que envolvem as universidades brasileiras me fez questionar a minha viséo
sobre mim mesmo. Vivia em um mundo racializado e tinha chegado a hora de me posicionar
quanto a isso.

O curso, sem duvida, foi um momento de virada de chave. Sabia que a minha cor durante
toda a minha vida tinha me situado em um lugar de poucas oportunidades na sociedade.
Entretanto, durante o curso eu percebi que vivi isso ndo somente por ser pobre. Mas,
principalmente, por ser um homem negro. Essa minha nova auto percepcao contribuiu para a
minha construcdo como sujeito pesquisador. Na graduacdo, todas as minhas disciplinas
optativas (ndo obrigatorias) estavam ligadas a histdria Afro-brasileira. Era como se as
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disciplinas obrigatdrias ndo fossem suficientes para mim, ou abordava uma Histéria que eu
tinha dificuldade em me identificar.

Embora o curso de Licenciatura em Historia seja para formar professor de Historia e,
em extens&o, o pesquisador, e ndo um curso onde se discuta as origens dos alunos/as , percebi
que os alunos/as ndo negros tinham uma identificagdo maior com a historiografia europeizada
que era central durante o curto.

No momento de escolher o tema de pesquisa para a monografia sabia que deveria
escolher um tema ligado a Historia Afro-brasileira. De certa forma imaginava estar
contribuindo com as pesquisas da area. Meu trabalho na pesquisa “Pds-Aboli¢éo: liberdade e
imprensa no Rio de Janeiro (1888-1890)' ", orientada pelo Prof.° Marcello O. N. Basile,
defendida em 2014, buscou entender os significados de liberdades que circulavam na imprensa
carioca ap6s a Abolicéo.

Certamente, a minha nova percepg¢ao de mundo contribuiu para a minha forma de fazer
pesquisa. 1sso também impactou a minha forma de trabalhar em sala de aula. Durante toda a
minha experiéncia como docente tive sempre o cuidado nas minhas aulas de ensinar uma
Historia que considere narrativas outras e ndo somente uma Histdria hegemonizada, com foco
em uma perspectiva europeizada nos conteudos e na forma de se fazer Historia,
consequentemente produzir conhecimento.

Portanto, quando entrei no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Historia
(ProfHistoria/UFRJ), apesar de ndo ter projeto inicial, ja sabia que minha pesquisa também
seria voltada a algum tema que remetesse a Histéria Afro-brasileira. Queria contribuir, agora,
com debates que me levassem a ser um professor melhor no que diz respeito a uma sala de aula
voltada cada vez mais a educacao das relacdes étnico-raciais.

Como pesquisador negro, direciono minha producdo académica para essas tematicas e
as considero narrativas de (re)existéncia. O termo (re)existéncia é aqui concebido conforme
abordado na palestra inaugural do XIII Encontro Regional Sudeste de Historia Oral, citada
anteriormente e proferida pela renomada escritora negra Concei¢cdo Evaristo. Segundo a
escritora, narrativas de (re)existéncias sdo a¢des que “mesmo que pensemos que sdo agodes
mindsculas, pois ndo conseguem atingir a estrutura da organizagdo da sociedade, sdo
fundamentais para a garantia de vida de sujeitos e comunidades subjugada” (Evaristo, 2021,
p.45). As narrativas de (re)existéncia sdo importantes para essa pesquisa, pois sdo narrativas

que precisam ser vistas por extrapolar os discursos oficiais e serem fendmenos que interferem

! Disponivel em Repositério de Multiplos Acervos da UFRRJ: Pés-abolicdo: liberdade e imprensa no Rio de
Janeiro (1888-1890) . Acessado em 07/03/2024.



https://devrima.ufrrj.br/jspui/handle/1235813/210
https://devrima.ufrrj.br/jspui/handle/1235813/210
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no entendimento da Histéria. Dessa forma, essa pesquisa vem reafirmar minha (re)existéncia
através da minha producdo intelectual e cultural seja na escola ou na universidade.

No decorrer da disciplina Historia do Ensino de Histdria, realizada no mestrado,
experimentei uma inquietacdo em relacdo a alguns topicos discutidos, especialmente no que diz
respeito as investigacGes sobre os autores de livros didaticos. Através dos debates suscitados
por essas pesquisas, especialmente no contexto de suas origens, constatei a existéncia de uma
lacuna a ser preenchida nesse campo de estudo. Como resultado, dediquei-me ao estudo dos
autores de livros didaticos. A temética emergiu, assim, como uma iniciativa para incorporar ao
debate do campo do Ensino de Histdria os autores de livros didaticos de origem negra.

Essa pesquisa, portanto, se configura ndo apenas como uma resposta a uma inquietagédo
pessoal, mas também como uma contribuicdo significativa para o meio académico. Isso se
justifica pelo fato de que ndo existem trabalhos prévios abordando autores negros de livros
didaticos de Historia, como serd minuciosamente apresentado ao longo dessa pesquisa.

As investigacBes relativas aos autores de livros didaticos de Histéria do Brasil
constituem um campo de estudo amplamente abrangente no ambito do Ensino de Historia,
especialmente no que concerne aos escritores do final do século XIX e inicio do século XX, a
exemplo de Jodo Ribeiro e Joaquim Macedo. Destaco, também, as extensas pesquisas dedicadas
aos autores de meados do século XX. Por um lado, ha pesquisas sobre os considerados
"intérpretes do Brasil™, tais como Pedro Calmon, Capistrano de Abreu e Caio prado Jr., e por
outro, as pesquisas sobre autores de muito sucesso na producéo de livros didaticos, como Mario
da Veiga Cabral, Antdnio José Borges Hermida, entre outros. No entanto, como sera elucidado
durante a dissertacdo que resultou da investigacdo, tais andlises concentram-se,
predominantemente, nos autores provenientes de estratos sociais privilegiados, que ostentavam
redes de sociabilidade consolidadas e destacadas trajetorias no magistério, como € o caso dos
professores do Colégio Pedro Il e membros de instituicdes renomadas.

Assim, o propdsito desta pesquisa reside na problematizacdo das abordagens
tradicionais, que se concentram em autores percebidos como brancos, do sexo masculino, que
desfrutavam de significativo prestigio social, direcionando o foco da investigacdo para Joel
Rufino dos Santos. Este intelectual negro publicou dois livros didaticos de Histéria do Brasil:
0 primeiro, intitulado "Histéria do Brasil", lancado em 1979 pela Editora Marco Editorial, e 0
segundo, também intitulado "Historia do Brasil”, lancado em 1993 em uma reedi¢do de sua
obra, entdo atualizada, pela Editora FTD. A partir dessa premissa, a proposta desta pesquisa €

analisar as paginas dos livros didaticos de Joel Rufino dos Santos como espacos de resisténcia,
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uma vez que ele ousou narrar, ja em 1979, a Histdria do Brasil a partir de uma perspectiva plural
de experiéncias.

Como veremos ao longo da dissertacéo, e possivel afirmar que a biografia de Joel possui
semelhangas com a de muitos homens negros brasileiros. Ele viu a luz do mundo em Cascadura,
subdrbio carioca, no ano de 1941. Desde sua infancia, nutria uma admirag&o pelos livros, e essa
paixao por narrativas o conduziu a ingressar no curso de graduacdo em Histéria pela Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. A convite do renomado historiador Nelson
Werneck Sodré, tornou-se coautor da obra paradidatica intitulada "Histéria Nova do Brasil",
publicada em 1963 pelo Ministério da Cultura, considerada um marco significativo na
historiografia brasileira. Contudo, apesar de seu publico-alvo ser composto por professores de
Histdria, a obra ndo foi bem recebida por seus pares, sendo alvo de intensas criticas por parte
das associacdes de Historia, como o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB).

Apo6s o golpe militar em 1964, Joel, em decorréncia de sua militancia politica, pelo
Partido Comunista Brasileiro e como membro da Acgéo Libertadora Nacional (ALN) precisou
sair do pais, se exilando primeiramente na Bolivia e depois no Chile. Retornando ao Brasil 0
historiador ainda foi preso trés vezes, na ultima cumprindo pena de 1972 até 1974. Somente
com a lei da anistia o professor pode retomar sua carreira de magistério de forma oficial. Joel
Rufino foi professor da Faculdade de Letras e do Programa de P6s-Graduagao da Escola de
Comunica¢ao da UFRJ, recebendo da universidade os titulos de “Notorio Saber ¢ Alta
Qualificacdo em Historia” e “Doutor em Comunicacio e Cultura”.?

Assim como a minha passagem no curso de Histéria da UFRRJ mudou minhas
concepcdes de mundo, de pesquisador e de mim mesmo, certamente, a passagem de Joel Rufino
na UFRJ também contribuiu para mudar sua visdo de mundo, principalmente sobre o ensino de
Histdria. O cenario intelectual vivia nagquele periodo, de virada da década de 1950 para a de
1960, um grande debate, que envolvia professores e discentes de varias universidades, sobre
concepgoes de Historia. Isso, a partir de analises da biografia e producdo didatica desse autor
negro, causou repercussdo em sua escrita. Entretanto, sua virada de chave para se perceber
como um homem negro ndo ocorrera durante a graduacdo, como veremos ao longo da
dissertacéo.

Contribuiu também para sua escrita a sua participacdo como militante no Movimento

Negro Unificado (MNU). Nessa pesquisa, cabe ressaltar que o movimento negro é entendido

2 Para a biografia de Joel Rufino dos Santos ver: PEREIRA, Amauri Mendes. PEREIRA, Amilcar Araujo.
ALBERTI, Verena. Entrevista com Joel Rufino dos Santos. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol. 26, n° 52, p.
491-518, julho-dezembro de 2013.
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como um movimento social que tem como particularidade a militancia pela questdo racial,
percebido ndo como um movimento homogéneo e sim com uma composi¢do “complexa e
engloba o conjunto de entidades, organizag6es e individuos que lutam contra o racismo e por
melhores condigdes de vida para a populagdo negra” (Pereira, 2013, p.40).

O intelectual negro foi autor de varios livros que inclui géneros de ficgdo, ndo-ficcdo e
infantil. Em seu livro “Histéria do Brasil”, publicado em 1993 pela Editora FTD, uma das
fontes centrais desta pesquisa, consta uma relacdo de dezesseis livros publicados pelo autor,
dentre os quais, Mataram o Presidente, O Dia em que o Povo Ganhou, Quem fez a Republica
e Abolicao. Entretanto, o foco na pesquisa sdo suas publicacdes de livros didaticos de Historia.
O objetivo dessa dissertacao é trazer as contribuicdes de um escritor negro de livros didaticos
para o ensino de Historia, entendendo que seu livro é uma narrativa de (re)existéncia, uma vez
que tem como um dos principais objetivos valorizar a Histéria e Cultura Negra, construindo
com sua narrativa histérica uma demanda da diferenca, que como lembra Martin Retamozo
(2009), sempre surgem como resultado de uma ordem social percebida como injusta.

Entendendo que o racismo estrutural (Almeida, 2021) mantém vivas narrativas que
impedem a construgéo de um curriculo democratico, particularmente, um curriculo de Historia
mais democratico, proponho nesta dissertacdo problematizar a relagcdo entre autoria negra,
demandas de diferenca e curriculo de Historia, afim de contribuir para um debate antirracista.
As principais questdes aqui levantadas serdo no sentido de entender a importancia da autoria
de Joel Rufino na construcdo de narrativas de (re)existéncia, evidenciando que ela foi
fundamental na construcdo de demandas de diferenca, produzidas naquele contexto e debatidas
até os dias atuais. Algumas das questdes centrais dessa pesquisa sdo: De que forma a autoria
negra impacta na narrativa? O protagonismo negro na Histéria do Brasil, uma das principais
demandas do movimento negro, sé se transforma em narrativa histdrica nos livros didaticos de
Historia apds a aprovacdo da Lei 10639/2003? Como Joel Rufino subverteu o curriculo de
Historia? Qual a importancia dos livros de Historia do Joel Rufino para o ensino de Historia
hoje?

O racismo estrutural € um conceito chave para a compreensao das questdes que pretendo
trabalhar ao longo do texto. Ele é entendido aqui em dialogo com o filosofo negro Silvio
Almeida, principalmente a partir de suas ideias levantadas em seu livro publicado em 2021,
“Racismo Estrutural”, que se atenta para o fato de que “o racismo € uma decorréncia da propria
estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um arranjo

institucional. O racismo ¢ estrutural. ” (Almeida, 2021, p.50).



22

Este conceito assume uma importancia fundamental no contexto desta pesquisa, haja
vista sua insercdo no ambito do Ensino de Histdria e, por extensdo, nas questdes atinentes as
relacdes étnico-raciais. Sob essa perspectiva, compreendemos que a Educacdo, com a escola
como sua principal instituicdo, reflete as mazelas presentes na sociedade, desempenhando um
papel importante na reproducgéo do racismo. Isso, como ressaltam Coelho e Martins, “implica
em romper com visdes romantizadas sobre a educacao e trazé-la para as arenas discursivas nas
quais seus significados sdo forjados e disputados” (Coelho; Martins, 2022, p.5). Porém, mesmo
acreditando que a escola é um agente propagador do racismo, entendo também que ela possui
um terreno fértil para praticar atividades contrarias, ou seja, antirracistas. Por isso, esse
conceito € fundamental aqui nessa pesquisa, que se apresenta como uma pratica antirracista,
uma vez que entendo que os livros do autor negro sdo importantes materiais para romper com
essa reproducao do racismo nas escolas.

Outro ponto significativo na formulacéo epistemoldgica diz respeito as demandas de
diferenca. As demandas, como ressalta Martin Retamozo, surgem como reivindicacdes e pautas
em meio as diferencas e exclusfes produzidas pela sociedade. Um discurso quando se coloca
como hegemaénico produz desigualdades na sociedade. Nesse ponto de vista, segundo o filésofo
as “demandas emergen como um lugar de mediacion entre uma situacion estructural de
subordinacién y la construccion de posibles antagonismos” (Retamozo, 2009, p. 113).

A demanda de diferenca abordada nessa pesquisa, em dialogo com as ideias de demanda
de Retamozo, é entendida como um conjunto de reivindicac¢des formuladas pelos movimentos
sociais presente no atual cenario contemporaneo e que estdo relacionadas a questdes de
pertencimento identitario. As demandas de diferenca, como lembra Carmen Gabriel e Erika
Frazdo (2014), emergem do debate politico se configurando em demandas de direitos que
interpelam as escolas. Dessa forma, no contexto da disciplina de ensino de Historia, as
demandas de diferenca emergem para romper com o eurocentrismo do curriculo de Historia
dando mais pluralidade na construcdo de identidades. Segundo ainda essas pesquisadoras,
houve uma intensificagdo desse movimento na década de 1990 e “um dos ganhos importantes
consiste na inclusdo obrigatdria da Historia afro-brasileira ¢ indigena no ensino de Histéria”
(Frazdo, Gabriel, 2014, p. 248) por meio da legislacao.

As pesquisas sobre livros didaticos de Historia séo um dominio consolidado dentro do
campo Ensino de Histdria. Entretanto, por se tratar de um objeto bastante complexo e por ajudar
a construir narrativas de identidades nacionais sempre sdo visados pela critica publica.
Polémicas envolvendo livros didaticos ndo sdo raras na midia brasileira. Em 2023, o governo

do Estado de Séo Paulo se envolveu em uma delas ap0s anunciar em agosto, por um ato



23

administrativo, que ndo iria mais aderir ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
garantiria receber os livros didaticos distribuidos pelo governo federal aos alunos/as
matriculados nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.

A medida, considerada extrema e estranha por especialistas, era, segundo o secretario
de educacdo Renato Feder, uma estratégia para uniformizar os materiais didaticos usados na
rede paulista. Dessa forma, a pasta iria substituir os materiais distribuidos gratuitamente para
os alunos/as por materiais produzidos pela propria secretaria em formato digital com base no
curriculo do Estado. Segundo ainda o secretario, a pasta da educagdo tomou essa decisao por
varios motivos entre eles o resultado de uma pesquisa com os alunos/as da rede que apontou
que 84,4% dos alunos/as do ensino médio afirmam utilizar livros do PNLD nunca, raramente
ou ocasionalmente; outro motivo era de que os livros do PNLD nédo sdo consumiveis, uma vez
que sdo emprestados e os alunos/as devem devolver no final do ano; e por fim, que os contetdos
dos livros didaticos séo superficiais.

Entretanto, essa € medida que impactava diretamente 0 acesso dos alunos/as de escola
publica a uma educacdo democratica, com condicdes iguais. A medida da Secretaria de
Educacdo estava tomando como base uma pesquisa que foi realizada com apenas 27.689
alunos/as , ou seja, cinco por cento (5%) dos matriculados, sendo que a decisdo tomada
comprometeria todos os alunos/as dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Outro
ponto a se levantar foi o fato de o secretario de educagdo ndo saber apontar em que sentido
considerava os contetdos dos livros didaticos do PNLD como superficiais. Felizmente, no dia
16 de agosto a justica de S&o Paulo determinou que a secretaria de educacgéo voltasse a aderir
ao PNLD?,

O caso relatado acima somente demonstra como o livro didatico no Brasil € um objeto
de disputa. Esse episddio se revelou como mais uma tentativa de descredibilizar os livros
didaticos taxados muitas vezes pela opinido publica como produzidos com desleixo, conteiidos
ideoldgicos e superficiais, que visam apenas enriquecer as editoras. Essas disputas somente
colaboram para dar mais relevancia as pesquisas que tém como objeto de estudo os livros
didaticos. Nesse sentido, espero estar contribuindo com essa pesquisa ndo somente com 0
campo do Ensino de Histdria, mas também para um melhor entendimento desse objeto.

Mesmo se configurando como um instrumento relevante, o uso do livro didatico como

objeto de pesquisa € um evento recente no Ensino de Historia. Segundo pesquisadores

3 Para saber mais ver: Justica determina que governo de SP volte a usar livros do PNLD | Sdo Paulo | G1
(globo.com). Acessado em 07/03/2024.



https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/08/16/justica-determina-que-governo-de-sp-volte-a-usar-livros-do-pnld.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/08/16/justica-determina-que-governo-de-sp-volte-a-usar-livros-do-pnld.ghtml
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importantes sobre o tema, como Alexandra Lima da Silva* e Décio Gatti Jr.°, 0 uso de livro
didaticos de Histdria somente se intensificou no Brasil apos os trabalhos de Lucien Febvre e
Henri Jean Martin, que conceberam os livros como difusores de transformacdes das relagdes
sociais.

A partir das propostas de investigacdo dos livros apresentadas pela Historia Cultural,
principalmente pelos referenciais teoricos de Roger Chartier®, as pesquisas se expandiram com
novas perspectivas de estudos relacionando a leitura ao universo dos leitores. No Brasil, como
sinaliza Silva (2008), os trabalhos de Chartier tiveram bastante repercusséo, sobretudo para
abordagens que se identificaram como a Historia Cultural e Nova Histéria Cultural.

O primeiro estudo de destaque no Brasil no campo do Ensino de Historia, focado em
livros didaticos de Historia, obteve significativa repercussdo. Circe Bittencourt, em sua tese de
doutoramento defendida na Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1993, sob o titulo "Livro
didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber escolar"”, empreende uma anélise
aprofundada da origem da disciplina de Ensino de Histéria. Em sua pesquisa, a académica
estabelece uma conexdo entre o Colégio Pedro Il e o Instituto Historico e Geografico Brasileiro,
buscando aprofundar as questdes relacionadas ao papel do ensino de Historia na construcao do
projeto nacional e, por conseguinte, da sociedade ideal. O trabalho da Prof.2 Bittencourt, que
posteriormente virou livro’, foi considerado o primeiro trabalho que de fato trazia uma Historia
do livro didatico de Historia.

Como veremos ao longo da dissertacéo, no &mbito do Ensino de Historia, a contribuicéo
de Bittencourt revelou-se simbolica, ao conferir notério reconhecimento ao livro didatico de
Histéria como uma fonte de pesquisa privilegiada. Por consequéncia, sua pesquisa
proporcionou uma abertura para outros académicos, ao analisar ndo apenas o livro didatico
como objeto, mas também a participacdo ativa do editor na elaboracdo dessas obras, sua
interacdo com os programas escolares e a consideracdo do publico-alvo.

Apo6s o destacado trabalho sobre livro didatico de Historia da pesquisadora Circe
Bittencourt, pesquisadores do campo de Ensino de Historia voltaram-se para analisar autores

especificos de livros didaticos. Alguns trabalhos tém reflex6es importantes como o0s que

4 Ver.: SILVA, Alexandra Lima da. Ensino e mercado editorial de livros didaticos de Historia do Brasil — Rio
de Janeiro (1870-1924). Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social
da UFF. 2008.

> GATTI JR. Décio. A escrita da Historia: livro didético e ensino no Brasil (1970-1990). Bauru, Sp. Edusc.
Uberlandia — MG. Edufu, 2004.

® Para a Historia Cultural ver CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural entre prdticas e representagdes. Lisboa,
Difel,1988. Para os referenciais teéricos ver CHARTIER, Roger e MARTIN, H J. Histoire de [ édition frangaise.
Paris, Primodis, 1982. Principalmente os capitulos de Dominique Julia e Alain Choppin sobre livros didaticos.

" BITTENCOURT, Circe. Livro diddtico e saber escolar (1810-1910). Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.
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investigaram Joaquim Manuel de Macedo®, Rocha Pombo® e Jodo Ribeiro®. Outros estudos
também sdo importantes para entender as pesquisas sobre livros didaticos, como o0s que se

1* como os trabalhos sobre Pedro Calmom? e de

debrucaram sobre os “intérpretes do Brasi
outros autores de livros didaticos de Historia que tiveram significativa inser¢cdo no mercado
como Mario da Veiga Cabral'® e Antonio José Borges Hermida®*.

Como ressalta Selma Mattos (1998), que fez uma investigacdo de “LicOes de Historia
do Brasil” para os alunos/as de 42 e 72 séries do Colégio Pedro 11, os manuais didaticos de
Joaquim Macedo® tinham um perfil conservador e serviram fixando para as futuras geracdes
os principais valores da boa sociedade. Seus textos além de divulgar as imagens e virtudes de
uma Historia do Brasil foram usados nao apenas para legitimar a ordem imperial, “mas também
e sobretudo de por em destaque o lugar do Império do Brasil no conjunto das Nacdes
Civilizadas, permitindo, assim, a constru¢do de uma identidade” (Mattos, 1998, p.32). Suas
ligdes foram publicadas em um universo de um império brasileiro de sete milhdes de habitantes,
e a chamada boa sociedade era constituida somente dos brancos, livres e proprietarios de
escravos.

Percebemos, portanto, analisando o trabalho de Selma Mattos (1998), que os escritos de
Joagquim de Macedo se constituiram como uma espécie de pedagogia do cidadao-sudito, voltada
para reproduzir os valores enaltecidos pela boa sociedade para que as futuras geracOes

mantivessem os principios da ordem e civilizacao dentro do governo imperial. Nesse sentido,

8 MATTOS, Selma. O Brasil em li¢bes de Joaquim Manuel de Macedo. A histéria do ensino de historia no Brasil
através dos manuais de Joaquim Manuel de Macedo. Mestrado em Educacdo. Rio de Janeiro, FGV, 1993.

9 MEDRANO, Lilia Inés Zanotti de et alii. “O Compéndio de historia da América de Rocha Pombo. Uma
apreciagdo critica.” Noticia bibliogrdfica e historica. Jul/set. 2003.

1 HANSEN, Patricia dos Santos. Fei¢des e fisionomias do Brasil de Jodo Ribeiro. RJ; Acess, 2000; MELO, Ciro
Bandeira de. Senhores de Historia: a construgdo do Brasil em 2 manuais didaticos de historia da segunda metade
do século XIX. Doutorado em Educagdo, Sdo Paulo, FAE/USP, 1997. (Sobre a obra de Jodo Ribeiro ¢ Joaquim
Manuel de Macedo).

11 Uma das principais referéncias sobre o tema dos autores descobridores, que seguiam a escrita da historia de
Varnhagen e os redescobridores que se diziam renovadores da escrita da historia ¢ REIS, José Carlos.
Identidades do Brasil: de Varnhagem a FHC. 8 Ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006.

12 VALE, Nayara Galeno do. Um retrato inteirico e harmonico da nagdo: identidade do historiador e escrita da
Historia do Brasil na obra de Pedro Calmon. Tese de Doutorado. Rio de Janeiro. PPGHIS/UFF, 2018.
1BGASPARELLO, Arlette M. Construtores de identidades: a pedagogia da nagdo nos livros diddticos da escola
secundaria brasileira. 1a.. ed. Sao Paulo: Iglu Editora Ltda., 2004.

14 ‘BRAUNA, Diogo dos Santos. O livro de Histéria do Brasil de Borges Hermida: uma trajetoria de edi¢oes e
ensino de Historia (1942-1971). Dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao da PUC-SP. 2013.

15 Nascido na freguesia fluminense de Sdo Joao de Itaborai em 1820, Joaquim Manuel de Macedo, concluiu o
curso de medicina na capital do império, atuando também como jornalista, escritor, deputado ¢ professor. Doutor
Macedinho, como ficou conhecido, também foi membro de importantes associagdes cientificas e culturais como
o celebre Instituto Historico e Geografico Brasileiro e professor do Imperial Colégio de Pedro II.
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verificamos que o ensino de Histdria surge vinculado as demandas da elite imperial de garantir
a identidade nacional coesa e homogénea.

Em outro trabalho, agora fruto de sua tese de doutorado sobre José Inacio de Abreu e
Limal®, Selma Mattos (2009) realiza uma analise sobre o primeiro “Compéndio de Histéria do
Brasil”, publicado, em 1843, pelos editores Eduardo e Henrique Laemmert. Abreu e Lima foi
membro do IHGB desde 1839, acompanhando de perto as discussdes que forjavam os
elementos simbolicos que serviriam para consolidar a ordem monarquica no Brasil. Selma
Mattos, destaca que o pernambucano também presenciou todos os debates que envolviam as
discussdes de como escrever a Histdria do Brasil. Nesse momento, o general resolve elaborar
0 que é considerado hoje como o primeiro Compéndio de Histéria do Brasil. Porém, cabe
destacar que muito do destaque que a obra conquistou se deve ao envolvimento dos irméos
Laemmerts nas tomadas de decisdes sobre as questdes que envolviam a producédo da obra.

Os editores do Compéndio, como lembra Selma Mattos (2009), contribuiram para
direcionar o livro ndo somente para os alunos/as dos principais colégios na época, mas também
para toda a “mocidade” sedenta pelo conhecimento. Usando de estratégias editoriais que
transformaram o objeto mais acessivel para o publico em geral, os editores contribuiram para a
longa durag&o do livro do general. “As razdes dessa longa trajetéria devem ser acrescentadas,
sem sombra de diavida, o papel dos editores, embora nem sempre lhes tenha sido dado o
destaque devido” (Mattos, 2009, p. 36).

A tese de doutorado de Selma Mattos foi bastante significativa, uma vez que € um dos
primeiros trabalhos que revela a importancia dos editores na producdo do livro didatico de
Historia. Assim, percebemos que o sucesso da obra ndo se deve somente ao contedo, ou a
posicdo social que o autor ocupa, se deve também a todo o conjunto de estratégias editoriais
direcionadas a obra.

Em sua investigacéo sobre Jodo Ribeiro!’, Patricia Santos Hansen (1998) aprofunda seu
olhar para as inovagdes da escrita da Historia trazida pelo autor do livro “Histéria do Brasil-
Curso Superior”, publicado em 1900, que no mesmo ano, foram langadas outras duas versoes
da obra, para os cursos primarios e médio. O sergipano, assim como 0S outros autores

pesquisados nos trabalhos anteriormente citados, foi professor do Ginasio Nacional, novo nome

16 José Inacio de Abreu e Lima nasceu em 1794 no Recife, foi militar, politico, jornalista e escritor. Mesmo nascido
no Brasil, participou com destaque das guerras de independéncia da América Espanhola. Devido a visibilidade, ¢
conhecido com maior notoriedade como General Abreu e Lima por ter sido um dos generais de Simoén Bolivar.

17 Jodo Batista Ribeiro de Andrade Fernandes nasceu no municipio sergipano de Laranjeiras em 1860. Foi
jornalista, critico literario, filélogo, historiador, pintor e tradutor brasileiro. Entretanto, suas aptidoes profissionais
mais conhecidas foram a de historiador e de fil6logo.
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do antigo Colégio Pedro 11, em que ocupava a cadeira de Historia da Civilizagdo e Historia do
Brasil, foi membro da Academia Brasileira de Letras (ABL) e do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB).

Fruto daquilo que Bittencourt (1993) destaca como terceira fase da produgéo de livro
didatico, como veremos posteriormente, Jodo Ribeiro em seus textos buscava promover um
debate historiografico. Seus escritos “implicavam em uma revisdo da Historia do Brasil,
fundamentada sobre pressupostos que estavam se tornando hegeménicos na producdo
historiografica, para que o ensino da Historia cumprisse seu papel em um momento considerado
decisivo para o destino do pais” (Hansen, 1998, p. 45).

No final do século XIX os intelectuais travaram uma discussao sobre temas que
demarcavam o oficio do historiador. Foi 0 momento de estabelecer a cientificidade na escrita
da Historia. Questoes referente a “verdade dos fatos”, “imparcialidade”, “neutralidade” e critica
dos fatos passaram a ser consideradas na escrita e consequentemente nas producdes para o
ensino de Histdria. Criticando autores consagrados do século XIX, como Varnhagen e sua
Histéria Geral do Brasil, os intelectuais debatiam, principalmente, a incapacidade da
historiografia anterior de reconhecer os fatos ou acontecimentos verdadeiramente relevantes
para o Brasil. Os defensores dessa vertente historiografica, consagrada desde a fundacdo do
IHGB, ndo tinham nenhuma preocupagdo com estilo da escrita ou critica aos documentos.

Nessa percepcdo, Jodo Ribeiro, como ressalta a pesquisadora Patricia Hansen (1998),
introduz uma nova concepcao de escrita da Histdria que rompe radicalmente com as concepcdes
vigentes. Seus livros didaticos, com muitas reedi¢des, tinham como preocupacdes a critica aos
documentos e ao estilo poético da escrita. A relevancia do trabalho de Patricia Hansen se
evidencia quando ela demonstra exatamente essa preocupacao dos intelectuais, principalmente
Jodo Ribeiro, ao final do seculo XIX, em reescrever a Historia do Brasil agora pautada em
pressupostos e métodos cientificos.

Todos esses trabalhos, pontuados aqui, foram primordiais nas pesquisas sobre o Ensino
de Histdria. Os autores abordados nas pesquisas descritas sdo bastante simbdlicos na produgédo
de livros didaticos de Histdria, por terem sidos, principalmente, de grande repercussao nos
momentos de publicacdes. As investigacOes situadas aqui nessa introducdo envolvem figuras
publicas que tinham prestigio social, por serem ora professores do CPIl ou membros de
instituicOes cientificas como o IHGB ou da ABL. Poreém, esse perfil de escritor de livro didatico
vai sendo quebrado no inicio do século XX com a expanséo do mercado editorial de producéo

de livros didaticos.
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Como veremos ao longo da dissertacdo, o mercado de livros didaticos passa por
mudancas ao longo do século XX. As reformulac@es irdo alterar também o perfil dos autores
de livros didaticos. Entretanto, as pesquisas continuaram destacando homens com 0 mesmo
perfil dos autores pesquisados nos trabalhos citados anteriormente. Sobre trabalhos relevantes
que investigaram autores de livros didaticos de Historia do século XX podemaos citar a pesquisa
de Arlette Gasparello “Construtores de identidades: a pedagogia da nac¢éo nos livros didaticos
da escola secundaria brasileira ” sobre a produgdo didatica de Mario da Veiga Cabral € o
trabalho de Juliana Ricarte Ferraro, defendido na USP em 2013, “ Entre textos e imagens: o
Compéndio de Histdria do Brasil de Borges Hermida (1962-1975)'8” sobre Borges Hermida.

N&o estou, com esse argumento, afirmando o que cada pesquisador pode ou ndo
pesquisar. As pesquisas citadas anteriormente, como ja dito, foram de grande importancia para
0 campo do Ensino de Histéria no Brasil. O meu argumento tem como principio salientar a
importancia de se pesquisar, nesse dominio de pesquisa, autores de livros didaticos de Historia
com perfis diferentes daqueles tradicionalmente pesquisados. Nesse sentido, existe uma grande
lacuna no Ensino de Historia a ser preenchida. Pesquisas que pontuem a autoria de livros
didaticos produzidas por mulheres, por exemplo, e no caso da minha pesquisa, produzidos por
sujeitos negros.

Esse trabalho se justifica a partir de trés parametros: a pessoal, profissional e a
académica. A pessoal foi relatada no inicio dessa introdugdo. Sou um homem negro e isso afeta
a minha escrita e escolhas. No campo profissional, as minhas experiéncias também foram
impactadas por ser um professor negro de escola publica. Em 2015, assumi minha matricula
como professor de Historia na Secretaria Estadual de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro.
Escolhi para atuar na escola que estudei entre os anos de 1995 e 1998. A escola me traz muitas
recordacgdes de infancia o que s6 aumentou minha responsabilidade como professor.

Atuando na escola percebi a falta de discussdo sobre relagdes étnico-raciais. Questdes
sobre racismo, igualdade de género, homofobia e de direitos humanos quase ndo existem na
escola. Todavia, desde a minha chegada na escola minhas aulas buscam subverter o “curriculo
oficial” e trazer a centralidade desses debates para sala de aula.

Como homem negro valorizo em minhas aulas uma Historia que compreende
percepgoes plurais de construgdo de identidades. Nesse sentido, procuro trazer para a sala de

aula temas e assuntos que valorizem as diferencgas da sociedade brasileira. Assim, valorizo em

18 FERRARO, Juliana Ricarte. Entre textos e imagens: o compéndio de histéria do Brasil de Borges Hermida
(1962-1975). 2013. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educagao, Universidade de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2013. Disponivel em: doi:10.11606/T.48.2013.tde-30032015-142645 Acesso em: 2024-03-07.
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minhas aulas uma Historia que tradicionalmente estavam marginalizadas nos curriculos
brasileiros, como a Historia da Africa e afro-brasileira.

Como ex-aluno, e agora professor, meu compromisso € de lutar por uma escola cada
vez mais democrética, que pratique cada vez mais uma educacgdo pautada nas relacdes étnico-
raciais. Logo, busco problematizar as narrativas didaticas que trazem omissdes sobre o
protagonismo negro na Histéria do Brasil. Entendo que dessa forma estou contribuindo de
forma significativa com a comunidade escolar, uma vez que a escola se localiza em uma cidade
que no censo de 2010 mais de 60% dos seus habitantes se declararam negro, conforme sera
mais apresentado ao longo da dissertacao.

Do ponto de vista académico, identificamos a auséncia de estudos que abordem a
“Autoria Negra de Livro Didatico de Historia”. Ao realizar uma pesquisa no banco de
dissertacdes disponivel no site nacional'®do ProfHistdria, que compreende as dissertacoes
defendidas desde a instauracdo do programa de Pds-graduacdo em Ensino de Historia em 2012,
com sua primeira turma em 2014, observou-se a inexisténcia de qualquer trabalho relacionado
a essa temética.

No que concerne a pesquisa realizada, inicialmente foi conduzida a partir do termo
“autoria”. A plataforma apresentou quatorze trabalhos como resultados. Contudo, ao examinar
0s resumos dessas dissertacdes, constatou-se que nenhuma delas abordava a temética da autoria
de livros didaticos. O trabalho que se aproximou mais de uma possivel problematizacdo da
autoria foi a dissertacdo defendida em 2021 por Debora Jean Lopes da Silva, intitulada
“Mulheres na literatura: Escritas de autoria feminina negra”, na Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT). Entretanto, o estudo de Debora Silva enfoca a problematizacgéo da literatura
negra para a producgéo de conhecimentos historicos, utilizando a obra “Quarto de despejo” de
Carolina Maria de Jesus. Portanto, ndo se trata de uma pesquisa sobre a autoria de livros
didaticos, mas sim sobre a relevancia da literatura negra para o ensino de Historia.

Na segunda etapa da pesquisa, foi realizada uma busca utilizando o descritor "autoria
negra". Nessa investigacdo, a plataforma ndo apresentou nenhum resultado. Portanto, esta
pesquisa, que emerge como resposta a inquietacdes pessoais que sempre permearam minha
trajetdria académica, se justifica ao problematizar as narrativas histdricas relacionadas aos
autores de livros didaticos de Historia. Investigar a autoria de um autor negro representa uma
ruptura com as perspectivas tradicionais que destacam apenas aqueles autores notaveis por suas

contribui¢bes como professores do Colégio Pedro 11, membros do IHGB e da ABL.

19 ProfHistoria: Pagina inicial (profhistoria.com.br) consultado em 29/05/2023.
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Em uma terceira incursdo, utilizei o termo “livro didatico”, resultando em noventa
dissertacOes. Esses trabalhos abordam uma diversidade de tematicas, incluindo questfes de
relacdes étnico-raciais, com énfase na implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08; questdes
de género, com foco na representacdo feminina nos livros; implementacdo do PNLD; Historia
Local, entre outras. Entretanto, € importante ressaltar que nenhuma das dissertagdes realiza uma
problematizacdo especifica sobre a autoria negra de livros didaticos. Dessa forma, este projeto
se destaca pela relevancia ao contribuir com uma tematica até entdo ndo explorada no contexto
desse programa de pés-graduacao.

A postura epistémica dessa pesquisa se baseia no pés-estruturalismo. Essa posi¢do que
além de tedrica é politica se deve as respostas que procuro encontrar na minha trajetoria
académica, fugindo de explicacdes encaradas como globalizantes e universais. Essa postura
tedrica nem sempre foi clara na minha carreira académica, se fortalecendo de forma mais
evidente agora no curso de mestrado, principalmente a partir das discussdes realizadas no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo, Curriculo e Ensino de Histéria(GEPACEH),
coordenado pelo Prof® Marcus Bomfim, que atua tanto no Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (ProfHistéria/UFRJ), como
no programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF). O grupo que possui uma composi¢do bastante
heterogénea, com alunos/as da graduacdo e de programas de Pds-graduacao, foi bastante fértil
na consolidacdo desta minha opcéao epistémica, principalmente no entendimento dos principais
debates tedricos desta corrente.

O pés-estruturalismo surge em um contexto social de questionamentos de status quo,
quando as certezas epistémicas ja ndo davam conta de explicar os fendbmenos sociais. Na
segunda metade do século XX, de acordo com Silva (2016), surgem no mundo académico novas
abordagens epistémicas, influenciadas pela efervescéncia cultural e social que o mundo estava
passando. O contexto era de surgimento de movimentos sociais por direitos humanos,
contracultura, descolonizagio da Africa e luta pelo fim das ditaduras militares, principalmente
no cone sul-americano. Como sublinham Gabriel ¢ Monteiro (2014), foram “tempos de crise
da razdo moderna instrumental iluminista, em que certezas se dissipam. A nocdo da verdade
Unica e absoluta perde sentido e forca nas explicacfes dos fendmenos sociais. Outras
inteligibilidades emergem, abrindo espagos para leituras plurais de mundo” (Gabriel; Monteiro,
2014, p.23). Esse cenario, chamado pelas pesquisadoras como “7Tempos pds”, propiciou novas
roupagens epistémicas que se traduziam em abandonar principios classicos do marxismo e

buscar novas metodologias de observacéo.
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O pés-estruturalismo aqui assumido é de matriz pds-fundacional, cujo principal
expoente foi, segundo Mendonca e Rodrigues (2014), Jacques Derrida. Essa perspectiva teorica
nao pode ser vista como um campo teérico homogéneo, “também nao pode ser reduzido o que
comumente tem-se chamado de “p6s-estruturalismo™ a uma espécie de “escola”. [...] certamente
¢ preferivel afirmar que estamos diante de formas de pensamento” (Mendonga; Rodrigues;
2014, p. 39). Nesse sentido, o pos-estruturalismo é uma desconstrucdo de ideias
universalizantes existentes do préprio estruturalismo. Apesar de assumir um campo tedrico
bastante complexo, diante da sua ambiguidade e indefini¢des, reconheco que essa perspectiva
epistémica é bastante fértil para a proposta de pesquisa que coloco sobre a mesa.

No decorrer da dissertacdo o leitor perceberda que alguns autores pos-estruturalistas
foram fundamentais para entender conceitos importantes para o estudo. Para problematizar o
conceito de curriculo dialoguei com autores como Carmem Teresa Gabriel, Alice Lopes,
Elizabeth Macedo, Tomas Tadeu da Silva e Erika Frazdo, caros dentro da Teoria do Curriculo.

Esse dialogo foi importante, pois foi a partir da leitura desses autores que pude entender
que curriculo ndo se limita a uma simples lista de conteudo. Essa visdo se colocou como
necessaria para a proposta didatica trabalhada com meus alunos/as em sala de aula. Entendendo
o curriculo a partir de uma postura pés-estruturalista tive maiores condi¢des de entender que
precisava inventa-lo em minhas aulas.

Outro conceito tedrico importante na dissertacdo foi a comunidade disciplinar. Esse
conceito aqui também se apresenta com didlogo com autores pos-estruturalistas. O conceito de
comunidade disciplinar sera utilizado aqui para entender o papel do Estado na regulamentagéo
dos livros didaticos. O conceito ganha uma dimensdo importante dentro dos estudos
curriculares a partir das conclusées de Ivor Goodson (1995), que entendia como membros da
comunidade disciplinar apenas os profissionais da area. Entretanto, como veremos ao longo da
dissertacdo, com base em Alice Lopes, Hugo Costa e Marcus Bomfim, perceberemos que a
comunidade disciplinar proposta por Goodson traz limitagdes de analises e de possibilidades
para o pensamento pés-estruturalista.

Procurei também estabelecer conexdo com pesquisadores dos Estudos Culturais. Nesse
aspecto foi fundamental o dialogo com Homi K. Bhabha (1998). O autor indiano foi bastante
potente para entender a constitui¢do do sujeito Joel Rufino dos Santos. Foi a partir de Bhabha
que construi minhas ideias de sujeito. O sujeito aqui ndo é constituido em meio as dualidades
existentes na sociedade. Ele é forjado no Terceiro Espaco, no espaco de hibridismo, onde ele

constantemente negocia significados e identidades. Essa zona de intersecdo cultural pode ser
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vista como um espaco propicio para a negociacdo de entendimentos compartilhados e
construcdo de significados comuns.

Os objetivos da dissertacdo sdo: primeiro, problematizar o curriculo de Historia a partir
de uma discussdo sobre a autoria negra de Joel Rufino dos Santos nos livros didaticos de
Histdria, entendendo nessa analise de que forma a autoria negra impacta na escrita; segundo,
investigar a forca das demandas de diferenca nos livros didaticos de Historia; terceiro, perceber
COMO 0 Negro aparece como sujeito nas narrativas de autoria negra nos livros de Joel Rufino;
quarto, entender a importancia dos livros de Histdria do Joel Rufino para o ensino de Histéria
hoje e, por ultimo, levar os alunos/as ao lugar de autoria de biografias a partir de atividades.

As fontes principais dessa pesquisa sdo os livros didaticos, sobretudo os livros didaticos
de “Historia do Brasil ” para o entdo segundo grau produzido pelo Joel Rufino dos Santos,
lancado em 1979 pela Marco Editorial e reeditado em 1993 pela Editora FTD, com as devidas
atualizacdes e correcdes.

Os livros de Histdria do Brasil de Joel estdo organizados em volumes tnicos. A edicéo
de 1979 est4 dividida em 17 capitulos e a de 1993 em dezenove. Mesmo com a maioria dos
capitulos da primeira edicdo sendo copiada na integra na segunda, ndo cabe aqui, por questdes
metodoldgicas, analisar todos os capitulos dos livros. O foco da investigacdo serd na estrutura
de como o livro é apesentado: capa, indices, introducdo e composicdo dos capitulos. Outro
componente de analise sera discutir os capitulos que trazem os assuntos em que a Historia afro-
brasileira é abordada. Portanto, as minhas analises sobre as marcas de autoria negra terdo como
base, na obra de 1979, os capitulos sete “As Rebelides Coloniais” e o capitulo 11 “O declinio
do Império - A Proclamacgdo da Repuiblica” e, na obra de 1993, o capitulo dois ““A origem do
povo brasileiro”. A partir da anélise destes capitulos poderemos problematizar o impacto da
autoria negra na construcdo de uma narrativa mais democratica sobre a Historia do Brasil.
Entretanto, outros capitulos e pontos importantes dos livros serdo utilizados, por exemplo, para
ajudar o leitor a entender a concepcdo de Historia que Joel defendia.

Assim, a pesquisa seré centrada no autor Joel Rufino dos Santos, um historiador negro
que produziu livros didaticos de Historia. A andlise abrangera a construgdo integral da obra,
investigando elementos como a capa, imagens, notas de rodapé, exercicios e a participacao dos
editores na publicacdo. Além disso, serdo examinados alguns capitulos que enfatizam
principalmente as relagdes etnico-raciais. A investigacdo busca compreender como a presenca

do sujeito negro se manifesta quando é narrado por uma autoria negra.
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Além da pesquisa ser direcionada aos livros didaticos, Joel Rufino e autoria negra
apresento também uma proposta didatica que foi realizada em sala de aula. A proposta se
configurou em uma sequéncia didatica e ocorreu com meus alunos/as do 8° ano do ensino
fundamental.

O intelectual negro, como evidenciado nessas breves linhas da introdugéo, emerge como
um educador dedicado ao ensino de Histdria, contribuindo com suas obras para o0s debates de
poder relacionados ao curriculo dessa disciplina. Nesse contexto, seus livros buscam construir
uma narrativa historica que valoriza as diferengas. Determinados capitulos da obra refletem
essa preocupacao, destacando o protagonismo negro como elemento central em sua abordagem
narrativa. Por isso, indo ao encontro do objeto que foi pesquisado na dissertacdo elaborei uma
proposta didatica que trabalhasse cultura e Historia Afro-brasileira.

A atividade foi realizada na escola que atuo como professor desde 2015. Ela € um Centro
Integrado de Educacdo Publica (CIEP), inaugurado em 1994, e esté localizada no municipio de
Nova lguagu, que fica na regido da Baixada Fluminense, Estado do Rio de Janeiro. Conforme
veremos ao longo do texto, a cidade de Nova Iguacu possui uma composicao de maioria negra
e evangélica, o que somente justifica a poténcia de se trabalhar assuntos voltados a historia
afro-brasileira em sala de aula.

A sequéncia didatica, como sera visto, foi dividida em duas etapas. Na primeira, 0s
alunos/as foram levados a refletir sobre autoria de livros didaticas. O objetivo, nesse primeiro
momento, foi levar os alunos/as a entender que nao existem narrativas neutras e que multiplas
camadas de identificacdo dos autores influenciam suas escritas. Essa primeira etapa contou com
realizacdo de exercicios que tiveram suas respostas coletadas por mim para anélises que foram
apresentadas na dissertacdo. Na segunda, aos alunos/as foi proposto a producao de biografias
das pessoas negras de referéncia da comunidade, as “Vozes Negras”. As pessoas de referéncias
podiam ser da comunidade escolar ou do entorno da escola. O objetivo foi transformar os
alunos/as em autores de narrativas de (re)existéncia (Evaristo, 2021). O objetivo dessa proposta
didatica foi realizar uma atividade que trabalhasse relacdes étnico-raciais, que nessa dissertacao
sdo entendidas como praticas antirracistas, valorizando figuras negras da comunidade, para que
os alunos/as se identificassem e percebessem que podem ser também referéncia.

Essa dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, “Livro didatico
e Ensino de Historia”, abordo de maneira abrangente a influéncia e a importancia dos livros
didaticos no cenéario educacional. Ele inicia examinando a relacdo entre livros didaticos de
Histdria e Ensino de Historia, explorando sua utilizacdo como fonte de pesquisa, apresentando

possiveis defini¢des e delineando uma breve historia da producao desses materiais. Em seguida,
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o foco se volta para a interacdo entre o livro didatico de Historia e o Estado, investigando a
institucionalizacdo da comunidade disciplinar, as implicacdes das politicas educacionais e as
dindmicas que convertem a producéo desses livros em um negocio lucrativo. A Ultima parte do
capitulo dedica-se a compreender o processo de produgdo dos livros didaticos de Historia,
fornecendo uma visdo detalhada de como esses materiais séo elaborados.

O segundo capitulo, "Joel Rufino dos Santos: autoria negra de livro didatico™, centra-se
na andlise da contribuicdo singular de Joel Rufino dos Santos para o que entendo como autoria
negra de livros didaticos. O inicio da exploracdo focaliza a figura de Joel Rufino dos Santos,
sua construcdao como sujeito, suas reflexdes sobre o0 Ensino de Histdria e sua prépria trajetdria
de se tornar um homem negro. Explorando os livros didaticos de Historia escritos por Joel
Rufino dos Santos, o capitulo examina as especificidades da producdo de suas obras e como
elas sdo constituidas. Aprofundando-se na questao da autoria negra, o capitulo analisa as marcas
distintivas presentes nos livros didaticos de Historia produzidos por Joel Rufino dos Santos.
Desta forma, o capitulo busca evidenciar e problematizar a relevancia da autoria negra no
contexto especifico dos livros didaticos de Historia, enfocando a significativa contribuicédo de
Joel Rufino dos Santos para esse dominio.

O terceiro capitulo, “VVozes Negras: reescrevendo narrativas e construindo identidades”,
tem por finalidade apresentar a proposta didatica elaborada em sala de aula com os alunos/as a
partir das discussfes dos dois primeiros capitulos da dissertacdo. O capitulo inicialmente
apresenta as etapas da sequéncia didatica realizada em sala de aula. No segundo momento,
discuto as respostas coletadas dos alunos/as das atividades propostas. E por fim, faco uma
anélise da ultima etapa da atividade, que foi a elaboragcdo das biografias de figuras negras

consideradas referéncia na comunidade.
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CAPITULO 1 - LIVROS DIDATICOS E ENSINO DE HISTORIA

Tradicionalmente, em uma dissertacdo o primeiro capitulo tem como pano de fundo
apresentar as questdes teodricas e metodoldgicas que serdo trabalhadas junto ao objeto de
pesquisa. Aqui, tentarei fugir desse dogma e buscarei apresentar questdes fundamentais para
entender a producéo didatica de Joel Rufino dos Santos. O leitor vera nas linhas seguintes ndo
somente conceitos, ou seja, somente principios tedricos. Mas, vera um dialogo dos conceitos
com o objeto j& nesse primeiro capitulo. Acredito que dessa forma conseguirei deixar o texto
menos engessado, como se somente houvesse um caminho para a construcdo de um texto

cientifico. Aqui o objeto, livro didatico e autoria ja se apresentam de inicio.

Esse primeiro capitulo estara dividido em trés partes. No primeiro momento, o objetivo
foi realizar uma reflexdo sobre a importancia do livro didatico como fonte de pesquisa no
Ensino de Historia. Ainda na primeira se¢do, colocaremos o verbete “livro didatico” sob rasura
(Hall,2000) e buscaremos estabelecer um debate sobre as possiveis definicbes desse objeto.
Fecharemos a primeira se¢do trazendo para o leitor uma breve histéria dos livros didaticos de
Histdria. Entendo esse movimento como necessario para o leitor entender o cenario que 0s
livros de Historia do Joel Rufino dos Santos foram produzidos. No segundo momento, trouxe
para o leitor um debate sobre a atuacdo do Estado na regulacdo de politicas publicas e criagcdo
de programas de distribuicdo de materiais escolares, sobretudo de livros didaticos. A ideia é
fazer o leitor perceber como a atuacdo do poder publico executando seu papel foi fundamental
para a expansao do mercado editorial. Ressalto, todavia, que essa analise do Estado, seré feita
para além de um breve contexto historico de decretos e leis, haverd um dialogo com as Teorias
do Curriculo, principalmente com o conceito de comunidade disciplinar. No terceiro e Gltimo
momento, elaborei uma breve consideracdo de como se produz um livro didatico de Historia.
Nessa Ultima secdo buscarei traduzir quais os elementos e os envolvidos na producéo de livros
didaticos. O objetivo é relatar que o processo, atualmente, esta longe de envolver apenas autor

e editor.

O objetivo desse capitulo é preparar o terreno para o leitor entender da importancia dos
livros didaticos no campo de Ensino de Historia. Mas, também perceber o contexto historico
em que as obras de Joel Rufino dos Santos séo produzidas. Os livros do intelectual negro ndo

foram produzidos fora do contexto da producéo editorial, como algo solto. Ele tem uma Historia
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e essa é atrelada com o social e cultural da época em que foi produzido. Por isso, considero

importante trazer esse debate para o primeiro capitulo.
1.1 Livros Didaticos de Historia e Ensino de Historia

Esta secdo terd como objetivo construir do ponto de vista tedrico um debate a respeito
da importancia do livro didatico para as pesquisas em Ensino de Histdria. Perceber isso é
contribuir para que o leitor possa se apropriar das pesquisas que assumiram o livro didatico
como objeto. Refletir sobre a Histdria dos livros didaticos, compreendo também, é relevante
para perceber que a producdo deste material sociocultural é realizada a partir da relacdo de

varios sujeitos, que possuem demandas e vivéncias diferentes.
1.1.1 Livros didaticos como objeto de pesquisa

Os livros didaticos desempenham, tradicionalmente, um importante papel nas rela¢oes
ensino-aprendizagem. Sendo um objeto cultural bastante complexo ele se coloca em um lugar
de disputa. No campo da Histdria, em especial, os livros didaticos quase sempre sdo alvo de
desconfianca, seja pelos académicos, seja pelos professores da rede basica de ensino, seja pelos
alunos/as ou pelos pais, constituindo-se, assim, em uma complexa teia de relagdes e
representacfes. A importancia que os livros didaticos assumem na sociedade fazem dele
produtores de sentidos e significados de diferentes contextos.

Atualmente, pesquisa sobre livro didatico de Historia € um tema bastante amplo e
consolidado dentro do Ensino de Histdria. As pesquisas assumem um dialogo tanto com o
campo da Histoéria como com o campo da Educacdo. Nesses termos, podemos destacar como
trabalhos significativos no Ensino de Histéria que envolvem livros didaticos e autoria
(Munakata, 1997; Gatti Jr., 2004 ; Ralejo, 2018). Ademais, cabe ressaltar, como destaca
Helenice Rocha (2017), por se tratar de uma obra didatica que envolve dinheiro publico e por
envolver narrativas de construcao de identidade nacional, os livros didaticos de Histdria “estdo
entre 0os mais visados pela critica publica, em especial jornalistica, que representa a posicdo de
determinados segmentos da sociedade” (Rocha, 2017, p.12). A partir da leitura dessas
pesquisas, pude perceber que as principais questdes levantadas envolvem, principalmente, o
objeto em si, a narrativa historica, sua relacdo com os curriculos escolares e vinculagdo dos
livros com os projetos de construgdo de nacgéo e identidade.

Todavia, o livro didatico como fonte de pesquisas e objeto sdo eventos recentes. A
virada em relacdo a essa fonte se deu por conta dos novos paradigmas historiograficos

referenciados principalmente pelas novas concepcdes da Historia Cultural e da Histéria Nova
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a partir da década de 1980. O que ndo significa que pesquisas em Ensino de Historia esteja
atrelada aos paradigmas historiograficos. Independentemente dessa virada, as pesquisas em
Ensino de Histdria possuem caracteristicas proprias.

Em sua tese de doutorado, defendida na PUC-SP em 1998 e publicado pela editora
Edusc em 2004, “A escrita escolar da histéria: livro escolar e ensino no Brasil (1970-1990)”,
Décio Gatti Jr, uma das principais referéncias no Brasil sobre producéao de livros didaticos de
Histdria, ressalta que a historiografia até a década de 1970 com tendéncia de analises estruturais
e sistémicas ndo abria espaco para investigacdes desta natureza, ndo permitindo anélises sobre
o cotidiano e as praticas escolares (Gatti Jr., 2004, p. 31)

Em sua dissertacdo, defendida em 2008, “Ensino e mercado editorial de livros
didaticos de Historia do Brasil — Rio de Janeiro (1870-1924), Alexandra Lima da Silva, faz
uma analise do mercado editorial de livros didaticos de Historia no fim do oitocentos e inicio
do novecentos, apontando, assim como Gatti Jr., que “as pesquisas sobre os livros se
intensificaram a partir dos trabalhos de Lucien Febvre e Henri Jean Martin, sendo o livro
concebido como um “fermento”, difusor de profundas transformagdes nas relagdes humanas”
(Silva, 2008, p.12), assumindo assim a importancia da Historia Cultural para as pesquisas sobre
os livros didaticos no Brasil.

Em um artigo em que tenta construir um estado da arte sobre as principais
problematicas identificadas e temas abordados pela pesquisa historica sobre os livros e edi¢des
didatica, destacando as tendéncias mais marcantes e possiveis perspectivas de evolugdo Alain
Choppin (2004), pesquisador francés e membro do Instituto Nacional de Pesquisa Pedagdgica
(INRP), também reconhece essa mudanga, apontando que as pesquisas dos livros didaticos
podem ser divididas em dois aspectos: o primeiro tem, segundo Choppin, o foco de analise nos
conteddos dos livros e, o segundo, nas dimensdes fisicas e de mercado em um determinado
contexto. Desses aspectos, fazendo uma andlise para pesquisas do mundo inteiro o pesquisador
francés aponta que a maioria dos trabalhos até o final do século XX estavam pautados no
primeiro eixo de investigagdo. Para a Franga, por exemplo, “esse tipo de analise de contetido
representou quase a metade das publicagdes cientificas entre 1960 e 1980 (Choppin, 2004, p.
566).

Essas publicacGes de analise de conteldo assumem uma tendéncia, segundo o francés,
privilegiada pelos pesquisadores até recentemente, que se referia a critica ideologica e cultural
dos livros didaticos. Novos aportes tedricos e metodoldgicos da historiografia irdo contribuir
para a mudanca nessa perspectiva. Entretanto, acredito que muitas pesquisas novas continuam

a ter um olhar dos livros didaticos fora do contexto de um objeto produzido dentro da natureza
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da cultura escolar, observando apenas por conta das proximidades com os paradigmas
historiogréaficos.

Apesar das mudancas na historiografia a partir da década de 1980, pesquisas sobre livros
didaticos j& aconteciam no universo intelectual brasileiro. Em sua tese de doutorado, defendida
também na PUC-SP, em 1997, “Produzindo livros didaticos e paradiddticos” Kazumi
Munakata, que faz uma investigacdo sobre a producao de livros didaticos no final do século
XX, ressaltando principalmente o papel do Estado na expansdo do mercado editorial, faz um
levantamento das principais pesquisas sobre livros didaticos nesse periodo, ressaltando que boa
parte das investigacGes até final da década de 1980 tinham como Gtica epistémica o
materialismo historico e como eixo central denunciar o carater ideoldgico dos livros didaticos.

Em uma anélise do catalogo Projeto Livro Didatico?®, dos 426 titulos listados (entre
artigos, teses, livros, apresentacdo em eventos etc.), 256 (60%) foram classificados no assunto
“conteudo/método”, desses, “uma parte ndo desprezivel dedica-se a denunciar a ideologia
dominante subjacente nos livros didaticos, o que contribuia para a manutencéo e a reproducao
da dominagdo burguesa” (Munakata, 1997, p.20). Ainda sobre essa perspectiva tedrica de
estudo, o intelectual, dialogando com Cordeiro (1994), demonstra que, por conta do contexto
de ditadura militar, os livros de Histdria e Estudos Sociais eram focados nessas investigacoes.
Segundo Cordeiro, foram publicados entre 1970 e 1980, entre artigos e livros, 13 pesquisas
sobre livros didaticos de Historia, das quais a “maioria [...] tem operado em termos de analise
ideologica, examinando os seus textos quanto a consciéncia teorica e aos conteuidos vinculados”
(Cordeiro, apud, Munakata, 1997, p.20). Muitas das pesquisas tinham como titulo “historias
mal contada”, “versdo fabricada”, “belas mentiras” e, segundo Munakata (1997), ideologias
eram encontradas em todas as partes, até mesmo na simples sugestao de atividades de pesquisa
em casa.

Esses estudos dos livros didaticos, baseados no materialismo histdrico, que
denunciavam a ideologia contida nos contetidos, eram fruto do contexto histérico que o Brasil
vivia naquele momento. Muitas dessas pesquisas?!, ganharam repercussio nacional, uma vez
que a intelectualidade estava voltada para desconstruir os males do regime militar na educacao.
O problema dessas abordagens € exatamente em problematizar o livro didatico simplesmente
pelo eixo da analise do contetdo, percebendo o que dialoga ou ndo com a ortodoxia, deixando
de levar em consideragédo outros elementos centrais para tais investigagdes como professores e

alunos/as , como se a ideologia posta pelos livros ja fossem realidades dos espacos escolares.

20 Projeto executado em 1987-1988 por pesquisadores da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
21 Por exemplo, Franco (1982), Telles (1984) e Deir6 (s.d.).
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N&o consideravam a complexidade da dinamica escolar e principalmente a agéncia e autonomia
dos professores/as e alunos/as, que sempre desempenham um papel de resisténcia frente ao que
Ihes séo colocados de cima para baixo.

As mudancas de perspectiva somente foram possiveis no Brasil a partir de construcéo
de acervos de livros didaticos, que seriam fundamentais para problematizar as investigacdes
sobre 0s manuais escolares. A Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP)
teve um papel importante nesse cenario criando na década de 1990 a Biblioteca do Livro
Didatico, que hoje consta com um acervo de 12 mil livros datados desde o século XIX até os
dias atuais?2. Outro marco, também de responsabilidade da USP, foi a criacdo, em 2008, do
Laboratério de Ensino e Material Didatico (LEMAD), que possui importante acervo catalogado
e digitalizado disponivel para consultas, contendo também obras do século XIX e recentes?.

A partir dos novos paradigmas historiograficos e dos novos centros de pesquisas que
foram sendo criados as investigacBes que tinham como eixo andlises de conteudo com
parametros ideologicos comecaram a perder forga e tematicas que respondiam questdes de outra
natureza comecgaram a ganhar mais félego. O foco no contetido deixou de virar o cerne principal
da questdo e os pesquisadores passam a problematizar também: quais os discursos os livros
didaticos sustentavam sobre determinada disciplina e sobre o ensino? Qual a concepcédo de
Histdria? Qual teoria cientifica ou qual doutrina linguistica privilegiavam? Como escolhem
construir o conhecimento? Quais conhecimentos sdo valorizados como fundamentais? Quais
métodos de aprendizagem (indutivo, expositivo, dedutivo etc.) sdo apresentados? (Choppin,
2004).

Entretanto, essas mudangas caiam também em uma oOtica de denuncia. Em seus
resultados os pesquisadores continuaram a concluir como os livros “eram” e como “deveriam
ser”. Era um olhar pedagogico, politico e economico que, como sinaliza Magda Soares,
“prescrevem, criticam ou denunciam” (Soares, 1996, p.53) os livros didaticos. Esses estudos
continuavam sem contar a historia dos livros didaticos no Brasil.

Nesse sentido, pesquisadores comecaram a defender estudos que levassem em
considera¢do nao o “deve ser” dos livros didaticos e sim o “tem sido”, “foi” ou “¢”. Assim,
poderiamos em uma perspectiva socio-historica, finalmente, produzir no Brasil trabalhos que
contemplem a histéria dos livros didaticos, investigando ndo somente seus contetidos, mas para

além dele, seus processos de producdo, as demandas sociais que interferem na producdo, as

22Disponivel em Biblioteca do Livro Diditico (BLD) e Colecdes Especiais — Faculdade de Educacdo da USP.
Acessado em 11/10/2023.
23 Disponivel em | Laboratério de Ensino e Material Didatico (usp.br). Acessado em 11/10/2023.



https://www4.fe.usp.br/biblioteca/acervos/biblioteca-do-livro-didatico
https://lemad.fflch.usp.br/
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questdes que envolvem o mercado editorial, a participacdo do Estado nesse mercado, a evolugédo
das técnicas, os agentes envolvidos, as legislacdes que regulamentam, a autoria dos livros etc.

Essa pesquisa pretende cumprir esse papel. Aqui ndo buscamos simplesmente analisar
os contetidos dos livros de Joel Rufino dos Santos, trabalhamos por uma perspectiva pos-
estruturalista. Portanto, um olhar ideolégico na investigacdo ndo caberia. Temos em vista
analisar o processo de producao dos livros, de que forma a autoria negra interpela a narrativa e
quais as contribuicdes do contexto para que esses livros se tornem objetos. A andlise do
contetdo do livro que sera feita, terd como objetivo ndo de denunciar o carater ideoldgico do
autor e dos livros, mas perceber quais sdo suas concepcdes de Historia e ensino diante das
negociacdes que sao feitas junto a editora e a sociedade para produzir o livro.

Olhares, como sugeriu Magda Soares (1996), como o que pretendemos aqui, foram
lancados primeiramente por pesquisadores da Histéria das Disciplinas Escolares,
principalmente pela professora Circe Bittencourt. Assumindo a ideia de que os livros didaticos
sdo fontes privilegiadas para investigar, descrever e compreender a Historia dos processos de
ensino das escolas brasileiras a pesquisadora em sua tese de doutorado, defendida pela
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1993, intitulada “Livro didatico e conhecimento
historico: uma historia do saber escolar” investiga a criacdo da disciplina escolar Historia. Em
seu trabalho a pesquisadora faz uma relagdo do Colégio Pedro Il (CPIlI) com o Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB) a fim de aprofundar as questdes em torno do uso do
ensino de Historia na construcdo do projeto de nagéo, e consequentemente da boa sociedade.

O estudo de Circe Bittencourt foi um dos primeiros trabalhos relevantes dentro do
campo do Ensino de Histdria. A contribuicdo de seu trabalho foi entender o livro didatico para
além de um simples objeto. A pesquisadora, em termos metodoldgicos, faz uma profunda
investigacdo do poder do editor na producdo dos livros, do publico-alvo, e dos programas
escolares das escolas para o qual o livro € enviado. Estudar os livros didaticos voltados para o
CPIl permitiu a historiadora refletir sobre o seu papel na constituicdo de uma identidade
nacional e na formacéo politica dos alunos/as .

Para o Ensino de Historia o trabalho de Bittencourt foi simbdlico, uma vez que
reconhece com destaque o livro didatico de Historia como uma fonte privilegiada. Além disso,
sua investigacdo abriu um leque para outros pesquisadores por analisar ndo somente o objeto
livro didatico e seus conteudos, mas também a participacao do editor na elaboracéo dos livros,
sua relacdo com os programas escolares e o publico-alvo. Todas essas mudancgas na pesquisa

sO revela a importancia do livro didatico na sociedade atual e nos ajuda a entender também por
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que ele é alvo de tantas criticas. Mas, ndo responde uma questdo central para essa pesquisa.

Afinal, o que sdo livros didaticos?

1.1.2 Livros didaticos e possiveis definicoes

Segundo o pesquisador Allain Choppin existe uma dificuldade em definir o que é livro
didatico nas pesquisas. Por ser, segundo o franc€s, um objeto banal e “um objeto tao familiar
que parece inutil tentar defini-lo” (Choppin, 2004, p.552), os pesquisadores se deparam, de
inicio, com essa questdo que é o problema de definicao.

Entretanto, aqui nesta subsecdo, buscaremos uma breve discusséo, alinhados a objetivos
metodoldgicos, quanto as possibilidades de defini¢do dialogando com autores que tentam fugir
de parametros essencialistas. Apesar das dificuldades, que existem, trataremos por aqui, ndo
somente de suas possiveis defini¢cdes como também de suas funcdes.

Um livro que traz uma discussdo sobre importantes conceitos dentro do campo do
Ensino de Historia é o “Diciondrio de Ensino de Historia”, publicado em 2019, e organizado
pelas professoras Marieta Ferreira de Morais e Margarida Maria Dias de Oliveira, que relne
intelectuais importantes para facilitar o trabalho de professores, graduandos, mestrandos e
doutorandos da area. Um verbete desse dicionario ¢ “livro didatico”.

A incumbéncia sobre a definicdo do termo “livro didatico” ficou com o professor do
programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria da Universidade Federal de Sergipe,
que atuou como parecerista do Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) em sete edicdes,
Itamar Freitas de Oliveira. O professor por conta do pouco espaco que teve para discusséo do
verbete no dicionario ndo consegue elaborar, obviamente, uma discussdo tdo aprofundada, mas
nos ajuda a perceber as dificuldades que envolve a definicdo, principalmente, porque o livro
didatico € um objeto onipresente no mundo inteiro.

Segundo o professor Itamar Freitas (2019), a categoria “livro didatico” ¢ um termo
utilizado para designar um artefato que “apresenta conhecimento”. Etimologicamente, “a
expressao € composta pelo termo latino libro (fibra vegetal usada como suporte de escrita) e
pela derivacao adjetiva grega didaskei (modo como apresenta o conhecimento” (Freitas, 2019,
p. 145). Nesse sentido, quando o livro didatico foi instituido na Europa ele vem como um género
novo de livros, com uma escrita diferenciada, pois o seu publico eram os alunos/as e
professores.

Esse entendimento, causa um problema, segundo o pesquisador. O livro quando

reduzido a apresentar conhecimento historico de uma determinada disciplina no interior das
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escolas primarias e secundarias da uma inequivoca ideia de que o livro didatico é um objeto
exclusivamente “da” escola ou da disciplina escolar. Isso pode levar o investigador a pensar a
histdria do livro didatico atrelado exclusivamente a escola. Apesar de breve exposicéo, Itamar
Freitas deixa claro as dificuldades que existe em torno da compreensdo em torno do livro
didatico.

Allain Choppin, por sua vez, foge de uma possivel defini¢do. Sua analise, baseada em
pesquisas dos principais centros de estudos do mundo, aponta para quatro funcdes que ele
considera importante: primeira, a funcédo referencial, nessa fungéo, o livro didatico se apresenta
como uma fiel traducdo do programa curricular, um suporte privilegiado dos conteidos
educativos; a segunda ¢ a funcado instrumental, nela o livro aplica os métodos de aprendizagem,
propondo exercicios e atividades que visam facilitar a memorizacédo; a terceira € a funcédo
ideoldgica e cultural, a fungdo mais antiga dos livros didaticos nas pesquisas, que apresentam
o livro didatico como “instrumento privilegiado de construg¢do de identidade, geralmente ele ¢
reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania
nacional”(Choppin, 2004, p. 553), como um reprodutor dos valores culturais das classes
dirigentes, por fim, temos a funcdo documental, esses estudos apontam que 0s livros possuem
um conjunto de documentos que podem desenvolver o espirito critico dos alunos/as .

Apesar de ndo instituir uma definicdo, o francés se identifica com uma bastante
disseminada, por vezes atribuida a ele, mas imposta pelo pesquisador Chris Stray, em 1993,
sinalizando que “o livro didatico, [...] ¢ um produto cultural complexo[...] que se situa no
cruzamento da cultura, da pedagogia e da produgdo editorial e da sociedade” (Stray Apud
Choppin, 2004, p.563).

A historiadora Alexandra Lima da Silva, em seu estudo citado anteriormente, concorda
que o livro didatico possui uma relevancia significativa, e suas analises ndo devem
simplesmente serem ancoradas nos seus contetdos. Por isso, a professora defende uma
compreensdo de livro didatico para além de um simples objeto estagnado. Embasada nos
paradigmas da Historia Cultural, ela o encara como um dispositivo “inserido nas articulagdes e
relagdes sociais que o produziram” (Silva, 2008, p.16), e concebido dentro de um contexto
historico.

Munakata (1997) baseado em pesquisadores que desenvolveram estudos considerando

o livro didatico em toda a sua complexidade concluiu que

Em suma, o livro didatico deve ser produzido em adequacdo a parametros que se
imagina constitutivos de um instrumento auxiliar do processo de ensino e
aprendizagem. Isso implica uma série de critérios ja apontadas: contelido adequado
ao curriculo, legibilidade e inteligibilidade apropriados ao publico-alvo; subdivisao
da obra em partes, como texto propriamente dito, boxes, resumos, glossario,
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bibliografia, atividades e exercicios etc., segundo uma estrutura de organizacéo
adequada a aprendizagem; e, sobretudo, subordinagdo do estilo do texto e da arte
grafica a esse objetivo de servir de instrumento auxiliar de ensino/aprendizagem.
(Munakata, 1997, p. 100).

Percebemos entdo, que para Munakata o livro didatico se difere dos demais por conta dos seus
parametros de producéo e de seu publico-alvo.
A professora da USP Circe Bittencourt, que apresentou a primeira pesquisa sobre a

histéria dos manuais escolares no Brasil, aponta que

o livro didatico tem sido um dos raros objetos da cultura escolar possivel de veicular
um conhecimento organizado e sistematizado com certo rigor e em condigdes de
circular em meio a um publico leitor heterogéneo cujo saber é fortemente construido
pela intervencédo das midias. E evidente que o livro, pelo seu carater de mercadoria
inserido na ldgica da indUstria cultural, tem sido objeto mais de vulgarizador do
conhecimento do que divulgador de um saber capaz de auxiliar os alunos/as em seu
processo dominio de leituras criticas e autdbnomas. (Bittencourt, 2008, p. 221)

O pesquisador Décio Gatti Jr. diante de tantas possibilidades de definicdes e
representacfes de livro didatico prefere ndo instituir uma. Sendo assim, dialoga com as
defini¢Ges de Bittencourt e Munakata, que entendem o livro para além de um objeto.

Esta pesquisa, por sua vez, encara o livro didatico por parametros pds-estruturalistas.
Desse modo, nédo dialoga com as possibilidades de defini¢des essencialistas, principalmente as
que apresentam o livro didatico como reprodutor das ideologias dominantes.

Assim sendo, assumo uma postura de definicdo em didlogo com a proposta da
pesquisadora Adriana Ralejo, que em sua tese de doutorado “Lugar de Autoria: contingéncias,
desafios e possibilidades na producédo de livros didaticos de Historia ”, defendida em 2018, na
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, faz um debate sobre como
se constitui a autoria dos livros didaticos. Nesse estudo, a professora apresenta dois pontos
importantes para as possibilidades de definicdo e para essa pesquisa: o primeiro é que os livros
didaticos sdo produtores de discursos historiograficos, construidos para dar sentido e forma na
aprendizagem e localizada em um determinado tempo; o segundo ponto é que ela compreende
0 “livro didatico como curriculo prescrito, entendo que ali existe uma organizacdo préevia de
situacGes de aprendizagem realizada em um lugar de producdo que possui como objetivo
instituir normas, regulamentos e principios sobre o que deve ser ensinado”. (Ralejo, 2018, p.
21).

Desta forma, essa pesquisa encara o livro didatico como fonte privilegiada para entender
as aprendizagens e sentidos que sdo legitimadas nas praticas em sala de aula, entendendo como
a influéncia das politicas publicas impactaram na sua producao.

Em se tratando de producéo de livros didaticos, qual a historia da producao de livros
didaticos de Histdria no Brasil?
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1.1.3 Livro Didatico de Historia: breve historia da producao

Fazer consideragdes sobre essa histdria, aqui nessa pesquisa, é vital para entender o
contexto na qual foram produzidas as obras de Joel Rufino dos Santos. Isso é fundamental para
saber quais as relacdes da obra com o mercado editorial e com as demandas sociais que se
colocavam como desafios e que precisavam ser negociados para a producdo dos livros
didaticos. A producéo editorial de livros didaticos no Brasil tem uma historia. Entendemos aqui
gue ele ndo nasceu pronto. Foi se expandindo e consolidando a partir das demandas e contexto
de varios momentos. Entender isso € muito relevante, pois deixamos de encarar o objeto livro
didatico e a sua producdo como sistemas engessados, que possuiam as mesmas logicas e agentes
envolvidos desde o surgimento do primeiro livro didatico.

As pesquisas sobre a histdria da producéo de livro didaticos de Historia no Brasil foram
iniciadas, como colocado acima, pelos pesquisadores que estudavam a Histdria das Disciplinas.
Segundo Alain Choppin, no prefacio da publicacdo da tese de doutorado da professora Circe
Bittencourt, a pesquisa dessa professora € o ato fundador sobre a produgdo de manuais escolares
no Brasil.

Segundo, ainda a pesquisadora, que estudou 43 livros de Histéria do Brasil,
compreendendo publicagbes de 1831 e 1910, existem trés momentos de composicdo da

literatura didatica:

Uma primeira fase, “o nascimento do livro escolar de Histéria do Brasil”,
correspondeu as décadas de 1830 e 1840, no decorrer do conturbado periodo
regencial. Um segundo momento teve inicio com a introducdo da disciplina de
Histéria do Brasil nos curriculos oficiais escolares, para o secundario e escolas
elementares do 2° grau ou primario complementar, na fase da Conciliacdo. Na década
de 1880, iniciou-se um periodo de elaboragdo de livros compostos segundo os
pressupostos de uma historia cientificista, correspondendo a fase de propaganda e,
depois, instauracdo do regime republicano. (Bittencourt, 2008, p.136).

O trabalho da professora Bittencourt traz ainda contribui¢des importantes para entender
a Historia da constituicdo da disciplina Ensino de Histéria. A producdo de livros didaticos de
Histdria do Brasil, segundo a pesquisadora, esta intimamente ligada a fundacéo dessa disciplina.
O ensino de Histdria nasce no contexto de formacédo da nacgdo, ap6s a independéncia era preciso
criar um sistema de ensino que desse conta das demandas do entdo novo governo Imperial.
Com esse intuito, surgem importantes instituicdes escolares na década de 1830, por exemplo o
Colégio Pedro Il e instituicdes, como o Instituto Historico e Geografico do Brasil (IHGB), que

debateriam como seriam direcionados os saberes em sala de aula. Por isso, a disciplina de
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Historia, desde a sua constituicao, “foi objeto de disputas uma vez que especialistas interferiam
¢ lutava pelo dominio do saber a ser transmitidos” (Bittencourt, 2008, p.98).

Os debates aconteciam em varios ambientes: Assembleia dos Deputados, IHGB e
imprensa e eram feitos por deputados, senadores, literatos, fildlogos, militares, professores etc.
Nesse contexto de formacdo da identidade nacional, o estudo de Histdria era entendido como
necessidade social, formar os cidaddos da boa sociedade de acordo com os valores da ordem
imperial vigente. Como 0 acesso as escolas eram restritas aos filhos da elite politica e intelectual
a formacdo visava formar os futuros lideres da nacéo, ou seja, 0 ensino iria auxiliar a compor
uma casta de privilegiados brasileiros, “inculcando-lhes os padrdes culturais do mundo
ocidental cristdo, fazendo com que se identificassem com o mundo exterior civilizado” (1bidem,
p.105). Sendo assim, o conceito de cidadania, foi criado para situar cada individuo em seu
devido lugar, no ambito de uma sociedade corporativista, em que o politico cuida da politica e
o trabalhador comum restava o direito de votar e trabalhar de acordo com a ordem institucional.
As mulheres, sobrava o papel de boa esposa e boa mae.

Analisando os primeiros livros didaticos de Histdria do Brasil produzidos para as
escolas brasileiras, a professora da USP percebeu algumas particularidades com relacdo as
outras disciplinas do curriculo implementado no recém-criado sistema educacional brasileiro.
Diferente das demais disciplinas, os livros de Historia do Brasil ndo poderiam ser uma simples
traducdo de obras internacionais. Por se tratar de temas direcionados as especificidades
nacionais, os livros de Histdria e Geografia precisavam ter uma producdo ‘“auténtica”, no
sentido de uma producéo de autoria nacional.

Portanto, os primeiros livros didaticos de Historia do Brasil surgem atrelados a uma
necessidade do curriculo e articulado com o conhecimento erudito elaborado por intelectuais
nacionais. O que ja sinaliza, como pensamos nessa pesquisa, que o livro didatico nunca é
concebido alheio ao contexto, pois desde a sua constituicao foi produzido a partir das demandas
politicas do seu tempo relacionadas a educacao.

Os primeiros livros didaticos de Histéria do Brasil, que se encaixam na primeira fase
observada por Bittencourt, foram produzidos por militares. O Major Henrique Luiz Niemayer?*,

publicou, segundo a pesquisadora, 0 Resumo da Histdria do Brasil, em 1831, e 0 General Abreu

24 Segundo Bittencourt, nasceu em Lisboa em 1802, de uma familia de militares portugueses, tendo seu pai
emigrado para o Brasil junto com a familia real em 1808. Estudou na Academia Militar do Rio de Janeiro e
completou os estudos em Paris, onde tornou-se bacharel em Letras pela Universidade de Paris. Tornou-se Major
do Corpo de engenheiros do Rio de Janeiro.
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e Lima® publicou o Compéndio da Historia do Brasil, em 1844. O fato de ambos serem
militares e membros do IHGB nos faz refletir sobre qual o lugar de producédo dos primeiros
livros didaticos de Historia do Brasil. Se os livros eram para um sistema educacional elitista,
que atendiam alunos/as advindos desse grupo social, os livros também deveriam ser escritos
por autores que estivessem alinhados com os valores dessa “casta”.

Apesar dos militares terem sido os primeiros autores de livros didaticos de Historia do
Brasil, eles ndo foram os mais lidos nessa primeira fase. Segundo o trabalho de Bittencourt,
Joaquim Manuel de Macedo, também membro do IHGB, ocupou essa posic¢éo de historiador
mais lido do século XIX, uma vez que, apenas seu LicGes de Histdria do Brasil teve 11edicGes,
publicando em média seis mil exemplares por edi¢éo.

Percebemos assim, que a producéo de livros didaticos no Brasil se instituiu a partir de
uma demanda politica, educacional e social, desse jeito atrelado ao contexto. Sua escrita inicial
coube a militares de familias tradicionais e influentes, entretanto o perfil da autoria foi
expandido para membros de outros setores da sociedade. O que chama a atencdo, porém, foi
gue a maioria dos autores de livros didaticos, no Brasil dos oitocentos, estava ligado de alguma
forma ao IHGB ou a Academia Brasileira de Letras (ABL), como por exemplo Jodo Ribeiro e
Pedro Calmon.

Isso explica, como veremos mais adiante nessa pesquisa, que as principais editoras
buscavam autores em instituicdes consagradas, queriam nomes que pudessem evidenciar
qualidade aos seus produtos, contribuindo para uma maior vendagem.

Entretanto, essa estrutura que comeca a se formar quando o livro didatico de Histéria
do Brasil se institui passa por uma reformulacéo no fim do século XI1X e nas primeiras décadas
do XX. O mercado editorial de livros no Brasil, como ressalta Alexandra Lima da Silva, passa
por uma grande expansao nesse periodo, colaborando para transformar o perfil de autores, a
producéo de livros e toda a indUstria editorial.

O inicio do século XX traz uma nova conjuntura para o mercado editorial de livros
didaticos. Como ressalta Alexandra Silva (2008), o mercado editorial passou por uma grande
expansdo neste periodo, traduzido pelo alargamento do nimero de escolas publicas e privadas
e 0 consideravel aumento dos letrados na cidade do Rio de Janeiro. “Em 1924, num universo
de 1.157.141 habitantes, 61% das pessoas eram alfabetizadas, superando o numero de

“iletrados” na cidade” (Silva, 2008, p. 23). Esse ambiente gerou uma grande demanda por livros

%5 José Inacio de Abreu e Lima nasceu em 1794 no Recife, foi militar, politico, jornalista e escritor. Mesmo nascido
no Brasil, participou com destaque das guerras de independéncia da América Espanhola. Devido a visibilidade, ¢
conhecido com maior notoriedade como General Abreu e Lima por ter sido um dos generais de Simon Bolivar.
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didaticos, que se configurou em uma mudanca significativa de todo o mercado editorial de
livros didaticos no Brasil. Mais uma vez percebemos como o contexto historico e suas
demandas atua no alargamento do setor editorial.

O novo contexto histdrico traz alteracdes profundas no mercado, se revelando em novas
demandas do tempo presente, que deve ser investigada a partir dessa nova reconfiguracdo
social. A partir dessas novas mudancas colocadas, podemos perceber, de inicio, que 0s
“homens das letras”, membros de instituigdes reconhecidas como lugar de alta cultura, perdem
a exclusividade na produgdo de livros de Histdéria. Autores ndo ligados a instituicdes
consagradas passam a ganhar mais espaco dentro desse mercado como Mario da Veiga Cabral,
considerado por Silva (2008) como especialista, e até mesmo autoras como Guilhermina de
Azambuja Neves?®, que além de professora era dona do colégio que levava seu préprio nome.

Quanto a autoras mulheres no campo dos livros didaticos de Historia se destacaram
ainda Maria Emilia Leal, que publicou Pequena Histéria Sagrada para a infancia e Rudimentos
de Histdéria Universal?’ e a mineira Maria Guilhermina Loureiro de Andrade autora do livro
Resumo da Histdria do Brasil para uso das escolas primérias, utilizado em colégios para
meninas de propriedade da mesma autora?®,

Outro aspecto dessa expanséo foi o crescimento de editoras no fim do oitocentos e inicio
do novecentos. As principais editoras nesse periodo eram a Laemment, Garnier e a Francisco
Alves. Essas editoras “eram responsaveis por mais de 44% de toda a produgdo brasileira de
livros escolares” (Razzini, 2005, apud Silva, 2008, p. 47). Os outros 56% do mercado foram
absorvidos por varias editoras e livreiros que surgiram no periodo. Esses estabelecimentos
estavam comprometidos com vérias a¢Ges editoriais, incluindo a producédo de livros didaticos.
Alguns tiveram grande destaque, como sinaliza Alexandra Silva, como a Domingos Gomes
Brandéo, Jacinto Cruz Coutinho, Jacinto Ribeiro Editor, Livraria Quaresma e a Tipografia de
M Gomes Ribeiro.

Entretanto o aspecto mais importante desse novo mercado editorial e primordial para o
entendimento desta pesquisa é que a producdo de livros didatico, sobretudo os de Historia,

deixaram de ser uma produgdo exclusiva dos “homens das letras”. Muitos homens que ndo

26 NEVES, Guilhermina de Azambuja. (Professora Publica Priméria no Rio de Janeiro). Método Intuitivo para
ensinar a cantar. Rio de Janeiro, 1881.

. Método brasileiro para o ensino da escrita. Rio de Janeiro,1882.

. Entretenimentos. Deveres de civilidade para ambos os sexos. Rio de Janeiro, 1882.
27 Para mais ver: BLAKE, Sacramento. Diciondrio Bio-bibliogrdfico Brasileiro. RJ: Imprensa Nacional, 1985,
pp- 193-195.
28 Para uma analise mais detalhada ver: CHAMON, Carla S. Maria Guilhermina Loureiro de Andrade: a
trajetoria profissional de uma educadora. Tese de (doutorado). Faculdade de Educagdo da UFMG, Belo
Horizonte, 2005.
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tinham ligacdo com o CPII, IHGB e ABL perceberam que o momento era significativo para a
publicacao de seus trabalhos.

Vérios autores de origens mais humildes do que os autores®® citados anteriormente
conseguiram publicar seus livros por editoras menores. Entretanto, por conta das limitagdes
desta pesquisa destacarei apenas um autor deste periodo, Mario da Veiga Cabral.

Durante as primeiras décadas do século XX alguns autores comecaram a se especializar
na producdo de livros didaticos. Um desses autores de grande destaque é o Mario VVasconcellos
da Veiga Cabral. Nascido em 1894, na cidade do Rio de Janeiro, se tornou conhecido no campo
da producéo de livros didaticos a partir do sucesso de seu primeiro livro Chorografia do Brasil,
publicado em 1916, quando ainda tinha 21 anos. Apesar do autor nunca ter sido membro do
corpo docente do Colégio Pedro I, ou membro do IHGB, seu manual escolar alcangou um
grande prestigio sendo reeditado 30 vezes.*

Ele, que era engenheiro agrimensor, teve a maioria de seus titulos publicados pela
Jacinto Ribeiro dos Santos, que se destacava pela publicacdo de livros didaticos. A editora, no
momento da publicacdo da 102 edi¢cdo de Compéndio de Historia do Brasil, livro que farei uma
analise mais profunda mais adiante, estava localizada na Rua S&o José 59, centro do Rio de
Janeiro e publicou na contracapa do mesmo livro um extrato de catalogo®! evidenciando que a
mesma publicava livros de varias areas de conhecimento, dentre 0s quais, Paginas Brasileiras
e Paginas Cariocas do Prof®. Nelson Costa; Algebra, Physica, Chimica Geral, Primeiro Anno
de Physica e Chimica e Primeiro Ano de Historia Natural do Dr. Tenorio Albuquerque e
Historia da Civilizacdo (12 serie), Histéria da Civilizagao (22 serie), Historia da Civilizacao (32
serie), Histéria da Civilizacdo (42 serie), do Dr. Jodo Ribeiro. Isso evidencia que a editora
publicava ao mesmo tempo autores iniciantes e consagrados no mercado editorial.

A relacdo de Mario da Veiga Cabral com a livraria Jacinto Ribeiro dos Santos era
bastante intensa. Em 1926, dez anos depois da publicacdo de seu primeiro livro, a editora
publicou a terceira edicdo de Pequena Historia do Brasil, do mesmo autor, sendo esta obra uma

publicagdo resumida do Compéndio de Historia do Brasil. Na se¢do de obras dedicadas ao

29 Podemos citar aqui toda a produgdo de Antdnio Coruja que publicou varios livros de historia do Brasil.
CORUJA, Antbnio Alvares Pereira. Li¢ées de Histéria do Brasil. Typografia de M Gomes Ribeiro, 1855; Licées
de Historia do Brasil, RJ: Tip. Esperancga, 1869; Li¢oes de Historia do Brasil, RJ, Tip. Do Figaro.

30 Para a biografia de Mario da Veiga Cabral ver: https://lemad.fflch.usp.br/node/1060 acessado em 25/07/2022.
31 Extrato da Livraria Jacinto Ribeiro dos Santos para o ano de 1935. IN: CABRAL, Mario da Veiga. Compéndio
de Historia do Brasil. Adoptado no Colégio Pedro II, Colégio Militares, Escolas Normais, e em outros
estabelecimentos de ensino secundario. RJ: Jacinto Ribeiro dos Santos Editor, 10* Ed, 1935.
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autor, daquela obra, o engenheiro ja contava com dezoitos titulos editados pela Jacinto
Ribeiro®, o que evidéncia uma média de mais de um livro publicado por ano.

Mario da Veiga Cabral, apesar de nédo ter sido professor do CPII, como destacado
anteriormente, nem membro do IHGB, foi membro de varias institui¢@es cientificas, tais quais:
Membro da Associagéo Brasileira de Imprensa, da Sociedade de Autores Theatraes Brasileiros
e da Sociedade de Geographia do Rio de Janeiro. Sdcio correspondente da Academia Alagbana
de Letras e dos Institutos Historicos e Geographicos de Minas Geraes, Amazonas, Ceara,
Parahyba, Pernambuco, Alagbas, Sergipe, Bahia, Espirito Santo e S. Paulo. Professor na Escola
Normal, Gymnasio 28 de Setembro, Curso Superior de Preparatorios e Associagdo Christa de
Mocos (Cabral, 1926, p. 6).

O engenheiro possuia livros publicados em varias areas de conhecimento, dentre 0s
quais Chorografia do Brasil, Primeiro Livro de leitura, Nossa Patria, Licdes de Cosmographia,
O exame de Admisséo e Primeiro Anno de Geographia. Entretanto, nessa pesquisa buscaremos
enfatizar e examinar de forma breve, como dito antes, a décima edicdo de Compéndio de
Histdria do Brasil, que teve um periodo longo de vida por conta da atuacdo do editor Jacinto
Ribeiro dos Santos que bancou sua reedi¢do mais de dez vezes.

Em 1935 o compéndio do engenheiro ja estava na sua décima edicao, sendo sua primeira
em 1920, e ja contava com a tiragem dos 100° milheiros. O sucesso dessa obra, que na primeira
edicdo vendeu 30 mil exemplares, sem ddvida, ndo se deve somente a grande repercussao
alcancado pelo Chorografia do Brasil, do mesmo autor, que alcancou a 302 edicdo, mas também
as estratégias publicitarias decididas pelo editor.

Entender a relacéo do editor na produgdo dos livros didaticos é fundamental. O editor é
um elemento importante porque ele tem como grande responsabilidade concentrada em suas
mé&os todo o processo de fabricacdo da obra. Enquanto muita das vezes o papel do autor se
limita a parte escrita, ao editor cabia atuar nas relacGes estabelecidas entre diferentes agentes
envolvidos na producdo didatica. Dentre as quais: editor com autor; editor e tipografia; editor
e livreiro; editor e publico consumidor; editor e representantes do Estado; editor e proprietarios
de colégios; editor e imprensa, dentre outros.

Na capa da décima edicdo de Compéndio de Historia do Brasil as estratégias utilizadas
pelo editor para evidenciar a qualidade da obra é sinalizar que o livro foi adotado pelo Colégio
Pedro Il, Colégio Militares, Escolas Normais, e em outros estabelecimentos de ensino

secundario. Na secdo dedicada para publicizar outras obras didaticas do autor estdo listadas

32 Obras dedicadas ao autor. IN: CABRAL, Mario da Veiga. Pequena Histoéria do Brasil. Para o uso de Escolas
Primarias. RJ: Jacinto Ribeiro dos Santos Editor, 3* Ed. 1926.
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vinte e uma obra de Mario da Veiga Cabral, para atestar a qualidade do referido autor. No
momento da publicacao da décima edicdo, o engenheiro era professor do Instituto de Educacéo,
antiga Escola Normal, detalhe muito bem destacado também pelo editor na capa do compéndio.

Dentre as varias estratégias que a Jacinto Ribeiro utilizou para publicizar a obra, e
alcancar um grande publico leitor, sem ddvida, a que mais se destacou foi a utilizacdo da
imprensa para legitimar a qualidade do compéndio. Trata-se de uma estratégia utilizada até os
dias atuais por varias editoras.

A imprensa, na virada do século XIX para o XX era um dos principais espagos de
atuacdo da intelectualidade brasileira. Sendo um grande palco de tensdes e reivindicagdes, ndo
somente para manifestar criticas, como também para defender ideias e projetos. A imprensa
teve uma forte atuacdo, por exemplo, na campanha abolicionista e republicana, eventos
historicos que delimitam um momento impar para a imprensa brasileira®,

O uso da imprensa era uma préatica bastante comum entre os editores do inicio do século
XX. Eles inseriam nas reedi¢cdes dos livros as criticas, comentarios ou avaliagdes que eram
publicadas pela imprensa sobre as edi¢fes anteriores da obra em questdo. Através desta pratica,
conseguimos perceber que “mais do que divulgar os livros na imprensa exaltando o mérito do
material como manual didatico, ficavam claras as posi¢Ges em relacdo a importancia dos livros
didaticos na educagao do pais”. (Silva, 2008, p.67)

Entendemos, aqui, que muitas das vezes essas manifestacdes na imprensa nao eram
sempre espontaneas. Com relacdo ao Compéndio de Histéria do Brasil de Mario da Veiga
Cabral, podemos verificar que, a Jacinto Ribeiro dos Santos, como livraria, era cliente da
imprensa, utilizava a mesma para divulgar vérios livros que vendia em seu estabelecimento.
Logo, ocasionalmente um comentario ou uma critica de seus materiais na imprensa era uma
troca de favores.

Outro ponto sobre 0 compendio é que o préprio Mario da Veiga Cabral era membro da
Associacdo Brasileira de Imprensa, mantendo assim, muito provavelmente, uma boa relagéo
com os principais veiculos da imprensa e com 0s jornalistas.

A Jacinto Ribeiro dos Santos na producdo do compéndio se utiliza muito bem desta
pratica de publicidade. Na secdo titulada “varias opinides sobre este livro” no final do
compéndio, o editor destaca vinte e cinco paginas para publicar os comentarios, mensagens e
criticas que sairam sobre as edi¢es anteriores do compéndio. Dentre as vinte e cinco paginas

dezenove sdo sobre o compéndio e as outras seis sobre outras obras do mesmo autor.

33 Para mais ver: MELLO, Maria Tereza Chaves de. 4 Repuiblica Consentida. Cultura democratica e cientifica no
final do império. RJ: Ed FGV; Ed da UFRRIJ, 2007.
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As publicacbes sdo de diversos jornais. Entre eles: O Imparcial, Gazeta de Noticias, A

Noticia, Gazeta Suburbana, A Cidade, Jornal do Brasil, Jornal do Comércio, A Tribuna,

Correio da Manhd, O Globo, A Razdo, Revista Industria e Comércio, A Patria, A Rua, Jornal
do Recife, Diario Mercantil (Juiz de Fora-MG), A.B.C (Mossor6-RN), Correio do Ceara,

Bulletin de La Société de Geographie de Quebec (Canada), entre outros.

Percebemos pelos jornais citados que as resenhas ou comentarios vinham de diversos

jornais, sejam de grande circulacdo ou de baixa circulacéo, seja da cidade do Rio de Janeiro, de

outra cidade ou até mesmo de fora do pais.

As publicagdes tinham o sentido de enaltecer ora o autor do compéndio ora o editor:

Este novo - "Compendio de Historia do Brasil" - é no seu genero didactico um dos
melhores que conhecemos pelas qualidades de methodo, clareza e discreta exposicao;
e justifica inteiramente as esperancas do editor que na "Chorographia” do mesmo
autor ja conseguiu em poucos annos realizar cinco edices.®*

O Sr. Veiga Cabral tem conseguido, inegavelmente, grande destaque entre os autores
de obras didactieas. Os seus trabalhos séo feitos com admiravel espirito de methodo,
numa linguagem clara e simples, ao alcance dos alumnos das escolas. "Compendio de
Historia do Brasil", € um trabalho cuidado, com 261 paginas, encadernado a percalina
e editado por Jacintho Ribeiro dos Santos. Nesse compendio, o Sr. Veiga Cabral
escreveu sobre o assumpto, ndo s6 com proficiencia como ainda com grande
abundancia de detalhes.®

Est4d o Sr. Da Veiga Cabral produzindo muito nos ultimos tempos, sobre tudo
compendios das materias que lecciona : historia e geographia. J& o Sr. J acintho
Ribeiro dos Santos editou tres compendios seus: dous de cho rographia e um de
historia universal. Este quarto, que temos sobre a mesa, versando sobre Historia do
Brasil, destina-se aos Collegios Militares. Nota se no autor a preoccupacao de expor,
livrado-se tanto quanto possivel daquellas tentacfes de muita idéa pessoal a que tantos
outros ndo fogem. O Sr. Da Veiga Cabral, é claro, conciso, methodico, simples e atido
4 materia sem digressfes inuteis ou fastidiosas. 3¢

Este seu ultimo é mais do que bom, porque é excellente . Folguei muito de ver neste
volume didactico de nossa historia mais uma demonstracdo do seu talento, das suas
grandes qualidades para trabalhos de semelhante natureza, e, principalmente do seu
espirito de justica quando julga os homens e quando commenta os factos. E a par disso
tudo - a clareza da exposicdo, 0 methodo e a logica com que ordena os assumptos, e
a consciencia perfeita da tarefa. Muito aproveitei do seu livro: e pego-lhe, portanto,
licenca para o felicitar por mais este servico que presta & nossa mocidade.*’

Notamos, somente nesses trechos destacados, que a ideia era usar a imprensa para

enaltecer as qualidades do autor. Identificamos também que as resenhas ndo eram feitas

somente por jornalistas alheios ao campo cientifico. Muitos escritores de livros didaticos de

Historia também aparecem nessas publica¢fes, como Jodo Ribeiro e Rocha Pombo. Portanto,

34 Jodo Ribeiro. O Imparcial, 4-5-1920.
35 Gazeta de Noticias, 4-5-1920.

36 Rio-Jornal, 9-5-1920.

37 Rocha Pombo. 4 Razdo, 3-7-1920.
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a ideia dos editores eram usar a imprensa como avalista de suas obras, sabendo do seu grande
poder de formadoras de opinides, utiliza-las a modo de fazer alavancar suas vendas.

Percebemos, assim, que o final do século XIX e inicio do XX representou um grande
efervescer no mercado editorial de livros didaticos. Nesse sentido, o perfil da producéo ganha
outros contornos. A exclusividade dos “homens das letras” como autores dos livros sai de cena,
entrando nesse campo mulheres e homens de outras camadas sociais, 0 que ndo quer dizer que
0s primeiros deixaram de publicar seus livros didaticos.

A partir dai surge espaco para autores se especializarem na producéo de livros didaticos.
Caso do autor, aqui em questdo, Mario da Veiga Cabral que conseguiu se destacar como um
dos grandes autores de livros didaticos de Histdria do Brasil. Afirmo que o Mario da Veiga era
um autor especialista de livros didaticos, porque diferente dos “homens das letras”, publicou
mais livros didaticos do que outro género.

Entretanto, essa pesquisa esta pautada no contexto de final do século XX. Por isso, a
analise feita até aqui, apesar de colaborar para o entendimento da historia da producéo de livros
didaticos de Historia, ndo diz muito sobre o lugar de producdo dos livros didaticos de Joel
Rufino dos Santos. Nesse sentido, passaremos agora a analisar uma segunda mudanca sofrida
pela industria editorial, que ocorreu exatamente a partir da década de 1970 e teve como grande
responsavel um novo cliente que as editoras irdo usufruir, que ira reconfigurar todo o mercado:
o0 Estado.

A década de 1960, no Brasil, passa por mudangas significativas em varios aspectos da
nossa sociedade, que irdo contribuir para uma nova transformacdo do setor editorial,
principalmente no que diz respeito a producéo de livros didaticos.

Até esse periodo, os livros didaticos eram produzidos e reeditados sem sofrer
atualizacdes e ficavam no mercado por um longo periodo, como foi visto na analise da obra de
Mario da Veiga Cabral. Além desses aspectos, eram produzidos por autores que ndo eram
necessariamente da area de conhecimento e ndo apresentavam um processo de didatizacéo e
adaptacao a linguagem da faixa etaria as quais se destinavam, dialogando bem préximo com
uma escrita académica.

Uma das mudancas significativas, como observou Gatti Jr. (2004), foi a expansao da
rede de ensino, “a alegada democratizagao do ensino, que no caso brasileiro ganhou contornos
de massificagéo, e permitiu o ingresso de novos personagens no ambiente escolar, oriundos de
classe operaria e mesmo do campesinato” (Gatti Jr., 2004, p. 37). Essa nova dinamica de ensino
trouxe reformulacGes na sociedade que se expressaram também na producdo dos textos

escolares, que passaram a assumir, segundo o pesquisador, papel central no universo escolar e
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nos planos governamentais, principalmente ap6s o Regime Militar, imposta pelo Golpe de
1964.

Os autores de livros didaticos, sobretudo de Historia, possuiam nas ultimas decadas do
século XX um perfil bastante diferente da primeira metade do mesmo século. Eles eram
especialistas da area, formados em conceituadas universidades, professores da rede basica de
ensino, universitarios e alguns envolvidos em programas de pds-graduacdo ou em pesquisas.
Décio Gatti Jr, em seus estudos, tracou esse perfil para os autores de obras didaticas desse
periodo.®® Perfil que néo se diferencia de Joel Rufino dos Santos como se vera adiante.

Para os professores, entrevistados por Gatti Jr. no final do século XX, a autoria de livros
didaticos era um trabalho secundario, uma espécie de trabalho extra. Eles consideravam que
suas principais atividades profissionais eram docéncia, seja ela na universidade ou na educacao
béasica, e pesquisa que estavam envolvidos. Por conta disso, a relagdo com os editores, que agora
nesse periodo era composta por uma equipe, muita das vezes ndo era harménica, ja que em
alguns momentos deixavam de cumprir 0s prazos estabelecidos (Gatti Jr. 2004).

Outra marca significativa das obras didaticas de Historia desse periodo € a preocupacao
com a escrita. A linguagem dos livros passou por profundas mudancas se adaptando as
necessidades do publico leitor e as novas demandas impostas pelos programas curriculares. 1sso
fez com que os autores também se adaptassem as novas demandas, uma vez que, “a eficiéncia
do texto didatico ndo estava mais na capacidade do autor de rebusca-lo, mas sim, em torna-lo
compreensivel para adolescentes e jovens integrantes do sistema educacional brasileiro” (Gatti
Jr. 2004, p. 45).

Outro aspecto, que passou por uma modernizacao foi o formato dos livros. As editoras
buscaram junto a sua equipe editorial e autores melhorias de seus formatos para diminuir seus
custos na producao e promover mais vendas. Aqui os livros de Joel Rufino dos Santos podem
servir para exemplificar esse ponto. Os livros que utilizo para andlise nesta dissertacéo
“Historia do Brasil”, publicado em 1979 pela Editora Marco Editorial e o segundo, “Histéria
do Brasil”, em 1993 em uma reedicdo de sua obra possuem formatos diferentes. Enquanto o
primeiro possui um formato em 17x24 cm e uma capa em preto e branco, o livro de 1993 possui
um formato mais moderno 18x26 e uma capa colorida, compativel com aquele momento da
modernizacdo da parte grafica do livro, utilizada, sem duvida, para atrair o publico e atingir

mais vendas do produto.

38 Em seu estudo o pesquisador entrevistou importantes autores de obras didaticas de Historia da época: o Prof.°
José Jobson de Andrade, a Prof.? Joana Neves e o Prof.° Ricardo de Moura Faria.
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Cabe destacar também que os novos paradigmas historiograficos também passaram a
interferir nas escritas dos autores desse periodo. Os autores buscavam uma linguagem que
valorizassem mais aspectos culturais e sociais em detrimento de visdes puramente econdomicas
e politicas. Por conta disso, buscavam desconstruir aspectos de uma escrita mais tradicional,
que tendia a se apagar a uma memdria nacional dos herdis, para construir uma histéria mais
problematizadora com analise de fontes primarias e indicando os caminhos para a construcdo
do conhecimento.

Quanto a censura, 0s autores pesquisados por Gatti Jr. afirmam ndo ter sofrido censura
diretamente em suas escritas. Mas, sabiam que ela era uma realidade no setor editorial e agia
como uma sombra por tras dos escritores. Sendo assim, no momento da escrita tentavam se
desviar de assuntos que poderiam ser alvo da censura e causar a proibicdo da publicacéo,
gerando prejuizos para a editora. Mas, cabe ressaltar, que 0 governo ndo era o Unico agente que
causava pressdo na mao dos autores. O autor, no momento da escrita tem que negociar com
varios atores, além dos editores, ele tem que levar em consideracdo os curriculos escolares, 0
Estado, os professores e etc.. Portanto, aqui assumimos que a autoria esta vinculada a uma
relacdo de poder, nunca é um compromisso individual, pois envolve outros sujeitos, como
veremos mais adiante.

Entretanto, ainda sobre a censura, gostaria de apresentar um outro ponto de vista.
Durante a ditadura militar, a censura no setor editorial foi significativa e mesmo os autores
pesquisados por Gatti Jr. ndo deram a devida atencdo ao assunto. Isso serd problematizado
nesta pesquisa. Afinal, quando pegamos um livro didatico produzido no periodo ditatorial,
temos em méos um produto que passou por filtro do ensino escolar, tendo uma imagem
deformada, uma vez que o autor tinha essa preocupacao e acabava se autocensurando para fugir
do controle estatal e seus livros terem mais espaco no mercado.

Em uma pesquisa publicada pela revista “Educar em Revista”, em 2014, a Prof.2 Suzete
de Paula Bornatto em seu artigo “A selegao brasileira de escritores dos livros didaticos nos anos
70 aborda a censura nos livros didaticos de portugués. A objetivo da pesquisa era exatamente
perceber como era feita a selecdo dos literatos que iriam ter seus textos publicados nos livros
didaticos de portugués.

A década de 1960 foi periodo bastante politizado na sociedade brasileira, com uma
relativa hegemonia cultural da esquerda, apesar da ditadura de direita. Conforme sinaliza
Bornatto (2014), o governo convivia com obras que faziam criticas ao regime. Nesse periodo

surgiram por exemplo, a revista Pif-Paf de Mil6 Fernandes e O Ato e o Fato de Carlos Heitor
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Cony, entre 0s romances temos também Quarup, de Antdnio Callado, e O Senhor Embaixador
de Erico Verissimo.

A censura até a decretacdo do Al-5 “foi confusa e multifacetada”, buscando censurar
apenas uma literatura com material considerado subversivo (pornogréfico, ofensivo a familia e
aos costumes). Entretanto, a partir do endurecimento do regime, que se consolidou com a
aprovacao do decreto citado, a censura se ampliou para todos 0s géneros literarios.

Segundo Deonisio da Silva (1989) citado por Bornatto, no periodo da Ditadura Militar
a censura “arrolou 430 livros, dos quais 92 sdo de autores brasileiros — e dentre esses, dois
tercos sdo enquadrados como erdticos ou pornograficos” (Silva, 1989, apud Bornatto, 2014, p.
87), a censura também foi imposta no setor da imprensa e musical.*® Entretanto a reacdo da
sociedade civil livrou da censura alguns géneros literarios que ndo abordassem temas sobre
sexo, moralidade publica e bons costumes da verificagdo do governo. Portanto, “os livros
didaticos ndo eram submetidos ao mesmo crivo dos demais, mas certamente a autocensura
preservava a viabilidade comercial das cole¢des” (Bornatto, 2014, p.88).

Nos livros didaticos de portugués, os textos literarios selecionados, cumprem uma
funcdo curricular de servir como ilustracdo para ampliacdo do vocabulario ou exercicio
gramatical, sdo eles: poemas, contos, cronicas, trechos de narrativas ou de pecas de teatros,
organizados didaticamente nas obras escolares. Neste contexto da ditadura militar, os autores
tinham a preocupacdo de que “os textos precisavam atender (ou, pelo menos, sdo subverter) os
propositos de formagdo moral da escola” (Bornatto, 2014, p.86). Posto isso, na escola nao se
podia ler qualquer coisa, 0s textos selecionados deveriam ser exemplares, do ponto de vista
linguistico e moral.

Em uma autocensura, 0s autores de livros didaticos selecionavam textos literarios de
autores consagrados dentro do universo literario. Bornatto (2014), analisando cinco colec¢des
de livros didaticos de portugués, consideradas antoldgicas, percebeu que os trés mais citados,
conforme quadro abaixo, eram: Carlos Drumond de Andrade, Fernando Sabino e Manuel

Bandeira.

QUADRO 1
Autores mais frequentes nos ldps*® analisados

AUTOR (A) Numero de textos

39 Ver BAHIANA, A. M. Almanaque dos anos 70. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.
40 Livros Didaticos de Portugués.
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Carlos Drummond de Andrade 27
Fernando Sabino 23
Manuel Bandeira 21
Cassiano Ricardo 12
Cecilia Meireles 12
Rubem Braga 11
Jorge de Lima 10
Guilherme de Almeida 10
Vinicius de Moraes 7
Paulo Mendes Campos 6
Stanislaw Ponte Preta 5
Guimaraes Rosa 5

FONTE: BORNATTO, 2014, p. 94)

Autores considerados classicos na literatura brasileira apareciam de maneira timida ou
quase nao apareciam como Clarisse Lispector, Graciliano Ramos e Jorge Amado. Esses
literatos sofriam com censura de seus livros na Ditadura Militar e selecionar seus textos era um
risco enorme para 0s autores das obras didaticas.

Entretanto, cabe ressaltar, como sinaliza Bornatto (2014), que os literatos listados no
quadro acima também possuiam textos com teor critico ao regime militar. Porém, os textos
literarios escolhidos pelos autores das obras didaticas desses escritores eram de publicacdes
voltadas para a infancia ou cronicas publicadas pela imprensa. Era uma estratégia usada pelos
autores das obras didaticas para selecionar literatos consagrados sem sofrer com a censura ou
rejeicdo de seus livros por contetdo dito como subversivo ou contra a moral e 0s bons costumes,
ja que os textos selecionados seriam “inofensivos”.

Percebemos, portanto, que apesar da censura ndo ter como foco as obras didaticas, por
conta do destino ser 0 ensino escolar, 0s autores para evitar uma rejeicdo dos seus livros se
autocensuravam, buscavam dialogar em suas obras didaticas com escritores que pouco tinham
ligacdo com a esquerda, ou quando tinham, as publicacdes escolhidas ndo tinham teor
explicitamente politico.

Outro elemento importante desse periodo é a expansdo que a producdo de livros
didaticos sofreu no final do século XX. O setor editorial passou por uma série de mudancas que
contribuiram para o incremento e aperfeicoamento desde o inicio do processo até a distribuicao

dos exemplares.
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Apesar de a producdo de livros didaticos ndo ser um aspecto timido no setor editorial
no inicio do século, como podemos ver quando exemplificamos o caso de Mario da Veiga
Cabral, que chegou a ter titulos com cem mil exemplares impressos, ao final do século ela ird
se tornar a principal atividade das editoras envolvidas no negécio dos manuais didaticos*.
Destacamos também, que a expansdo ajudou a consolidar no mercado editoras que tinham uma
producédo bastante timida na metade do século e se transformam em grandes empresas por conta
de sua atuaco na producdo de manuais didaticos, como a Editora Atica, a Editora Saraiva e a
Editora FTD.

Em sua pesquisa sobre livros didaticos nesse periodo Munakata (1997, p.38) aponta que
segundo dados do IBGE (apud Andrade, 1978) em 1969 houve uma producdo de 904 titulos,
entre primeira e demais edigdes, de “manuais escolares”, somando 37 milhdes de exemplares,
para um total de 5.114 titulos e 68 milhdes de exemplares produzidos por todo o setor editorial.
Ou seja, os livros didaticos representavam, de acordo com os dados do IBGE, 17 % dos titulos.
Entretanto, representava 54% dos exemplares impressos, mais da metade de toda a producéo
editorial. Para se ter uma nocdo da grande diferenca entre a producao de livros didaticos e a
producdo de outros géneros literarios para esse mesmo ano, segundo o IBGE, enquanto “os
manuais didaticos” lideravam a tiragem, o segundo género desta lista era “generalidades” que
possuia uma tiragem de 5,4 milhdes de exemplares, seguida de “religido e teologia” com 4,7
milhdes. Para o ano de 1974, os 1.232 titulos de “manuais escolares” apresentaram uma tiragem
de 50 milhdes de exemplares, seguida de “generalidades” (26,5 milhdes), “filosofia, linguistica
e literatura” (22 milhdes) e “religido e teologia” (7,8 milhdes).

Para os anos finais do século XX, o pesquisador Munakata trabalha com os dados
levantados pela Fundacdo Jodo Pinheiro e da Camara Brasileira do Livro. Segundo essas
instituicdes (apud Munakata, 1997, p.40), para o ano de 1990 houve uma producéo total de 239
milhGes de livros de todos 0s géneros, sendo 72 milhdes de livros didaticos. Em 1991, a tiragem
de livros escolares foi de 139.549.804 exemplares em uma producéo total de 303.492.000. Para

0s anos seguintes, podemos verificar uma producdo parecida, conforme tabela abaixo:

Tabela 1
Producéo editorial no Brasil,
Numero de exemplares: total e do setor didaticos
(primeira edigéo e reedicdes)
1992-1995
1992 1993 1994 1995

41 Manuais didéticos e livros didaticos sdo considerados aqui como sindnimos.
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Didaticos (D)* | 105.050.267 129.028.074 146.013.359 193.736.323
Total (T) 189.892.128 222.522.318 245.986.312 330.834.320
55% 58% 59% 58%

D/T (em %)

Fonte: Camara Brasileira do Livro/Fundacdo Jodo Pinheiro (MUNAKATA, 1997, p.40)
* Didaticos: inclui pré-escolar, 1° e 2° grau e paradidaticos.

Apesar dos dados apresentados por Andrade (1978) e Munakata (1997) estarem sujeitos
a davidas e imprecisdo eles servem para se ter uma ordem de grandeza da importancia dos
livros didaticos no setor editorial. E um momento de virada em que o género se coloca como o
mais importante para as editoras, partindo das novas demandas que sdo colocadas pela
sociedade, como visto acima.

Verificando toda essa expansdo do género livro didatico a pergunta que fica é: qual
motivo gerou toda essa expansdo do setor de didaticos? Essa questao pretenderemos responder

na proxima secao.

1.2 Livro Didatico de Historia e o Estado

Nessa secdo sera feita um debate sobre a atuacdo do Estado como principal fiador da
reformulacdo que todo o setor editorial sofreu nas ultimas décadas do século XX,
principalmente o crescimento da producéo de livros didaticos.

Entretanto, cabe ressaltar, que aqui ndo nos interessa trazer para o leito apenas um
histdrico de quais foram as politicas publicas executadas pelo poder publico que contribuiram
para o alargamento e modernizacdo do setor editorial. Faremos a leitura das politicas publicas
a partir do conceito de comunidade disciplinar. Entendendo que o Estado elaborando suas
politicas educacionais contribuia também na constituicdo das disciplinas. Nesse sentido, iremos
realizar uma leitura das politicas que regulamentaram a producao dos livros didaticos a partir
das subjetividades que elas produziam no contexto disciplinar.

As disciplinas escolares se constituem a partir das demandas de varios grupos. Séo
demandas que envolvem disputas politicas, que visam hegemonizar determinadas praticas
escolares e silenciar outras. Essa hegemonizacdo ndo ocorre sem disputas e séo percebidos em
espacos para além do escolar. Por isso, concordamos que o Estado contribui também para

legitimar tais praticas escolares.

1.2.1 A institucionalizacio da Comunidade Disciplinar
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A Comunidade Disciplinar € um objeto de estudo consolidado entre os pesquisadores
do campo do Curriculo. Os estudos que mais se destacaram foram produzidos por Ivor Goodson
(1993, 1995). Entretanto, procuraremos demonstrar, como apontam Costa e Lopes (2016) e
Martins (2019), que para uma leitura pos-estruturalista os apontamentos de Goodson, mesmo
apresentando avancos para a historia das disciplinas, se revelam com limitacGes de
reconhecimento.

Primeiramente, gostaria de deixar claro para o leitor que nesta pesquisa a nogéo de
disciplina carrega um enfoque discursivo que leva a uma problematizagdo. Nesse sentido,
concordo com Costa e Lopes que entendem que os campos disciplinares “ndo sdo divisdes
epistemoldgicas, mas articulacBes politicas encadeadas por subjetivacbes contingentes
envolvidas com as disciplinas” (Costa; Lopes, 2016, p.1012).

Partindo dessa perspectiva, devemos em uma leitura discursiva problematizar também
0 entendimento de comunidade disciplinar, para entender quais s8o 0s sujeitos dessa
comunidade. Portanto, aqui nessa pesquisa, iremos redimensionar a operacdo de sujeito da
comunidade escolar para perceber se a compreensdo de Goodson sobre esse paradigma esta
compativel com a leitura pos-estruturalista que se adota nessa pesquisa.

Goodson, como visto acima, é o pesquisador que mais avangca nos estudos sobre
comunidade disciplinar no contexto da virada pds-critica. Sua pesquisa deixa de lado enfoques
vinculados de determinismos exclusivamente associados a estrutura econémica. Em suas
analises ele tenta definir o que entende por comunidade disciplinar questionando os rétulos
fixados por pesquisadores de correntes filoséficas e socioldgicas. A critica a pesquisadores da
filosofia se baseava no fato de entenderem a comunidade disciplinar pelo viés das estruturas
econdmicas e viam os professores como agente passivos nas leituras que faziam da escola como
agente reprodutora da ideologia dominante. A critica, por sua vez, aos estudos socioldgicos de
comunidade disciplinar, se baseia no fato de tais pesquisas ndo considerarem 0s grupos que
fazem parte da comunidade. Nesse sentido, os trabalhos de Goodson séo considerados um
avanco, pois faz uma critica significativa aos paradigmas vigentes até entdo.

Buscando uma interpretacdo que supere as leituras filosoficas e sociologicas, de acordo
com Costa e Lopes, o pesquisador inglés constroi “a nogdo de comunidade disciplinar escolar
como comunidade de profissionais docentes que se valem do nome da disciplina na luta por
seus interesses, apoiando-se nos vinculos sociais dos processos de escolarizagdo” (Costa;
Lopes, 2016, p.1013). Essa interpretacdo de Goodson possui de fato alguns avangos, pois o

pesquisador considera que as disciplinas escolares, apesar de possuirem uma correspondente
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universitaria, ndo devem ter seus mecanismos de funcionamento, estruturas internas e
finalidades sociais vistos de forma alinhadas as disciplinas académicas. As disciplinas escolares
ndo tém suas historias atreladas diretamente a histdria da disciplina académica, muitas delas
foram constituidas antes mesmo das suas correspondentes académicas existirem. Tanto as
disciplinas escolares, quanto as disciplinas académicas devem ser vistas por aspectos diferentes,
com suas regras e leis proprias de funcionamento.

Outro aspecto importante dos trabalhos de Goodson é que o pesquisador, apesar de
encarar que a comunidade se constitui pelos profissionais a ela vinculados, considera que outros
grupos interferem nessa comunidade exercendo pressdes aos profissionais, tais como demandas
industriais e comerciais, produtores de livros didaticos, movimentos sociais, enfim, uma gama
de sujeitos, que ele considera externo a comunidade disciplinar, mas que interferem exercendo
pressao aos profissionais da area. Nesse sentido, para Goodson “a atuagdo dos profissionais
disciplinares possui restricdes por estar condicionada pelas forgas externas” (Costa; Lopes,
2016, p. 1021).

Entretanto, para uma reflexdo pds-estruturalista o estudo de Goodson apresenta limites.
Do ponto de vista dos profissionais que sdo vistos como membros da comunidade disciplinar o
pesquisador os encara de forma heterogénea e hierarquizada percebendo que os professores
universitarios estdo em uma posicao privilegiada para atuar politicamente nas negociacdes,
enquanto os professores da rede basica de ensino estdo em uma posicdo subalterna,
desconsiderando o papel politico deste lugar.

Outro elemento fundamental da leitura de Goodson que problematizaremos aqui é a
constituicdo dos sujeitos que fazem parte da comunidade disciplinar. Para ele, como visto
acima, os membros desta comunidade s&o os profissionais que atuam nas disciplinas, que
sofrem de alguma forma pressao de forcas externas, absorvendo as demandas advindas desses
grupos. Essa visao de Goodson engessa 0 conceito, porque define requisitos para sujeitos serem
considerados como membro da comunidade. Aqui, concordamos com Costa e Lopes (2016, que

consideram que

as forgas externas, discutidas pelo autor, ndo sdo tdo externas assim, mas sao capazes
de influenciar os profissionais disciplinares, ou mais do que eles, pois podem imprimir
mais forca a produgdo da politica para um campo disciplinar ao constranger seus
praticantes (organizacOes de categoria, associagdes disciplinares etc.) a responder a
anseios externos ao campo, podendo transforma-los, até mesmo, em problematicas
disciplinares, haja vista a necessidade de interlocugdo entre 0 campo e o contexto
social mais amplo, que Ihe reconhece e reitera importancia. (Costa; Lopes, 2016,
p.1021).

Cabe destacar que Goodson considera essas forcas externas fora da comunidade

disciplinar por achar que elas escapam a centralidade da acdo politica. Porém, considero, assim
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como pensam Costa e Lopes (2016), que ocorre exatamente o contrario. Tais forcas externas;
como grupos editoriais, autores de livros didaticos, demandas do mercado, associacGes de pais,
alunos/as , movimentos sociais, dirigentes educacionais, setores da sociedade civil organizada,
mercado de trabalho etc.; sdo intensamente capazes de produzir sentidos e mobilizar discursos
na politica curricular para um campo disciplinar. Portanto, percebemos que as lutas politicas
travadas na arena disciplinar ndo sdo realizadas apenas pelos praticantes disciplinares, mas
também por todos que operam influenciando na producao politica. Assim sendo, a comunidade
disciplinar possui aqui uma nocao de sujeito muito além de apenas os profissionais vinculados.

Isso posto, percebemos que o conceito de comunidade disciplinar é bastante fértil para
efetuar uma reflexdo sobre as politicas de regulamentacdo dos livros didaticos, uma vez que
consideramos que o Estado, no seu papel regulador, “responsavel por fechar por dentro o
processo articulatorio das cadeias de institucionalizagdo dos membros dessa comunidade”
(Martins, 2019, p. 242) também é um sujeito membro dessa comunidade, efetuando sentidos
subjetivos para a constituicao das disciplinas.

Portanto, como aponta Martins (2019), a atuacdo do Estado como membro da
comunidade disciplinar nos permite perceber um processo de institucionalizacdo, que se revela,
principalmente no Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD)*, criado em 1985. O
PNLD, que segundo este pesquisador é a maior extensdo das politicas regulatdrias de livros
didaticos no Brasil, junto com suas regras, diretrizes e funcionamento vem contribuindo, como
agente mediador, com uma institucionalizagcdo da comunidade disciplinar. Entretanto, dizer que
0 PNLD representa a institucionalizacdo da comunidade disciplinar ndo significa dizer que os
outros membros/sujeitos perdem seu espaco de luta politica, pois a institucionalizacdo nédo
impede as subjetivgdes/identificacdes disciplinares, “ainda que se reconheca seu papel de
legitimacéo de vozes e siléncios, 0 que tende a reafirmar as posi¢des assimétricas das relacdes
de poder, mas, que paradoxalmente, ndo determina acdes dos sujeitos no jogo politico”
(Martins, 2019, p. 243).

Assim sendo, veremos as politicas reguladoras do Estado para a producdo dos livros
didaticos dialogando com o conceito de comunidade disciplinar, efetuando uma leitura que ao
mesmo tempo é socio-historica e curricular. Entendendo que o Estado a partir do momento que
realiza as regulamentacgdes esta atuando, como membro da comunidade disciplinar, no jogo
politico de identificacdo e subjetivacdes que faz parte da constituicao das disciplinas, e aqui no

nosso caso da disciplina de ensino de Histdria.

42 Em 2017, durante o governo de Michel Temer o programa teve seu nome alterado passando a ter a seguinte
nomenclatura: Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
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1.2.2 Livros Didaticos de Histoéria: o que as politicas educacionais nos dizem?

Realizar uma reflexdo sobre as politicas pablicas que visaram regular a produgédo de
livros didaticos no Brasil é levar o leitor a entender que os manuais didaticos sempre estiveram
atrelados aos interesses do poder publico. O Brasil ao longo de sua Histéria passou por
inlmeros governos que se constituiram nas mais variadas concepg¢oes ideoldgicas. Entretanto,
todos esses governos partilharam a ideia da importancia dos livros didaticos na educagédo do
pais. Por isso, de uma forma ou de outra, o poder publico sempre buscou tracar estratégias para
interferir na producdo desses manuais, passando assim, a ser um membro/sujeito legitimo da
comunidade disciplinar.

Durante o século XIX, a atuacdo do Estado no mercado editorial ja era significativa. O
império brasileiro se preocupou, como vimos anteriormente, com 0s contetdos dos manuais
didaticos, sobretudo porque eles eram direcionados para uma futura elite. Nesse sentido, a
preocupacao era garantir que esses livros contribuissem para disseminar os valores compativeis
com o imperio e com a formacgéo do que eles entendiam ser uma boa sociedade. O governo
imperial inicialmente atuou, como lembra Silva (2008), com premiacdes de obras didaticas que
estavam de acordo com suas diretrizes politicas e educacionais, divulgava em exposigoes,
comprava materiais didaticos e efetuava contratos com autores para producdo de materiais para
suas escolas.

Entretanto a participacdo do Estado no setor editorial se fortaleceu em 1854 com a
criacdo da Instituicdo Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria da Corte, que tinha como
objetivo supervisionar a instru¢do, se responsabilizando pelo controle dos impressos que
circulavam na corte, ndo somente a imprensa, mas também os manuais didaticos a serem
utilizados no ensino. Para garantir seus objetivos, o 6rgdo negociava “com livreiros, professores
e autores de livros didaticos gastos e custos, bem como o numero de exemplares utilizados nas
escolas, envio de programa de ensino, elaboragdo de exames, dentre outros” (Silva, 2008, 61).

A participacdo do governo imperial ndo se limitava a apenas fiscalizar os textos dos
livros didaticos. Ele também fomentava a producdo encomendando livros junto aos editores.
Para isso foi criada em 1875 a Diretoria de Impressfes Autorizadas da Instrucdo Publica, que
apesar de controlar e autorizar os livros que podiam ser publicados também estabelecia
contratos com os autores para a elaboracao de livros didaticos.

Apds um vacuo na legislacdo as politicas regulamentadoras voltaram a ser aprimoradas

na década de 1930, durante o governo de Getulio Vargas. Enquanto no século XI1X as politicas
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de regulagdo eram voltadas principalmente para controlar os conteddos dos livros didaticos, no
século XX o momento historico ja era diferente. Analisando as politicas publicas, desse
contexto, podemos entender que elas atendiam as novas demandas da sociedade. Em um pais
de desigualdades econdmicas, sociais, regionais, politicas e culturais que marcaram
historicamente a sociedade brasileira, os programas criados voltados para os livros didaticos,
mesmo que insuficientes quando iniciados, tinham como objetivo garantir o acesso e
permanéncia dos estudantes em sala de aula, quesito fundamental para a garantia do direito a
uma educacao de qualidade.

Com o objetivo de formular um programa de materiais didaticos o governo Vargas cria
em 1936 a Comissdo Nacional de Literatura Infantil e logo em 1937 o Instituto Nacional do
Livro (INL), antigo Instituto Caird, instituido pelo Decreto-Lei n° 93 de 21 de dezembro de
1937. Segundo o decreto, o instituto teria sede no edificio da Biblioteca Nacional e tinha como
principal funcdo organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, que seria distribuida gratuitamente nas bibliotecas publicas e posta a venda nas
livrarias. O instituto era superintendido por um diretor nomeado em comissao (Brasil, 1937).

Ainda na ditadura do Estado Novo o governo cria por Decreto-Lei n® 1.006 a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD). Esse foi o primeiro érgdo, como destaca Silva (2017),
voltado para fomentar a producgéo especifica de livros didaticos. A comissao era composta de
sete membros, que exerceram a funcdo por designacdo do Presidente da Republica, e eram
escolhidos entre as pessoas de notdrio saber pedagogico e de reconhecido valor moral.
Competia a essa comissdo, examinar os livros didaticos, estimular a producdo, organizar
exposi¢oes, entre outros. Cabia a comissdo mediante o pedido de autorizag¢do de publicacdo de
um livro didatico dar parecer desfavoravel a publicacdo se o livro de alguma forma tivesse
conteddos que atentasse contra a unidade, a independéncia ou a honra nacional; propagacao
ideoldgica contra o regime politico adotado pela nacéo; desprezassem as tradi¢cdes nacionais;
despertasse a luta entre as classes sociais; atentasse contra a familia, entre outros. O decreto lei
que cria esta comissdo também previa que cabia aos professores, lotados nas escolas, a escolha
dos livros que iriam adotar (Brasil, 1938).

Podemos perceber a partir de uma reflexdo sobre 0 momento inicial de programas
voltados para livros didaticos, que 0 governo nesse contexto, ja se colocava como sujeito da
comunidade disciplinar, definindo os limites dos livros didaticos. Destacamos também, que a
criacdo dessas comissdes, via decretos, ja consolidava e deixava evidente a forma de atuagdo

do Estado nas politicas publicas dos livros didaticos “que se caracterizava pelo seu carater
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marcadamente regulador e fiscalizador na producdo, difusdo e utilizagdo do livro didatico nas
escolas” (Silva, 2017, p. 107).

A década de 1960 foi um periodo de mudancas profundas na sociedade brasileira. Como
destacado anteriormente, esse contexto se caracterizou pelo impulsionamento de politicas que
visavam a democratizagdo do ensino. Mais uma vez 0 novo cenério ira contribuir para
reformulacdo/reajuste dos programas de materiais didaticos, “as mudangas sociais e
econbmicas, incentivaram alteracGes na area editorial, que estimularam o crescimento da
industria dos livros escolares. Ao mesmo tempo, 0 processo de elaboracdo e produgdo passou
por significativas mudangas” (Filgueiras, 2015, p. 89).

Como parte dessa reformulacdo dos programas, em 1966, o governo militar cria pelo
Decreto-Lei 58.653/66 o Conselho do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com a
“atribuicdo de gerir e aplicar recursos destinados ao financiamento e a realizagdo de programas
e projetos de expansdo do livro escolar e do livro técnico” (Brasil, 1966). Posteriormente, a
partir do Decreto-Lei n° 59.355/66 o conselho muda de nome e passa a ser definida como
Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com a principal finalidade de
“incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacgéo e Cultura
relacionados com a producdo, a edi¢do, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e
de livros didaticos” (Brasil, 1966).

Um ano depois o regime militar, em 1967, com o Decreto-Lei n° 5.327 converte a entdo
Campanha Nacional de Material de Ensino (CNME) na Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME). O objetivo, segundo o decreto, era promover “a producdo e distribui¢do de
materiais didaticos de modo a contribuir para a melhoria de sua qualidade, preco e utilizacdo”
(BRASIL, 1967). O o6rgao nao visava fins lucrativos e o material por ela produzido era
distribuido pelo preco de custo.

Os dois 6rgdos criados durante o regime militar revelam que havia um esfor¢o do Estado
em promover uma politica de assisténcia educacional, através da politica de distribui¢do de
livros didaticos. Nesse sentido, considero aqui, como sinaliza Filgueiras, que foi “uma tentativa
do MEC de resolver problemas que estavam na pauta desde os anos 1950: atender ao novo
publico escolar com menores condigdes financeiras e regular o mercado editorial” (Filgueiras,
2015, p. 90).

Apesar de terem sido criados durante o regime militar, caracterizado por um momento
de auséncia dos principios democréticos, os 6rgdos contribuiram para o aperfeicoamento dos
livros didaticos. A avaliacdo dos livros realizada pela COLTED levava em consideracdo ndo

apenas 0s aspectos ideologicos das producdes, mas também os aspectos pedagogicos dos
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materiais. Os livros eram aprovados segundo critérios da filosofia da educacéo, portanto
linguagens consideradas obsoletas eram rejeitadas. Entretanto, como demonstra Filgueiras
(2015), essa postura das primeiras selecdes do 6rgdo gerou polémicas e embates junto ao
Sindicato Nacional das Editoras de Livros (SNEL), que tinha voz no convénio assinado pelo
Brasil MEC/SNEL/Usaid, em que os Estados Unidos participava financiando a politica de
distribuicdo dos livros didaticos.

Em 1976 a FENAME amplia sua esfera de atuacdo e assume a responsabilidade das
operacBes do Programa do Livro Didatico (PLD), até entdo as atribui¢Bes deste programa cabia
ao INL. Para ajudar na efetivacdo do programa o 6rgéo realiza um convénio com os estados da
federacdo com o intuito de colaborarem financeiramente como uma contrapartida pela producéo
e distribuicdo dos livros ao alunado carente de suas redes.

Segundo Filgueira (2015), a revista oficial do Ministério da Educacdo (MEC), intitulada
Educacdo, em 1978, divulgou que a FENAME distribuiu cerca de 20 milhdes de livros
didaticos no ambito do PLD do Ensino Fundamental, para os alunos/as carentes de todo o pais.
Isso € um numero bastante significativo, que coloca o Estado em um papel relevante da
modernizacdo da industria editorial, sobretudo do género de livros didaticos.

Em 1983 a FENAME ¢ extinta e criada no seu lugar a Fundacdo de Assisténcia aos
Estudantes (FAE), por meio do Decreto-Lei 7.091, 6rgdo que assumiu todos os programas
assistenciais do MEC, incluindo os programas de distribui¢do dos livros didaticos, tendo por
finalidade “assegurar os instrumentos e condi¢cdes de assisténcia educacional nos niveis de
formacao pré-escolar e de 1° e 2° Graus” (Brasil, 1983).

Em 1985 com o objetivo de ampliar o programa de distribuicdo do livro didatico o
Estado brasileiro cria, enfim, via Decreto n°® 91.592, o Programa Nacional do Livro Didatico.
O programa visava avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos gratuitos nas escolas
publicas.

Cabe ressaltar, como ressalta Ralejo (2018), que o programa quando adotado foi visto
como uma referéncia, inovador, democratico e indicava para boas possibilidades e perspectivas
para a educacdo brasileira. Entretanto, o programa néo trazia muitas novidades, uma vez que a
CNLD, quando criada em 1938 no governo Vargas ja tinha como proposito analisar e indicar
livros que seriam escolhidos pelos professores.

Afirmar isto ndo € desconsiderar a importancia do programa, principalmente quando ele

amplia suas diretrizes para outros niveis de ensino, passando a atender a partir das formulagdes
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do Decreto-Lei 7084/2010%, tanto os alunos/as do Ensino Fundamental quando do Ensino
Médio. A importancia desta politica hoje na educacao brasileira pode ser medida quando se
constata que o Programa, segundo relatorio da Associacdo Brasileira de Livros e Contetdos
Educacionais (Abrelivros), distribuiu somente pelo PNLD 2022, 206 milhdes de livros
didaticos, o valor do investimento do governo federal foi de R$1.8 bilhdes de reais nessa
remessa, dando um prego médio de R$8,57 por exemplar. Essa distribuicao atingiu 30 milhdes
de alunos/as do ensino médio que receberam os livros totalmente de graca**.

Podemos perceber analisando as politicas de regulamentacdo e os programas de
materiais didaticos que o governo ao realizar essas politicas estava atendendo as demandas da
sociedade, principalmente ao promover o alargamento do sistema educacional brasileiro. As
politicas educacionais visavam o0 acesso e permanéncia dos alunos/as nas escolas. Entretanto,
ao fazer isso, como podemos verificar, o Estado praticou duas ac¢Ges. A primeira, foi realizar a
institucionalizacdo da comunidade disciplinar e a segunda contribuir diretamente para a
modernizacao do setor editorial, principalmente do género de livros didaticos.

Entretanto, essas reflexdes nos fazem pensar em qual foi a participacdo efetiva do
Estado nas logicas desse mercado. Serad que era interessante para as editoras terem o Estado

como cliente? Tentaremos responder a essas perguntas na proxima subsecao.

1.2.3 O bom negocio de livros didaticos

Verificamos anteriormente, como foi significativo o desenvolvimento do setor editorial
na segunda metade do século XX, momento de publicacdo dos livros de Joel Rufino dos Santos.
Todo o negdcio de livros passou por uma modernizacao industrial. O fato que contribuiu para
isso ocorrer foi, como demonstrado, a participacdo do Estado regulamentando a producéo de
materiais didaticos e criando programas de distribuicdo de materiais escolares.

Isso posto, passaremos a debater agora nessa breve subsecdo sobre a importancia da
participagdo do Estado como cliente do setor editorial. Serd que o Estado contribuiu de fato
para o crescimento do setor? As editoras dependiam do Estado para sobreviver? Essas questdes

buscaremos responder aqui.

3 Decreto revogado pelo Decreto 9.009/2017.
4 Dados do relatéorio “O Anudrio Abrelivros 2023” consta na reportagem publicada em

https://abrelivros.org.br/site/pnld-distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-segundo-anuario-
abrelivros-2023/ acessado em 01/11/2023.



https://abrelivros.org.br/site/pnld-distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-segundo-anuario-abrelivros-2023/
https://abrelivros.org.br/site/pnld-distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-segundo-anuario-abrelivros-2023/

67

A politica de compra e distribuicdo de materiais didaticos nas escolas ndo era uma
novidade quando o PNLD foi criado, em 1985. Entretanto, o Estado brasileiro por meio da
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) aumentou consideravelmente sua esfera de
atuacdo no mercado editorial quando assumiu as responsabilidades da producgéo e distribuicéo
dos materiais didaticos na escola.

Como visto na tabela 1, ja apresentada, “livro didaticos” era o género mais
representativo do setor editorial, respondendo com mais de 55% de toda a tiragem de livros.
Ocorre que esse aumento de producdo sé foi possivel devido a demanda criada pela FAE, ap6s
a criacdo do PNLD.

Segundo Munakata (1997), que levantou dados da Céamara Brasileira do
Livro/Fundacao Jodo Pinheiro, o setor passou por grande crescimento de demanda, producéo e
faturamento, conforme tabela 2. Coincidentemente ou ndo, as editoras que mais cresceram no
periodo, em termos de negdcio, foram as especializadas em producdo de livros didaticos®.

Tabela 2
Producao editorial no Brasil
Exemplares vendidos e faturamento
(total e didaticos)

1990-1995
EXEMPLARES VENDIDOS (UNIDADES)
1990* 1991 1992 1993 1994 1995
Didaticos | 72.847.992 s.d 70.163.457 | 161.789.628 | 146.308.441 | 232.001.678
(D)

Total (T) | 212.206.449 | 289.957.634 | 159.678.277 | 277.619.986 | 267.004.691 | 374.626.262
D/T 34% - 44% 58% 55% 62%
FATURAMENTO (US$ mil)

Didaticos | 235.152 s.d. 332515 312.966 612.813 1.059.437

(D)
Total (T) | 901.503 871.640 803.271 930.959 | 1.261.374 | 1.857.377
D/T 26% - 41% 34% 49% 57%

FONTE: Camara Brasileira do Livro/Fundagéo Jodo Pinheiro. (MUNAKATA, 1997, p.44)
* Em 1990, foram excluidas as vendas a FAE.

45 Podemos citar: Editora Atica, Editora Saraiva e Editora FTD. Todas com sedes na cidade de Sdo Paulo.
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Percebemos a partir dos numeros levantados/apresentados na pesquisa de Munakata
(1997) que a producdo de livros didaticos cresceu expressivamente na segunda metade do
século XX juntamente com os lucros do setor editorial. Em 1994, por exemplo, os livros
didaticos produzidos representavam 55% de toda a produgéo do setor editorial e representavam
49%, quase metade, de todo o lucro das editoras. Isso é muito relevante. Temos, portanto, para
0 ano de 1994 os livros didaticos respondendo pela metade dos lucros das editoras. O que chega
a ser bastante contraditério, uma vez que essa producdo é vista como um trabalho secundario
pelos proprios autores de livros didaticos entrevistados por Gatti Jr. (2004).

E qual a participacdo do Estado nesse universo? Quantos livros o Estado comprava das
editoras? Para responder esses questionamentos apresentamos a tabela 3 abaixo, que foi trazida

também pela pesquisa de Munakata (1997), com dados para o0 ano de 1995:

Tabela 3
Faturamento e Exemplares vendidos
Subsetor Editorial

1995

SUBSETOR FATURAMENTO (USS) EXEMPLARES

EDITORIAL VENDIDOS (UNID)
Didaticos * 597.773.130 101.595.208
Obras Gerais 301.367.879 61.358.728
Religiosos 140.233.806 56.232.809
Cientificos, Técnicos ¢ 356.337.690 25.033.047
Profissionais
Subtotal 1.395.712.505 244.219.792
FAE 461.664.524 130.406.470
Total 1.857.377.029 374.626.262

FONTE: Camara Brasileira do Livro/Fundacao Jodo Pinheiro. (MUNAKATA, 1997, p.46)
* Didaticos: Inclui Pré-escolar, 1° e 2° graus e paradidaticos.

A partir da analise dos dados levantados por Munakata (1997) podemos perceber que as
vendas para o PNLD, representada pela sigla FAE, para o ano de 1995 foram relevantes. Se por
um lado as editoras venderam 101.595.208 livros didaticos em livrarias do Brasil inteiro, por
outro venderam somente para a FAE 130.406.470 exemplares, ou seja, para toda a producéo de

livros didaticos em 1995, a FAE adquiriu 56% dessa produgdo. Lembrando que, em 1995 o
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PNLD s6 distribuia livros para o 1° grau, e os livros didaticos vendidos pelas editoras nas
livrarias eram de pré-escola, 1° e 2° grau e paradidaticos. Portanto, a participacdo do PNLD era
bastante expressiva na aquisic¢ao de livros junto a editora.

A FAE contribuia de forma significante também para os lucros do setor editorial. Para
0 ano de 1995, especificamente, temos um lucro de US$ 1.059.437 para as vendas de livros
didaticos. Sendo, 461.664.524, ou seja, 43,57% eram lucros das vendas feitas para a FAE. Para
as editoras isso significava, sem davida, uma fatia relevante do mercado e ndo poderia ser
desconsiderado, muito pelo contrario, deveria ser tratado com bastante atencéo.

Apesar dos dados apresentarem o cenario do mercado em 1995 certamente é um
comportamento que se repete até os dias atuais. Podemos afirmar também que 0s numeros
devem ter melhorado, uma vez que, o Ensino Médio foi incluido na distribuicdo de livros do
PNLD. Esse contexto de grandes lucros por parte das editoras nos negocios com o Estado foi
sem davida vivenciado no contexto de producdo de Joel Rufino dos Santos. Entretanto, seus
livros eram para o segundo grau. Por isso, ndo eram comprados pelo programa. Mas, por ter
sido reeditado, acredito que tenha sido um livro de grande sucesso no mercado.

Para atender essa grande demanda produzida pelo Estado, que representava, como Vvisto
acima uma grande fatia do mercado, as editoras fizeram adequag8es nos processos de producao,
0 que acabou acarretando, como sinaliza Munakata (1997), na modernizagdo de toda a inddstria
editorial e gréfica do Brasil. Toda a indUstria se ajustou aos requisitos e critérios que eram
necessarios para um livro ser aprovado no PNLD: nova linguagem adaptada para o0 novo
alunado, linguagem gréfica e visual mais atrativa, formato moderno, material mais duradouro
e principalmente, tiveram que garantir em suas graficas uma escalada na producéo.

Apesar de todo o exposto acima ndo temos dados suficientes para dizer que o setor
editorial dependia financeiramente da FAE. Os dados demonstram, por exemplo, que em 1995
0 setor produziu 101.595.208 livros didaticos (Tabela 3), que foram absorvidos pelas livrarias
gerando um lucro, certamente, relevante. O que podemos afirmar é que a demanda criada pelos
programas de distribuicdo de materiais didaticos provocou uma ebuligdo expressiva na industria
editorial, que possibilitou toda a modernizacdo do setor editorial do Brasil inteiro. Entretanto,

ainda fica um questionamento, afinal, como se faz um livro didatico?

1.3 Como se produz um livro didatico de Historia?

O livro didatico, mesmo possuindo especificidades, por ser um livro voltado para um

publico especifico, é produzido, do ponto de vista técnico, quase que da mesma forma que dos
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outros géneros. Pensado aqui como um objeto cultural complexo ele também é entendido como
um produto a ser consumido. Ele sera visto aqui igual os demais livros, como uma mercadoria
e ndo somente como um objeto da cultura.

E como uma mercadoria ele é visto sob a 6tica do publico-alvo. O que leva toda a sua
confeccdo ser realizada para auxiliar o trabalho do professor em sala de aula, ser atrativo e
possuir uma linguagem para uma determinada faixa etaria de aluno. O que torna essa confeccao
bastante complexa e que vai muito além do trabalho do autor e editor.

Estamos errados quando pensamos que a producédo de qualquer livro se resume a apenas
0s sujeitos: editor e autor. A producgdo de um livro, e sobretudo de livro didaticos, envolvem
uma gama de sujeitos que estdo representados, principalmente, pelas editoras, escola e Estado.
Afinal, as editoras produzem, o Estado aprova para o PNLD e os professores, levando em
consideragdo alguns critérios e seus alunos/as , fazem a selecéo do que serd utilizado em suas
aulas. Isso nos remete a pensar em Varios sujeitos envolvidos na cadeia da comunidade
disciplinar, como exposto em sec¢éo anterior.

Aqui, nesta breve se¢do, pensaremos no processo executado pelas editoras. Embora esse
trabalho esteja ligado com os outros sujeitos membros da comunidade disciplinar. Segundo
Munakata (1997) a producdo de livros, até o fim do século XX, passa por uma equipe editorial
que poderia envolver dezesseis papeis: o editor, o redator-chefe, os autores, o projetista, o
ilustrador, o leitor especialista, o editor de texto, o gerente de producéo, o revisor de provas, 0
editor de especificacdes, o compositor, o artista de layout, o fotdgrafo, o impressor, o
encadernador e o distribuidor. Cada papel é uma missdao importantissima na confec¢do dos
livros. Atualmente, com a forga da era digital, certamente muitos papeis foram eliminados e
surgiram outros.

Todo esse trabalho com varios profissionais envolvidos poderia durar entre 135 e 240
dias, dependendo do projeto do livro e objetivos que a editora busca alcangar com o langamento.
O prazo € menor quando o livro é uma simples tradugdo de uma publicacdo que vem de fora do
pais. Atualmente, com a modernizacdo ainda mais do processo esses prazos devem ter
diminuido.

Para os livros didaticos existem algumas peculiaridades, isso porque € um material que
ird ser distribuido em escolas do Brasil inteiro, por isso tem uma atencdo especial. Alfredo
Boulos Jr. em seu livro didatico Historia: Sociedade & Cidadania, colecdo de 4 livros para o0s
anos finais do Ensino Fundamental, traz no inicio de cada livro da colegdo, na area reservada
para o autor do livro fazer a apresentagcdo, um texto que traz para o leitor uma nogéo de como

os livros didaticos séo produzidos, vejamos:
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Caro aluno,

Quero lhe dizer algo que para mim € importante e por isso gostaria que vocé
soubesse: para que este livro chegasse as suas maos, foi necessario o trabalho e a
dedicacdo de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro.

O autor é um deles. Sua tarefa é pesquisar e escrever o texto e as atividades,
além de sugerir as imagens que ele gostaria que entrassem no livro. A essas paginas
produzidas pelo autor damos 0 nome de originais.

O editor e seus assistentes leem e avaliam os originais. Em seguida, solicitam
ao autor que melhore ou corrija 0 que é preciso no texto. Por vezes, pedem que o autor
refaga uma ou outra parte. Dai entra em cena outros trabalhadores do mundo do livro:
os profissionais da Iconografia, da Arte, da Reviséo e do Juridico, entre outros.

Os profissionais da Iconografia pesquisam, selecionam, tratam e negociam as
imagens (fotografias, desenhos, gravuras, pinturas etc.) que serdo aplicadas no livro.
Algumas dessas imagens sdo os mapas, feitos por especialistas (os cartégrafos), e
desenhos baseados em pesquisas histéricas, feitas por profissionais denominados
ilustradores.

Os profissionais da Arte criam um projeto grafico (planejamento visual da
obra), preparam e tratam as imagens e diagramam o livro, isto é, distribuem textos e
imagens pelas pdginas para que a leitura se torne mais compreensivel e agradavel.

Os profissionais da Preparacdo e Revisdo corrigem palavras e frases, ajustam
e padronizam o texto.

A equipe do Juridico solicita a autorizacdo legal para o uso de textos de outros
autores e das imagens que irdo compor o livro.

Todo esse trabalho é acompanhado pela Geréncia Editorial.

Em seguida, esse material todo, que é um arquivo digital, segue para a gréfica,
onde é transformado em livro por técnicos especializados do setor Grafico. Depois de
pronto, o livro chega as maos da equipe de Divulgacdo, que o apresenta aos
professores, personagens que dao vida ao livro, objeto ao mesmo tempo material e
cultural.

Meu muito obrigado do fundo do coracdo a todos esses profissionais, sem os
quais esta Colegdo ndo existiria! E obrigado também a vocé, leitor.

O Autor. (Boulos Jr., 2015, p. 3)

O normal para a secdo de apresentacdo dos livros didaticos é que nela os autores
dediquem esse espaco para falar dos propo6sitos de suas obras didaticas. Nos livros didaticos de
Histdria, por exemplo, nesta se¢do sempre nos deparamos com as concepcdes historiograficas
que os autores se propdem a trabalhar e, em algumas raras vezes, 0s autores também
compartilhar suas visdes de mundo.

A descrigdo do processo de confeccdo dos livros didaticos feita por Alfredo Boulos Jr.,
para mim foi uma surpresa e uma fonte descoberta por acaso. Embora, existam publicacdes
comemorativas de algumas editoras descrevendo como o processo de producdo de livros
didaticos se d, acredito que em nenhum outro livro didatico esse processo é relatado.

Essa exposicdo da confeccdo das obras didaticas é relevante ndo somente para 0s
alunos/as entenderem o processo, mas também para os professores, tendo em vista que para
muitos os procedimentos de elaboracdo de um livro didatico é desconhecido.

Apesar de Alfredo Boulos Jr. ndo ser o foco de autoria nesta dissertagdo, destacar a sua
apresentacdo sobre os métodos de produgdo dos livros didaticos considero impar para o leitor

compreender todo o processo. Esse livro do Boulos, foi aprovado pelo PNLD de 2017.



72

Entretanto, ndo consegui, devido a erro do site do PNLD, dados referentes a exemplares
adquiridos pelo programa em 2017. Porém, segundo PNLD de 2019, o Estado brasileiro
adquiriu 735.203 exemplares desta mesma colecédo. O que significa dizer, que esse livro foi um
sucesso de vendas e teve uma grande distribuicdo nas escolas publicas brasileiras.

O processo descrito por Boulos também nos ajuda a pensar que mesmo 0 pProcesso
ganhando maior modernizacdo com o era digital o processo em 2015 ainda é muito semelhante
ao final do século XX, ressaltado anteriormente por Munakata. Portanto, ainda passa pelas maos
de varios sujeitos e atores.

Nesse sentido, podemos perceber que o autor de um livro didatico ndo pode ser visto
sozinho como o responsavel por determinada obra. Ele estd imerso em um “lugar de autoria”
(Ralejo, 2018). Portanto, Joel Rufino dos Santos nao é autor de suas obras sozinho, sua autoria
leva em consideracao os atores que foram mencionados acima na producdo didatica. Ele esta
inserido dentro de uma comunidade disciplinar e deve dialogar com 0s outros membros da
comunidade disciplinar de Historia.

Entretanto, afirmando isso ndo significa dizer que Joel perde a autonomia de sua escrita.
Pelo contrario, mesmo com as pressdes de todos os membros da comunidade disciplinar o autor
negro conseguia deixar suas marcas, que vinham de demandas sociais, mas sobretudo de suas
experiéncias de vida, como veremos no capitulo posterior.

Tudo isso posto nos ajuda a pensar uma Historia dos livros didaticos de Histdria para
além de um conjunto de leis e programas de distribuicdo de materiais didaticos. O livro didatico
é objeto bastante complexo e por isso deve ser visto para além da legislacdo. A sua producédo
envolve VArios sujeitos, inclusive o Estado, que como vimos contribuiu sendo um estimulador
da demanda e tracando subjetivacdes para a constituicdo da propria disciplina de Historia.

E qual o envolvimento de Joel Rufino dos Santos neste cenario de producdo e aumento
da demanda por livros didaticos? Como um homem negro, preso trés vezes por motivos
politicos, conseguiu publicar livros no contexto da Ditadura Militar? Com quais demandas o
intelectual negro dialogou durante a producdo de seus livros? Qual a concepgdo de curriculo

que foi legitimado em suas obras didaticas? Tudo isso tentarei responder no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - JOEL RUFINO DOS SANTOS E A AUTORIA NEGRA DE LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA

Durante uma das disciplinas do curso de mestrado, Historia do Ensino de Historia, fiquei
inquieto quanto a alguns temas debatidos, principalmente relativo as pesquisas sobre o0s autores
de livros didaticos. A partir dos debates dessas pesquisas, principalmente em torno das origens
dos autores, conclui que havia um vazio a ser preenchido sobre esse tema, por isso, me debrucei
sobre autores de livros didaticos. Essa dissertacdo surge, entdo, numa tentativa de trazer para o
debate do campo de Ensino de Historia autores de livros didaticos negros. Dessa forma, a
pesquisa se coloca como uma resposta a uma angustia pessoal, do lugar de pesquisador negro,
mas a0 mesmo tempo se traduz como uma contribui¢cdo para 0 campo académico, j& que
trabalhos sobre autores negros de livros didaticos de Historia ndo existem.

Posto isso, notamos, em termos académicos, a falta de trabalho que aborde a “autoria
negra de livros didaticos de Historia”. Em uma pesquisa feita no banco de dissertagdes do site
do ProfHistdria nacional®®, que abriga as dissertacdes defendidas desde a criagio do programa
de Pos-graduacdo em Ensino de Histdria, em 2012, com sua primeira turma em 2014, pude
perceber que ndo existe nenhum trabalho sobre esse tema.

Sobre a busca, primeiramente ela foi realizada a partir do significante “autoria”. A
plataforma mostra quatorze trabalhos como resultados. Entretanto, realizando a leitura sobre 0s
resumos dessas dissertacdes percebi que nenhuma tinha como tematica a autoria de livros
didaticos. O trabalho que mais se aproximava de uma possivel problematizacao de autoria € o
trabalho defendido em 2021 por Debora Jean Lopes da Silva “Mulheres na literatura: Escritas
de autoria feminina negra”, pela Universidade Federal do Mato Grosso. Todavia, o trabalho
de Debora Silva faz uma problematizacao da literatura negra para producdo de conhecimentos
historico, utilizando para isso a obra “Quarto de despejo” de Carolina Maria de Jesus. Portanto,
ndo € um trabalho sobre autoria de livro didatico e sim sobre a importancia da literatura negra
para o Ensino de Historia.

A segunda busca foi pelo descritor “autoria negra”. Nessa busca a plataforma apresentou
um resultado de zero trabalhos. Nesse sentido, essa pesquisa que responde a angustias pessoais,
que sempre tive durante minha trajetoria académica, se justifica também por problematizar as
narrativas histdricas sobre autores de livros didaticos de Historia, uma vez que investigar um

autor negro se coloca como contraponto a perspectivas tradicionais que valorizam apenas

46 profHistdria: Pagina inicial (profhistoria.com.br) consultado em 29/05/2023.



https://www.profhistoria.com.br/

74

autores que foram marcantes como professores do Colégio Pedro 1l, membros do IHGB e da
ABL.

Em uma terceira busca usei o termo “livro didatico”. O resultado foram noventa
dissertacGes. Essas dissertacdes englobam uma variedade de temas: questdes de relacdes étnico-
raciais, com foco na implantagéo das leis 10.639/03 e 11.645/08; questdes de género, com foco
em representacdo feminina nos livros; questdes de implementacdo do PNLD; Histdria Local;
entre outros. Porém, nenhuma dissertacdo faz uma problematizacdo sobre a autoria negra de
livros didaticos. Portanto, essa dissertacdo se coloca como importante por contribuir com uma
tematica até entdo ndo pesquisada no contexto desse programa.

Como visto na introducdo, anteriormente, o fato de me perceber como homem negro me
faz ter uma producdo académica particular. A minha escrita aqui é direcionada a elaboracéo de
narrativas de (re)existéncia (Evaristo, 2021). Assim, esta pesquisa reafirma minha propria
(re)existéncia como sujeito negro, refletida em minha producéo intelectual e cultural tanto na
escola quanto na universidade.

Nesse sentido, ao analisar os livros didaticos de um escritor negro busquei nesse capitulo
problematizar o impacto da autoria negra na narrativa, percebendo a importancia dessa narrativa
para 0 Ensino de Historia. Indagarei também se as demandas de identidade e diferenca
(Retamozo, 2019) ja vinham sendo atendidas antes de lei 10.639. Construirei em um dialogo
com o pesquisador dos Estudos Culturais construir uma ideia de sujeito (Bhabha, 1998) para
definir as estratégias que Joel Rufino dos Santos langa méo para a construgdo de sua narrativa.
Nesse capitulo, ainda buscarei interpelar a importancia da representatividade para as discussdes
étnico-raciais.

Como pudemos perceber, no capitulo anterior, as pesquisas sobre autores de livros
didaticos de Historia do Brasil apresenta um leque bastante vasto dentro do Ensino de Historia,
principalmente sobre autores do século XIX e inicio do XX, como Jodo Ribeiro e Joaquim
Macedo. S8o vastas também as pesquisas que focam os autores de meados do século XX
considerados “intérpretes do Brasil”, tais como Pedro Calmon e outros como Mario da Veiga
Cabral e Antbnio José Borges Hermida etc. Logo, compreendemos que na maioria das vezes,
as pesquisas tém como foco autores de origens sociais privilegiadas, homens brancos, que
possuiam redes de sociabilidade consolidadas, carreiras de magistério de destaque, como
professores do Colégio Pedro 11, ou membros de instituigdes consagradas.

O objetivo dessa pesquisa se insere em problematizar as abordagens tradicionais, que
focam em autores homens e brancos que possuiam importante prestigio social e investigar Joel

Rufino dos Santos. O intelectual negro publicou dois livros didaticos de Historia do Brasil, o
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primeiro, “Historia do Brasil”, publicado em 1979 pela Editora Marco Editorial e o segundo,
“Historia do Brasil”, em 1993 em uma reedicdo de sua obra, entdo atualizada, pela Editora
FTD. Partindo disso, a proposta aqui € entender as paginas dos livros didaticos de Joel Rufino
como espacos de resisténcias, pois ousou narrar, ainda em 1979, a Histéria do Brasil por uma
perspectiva plural de experiéncias.

Assim sendo, buscarei contextualizar a autoria negra no debate sobre o Ensino de
Histdria, procurando entender quais os discursos privilegiados em sua obra, rompendo com a
ideia de um campo fechado para autores que na maioria das vezes estavam ligados ao Colégio
Pedro Il (CPII), Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) ou a Academia Brasileira
de Letra (ABL).

Esse capitulo esta dividido em trés secbes. A primeira terd como objetivo compreender
Joel Rufino dos Santos. Entender sua biografia, que sujeito é esse que buscamos alcancar, onde
surgiu suas preocupacgdes com o Ensino de Histdria e qual a sua relagdo com 0s movimentos
sociais. Esta secdo é importante para o leitor compreender a ideia de sujeito construida nessa
dissertacdo, principalmente na concepcao de construcao de identidade.

A segunda sec¢do fard uma analise dos livros didaticos de Joel Rufino, entendendo as
diferencas e aproximacdes entre eles. O objetivo é apresentar as caracteristicas das suas duas
obras no intuito de demonstrar como Joel construia uma narrativa historica. Para isso, discutirei
os elementos estruturais na construcdo do livro e dos seus capitulos. Os capitulos que serdo
abordados para o estudo serdo os capitulos que tratam de forma mais enfatica de temas
relacionados a Historia Afro-brasileira, uma vez que sdo nesses capitulos que a escrita de Joel
Rufino dos Santos se diferencia dos outros autores de livros didaticos de Historia. Uso também
esses capitulos para analise porque eles também foram temas da proposta didatica. Portanto, se
relacionam diretamente com a dissertagdo. Essa investigacdo € interessante para
compreendermos como Joel Rufino dos Santos dialoga, negocia e cede as pressdes dos demais
membros da comunidade disciplinar.

Na terceira e ultima secdo o proposito serd discutir sobre autoria negra de livros
didaticos de Historia a partir de Joel Rufino dos Santos. Buscaremos compreender se apesar
das pressdes sofridas pelo autor no processo editorial de construcdo de suas obras, sobrava
espaco para produzir suas marcas de autoria. Para abordar a autoria negra de Joel usarei 0s
capitulos que, como citado anteriormente, focam em temas direcionados a Historia Afro-

brasileira.

2.1  Joel Rufino dos Santos: o sujeito, 0 Ensino de Histdria e o tornar-se negro
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Esta secdo tera como objetivo produzir uma sintese biografica de Joel Rufino dos
Santos. O objetivo aqui é também tentar entender como um homem negro, membro do Partido
Comunista Brasileiro (PCB), integrante da Acdo Libertadora Nacional (ALN) e preso trés vezes
durante o regime militar (1964-1985) conseguiu publicar livros didaticos.

Como vimos no capitulo anterior, os autores de livros didaticos de portugués, durante a
ditadura militar, ao selecionar os literatos brasileiros que iriam compor seus materiais didaticos
com trechos de contos, poesias e prosas, faziam uma selecdo criteriosa deixando de lado
literatos que tinham uma caneta afiada contra o regime militar. Aqui vemos a ousadia de um
autor negro, membro de um dos principais grupos de resisténcia a ditadura militar, publicando
seu livro didatico com uma Histéria do Brasil que foge de uma perspectiva de conservadora e
parte para uma experiéncia mais plural.

Nesse sentido, buscaremos entender esse sujeito que mesmo em meio a censura e
controle que os livros didaticos sofriam naquele periodo, como vimos no capitulo anterior,
conseguiu publicar sua obra primeira obra didatica em 1979 pela editora Marco Editorial.

Essa secdo esta dividida em trés subsecdes A primeira tem um olhar mais epistémico.
Nessa buscarei demonstrar para o leitor por qual caminho metodolégico construirei a ideia de
sujeito. Afinal de contas esse trabalho ndo fara apenas uma descrigdo da vida de Joel Rufino
dos Santos, pois essa dissertacdo nao é um trabalho biografico. O objetivo aqui é entender a
autoria negra de livros didaticos de Histdria a partir do intelectual negro pesquisado.

A segunda subsecdo trard uma analise de como esse sujeito foi construido trazendo
elementos de sua trajetdria de vida que dialogam com o Ensino de Historia. O objetivo é trazer
para o leitor os caminhos percorridos por Joel que o fizeram levantar a bandeira em prol de
mudancas no Ensino de Historia.

Ja a terceira subsecdo tem como finalidade demonstrar como foi importante para Joel
Rufino se enxergar como um sujeito negro. Compreender isso € fundamental para entender a
poténcia de seus textos e, sobretudo, sua luta contra a discriminagdo racial dentro do

Movimento Negro Unificado.

2.1.1 Joel Rufino dos Santos: que sujeito é esse?

Essa subsecdo terd como intuito abordar questdes epistémicas relacionadas a

constituicdo do sujeito Joel Rufino dos Santos. Saber que o autor de livro didatico de Historia
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€ negro ndo encerra 0 assunto sobre esse sujeito. Por isso, trarei aqui consideragdes
metodoldgicas para compreensao do sujeito Joel.

Para essa investigacao buscarei um dialogo com os Estudos Culturais, sobretudo com o
pesquisador indiano Homi K. Bhabha. O renomado intelectual € um importante tedrico pés-
colonial, nascido em 1949, com importantes contribui¢cdes no campo dos estudos culturais e
pos-coloniais. Bhabha € importante porque o sujeito aqui sera pensado se afastando das
singularidades de “classe” e “género”, categorias reducionistas e essencialistas na definicao de
uma identidade de um sujeito. Essa pesquisa, sob viés pds-estruturalista, buscara refletir,
portanto, um sujeito a partir de suas posi¢Oes de raca, género, geracdo, local institucional,
localidade geopolitica e orientacdo sexual, que interpelam os processos de identificacdo e
subjetivacéo.

A importéncia de dialogar com Bhabha é partilhar da ideia de que as culturas e
identidades ndo sdo fixas. Em seu livro “O Local da Cultura”, que é uma reuniao de ensaios
que aborda questdes cruciais de seu pensamento, o indiano traz uma argumentacao de que as
identidades e culturas ndo devem ser vistas de forma fechadas e que as transformacdes culturais
ndo sdo enddgenas ou que ocorrem apenas entre povos e culturas subjugadas. Sua reflexéo é
feita tomando como base posicionamentos exatamente opostos, por isso, sua visdo foi muito
importante para a teoria pos-colonial, uma vez que entendia que diante do encontro de duas
culturas as transformac6es culturais eram reciprocas e ndo somente na cultura subjugada. Deste
modo, 0s pressupostos do indiano desafiaram as nocdes tradicionais de colonizador e
colonizado.

Aqui nessa pesquisa é importante pensar as concep¢des de Bhabha para fronteira. A
fronteira muita das vezes é pensada como o fim, local onde terminam determinadas praticas.
Entretanto, para Bhabha a fronteira € um lugar privilegiado. Pois, € & que as coisas comegam
a se fazer. Para o intelectual os sujeitos vivem e sdo forjados nas fronteiras, e esse “entre-
lugares” fornecem o terreno para a elaboracao de estratégias de subjetivagdo, que dao inicio a
novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragao e contestagao” (Bhabha, 1998,
p.20). Essa andlise sugere, deste modo, que ¢ na fronteira, nesse “entre-lugares” que sao
negociados 0s aspectos culturais de uma nacdo, comunidade ou cultura.

Esse ponto foi fundamental para o a teoria pos-colonial. Principalmente porque traz uma
nova forma analitica de perceber o colonialismo. Mas, também porque tem um grande potencial
de entender os tracos de resisténcia dos povos subjugados. Se as culturas sofrem transformacdes
de forma reciproca quando entram em contato significa dizer que os colonizadores ocidentais

ndo sairam vitoriosos do projeto colonizador, uma vez que tiveram suas culturas transformadas,
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assim como as culturas dos povos subjugados. Entretanto, o discurso colonial sempre coloca a
cultura do colonizador como pura, coerente e imutavel, portanto, superior. Porém, cabe ressaltar
que essa contribuicdo ndo implica negar as relagdes de poder que atravessam esse contato,
apesar das duas culturas sofrerem transformacoes elas ndo passam por isso de formas iguais.
Ainda nesse aspecto de fronteira, outro conceito fundamental da teoria do letrado
indiano € o terceiro espaco. Esse conceito representa um espacgo que € constituido entre duas
culturas, ou seja, na fronteira. Esse lugar, constituido de hibridismo e ambiguidades culturais é
entendido por Bhabha como um espacgo privilegiado onde diferentes culturas negociam
significados e identidades. Essa zona de intersecdo e subjetividades cultural € um espago
propicio para a negociacdo de entendimentos e construcdo de significados comuns. Por isso,
afirmei no inicio dessa subsecdo que apenas dizer que Joel Rufino dos Santos é um sujeito
negro nao encerra o entendimento de sua identidade. Ele € um sujeito que vive nesse terceiro
espaco, que é hibrido e de constantes negociacGes. A sua identidade ndo é construida apenas a
partir das culturas negras. Outros pontos devem ser levados em consideracdo. Nesse sentido,
apesar dos discursos coloniais, todas as identidades culturais devem ser compreendidas como

mutaveis, abertas, impuras e hibridas, pois

¢ apenas quando compreendemos que todas as afirmagdes e sistemas culturais sdo
construidos nesse espago contraditorio e ambivalente da enuncia¢do que comeg¢amos
a compreender porque as reinvindicagdes hierarquicas de originalidade ou “pureza”
inerentes as culturas sdo insustentaveis, mesmo antes de recorrermos a instancias
histéricas empiricas que demonstram seu hibridismo. [...] . E o Terceiro Espaco que,
embora em si irrepresentavel, constitui as condi¢des discursivas de enunciacdo que
garantem que o significado e os simbolos da cultura ndo tenham unidade ou fixidez
primordial e que até os mesmos signos possam ser apropriados, traduzidos, re-
historicizados e lidos de outro modo. (Bhabha,1998 , p. 67).

Outro ponto importante dos estudos de Homei Bhabha é sua visao diante das concepgoes
de diversidade cultural. Para o intelectual, a ideia de diversidade cultural faz parte do discurso
hegemonico do colonizador de sempre se colocar como superior. A “diversidade”, segundo o
indiano, traz uma visao essencializada e homogénea da cultura, como se 0s sujeitos estivessem
imersos em culturas unicas. No ponto de vista do discurso colonizador a “diversidade” ¢
positiva. Entretanto, se de fato fosse positiva ndo teriamos varias sociedades extremamente
diversas convivendo com sérios problemas de racismo. Na ldgica, segundo Bhabha, a
diversidade ¢ definida pelo colonizador, que impde limites sobre o que pode ser aceito como
diversidade e o que deve ser descartado e apagado, definindo também quais sdo os espacgos que
0S povos nédo-brancos devem pertencer. Deste modo, o discurso de “diversidade” cultural,

somente contribuiu para legitimar o discurso do colonizador que buscou sempre definir o que
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é certo ou errado, deixando a diferenga sempre a margem do que consideram identidades
solidas.

Por isso, Bhabha prefere a ideia de diferenga cultural em oposi¢dao a “diversidade”.
Nessa concepgdo ndo existem diferencas inaceitaveis a priori. Entretanto, a depender de como
algumas diferencas se expressam na dindmica social podem ser consideradas inaceitaveis, como
foi 0 caso do nazismo na primeira metade do século XX e, no contexto atual, 0 avango de grupos
de ideologias de extrema direita. Aqui o indiano vai aléem do discurso do colonizador para
definir o que € certo ou ndo. Para ele as diferencgas culturais se constroem no hibridismo, ou
seja, nas interacOes entre diferencas, naquela zona de intersecdo. Dessa forma, reconheco, assim
como Bhabha, que perceber as identidades culturais a partir de diferencas culturais € um ato de
resisténcia, pois, enfrenta de certa forma, o discurso colonizador. Trata-se, portanto, de um
enunciado politico.

Notamos, portanto, que o Terceiro Espaco é um lugar de encontros, negociagao e
manifestacdo cultural, e é também o espaco onde o hibridismo se torna mais evidente. E nesse
espaco gue o sujeito se torna um agente politico, expondo as contradi¢cbes do discurso
hegemonico do colonizador. Assim, o conceito de Terceiro Espacgo além de ser uma concepcéo
analitica é também uma ferramenta de resisténcia ao discurso do colonizador, sendo ainda um
local de atuacdo politica onde surgem novos agentes e novos discursos. E é nesse lugar que
surge Joel Rufino dos Santos, um sujeito negro bastante incomodado com as concepcdes
hegemonicas do Ensino de Historia, onde ira negociar nesse lugar estratégias para enaltecer
culturas historicamente subjugadas.

O conceito de Terceiro Espaco aqui nesta pesquisa € muito potente, pois, o sujeito Joel
Rufino dos Santos serd compreendido a partir dela. Um sujeito que foi construido em um espaco
de intersecdo, em que se coloca ndo somente como um lugar de manifestacdo cultural, mas
também de enunciados e disputas politicas. Estando nesse espaco e com a experiéncia daqueles
que sofrem dos discursos do colonizador, do racismo, da didspora, da condicdo de exilado que
para ele sera possivel entender a marginalidade social. A sua propria experiéncia de vida ira lhe
permitir perceber a cultura a partir de um outro olhar, que vai além do olhar hegemonico. A
cultura para pessoas como Joel Rufino dos Santos é uma estratégia de sobrevivéncia e
resisténcia, onde os simbolos e significados sdo constantemente modificados para se adaptar as
necessidades e demandas da sociedade e dos sujeitos, e € pela escrita que ele ird apontar as
contradicdes desse discurso hegemonico presente no Ensino de Histdria, como sera visto nas

proximas secoes.
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2.1.2 Joel Rufino dos Santos: o sujeito e 0 Ensino de Histdria

Esta subsecéo foi construida para compreender a trajetoria de vida do intelectual negro
Joel Rufino dos Santos. A escrita terd como foco entender como se projetaram suas
preocupacdes com o ensino de Histdria. Nesse sentido, buscaremos demonstrar para o leitor os
principais debates em torno do curso de Histdria da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) no
momento da entrada de Joel. Esse esforco se dara por acreditar que suas concepcdes de Historia
e suas visoes criticas foram formuladas, principalmente, no seio dos debates da faculdade.

Para trazer para o leitor os caminhos e experiéncias vivenciadas pelo historiador
buscarei dialogar com algumas fontes, que considero significativas para pensar 0S percursos.
Uma delas é sua autobiografia “Assim foi (se me parece)”, publicado pela Rocco, em 2008. O
livro se apresenta com um conjunto de textos que tem como base a memdria do autor sobre
diversas pessoas, datas e fatos. Sabendo das falhas dessa fonte o autor apresenta uma nota prévia
no inicio do livro pedindo desculpas para o caso de alguém se sentir ofendido com as
lembrancas de sua memoria, que considera passivel de falha (Santos, 2008).

Philipe Lejeune no classico texto “O Pacto Autobiografico: De Rousseau a internet”
definiu a autobiografia como uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de
sua prépria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a histéria de sua
personalidade” (Lejeune, 2008, p. 14). O professor francés definiu também os elementos
pertencentes a autobiografia, considerando ao mesmo tempo que esses elementos podem néo
estar presentes em um texto autobiograficos. Menciona ainda que memoria, biografia e romance
pessoal ndo podem ser consideradas autobiografias, sendo géneros com particularidades
diferentes. A memoria em si, sequndo Lejeune, ndo apresenta um relato de vida individual ou
uma historia de uma personalidade. O autor, ainda segundo o francés, vincula fatos de sua vida
a partir de eventos historicos ou acontecimentos importantes do cenéario politico nacional ou
internacional.

O livro Assim foi (se me parece), do meu ponto de vista, circula na linha ténue entre
autobiografia e memoria, segundo Lejeune, dois géneros diferentes. O livro, como o préprio
Joel Rufino dos Santos aponta, se baseia em memorias pessoais, traz referéncias a outras
personalidades, traz relatos a partir de acontecimentos marcantes do cenario politico nacional e
internacional. Mas, ao mesmo tempo o livro é uma narrativa em prosa, tem uma identidade de

escrita do autor, cujo nome remete a uma pessoa real e possui uma perspectiva retrospectiva.
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Outras fontes que irdo me auxiliar nessa compreensao das vivéncias de Joel Rufino sdo
seus inumeros artigos divulgados em conceituadas revistas, académicas ou nao, e as entrevistas
publicadas em periodicos académicos e jornais de grande circulagao.

Joel Rufino dos Santos, escritor e historiador negro, nasceu em 1941em Cascadura,
suburbio da cidade do Rio de Janeiro, sendo filho de Felicidade Flora dos Santos e Antonio
Rufino dos Santos, migrantes nordestinos. Autor premiado de inumeros livros de diversos
géneros e artigos académicos, o intelectual negro € uma das maiores referéncias em nosso pais
quando se trata de histéria e culturas africanas e afro-brasileira.

Ap0s o golpe militar em 1964, Joel, em decorréncia de sua militancia politica no Partido
Comunista Brasileiro e como membro da Ac¢édo Libertadora Nacional (ALN) precisou sair do
pais, se exilando primeiramente na Bolivia e depois no Chile. Retornando ao Brasil, o
historiador ainda foi preso trés vezes, na ultima cumprindo pena de 1972 até 1974. Somente
com a lei da anistia o professor pode retomar sua carreira de magistério.

Joel Rufino foi professor da Faculdade de Letras e do Programa de Pds-Graduacgéo da
Escola de Comunicagdo da UFRJ, recebendo da universidade os titulos de “Notério Saber e
Alta Qualificagdo em Histéria” e “Doutor em Comunicagdo e Cultura”.*’

Em entrevista a revista Estudos Histéricos em 2013 lembrou que seu pai era operario e
que depois conseguiu ascender socialmente como funcionario do Instituto de Aposentadoria e
Pensdes dos Maritimos (IAPM). Essa ascensao garantiu escola particular para Joel, o Unico da
familia que nao frequentou escola publica, os pais faziam questdo. Sua mae trabalhava com
servico doméstico durante a semana e aos sabados e domingos complementava a renda
trabalhando como costureira para oficinas que contratavam pessoas para trabalhar em casa (
Pereira; Pereira; Alberti, 2013).

Desde sua infancia foi um grande admirador da literatura. Confessa em suas memorias
que quando a televisdo chegou, para ferir gravemente os amantes dos livros, na Vila dos
Maritimos, onde passou sua infancia, ja tinha 13 anos e sua paixao por livro j& estava inabalada
(Santos, 2008). Sua casa, entretanto, ndo tinha mais livros do que a dos vizinhos e a escola onde
estudou, o particular Ginasio Cavalcante, ndo tinha biblioteca. Seu interesse por livro foi sendo
edificado primeiro pelas historias que sua avé lhe contava, principalmente as de Lampiéo; da
leitura da biblia; mas também pelo incentivo do pai, Seu Antdnio Rufino, que sempre lhe

presenteava com livros. Foi através desses presentes que teve contato com Tratado Completo

47 Para a biografia de Joel Rufino dos Santos ver: PEREIRA, Amauri Mendes. PEREIRA, Amilcar Araujo.
ALBERTI, Verena. Entrevista com Joel Rufino dos Santos. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol. 26, n° 52, p.
491-518, julho-dezembro de 2013.
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de Harmonia, de Athos Palma, Canudos, de Euclides da Cunha, dois volumes de Subterréneos
da Liberdade, de Jorge Amado, a obra completa de Lima Barreto; e a primeira edi¢do de Casa
Grande & Senzala, de Gilberto Freyre. “Como tantos meninos da mesma condigdo que se
tornaram intelectuais, tirei 0 maximo proveito do minimo de livros” (Santos, 2008, p.43).

Quando crianca sonhava em ser astronomo. As viagens feitas pela literatura
colaboravam com esse desejo. No curso colegial (atual ensino médio) optou pelo cientifico ao
invés do classico, que dava énfase nas humanidades, pois queria ser Dr., médico, engenheiro
ou advogado, e acreditava que o cientifico poderia contribuir para isso. Pensava também em ser
professor. Entdo fica a davida, como um homem com esses planos iria parar no curso de
Historia?

Joel Rufino dos Santos nunca viu o curso de Historia como uma possibilidade, nem
mesmo encarava Histéria como uma profissdo. Considerava que a opcdo pelo vestibular de
Historia na Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) foi pelo acaso. Durante o cientifico sua
familia ja estava morando no bairro da Gloria, o que contribuiu para trabalhar durante o dia e
cursar o colegial a noite. Aos quatorze anos trabalhava como boy em uma empresa importadora
de leite de coco, no centro da cidade, depois auxiliar de topografo e depois propagandista de
uma empresa de remédios. Estar morando perto do centro facilitava a rotina. Diante de sua
condicdo, homem negro, sabia que estudar medicina, direito e arquitetura ndo seria facil. Queria
alguma coisa que envolvesse literatura.

Um dia, num encontro com um de seus amigos, Gladstone Leal, em um café perto do
Largo do Sdo Francisco, centro do Rio de Janeiro, conversavam sobre literatura e livros que ja
haviam lido, até que esse amigo resolve empresta-lo Introduc@o a Revolugdo Brasileira de
Nelson Werneck Sodré, “o leitor ndo imagina o impacto que teve sobre mim essa sintese, tantas
vezes reeditada, da evolugao historica do Brasil” (Santos, 2008, p.42). A definicdo da escolha
do curso superior veio a partir da leitura do livro do Prof.° Sodré. Rufino ja havia lido livros
que faziam uma evolucao histérica do Brasil como Evolugdo do Povo Brasileiro (1923), de
Oliveira Viana, Evolucéo Politica do brasil e outros ensaios (1957), de Caio Prado Jr. Porém,
nenhum desses ensaios levava em consideracao o papel da literatura na formacao social do povo
brasileiro, como o tinha feito Nelson Werneck Sodré. Deste modo, decidiu se matricular no
vestibular de Historia da FNFi.

Em 1959 Joel Rufino dos Santos chega a Faculdade Nacional de Filosofia. Dessa forma,
percebemos, até aqui, um Joel Rufino construindo sua identidade, como visto na subsecdo
anterior, no Terceiro Espaco. Frequentou escola particular, o Unico da familia a ter acesso ao

ensino privado, e agora aluno de uma das maiores universidades do pais. Ele ndo constroi sua
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identidade de forma fechada, dentro da cultura negra, ele vai negociando e acessando 0s espagos
que tradicionalmente foram negados a pessoas negras, esses espacos frequentados pelo escritor
negro foram importantes também para a formacdo de sua identidade como sujeito, formaram
para Joel o hibridismo, como destaca Homi Bhabha.

As universidades brasileiras foram criadas tardiamente. Por isso, sdo poucas as
abordagens analiticas sobre elas. Um trabalho de referéncia sobre a historia do curso de Histéria
na Faculdade Nacional de Filosofia, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), € A
Historia como oficio, de Marieta de Moraes Ferreira. A obra da Prof.2 Emérita da UFRJ é um
marco ndo somente para a Historia da universidade como também para o Ensino de Historia no
ensino superior.

A Histdria do Curso de Historia no Rio de Janeiro, época de Joel Rufino dos Santos,
capital do pais, vale lembrar, esta inserida em uma disputa de poder pelas intelectualidades de
meados do século XX. O curso de Histdria nas universidades do Rio de Janeiro passou por
varias reformulacdes, que refletiam as disputas politicas e o contexto social. A primeira
universidade criada no pais no pés-1930 foi a Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1934,
numa tentativa de recuperar o prestigio intelectual perdido pela ascensao de Getulio Vargas ao
poder em 1930 e a derrota na revolta em 1932. O objetivo das elites paulistas com essa iniciativa
era promover “uma formacdo intelectual apurada e que privilegiasse as Ciéncias Sociais
despontava como elemento fundamental para a constituicdo de uma nova elite politica”
(Ferreira, 2013, p.21). Sem querer ficar para tras dos espacos de debates intelectuais, o prefeito
da capital brasileira, Pedro Ernesto, auxiliado por Anisio Teixeira, chefe da Diretoria-Geral de
Instrucdo do Rio de Janeiro, criou em abril de 1935 a Universidade do Distrito Federal (UDF).

Conforme o Decreto n° 5513/35 assinado pelo prefeito, o objetivo da UDF “era prover
a formacdo do magistério e concorrer, como centro de documentacdo e pesquisa, para a
formagdo de uma cultura pedagogica nacional” (RIO DE JANEIRO, 1935), objetivo que estava
alinhado com o conjunto de reformas na educacéo promovido pelo Ministério da Educacéo e
Cultura do governo Vargas, chefiado por Gustavo Capanema. A estrutura da nova universidade,
ainda segundo o mesmo decreto, era composta pela Escola de Ciéncias, Escola de Filosofia e
Letras, Escola de Economia e Direito, o Instituto de Artes e o Instituto de Educacgéo (antiga
Escola Normal).

O curso de Histdria fazia parte da estrutura da Escola de Economia e Direito e para
organizacdo de seu curriculo contou, como afirma Ferreira, com uma missdo de professores
franceses como Pierre Deffontaines, Eugene Albertini e Henri Hauser. A concepcao de Histdria

do curso ndo dava muita importancia a Histéria do Brasil, valorizava a formacdo em pesquisa
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e buscava uma distancia com uma Historia focada em datas, grandes herois e eventos politicos.
A Historia do Brasil era debatida na disciplina Histdria da Civilizacdo Brasileira. N&o existia a
disciplina Historia do Brasil, o objetivo era contribuir para supressao das historias nacionais, e
apostar em uma histéria mais conectada com os estudos sociais.

Com a Intentona Comunista de 1935, como aponta Ferreira, a UDF entra em crise, pois
varios professores foram acusados de arquitetar o plano dos comunistas de tomar o poder. O
proprio prefeito Pedro Ernesto foi preso acusado de envolvimento no levante. Com a critica da
imprensa e sobretudo de intelectuais ligados a Igreja Catolica a UDF foi fechada para entdo ser
criada a Universidade do Brasil (UB), em 1937, diretamente ligada ao poder federal.

A UB absorveu a maioria dos institutos e os professores catedraticos da extinta UDF. A
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UB passou a se chamar Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi) em 1939 por for¢a do Decreto-Lei n°® 1.190. Criada em meio a um cenario
politico conturbado e de intensos embates académicos a FNFi forjou “um modelo de curso
universitario de Historia que privilegiava a formacéo de profissionais para o ensino secundario,
e em que os contetidos enfocados tinham por fim estimular o processo de fortalecimento de
identidade nacional” (Ferreira, 2013,p. 35), o curso, entdo, estava de acordo com as demandas
da Ditadura do Estado Novo varguista. Em uma nova conjuntura politica e social na FNFi o
curso de Historia e Geografia foi reunido em um unico curso, que privilegiava a formagéo de
professores, sem muitas preocupaces com o ensino. No novo curriculo organizado sobretudo
por intelectuais ligados a Igreja Catolica, as disciplinas de Geografia foram privilegiadas. A
catedra de Historia do Brasil, que volta com a UB, a ser chamada assim, foi entregue ao Prof.°
Hélio Vianna, que como demonstra Ferreira (2013), era uma figura plenamente alinhada com
as diretrizes politico-educacionais do Estado Novo.

Apesar da diversidade observada no quadro de professores da FNFi, contendo inclusive
mulheres, como a Prof.2 Maria Therezinha Segadas Soares e a Prof.2 Maria Yedda Linhares, a
cadeira de Historia do Brasil, uma das mais importantes na formacdo, era controlada com méao
de ferro por Hélio Vianna. Sua concep¢do de Histdria era, como destaca Ferreira (2013),
fortemente marcada por uma perspectiva conservadora. Era um professor muito focado em
Histdria Politica e dava muita atencdo, em suas aulas e obras, a detalhamento de fatos e datas.

Para o leitor ter ciéncia da importancia desse professor para o Ensino de Histéria do
periodo vale destacar que o mesmo era coordenador da Comissdo Nacional de Livros Didaticos
(CNLD), érgdo que, como vimos no capitulo anterior, tinha grande influéncia na escolha dos
livros didaticos que circulavam na educacéo bésica, decidindo ali 0 que podia ou ndo ser escrito

nos livros didaticos de Historia; também era coordenador da Sec¢éo de Histdria para a Educacédo



85

Basica do Ministério da Educacdo. Apesar de se colocar como um seguidor de Capistrano de
Abreu, considerado um inovador da historiografia brasileira na primeira metade do século XX,
o professor da FNFi ndo conseguia em suas aulas se deslocar de uma simples descricdo linear
de fatos e datas e da Historia Politica. Suas principais obras de Historia do Brasil, como
Formacéo Brasileira, como sinaliza Ferreira (2013), traz como relevancia a exaltagdo do
legado portugués, sustentando a importancia da colonizacdo portuguesa para a formacéo
brasileira, e engrandecendo a monarquia pelo centralismo e unidade nacional. E como
justificativa para os problemas que afligiam o Brasil no século XX aponta como responsavel a
Republica, que implementou medidas maléficas que teriam arruinado o pais.

A década de 1950, momento em que Joel Rufino dos Santos chega, trouxe para a FNFi
novas perspectivas. A mais emblematica foi, sem duavida, a separacdo, em 1955, do curso de
Geografia e Histdria em dois cursos distintos. A separacdo trouxe novos ares para 0 curso de
Historia, que vai vivenciar novas mudangas. Apesar das inovagfes implementadas na grade
curricular do curso de Histéria, como a criacdo da disciplina Introducdo Metodoldgica a
Historia e da Historia das ideias Politicas, Joel ainda encontrou um curso que “continuou a
predominar uma concepcdo de Historia Politica, destinada a reforcar os lagos da identidade
nacional brasileira através da énfase na unidade nacional e no papel dos grandes herdis como
construtores da nagdo” (Ferreira, 2013, p. 50). Persistiu a logica principal de formacao de
professores sem a preocupagao com a pesquisa.

Entretanto, na FNFi havia professores como Delgado de Carvalho e Eremildo Viana que
possuiam posturas epistémicas diferentes do catedratico de Histéria do Brasil. Suas
preocupacdes eram voltadas para uma historia alinhada a historiografia francesa, sobretudo de
historiadores mais proximos de uma Histéria Social.

Ainda assim, cabe ressaltar, a for¢a de uma historiografia conservadora no momento da
chegada de Joel Rufino na FNFi. Eram aulas “profundamente enfadonhas, somente expositivas,
com relatos factuais minuciosos, sem nenhuma indicacdo bibliografica e com provas
fundamentadas nos contetdos apresentados em salas de aula, o que requeria apenas uma boa
memorizac¢do” (Ferreira, 2013, p. 53).

Porém, se por um lado as aulas na FNFi, sobretudo a de Historia do Brasil, teimavam
em se manter do mesmo jeito desde 1941, quando Hélio Vianna assume, os alunos/as admitidos
ja ndo tinham o mesmo perfil na virada da década de 1950 para a 1960. Os alunos/as eram
produto do contexto social brasileiro, que vivia naguele momento um processo de radicalizagdo

dos movimentos sociais e polarizacdo entre esquerda e direita.
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O contexto era de Guerra Fria, Revolucdo Cubana, Descolonizacdo de paises africanos,
luta por direitos civis etc. O cenario, naquele momento, era de mais engajamento dos
universitarios nas questdes em debate do cenario nacional e internacional. E uma das pautas
principais dos alunos/as da FNFi era uma reformulacéo do curso de Histdria. Nesse contexto,
Joel Rufino do Santos é inserido no ambiente universitario, momento de grande debate sobre
reformulacdo do ensino de Histdria, naquela que era uma das maiores universidades brasileiras,
universidade que servia de referéncia para as outras.

Outro trabalho que didlogo como referéncia para entender esse contexto em torno do
debate sobre o ensino de Histdria na FNFi é a tese de doutoramento de Nayara Galeno do Vale,
defendida em 2018 na Universidade Federal Fluminense (UFF), "Um retrato inteirico e
harménico da nacéo: identidade do historiador e escrita da Histéria do Brasil na obra de
Pedro Calmon™. A Prof.2 Nayara do Vale, em sua tese procura elaborar um perfil da identidade
da escrita do intelectual baiano. Seu trabalho possui uma forca interessante dentro das pesquisas
do campo de Ensino de Historia, pois faz uma analise aprofundada das principais obras de
sintese de Histdria do Brasil elaborada pelo imortal da Academia Brasileira de Letras.

A professora passa a analisar o ensino de Histdria na FNFi exatamente no contexto o
qual Joel Rufino dos Santos € inserido, pois, nesse momento, Pedro Calmon era o reitor da
Universidade do Brasil. Segundo a pesquisadora, na virada da década de 1950 para a de 1960
havia entre intelectuais dois grupos que debatiam questdes importantes relacionadas a producéao
historiografica no Brasil. O primeiro grupo era formado por historiadores formados e o segundo
grupo era formado por intelectuais que apesar de serem formados em outras areas dedicavam
sua vida a Historia, seja produzindo obras ou ocupando cargos em instituicdes importantes que
de certa forma impactavam no campo historiografico. Nesse cenéario, o debate envolvia uma
forte demarcacdo de posicionamento, pois abrangiam aspectos que definia o que seria uma
historiografia tradicional e uma historiografia inovadora.

Se baseando em artigos e livros publicados na década de 1950 e 1960 por importantes
historiadores, como Sérgio Buarque de Holanda*, Nelson Werneck Sodré*® e José Honorio
Rodrigues®, Galeno (2018) percebe que os colocados no balaio de historiadores tradicionais

eram aqueles que ndo possuiam formacgdo em Historia e os entendidos como inovadores eram

8 HOLANDA, Sérgio Buarque. O pensamento historico no Brasil nos Gltimos cinquenta anos. In: PEREIRA,
Mateus Henrique de Farias; SANTOS, Pedro Afonso Cristévdo dos. Odisseias do conceito moderno de historia:
Necroldgio de Francisco Adolfo de VVarnhagem, de Capistrano de Abreu, e O pensamento histérico no Brasil nos
altimos cinquenta anos, de Sérgio Buarque de Holanda, revisitados. (VALE, 2018, p.197).

49 SODRE, Nelson Werneck. O que se deve ler para conhecer o Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1967.

%0 RODRIGUES. José Hondrio. Historia e historiadores do Brasil. S&o Paulo: Fulgor, 1965.
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aqueles formados em Histdria e que atuavam no ambiente académico. Entretanto, como observa
a pesquisadora, ndo existia um consenso entre os historiadores sobre o que era considerado
inovador, “apesar de todos os autores que consideramos apontarem a sua época como a do
surgimento do “novo” na historia do Brasil, o que marcaria a novidade no que diz respeito a
histdria do Brasil para cada um deles ndo € tdo evidente” (Vale, 2018, p. 209). Portanto, mais
do que um momento de reformulacéo da historiografia brasileira era também mais um contexto,
de tantos outros, em que a memoria estava em disputa.

O inovador dentro da historiografia brasileira e no curso de Histéria da FNFi caminhava
a passos lentos. Muitos professores da FNFi e intelectuais desse contexto ndo viam como
demérito serem percebidos como tradicionais. E 0s vistos assim ainda foram beneficiados com
0 golpe militar de 1964 que jogou para debaixo da cama qualquer projeto de reformulacéo
curricular da Universidade do Brasil.

A turma de Joel Rufino tinha “uma negra indiscutivel ¢ um mulato” (Santos, 2008,
p.130), todo o resto da turma era composta de alunos/as brancos. Mas ele entrou sabendo o que
ia encontrar. Entretanto, nessa época isso ndo era uma pauta de debate. O préprio Joel nédo se
via como um homem negro. A questéo racial ainda ndo estava na ponta de sua caneta. Mas esse
ponto nos revela como 0s espagos universitarios ndo eram reservados a pessoas negras. Quase
ndo existiam alunos/as negros na FNFi e inexistia a Historia afro-brasileira no curriculo do
curso.

Teve aula com os catedraticos Heélio Vianna (Histéria do Brasil), Darcy Ribeiro
(Antropologia), Vieira Pinto (Filosofia), Eremildo Luis Viana Filho (Histéria Antiga e
Moderna), na época diretor da FNFi, esse tinha uma assistente, Marisol, que ndo fazia questéo
de esconder seu preconceito de classe e cor em suas aulas, personagem folclérica dentro da
FNFi (Santos, 2008). Sobre alguns desses professores, a Prof.2 Maria Yeda Linhares em uma
entrevista para a Revista Estudos Historicos, em 1992, chama a atencéo para alguns pontos.
Sobre o professor catedratico de Histdria do Brasil chama de uma verdadeira tragédia, e sobre
Eremildo Viana lembra que a aula era de “maneira pouco satisfatoria” (Ferreira, 1992, p. 219).

Diante das aulas consideradas antiquadas, o debate em relagdo as “inovagdes”
historiogréaficas, a efervescéncia politica e dos movimentos sociais em meio ao contexto
brasileiro e internacional os alunos/as do curso de Historia resolveram lutar por mudancas, uma
vez que viam o curso alheio as renovagdes e desconectado com a realidade nacional. Cabe
ressaltar que entre esses alunos/as Joel Rufino dos Santos estava incluido.

Para atuar nesse objetivo os alunos/as criaram, em 1958, o Centro de Estudos de

Historia (CEH), “fundado por iniciativa dos alunos/as , o0 centro contou com incentivo e 0 apoio
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da direcao da faculdade e de grande parte dos professores” (Ferreira, 2013, p.58). Com uma
atividade semelhante ao Centro de Estudos Historicos, criado pelos alunos/as do curso de
Histdria da USP, o CEH além de promover palestras e eventos contribuiu também para um
maior intercdmbio entre alunos/as e professores. Ainda em 1958, os alunos/as do CEH e
professores, por exemplo, promoveram a Semana de Estudos Americanos e realizaram um ciclo
de palestras, em 1959, com o professor Guy de Hollanda sobre aspectos da “Técnica da pesquisa
historica”.

O maior feito do CEH foi certamente a publicacdo da revista Boletim de Histéria®t. O
periddico, que circulou entre os anos de 1958 e 1963, tinha como intuito central realizar uma
critica sobre o ensino de Historia, tanto o curso universitario quanto o da educacdo basica, e
sobretudo denunciar a falta de comprometimento do campo historiografico com os problemas
enfrentados pela sociedade brasileira.

A publicacdo tinha como objetivo também servir de orientacdo aos professores

secundaristas e no seu primeiro nimero ja apontavam porque a revista foi criada:

As razBes apresentadas pelos estudantes para o lancamento da revista podem ser
resumidas em dois pontos basicos: a inércia da universidade e a situacdo da Historia
do Brasil. Quanto ao primeiro ponto, os alunos/as desejavam que a universidade
participasse e influenciasse o ambiente sociocultural. O segundo ponto veio do
reconhecimento de que a Histdria vinha ocupando um posto inferior na escala das
Ciéncias Sociais, isso quando chegava a ser considerada como tal. Com a revista, 0s
universitarios queriam dar a Histdria a possibilidade de contribuir para a solugdo dos
problemas brasileiros (Ferreira, 2013, p. 59).

Segundo Vanessa Cardoso, que analisou a revista Boletim de Historia em um dos
capitulos de sua tese de doutorado defendida na Universidade Federal de Goias, em 2019, “A
Historia do Ensino de Historia e a formacéo da elite intelectual brasileira: uma analise a partir
da Histéria Nova do Brasil (1963-1965), pode ser observado que “a revista elaborada
exclusivamente por estudantes que totalizaria em 48 artigos divididos em sete edicGes, entre 0s
anos de 1958 e 1963, além de necroldgios, noticiarios, notas e comentarios, comunicacgéo de
pesquisas, criticas de livros, documentos e revistas.” (Cardoso, 2019, p. 88).

Os alunos/as do CEH buscavam com o Boletim de Histdria contribuir com a formagéo
cultural dos alunos/as do curso e professores/as secundarista, promovendo mais uma opcao de
leitura. Era uma publicacéo trimestral do diretdrio estudantil da FNFi em colaboragdo com a
Divisdo da Educacdo Extra Escolar do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). Dessa forma,
organizada e editada por estudantes, a revista “trazia artigos de professores catedraticos ao lado

de artigos com perspectivas inovadoras acerca do ensino de Historia. Tratava-se de um meio de

>1 Atualmente pode-se encontra-la mimeografada na Biblioteca Florestan Fernandes da Universidade de Séo
Paulo (USP).
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manobra da propria Comissdo Diretora, a fim de manter as publicagfes naquele ambiente
heterogéneo.” (Cardoso, 2019, p. 89)

A Comisséo Diretora, segundo Vanessa Cardoso (2019), era composta por Jose Luiz da
Silva, Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto, Pedro de Alcantara Figueira, Ondemar Ferreira Dias
Junior e Rubem dos Santos Ledo Aquino. Desta forma, Cavalcanti era responsavel por articular
os estudantes e a Reitoria da Universidade do Brasil e a Direcdo da FNFi para a publicacdo da
revista.

O posicionamento defendido pelos estudantes, futuros historiadores preocupados com
sua formagdo, era conduzido por uma visdo segundo o qual a Historia deveria se preocupar com
os problemas da atualidade, e o conhecimento histérico e sua cientificidade deveria apresentar
explicacOes e possiveis solucdes. Os escritos dos estudantes almejavam uma reformulacéo do
curso de Histéria, ou seja, contribuir para uma mudanca na formacdo dos profissionais de
Historia. Quanto ao curso secundario, “as propostas se faziam no sentido de romper com o0s
fundamentos de um ensino de Histdria entendido como eurocéntrico, antiquario, passadista e
patriota” (Vale, 2018, p. 215).

Quadro 2: Artigos do Boletim de Histéria com tematicas voltadas ao ensino de Histéria e
as vinculagdes institucionais dos autores (1959 — 1963).

Ano e Autores Vinculacao Institucional Artigo

numero

Ano I, n° 2 e | Luiz Werneck da | Estudantes do Curso de Historia da | O que somos?
n® 3. Janeiro | Silva. Pedro | Faculdade Nacional de Filosofia da
a mar¢o e | Celso Uchoa | Universidade do Brasil.

abril a junho | Cavalcanti Neto.
de 1959. Pedro de
Alcantara
Figueira.
Ondemar
Ferreira Dias
Junior.

Arthur Weiss Licenciado em Geografia e | Por que estudar
Historia, era professor do Colégio | Historia?

de Aplicagdo da  Faculdade
Nacional de Filosofia, da Escola
Nacional de Ciéncias Estatisticas e
do Colégio Pedro I1.




Ano I, n° 4 e | Anisio S. | Diretor-Geral da Instrucao Publica | Filosofia da
Ano II, n° 5. | Teixeira do Estado da Bahia (1924-1928); | Educacao.
Julho a Diretor do Departamento de
setembro ¢ Educacdao do Distrito Federal
outubro a (1931-1935), Secretario-Geral de
dezembro de Educacao e Cultura do Distrito
1959. Federal (1935), Secretario de
Educacao e Saude do Estado da
Bahia (1947-1951). Foi professor
de Filosofia da Educacdo da Escola
de Educacao da UDF (1928- 1931)
e, em 1959 era professor titular da
cadeira de Filosofia de Educagao
do Distrito Federal.

Delgado de | Catedratico aposentado de Historia | A Historia:

Carvalho Moderna e Contemporanea da | ligagdo do
Faculdade Nacional de Filosofia. Presente ao

Passado.

Hélio Viana Professor Catedratico de Historia | Revisdo  dos
do Brasil, da Faculdade Nacional | programas de
de Filosofia, da Universidade do | Historia no
Brasil. Ensino

Secundério.

Maria Yedda | Professora Catedratica de Historia | A cadeira de

Leite Linhares Moderna e Contemporanea da | Historia
Faculdade Nacional de Filosofia da | Moderna e
Universidade do Brasil. Contemporanea

da FN.F.—U.B.
—  Atividades
em 1959.

Francisco  J.C. | Assistente da Cadeira de Historia | A cadeira de

Falcon Moderna e Contemporanea da | Historia
Faculdade Nacional de Filosofia da | Moderna e
Universidade do Brasil. Contemporanea

da FN. F. -
U.B. -
Objetivos e
M¢étodos.
Ano III, n° 6. | Pedro Celso | Estudante do 3° ano do curso de | Perspectivas
Janeiro a | Uchoa Historia da Faculdade Nacional de | atuais para uma
junho de | Cavalcanti Neto | Filosofia, da Universidade do | historiografia
1961. Brasil, assistente de Nelson | brasileira
Werneck Sodré no ISEB. auténtica.

José Luiz | Bacharel e Licenciado em Historia | Aspectos gerais

Werneck da | (1960) pela Faculdade Nacional de | dos livros

Silva Filosofia, da Universidade do | didaticos de
Brasil. Historia  (tese

de congresso).

90
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Fonte: ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Histéria, Rio de Janeiro, ano 1, n® 2/3, jan.
Mar./abr.-jun. 1959; ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Histéria, Rio de Janeiro, ano
1/2, n° 4/5, jul.-set./out. Dez. 1959 e ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Histdria, ano
3, n°6, jan.-jun.1961. Apud CARDOSO, 2019, p. 91.

Como pudemos observar, analisando o quadro 2 acima, a preocupagdo com o ensino de
Histdria era bastante significativa dentro da Boletim de Historia. De um total de 48 artigos
publicados pelo periddico temos, conforme o quadro, 9 dedicados a discussao do ensino de
Historia seja no curso superior ou no secundério. Participaram da discusséo tanto professores
guanto alunos/as e vale notar ainda que professores que eram colocados como tradicionais,
como Hélio Viana, também contribuiram para o debate.

Quanto ao ensino secundario, podemos perceber que os estudantes direcionavam suas
criticas, principalmente, aos materiais didaticos adotados pelas escolas. Como sinaliza Ferreira,
“a historiografia didatica era diagnosticada como idealizada a partir de uma concepcgao
colonialista, o que representa a alienacdo cultural brasileira e a falta de reconhecimento social
dos povos colonizados” (Ferreira, 2013, p. 63). Invertendo essa l6gica de interpretacéo historica
os diferentes povos brasileiros seriam vistos como sujeitos historicos criadores de cultura. Desta
forma, para mudar o ensino seria necessario mudar também os livros didaticos.

N&o cabe aqui, devido as limitacbes de uma dissertacdo, analisar todos os artigos
publicados no Boletim de Histdria. Foge ainda ao foco analisar os nove artigos publicados no
periodico sobre o ensino de Historia. Entretanto, cabe destacar a critica aos materiais didaticos
que era uma concep¢do muito forte entre os alunos/as do diretério da FNFi. No artigo
“Aspectos gerais dos livros didaticos de Historia (tese de Congresso)”, publicado no 3° ano do
Boletim de Historia, em 1961, José Luiz Werneck da Silva ressalta essa critica aos materiais
didaticos condenando os livros de Historia, que ao seu entender possuiam ainda uma forte
tradicdo de valorizar o legado colonial portugués, exaltar os grandes herdis e prestigiar uma
concepcdo de Historia Politica. Segundo Cardoso (2019), “para o autor, a Histdria ensinada nas
escolas deveria preparar o adolescente para a compreensdo da realidade brasileira, na qual as
classes inferiores ascenderiam na conquista de direitos democraticos, dentre eles a educacéo,
que deixou de ser privilégio das elites dominantes.” (Cardoso, 2019, p.94).

Joel Rufino dos Santos entrou para o Centro de Estudos de Historia para ser professor
no cursinho da faculdade. Era um curso ofertado de forma gratuita que preparava para o
vestibular da prépria FNFi, os alunos/as que se destacavam eram selecionados para dar aula de
fisica, quimica, e ele foi escolhido para lecionar Historia. (PEREIRA; PEREIRA; ALBERTI,
2013).
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Junto ao cursinho Joel também exercia atividades no Boletim de Historia sendo editor
e autor de artigos (Santos, 2008). Acredito que para ter essa ascensdo dentro do diretorio dos
alunos/as da FNFi Joel compactuava com as ideias sobre reformulacdo do ensino de Historia
e tinha para si as criticas quanto aos livros didaticos do ensino de Histéria da educacéo basica.
Suas atividades dentro da FNFi certamente contribuiram para construir seus pensamentos como
sujeito, sobretudo suas concepcdes a respeito do ensino de Historia, afinal, a faculdade era um
espaco de hibridismo. Aqui temos sujeitos de varios espacos partilhando juntos estratégias e
significados para alcangar objetivos comuns.

O destaque que o Boletim de Historia alcangcou chamou a atengdo de Nelson Werneck
Sodré, na época professor de Histéria do Brasil do quadro efetivo do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB). Essa visibilidade gerou o convite para trés editores da revista
trabalharem como assistentes do titular da cadeira de Histéria do Brasil: Pedro Celso, Pedro de
Alcéantara e Joel Rufino dos Santos. Foi um salto intelectual muito grande, pois era um cargo
de prestigio. O ISEB na época realizava atividades que hoje fazem as pos-graduacdes: pesquisa,
ensino e extensdo. Nao havia nenhum curso desse tipo no Rio de Janeiro, nem em S&o Paulo
(Pereira; Pereira; Alberti, 2013).

No ISEB o trabalho de Joel se resumia a leituras sistematicas, de formacéo e ministrar
partes do programa da disciplina, como expansao territorial e a Era Maua. O enquadramento
tedrico das aulas eram as obras do préprio Prof.° Nelson Werneck Sodré e de autores como
Caio Prado Jr. Historia Econdmica do Brasil e Formacéo do Brasil Contemporaneo e de outros
como Sergio Buarque de Holanda e Celso Furtado (Santos, 2008). Autores ligados a uma
historiografia que criticava a viséo tradicional predominante.

No ISEB, Joel Rufino dos Santos percebeu que podia contribuir de forma mais ampla
para uma reforma do ensino de Historia. Apesar de fortes criticas no Boletim de Histdria as
decisBes na FNFi ndo levavam em consideragdo os anseios por reforma dos universitarios. Em

uma outra légica, o ambiente do ISEB era diferente, por exemplo,

na cadeira de Sodré, professores, assistentes e, muitas vezes, alunos/as discutiam
programas de curso e de pesquisas, seus conteudos e bibliografias, praticas
inimaginaveis, até havia pouco, em outras escolas do pais como, alias, na propria
Universidade do Brasil, de onde provinha a maioria dos isebianos jovens. (Santos,
2008, p. 67).

Durante o trabalho no ISEB Joel conviveu com professores da época, que possuiam
status respeitavel no ambiente intelectual, tais como: Hélio Jaguaribe, Candido Mendes, Alvaro
Vieira Pinto, Helga Hoffmann e o socidlogo negro Guerreiro Ramos, que travava, naquele

contexto, um debate importante em torno da renovacgdo analitica da sociologia em oposicdo a
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Florestan Fernandes da USP. Guerreiro Ramos teria sido talvez o ponto de virada para Joel
Rufino comecasse a pensar nas questdes raciais na sua escrita, esse ponto desenvolveremos
mais na proxima secdo. Entretanto cabe destacar aqui que um homem negro frequentando um
ambiente como o ISEB, em volta da intelectualidade carioca, mesmo no cargo de docéncia
nunca iria deixar de vivenciar a experiéncia do racismo estrutural (Almeida, 2021). Em suas
memorias, Joel conta que Candido Mendes, “certa manha, cruzou comigo no corredor, me
ordenou com voz neutra: Leva café na minha sala” (Santos, 2008, p. 128).

Os anseios para construir uma nova Historia do Brasil estavam na ordem do dia. 1sso
era consenso entre os alunos/as do CEH e nos projetos que envolviam o ISEB. Deste modo, as
demandas encontrariam ressonancia no projeto coordenado por Nelson Werneck Sodré
chamado Histéria Nova do Brasil, que foi uma colecdo paradidatica escrita por jovens
professores ligados a orientacdo isebiana, entre os autores da colecdo estavam Mauricio
Martins, Pedro de Alcantara Figueira, Pedro Celso Uchoa Cavalcanti, Rubem Cesar Fernandes
e Joel Rufino dos Santos, que teve sua monografia incluida como capitulos de um dos volumes
desta colegdo. Segundo Joel, este projeto representava “ a reforma de base do ensino de histéria”
(Santos, 2008, p.58), em uma analogia as reformas que estavam sendo defendidas pelo governo
de Jodo Goulart, ora presidente do Brasil.

O objetivo, segundo o historiador em entrevista, era modesto: melhorar o ensino de
Histdria. Mas, de melhorar logo passou para reformar, e de reformar, para revolucionar (Pereira;
Pereira; Alberti, 2013). A Joel coube a Expansao Territorial, que foi 0 Volume n° 4 da colecéo.
A Colecdo foi publicada entre os anos de 1963-1964 pelo Ministério da Educacdo, com o0 apoio
da Campanha de Assisténcia ao Estudante (Cases), dirigida por Roberto Pontual que, apds o
golpe fez carreira de editor na Civilizacdo Brasileira. Em 1965 ela foi ainda publicada pela
Editora Brasiliense e no mesmo ano recolhida e proibida pela Ditadura Militar.

A colecéo paradidatica Historia Nova do Brasil, que teve Joel Rufino dos Santos como
um de seus coautores, foi muito emblematica dentro do processo de reformulacéo do ensino de
Historia. Entretanto, ndo cabe aqui dentro das limitacGes dessa pesquisa analisar a escrita
histérica dessa colecdo. Tentei passar para o leitor que Joel Rufino dos Santos foi um dos
autores de um livro publicado sob um enredo de muitas polémicas e embates, livro que buscava
provocar os professores da educacdo basica sobre os materiais didaticos que utilizavam em sala
de aula.

Deste modo, percebemos que quando Joel Rufino dos Santos ingressa na FNFi, em
1959, havia um amplo debate em torno do ensino de Histdria entre os pares. Os principais

debates envolviam a definicdo do que seria tradicional, que ndo caberia mais, € 0 que seria
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inovador, que representava 0os novos caminhos do campo histérico. Joel Rufino ndo foi um
estudante que apenas assistiu esse debate acontecer, participou de forma efetiva dos embates.
Atuou no Centro de Estudos Histdricos e publicou artigos no Boletim de Histéria com o
proposito de contribuir com o debate em prol de uma ciéncia histérica atrelada a realidade social
e ao ensino.

Além dos artigos na Boletim de Histéria o intelectual negro foi coautor da colecdo
paradidatica Histéria Nova do Brasil, publicada com a finalidade de se apresentar como uma
alternativa de material didatico sob uma nova perspectiva de analise, vista pelos autores da
colecdo, como uma concepgdo mais proxima da realidade dos alunos/as , abandonando as
narrativas historiogréficas tradicionais que estavam entrelacadas com a sucessdo de datas e
grandes herdis.

Essa subsecdo nos ajuda a pensar como foi construido o sujeito Joel historiador. Pode
parecer exagerado o breve historico sobre o curso de Historia da FNFi. Mas, essa énfase
considero impar para entendermos os debates que circulavam nesse espaco quando o autor
negro se torna aluno. Acredito que seria dificil entender a critica do CEH e consequentemente
dos artigos da Boletim de Historia sem entender esse breve histérico. O historico
posicionamento conservador dos professores da FNFi, sem davida, contribuiram para a viséo
critica de ensino de Joel. Por isso, esse breve histérico se justifica para trazer uma melhor
compreensdo desse contexto.

Entretanto, naquele contexto que Joel Rufino dos Santos estava inserido, pos 1l Guerra
e no cenario de Guerra Fria, ele estava imerso nas ideologias de esquerda, suas fontes eram
marcadas pela ortodoxia marxista, como os escritos do Prof.° Nelson Werneck Sodré. Isso se
refletia na sua escrita. Ndo havia espacos no Brasil, ainda, para discussfes feministas, de género
e étnicas. As discussdes relacionadas a relagdes étnico-raciais ainda ndo estavam no anseio de
Joel como aluno da FNFi e autor da colecdo paradidatica. Isso sé vai se transformar em uma
demanda na década de 1970, quando o autor comecga a se enxergar como um homem negro e

militante contra o racismo, como veremos na proxima subsec&o.

2.1.3 Joel Rufino dos Santos: entre o sujeito e o tornar-se negro

Uma das formas de exercer autonomia é possuir um discurso sobre si mesmo.
Discurso que se faz muito mais significativo quanto mais fundamentado no
conhecimento concreto da realidade. (Souza, 2021, p. 45)
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A epigrafe que inicia essa sessdo € da escritora negra premiada Neusa Santos Souza em
seu livro Tornar-se Negro, livro que é fruto da sua dissertacdo de mestrado defendida, em 1981,
no Instituto de Psiquiatria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), publicado
primeiramente em 1983 e reeditado em 2021 com a inclusdo de anexos. A pesquisa, pioneira
em relacionar psicanalise e questéo racial, enfrentou na época uma discussdo que era a margem
da sociedade, restrita apenas aos movimentos negros, que comecavam, no Brasil, a se
consolidar. A poténcia de sua dissertacao se encontra em dedicar seu estudo a vida emocional
de pretos e pretas. Parte de sua prépria experiéncia de uma mulher negra em uma sociedade
multirracial para analisar os depoimentos de negros e negras, que se transformaram nesse livro.
S8o depoimentos em que 0s sujeitos negros se autodefinem e apresentam suas estratégias de
ascensdo social, cujo emocional se traduz em sujeicdo, negacdo e apagamento de suas
identidades, culturas e corpos (Souza, 2021). Nessas estratégias os sujeitos tomavam o branco
como exemplo.

A partir das analises da pesquisadora podemos perceber que o negro brasileiro nao nega
sua identidade ao assumir como modelo a identidade branca. 1sso porque, segundo a autora,
nunca existiu no Brasil uma identidade positiva ou negativa negra em que 0s sujeitos pudessem
negar ou afirmar. Por aqui, nascer preto ou com tragos negroides, partilhar uma histéria de
desenraizamento, escravidao e discriminacao racial ndo organizam, por si s6, uma identidade
negra.

Para a psiquiatra, tornar-se negro € tomar consciéncia dos discursos ideoldgicos e
miticos sobre si, ¢ ndo assumir uma identidade negra, “ser negro ¢ tomar posse dessa
consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure o respeito a diferenca e que reafirme
uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploragdo” (Souza, 2021, p. 119). Nesse sentido,
ninguém nasce negro, por mais que nasca preto, ndo € uma condicdo dada, € um vir a ser. Ser
negro é tornar-se negro.

A partir das consideracgdes de Neusa Santos Souza posso perceber que Joel Rufino dos
Santos passou por esse vir a ser e tornar-se negro. O historiador nunca se via como um homem
negro, apesar de se considerar um “negro indiscutivel”, para ele as questdes de classe estavam
acima de qualquer outra. “ (...)a rejeicdo do negro estava invisivel aos nossos olhos no comeco
dos anos 60” (Santos, 2008, p.130). Como vimos na subsecédo anterior, 0 momento de ingresso
na FNFi foi uma época de efervescéncia politica muito forte. Deste modo, podemos considerar
que ndo havia espago para discussdes étnicas e raciais, como também para discussdes feministas
e de género. Entretanto, penso que o ponto vai além disso. Ndo é somente uma questdo de

contexto politico, intelectual e dos debates na ordem do dia. Considero que a branquitude e o
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mito de democracia racial, que reinava naquele contexto, tinha mais reflexo no apagamento do
debate racial do que o contexto politico.

Desde a adolescéncia Joel se considerava um comunista. Deste modo, era resistente a
levar em consideracdo qualquer questdo que ndo fosse a luta de classes. Muitas vezes, segundo
0 autor, quando crianga se deparava com o preconceito e a discriminagdo. Mas desenvolveu
mecanismos de defesa complexo e sutil baseado no desdém. Ao mesmo tempo que desprezava
o racista, camuflava a dor da discriminacdo. Se esforcava para evitar situagcdes em que o racismo
estivesse a vigilancia. Quando lia noticia de pretos barrados em bares ou edificios de luxos da
zona sul sempre atribuia ao preto a discriminacgdo que sofria (Santos, 2008).

Antes de virar um militante na luta antirracista, Joel lancava mao de trés mecanismos
que julgava eficazes para evitar discriminacdes e situacdes racistas: o primeiro deles era hunca
se interessar por mogas brancas. O segundo, se desenrolava no ambiente familiar, sua familia
considerava que “negros eram os outros”, sua familia ndo, nunca. Por isso que em sua trajetoria
nunca condenava ninguém por gostar ou ndo de branco. A terceira, foi fundamental para o inicio
de sua militdncia, pois considerava a questdo racial como teoria, como um problema ndo
individual. Um problema que diz respeito a sociedade como um todo. A questéo racial néo era
um problema individual dele e sim mais um dos tantos problemas brasileiros. E um dispositivo
gue joga para a teoria, uma estratégia de sobrevivéncia tedrica. O historiador considerava, em
comparagdo com outros amigos, que através desses dispositivos sabia lidar com a questdo
racial, esses dispositivos evitavam sofrimentos (Pereira; Pereira; Alberti, 2013).

Enquanto aluno da FNFi a questdo racial também ndo era importante. Usou seus
mecanismos durante suas vivéncias para criar estratégias de aceitacdo e de significados. Ele
ndo possuia uma identidade negra fechada, sua identidade foi forjada no Terceiro Espaco,
dialogava e negociava seus projetos de ascensdo em inUmeros espagos e com varias pessoas.
Nessas negociacGes e construgdes de significados excluia a interacdo racial da realidade
nacional. Portanto, do ponto de vista teorico, ““ ndo dei qualquer passo sobre a questdo racial
naqueles anos” (Santos, 2008, p. 128).

O ponto de virada para Joel Rufino dos Santos se deu a partir de alguns episodios. Em
suas memorias o historiador coloca que foi empurrado para a questdo racial meio que sem
perceber. Durante seus trabalhos no ISEB conheceu o socilogo Guerreiro Ramos que debatia
pontos importantes dos caminhos da sociologia brasileira, entre tais pontos se destacava o que
ele chamava de “inven¢do do problema negro” pela sociologia paulista. Segundo Joel, para

Guerreiro Ramos 0 negro deveria ser protagonista social e politico, ou nada. Joel considerava
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que Guerreiro Ramos escolheu ser negro, sem disfarce e extraiu dai consequéncias ldgicas
(Santos, 2008).

Quando se mudou para morar na cidade de S&o Paulo, em 1969 quando volta do exilio,
conheceu uma face do racismo mais violento. As distingdes entre brancos e pretos eram mais
visiveis, por isso, considerava que I& era mais facil o negro ter consciéncia racial. L& conviveu
com figuras importantes da militancia racial brasileira como Abdias do Nascimento, Correia
Leite e 0 poeta pernambucano Solano Trindade, que gastava a sua tinta para valorizar a cultura
negra.

Em Sao Paulo existia solidariedade entre os negros que se tratavam como “patricios”.
Enquanto esteve preso, até mesmo os policiais negros fizeram gestos de solidariedade a Joel.
Foi nesse espaco de solidariedade e de maior conflito entre brancos e negros que ele recalculou
sua percepcdo sobre a questdo racial e ressignificou seus dispositivos de enfrentamento da
questdo. O espaco de hibridismo permite isso, € um local de constantes mudancas de
significados e sentidos.

A partir da década de 1970 Joel Rufino dos Santos passa a ter um papel atuante no
Movimento Negro Unificado participando de eventos, seminarios, conferéncias e atos de
protestos. Mas, € em 1980 quando foi convidado pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
junto a outros militantes da causa negra para discutir a formacdo do Parque Nacional Zumbi
dos Palmares, que de fato estava mais disposto a travar a luta antirracista de forma mais
organizada, como antes travara a luta politica.

O objetivo da UFAL era criar na Serra da Barriga, lugar historico onde existiu até 1695
a capital do Estado Negro de Palmares, um centro turistico. Entretanto, segundo Rufino, a
atuacdo dos militantes negros no grupo de discusséao reverteu todo o projeto. O original “tinha
um carater predominantemente turistico e, a partir dessa reunido, dessa critica feita pelos
intelectuais e militantes negros, passou a ter um carater prioritariamente politico-ideolégico”
(Santos, 2008Db, p. 189), transformando a Serra da Barriga em “um conjunto monumental que
fosse ao mesmo tempo um ponto de encontro dos movimentos negros democraticos, um centro
de pesquisa e um museu da contribuicdo do negro a formacéo social, politica, econdmica e
civilizatoria do Brasil” (Santos, 2008, p.189). O Memorial Zumbi torna-se entdo uma das
poucas instituicBes brasileiras de carater efetivamente nacional, para pensar a questdes da
cultura afro-brasileira, para além do mito da democracia racial.

O Memorial Zumbi teve uma grande importancia nos movimentos sociais conseguindo
grandes conquistas. A primeira foi se consolidar como um local de peregrinacdo do Movimento

Negro no dia 20 de novembro. A segunda foi revelar uma ampla documentacéo sobre Palmares,
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conquista nada desprezivel. O Memorial conseguiu reunir através da UFAL mais de cinco mil
copias de documentacdo manuscrita s6 sobre Palmares, com origem de Alagoas, Bahia,
Pernambuco, Portugal e Espanha. Na época isso foi impactante porque rompia a ideia de que
ndo existia documentos para trabalhar a historia dos negros. Uma terceira conquista do
Memorial foi evidenciar a importancia desse espaco e de se constatar que é muito importante
debater a importancia do papel do negro na sociedade brasileira, na formacao historica do pais,
“demonstrando que € impossivel contar a historia do Brasil, os quatro quintos de seu tempo
histérico em que durou a escraviddo, sem compreender a gesta de Palmares, a epopeia
palmarina” (Santos, 2008 , p. 193).

A militancia de Joel Rufino dos Santos dentro do Movimento Negro Unificado (MNU)
sempre foi de critica. O historiador contribuia com teoria social sobre as questfes raciais. Em
um artigo publicado em 1985, O Movimento Negro e a crise brasileira, o intelectual faz uma
grande critica a atuacdo dos movimentos negros. No artigo o autor faz um levantamento
histérico do movimento negro, considerando que ele nasceu com a fundacdo, em 1931, da
Frente Negra Brasileira (FNB). Apds a FNB varias entidades foram sendo criadas aos mesmos
moldes, até que em 1978, em um desfecho natural é fundada o Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR), que em 1979 passou a ser denominada somente
como Movimento Negro Unificado (MNU). Segundo, Joel as entidades negras erravam em ndo
considerar a questdo racial dentro dos problemas brasileiros, a discussdo devia ser de todos. O

problema do negro ndo é s6 do negro

Se crise brasileira, na sua melhor definicdo, € o descompasso entre o conjunto de
imagens e expectativas idealizadas - como a crenga na democracia racial - e o
comportamento da realidade, pode-se concluir que o movimento negro, na sua fase
atual, é um sinal notavel dela. (Santos, 1985, p. 294)

Desta forma, para Joel, 0 movimento negro era resultado da crise brasileira.

N&o cabe aqui nesta pesquisa relatar toda uma histéria do MNU. Vale destacar,
entretanto, contribui¢des de Joel Rufino dos Santos para 0 movimento. Nesse sentido, compete
destacar aqui, como sinaliza Amilcar Pereira em O mundo negro: relacdes raciais e a
constituicdo do Movimento Negro Contemporaneo no Brasil, que o movimento negro ndo €
entendido como um movimento cristalizado e homogéneo, pelo contréario, aqui ele é percebido
como um movimento social que tem como particularidade a militancia pela questdo racial, com
uma composi¢ao “complexa e engloba o conjunto de entidades, organizacdes e individuos que
lutam contra o racismo e por melhores condigdes de vida para a populagdo negra” (Pereira,

2013, p.40).



99

Joel contribuiu com 0 MNU néo apenas no ponto de vista da teoria social como em
publicacdes de artigos e livros sobre a questdo racial no Brasil e sobre histdria e cultura afro-
brasileira. Mas, também sendo diretor do proprio Memorial Zumbi e presidente da Fundacao
Cultural Palmares, entre os anos de 1994 e 1996, onde atuou em importantes causas do
movimento negro, como a titulacéo das terras quilombolas. Além disso foi diretor do Museu
Historico da Cidade do Rio de Janeiro, membro do Conselho de Cultura da Secretaria estadual
de Cultura do Rio de Janeiro, representante do Brasil no Comité Cientifico Internacional da
UNESCO para o programa “Rota dos Escravos”, membro da Comissdo Internacional da
Diéspora Negra em Washington, Consultor Especial do Minc para o Programa Centenario da
Abolicdo, entre outros (Aquino, s/d). Faleceu em 4 de setembro de 2015.

Como um homem preso varias vezes durante o regime militar, por posicionamentos
politicos, e militante do MNU conseguiu publicar livros didaticos de Histéria? Apesar de ser
um homem que tinha total competéncia para realizar o feito, afinal ja tinha experiéncia em
ensino de Histdria que acumulava desde a faculdade trabalhando no curso pré-vestibular do
CEH e depois na década 1970 no cursinho do grémio da faculdade de filosofia da USP, sem
falar nos artigos publicados no Boletim de Historia e ser coautor de Historia Nova, possuia um
perfil que as editoras queriam evitar, como vimos no capitulo anterior, por conta da censura
lancada nesse periodo. Mesmo assim, conseguiu dentro dos espagos que negociava publicar
livros sobre Historia do Brasil para alunos/as do segundo grau, hoje ensino médio, trazendo
vivéncias e demandas que faziam parte da sua prdpria vivéncia, como veremos na proxima

secéao.

2.2 Os livros didaticos de Histéria de Joel Rufino dos Santos

Esta secdo tera como objetivo abordar os livros didaticos de Joel Rufino dos Santos. A
andlise sera feita tendo como base as duas obras publicadas pelo autor para os alunos/as do
entdo segundo grau (atual ensino médio). Cabe ressaltar ainda que devido as limitagdes
temporais da pesquisa, o estudo nao sera feito de todos os capitulos ou tematicas que compdem
os livros didaticos de Historia de Joel. A investigacao sera pautada de acordo com a discusséo
estrutural do livro e de alguns capitulos selecionados. Os capitulos que foram selecionados para
a andlise, como se verd mais adiante, sdo aqueles que abordam aspectos da Histdéria Afro-
brasileira.

Joel Rufino dos Santos foi, como vimos na se¢do anterior, um escritor premiado. Teve

entre suas producdes escritos de varios géneros que vao de ficcdo, literatura infantil, infanto-
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juvenil e ndo-ficcdo. Conforme o quadro 3 abaixo podemos verificar que o intelectual sempre
esteve produzindo livros para serem usados em salas de aula, seja por professores ou pelos
alunos/as .

Sua preocupagdo com o ensino de Histdria vem desde sua passagem pela FNFi como
vimos na secdo anterior, Mas ela ndo parou com a concluséo do curso. Conforme o quadro 3
abaixo conseguimos verificar que o autor teve uma producao significativa voltada para o ensino

de Historia, publicando de forma regular e por importantes editoras.

Quadro 3: Lista de livros didaticos e paradidaticos de autoria de Joel Rufino dos

Santos
Titulo Ano de | Editora Género
Publicacao

Historia Nova do Brasil | 1963 Ministério de Educacao Paradidatico

(Coautor)

Quem fez a Republica?®? 1970 J.C.M. Editores Paradidatico

O renascimento, a reforma | 1970 J.C.M. Editores Paradidatico

e a guerra dos trinta anos

A republica: campanha e | 1970 J.C.M. Editores Paradidatico

proclamagao

Historia do Brasil | 1979 Marco Editorial Livro didatico, 2°

(segundo grau)* grau

Colecao: Historia, histérias | 1992 Ed. FTD Livro didatico, 5?
série

Colecao: Historia, histérias | 1992 Ed. FTD Livro didatico, 6
série

Colecao: Historia, histérias | 1992 Ed. FTD Livro didatico, 7%
série

Colecao: Historia, histérias | 1992 Ed. FTD Livro didatico, &*
série

Fonte: AQUINO, s/d.

52 22 Edigdo, revista e reformulada: Afinal, quem fez a Republica? Editora FTD, S&o Paulo, 1989.

53 22 Edigdo, revista e reformulada: Historia do Brasil (segundo grau), Editora FTD, Sao Paulo,
1991.
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Verificamos gque o autor, como observamos no quadro 3, tem uma lista importante de
producéo de livros paradidaticos. Entretanto, o foco aqui sdo seus livros didaticos de Historia,
conforme dito anteriormente, em especial o livro Historia do Brasil (segundo grau), publicado
primeiramente pela editora Marco Editorial, em 1979 e reeditado, revisado e atualizado pela
Editora FTD em 1991.

Apesar de terem estruturas semelhantes, se apresentando em volumes Unicos e com
capitulos repetidos nas duas obras, eu considero aqui que sao dois livros diferentes. Produzidos
em contextos sociais diferentes e em um momento também diferente da industria gréfica
brasileira. Por isso, mesmo tendo alguns capitulos analogos considero que sdo duas obras
distintas. Afinal, a obra de 1991 foi revisada e atualizada pelo autor que j& esta em outro
momento de experiéncia, com outras percepcdes que fazem ele perceber o mundo diferente de
1979.

Joel Rufino dos Santos possuia um perfil de autor de livro didatico ndo muito diferente
daquilo que se esperava dos autores de livros didaticos daquele contexto de producdo. Décio
Gatti Jr. (2004) em sua pesquisa sobre os autores de livros didaticos entre as décadas de 1970
e 1990 apresentou um perfil de autor que ndo foge do perfil do escritor negro. Como destacado
no capitulo um, os autores de livros didaticos de Historia no século XIX e na primeira metade
do século XX ndo possuiam formacao académica na area. Os livros eram escritos por pessoas
que se interessavam pela pesquisa historica, como Pedro Calmon, Mario da Veiga Cabral etc.
Eram figuras que possuiam boas redes de sociabilidade e eram membros de importantes
instituicGes que o legitimavam para o feito de autores de livros didaticos. Muitos desses livros
produzidos ultrapassaram geragdes com muitas reedi¢es, como o caso do livro Compéndio de
Histdria do Brasil de Mario da Veiga Cabral, apresentado no capitulo anterior.

Entretanto, esse perfil de autor de livro didatico vai sofrendo alteracdo em meados do
século passado. Com a criagcdo dos cursos de graduacdo de Historia, os historiadores de
formac&o serdo mais requisitados para atuarem na escrita dos livros didaticos da educagdo
bésica, embora os autores que nao possuem formacdo em Historia continuaram produzindo. Os
autores pesquisados por Décio Gatti Jr. (2004) vdo nessa direcdo, todos possuiam graduacao
em Historia e quando escreveram seus livros ja acumulavam tanto experiéncia de sala de aulas
em escolas e cursinhos pré-vestibulares quanto, em alguns casos, experiéncia com pesquisa em
programas de p6s-graduacao.

O perfil de Joel Rufino dos Santos vai a esse encontro. Joel, como visto acima, era um
historiador por formagdo. No momento da escrita de seus livros também ja acumulava uma

vasta experiéncia em sala de aula. O autor negro passou pelo cursinho pré-vestibular da CEH
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da FNFi e depois que se muda para Sdo Paulo atuou também em outros cursinhos preparatorios
entre eles o do diretorio da Faculdade de Filosofia da USP (Santos, 2008).

Dessa forma, era um autor que possuia legitimidade cientifica para escrever os livros
didaticos e sua experiéncia em sala de aula certamente levou a entender de perto os problemas
dos livros didaticos e quais os principais questionamentos dos alunos/as em relacdo a esses
materiais. Nesse sentido, tinha um perfil tipico de autor de livro didatico de Historia da segunda
metade do século XX, 0 que o escapava a esse perfil & o fato de ser negro. Apesar de capacitado
para escrever os livros didaticos era um militante de esquerda, membro da ALN, foi preso por
conta disso trés vezes. Portanto, era um autor que, teoricamente, devido as praticas de censura
da Ditadura Militar, as editoras ndo queriam se envolver. Entretanto, mesmo assim teve uma
producéo considerada por varias editoras.

O primeiro livro didatico de Histdria de Joel Rufino dos Santo foi publicado em 1979,
voltado para o segundo grau (atual ensino médio), em formato de volume Unico, ou seja, seria
usado pelos alunos/as durante os trés anos, com formato grafico 17x23 cm, pela Marco
Editorial, localizada em S&o Paulo. Esse primeiro livro ndo foge das publicacbes do periodo,
apresentando na capa imagens de varios momentos historicos diferentes. Entretanto, os
momentos histdricos referenciados na capa e contracapa privilegiam o povo brasileiro e ndo os
“grandes herdis”, sdo imagens de manifestacdes culturais e politica, que evidenciam as

diferencas culturais brasileira.

IMAGEM: 1
Capa do livro Historia do Brasil de 1979 em formato 17x23
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FONTE: registro do autor.
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IMAGEM 2:
Contracapa do livro Historia do B[alsil

de 1979 em formato 17x23

o

FONTE: registro do autor.

O livro de 1979 é produzido no contexto de crescimento do mercado editorial de livros,
sobretudo de livros didaticos, como vimos no capitulo anterior. A Editora Marco Editorial,
certamente, ndo estava preocupada com a censura ditatorial e mesmo correndo o risco de sofrer
penalidades dos dispositivos de censura investiu em um autor negro que havia sido preso pelo
regime para escrever livros didaticos de Histdria. O livro apresenta caracteristicas que nos faz
perceber que a editora estava investindo em novos formatos de publicag&o. Até o fim da década
de 1960, conforme demonstrado por Décio Gatti Jr., o formato das publicacfes didaticas era de
14x18 cm e o de Joel foi de 17x23 cm.

Para legitimar o autor como historiador e escritor competente na primeira pagina do
livro a editora traz como estratégia de marketing uma lista com outros titulos do autor. Ao todo
ela apresenta doze livros publicados por Joel Rufino em varias editoras, tais quais: Historia
Nova do Brasil, Mataram o Presidente, O Dia em que o Povo Ganhou, A Republica; livros

paradidaticos e o de literatura infanto-juvenil O Cacador de Lobisomem. Evidenciar as
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publicagdes do autor era uma estratégia usada pelas editoras para validar o autor daquele livro
que estava sendo vendido.

O segundo livro, atualizado e reeditado pela Editora FTD em 1991, apresenta elementos
que demonstra a modernizacdo dos recursos graficos. Também direcionada para o segundo
grau, continua sendo estruturada em um volume unico. A obra do fim do século agora tem uma
capa com uma imagem em cores. O responsavel pela imagem é o designer Claudio Martins,
que tem em seu curriculo ilustracbes em mais de mil capas e dois prémios Jabuti na categoria
ilustracdo, em 1991 e 1992. A capa, mais uma vez, enaltece as diferencas culturais da formacéo
do povo brasileiro, nela vemos referéncias aos povos indigenas, negros, o urbano e rural, o que
passa para o leitor que o seu contetdo histérico ndo sera focado apenas em eventos politicos e
sim também na historia social brasileira.

IMAGEM 3:
Capa do livro Historia do Brasil de 1991 em formato 18x26

1 JOEL RUFINO DOS SANTOS
2° GRAU

FONTE: registro do auto.
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IMAGEM 4:
Contracapa do livro Historia do Brasil de 1991 em format 18x26

0 Rui Barbosa, 156 (Bela Vista)
o e (ToX(01 1 283:5011 - ~Talex 1130129,

SERGIPE
DOR (BA) - Av. Joana Angélica, B74 (Campo da Polvora)
40050 - Fones (071)241-3294 & 241-3444 - Telex 713033,
7 PIAUI / MARANHAO
RTALEZA (CE) - Av. Tristao Gongalves, 1.177 (Centro)
| CEP60015 - Fones (085]226-0645 ¢ 226-0804 - Tolex 851814,

Eng? Fabio Ruschi, 398 (Bento Ferreira)
27)227-6044 - 'r-l:: 272677.

. Sanias Dumont 710 (antiga Aya 68) Cariro)
(062)224-1008 € 2241012 -

~ BELO HORIZC.{TE (MG) - A ereira 35 (Cidade Nova)
~ CEP31130- umlmss«usmsw -C. P. 2035
Telex 392284.

Fvaup. 3.309 (Agua Verde) - CEP 80230
41602

FONTE: registro do autor.

O segundo livro, editado pela FTD, apresenta um formato 18x26 cm o que indica que
ainda ndo existia um padrdo para os livros do segundo grau. Os livros do ensino fundamental
ja tinham alcancado um padrdo de impressdo, sobretudo por conta das exigéncias dos
programas de distribuico dos livros didaticos.

O livro didatico reeditado em 1991 também apresenta uma lista de outras obras
publicadas por Joel Rufino dos Santos. Dessa vez a relagdo conta com dezesseis livros, sendo
seis de Historia, entre as quais: Constituicdo de Ontem, Constituicdes de Hoje; Quem Fez a
Republica, e dez de fic¢do, entre as quais: Abolicdo e O Curupira e o Espantalho.

Apesar do livro de 1991 trazer uma imagem colorida na capa todas as outras 192
imagens do livro sdo em preto e branco. I1sso demonstra a preocupagdo da editora com 0
mercado, uma vez que muitos consumidores o compram pela capa, realizando, assim, um

grande investimento trazendo um ilustrador reconhecido e premiado para elabora-la.



3 IMAGEM 5:
Indice de Histéria do Brasil de 1979
INDICE
Capitulo 1 —O QUE EHISTORIADOBRASIL .......coooviunannns 3
Capitulo 2— AS GRANDESNAVEGAGOES. ...........cooovvienn. 5
Capitulo 3 — O SISTEMA COLONIAL BRASILEIRO ............... 17
Capitulo 4 — A EXPANSAO TERRITORIAL ........ccoooeiinnnns 30
Capitulo 5— AMINERAGCAO. .....uuieeiriunnnmmrrmnnnnnneeee 42
Capitulo 6 — A GUERRADOAGCUCAR ........cconnnmiiiinneeenns 49
Capitulo 7— AS REBELIOES COLONIAIS ........oonvvveeeinnnes 59
Capitulo 8 — AINDEPENDENCIA .........oooiiiiiiiineiiiinnnn. 69
Capitulo 9 — O PERIODO DASREGENCIAS .......covvviniieenns 88
98

Capitulo 10 — O SEGUNDO REINADO .......ccovivunrmnaneennnes
Capitulo 11 — O DECLINIO DO IMPERIO — A PROCLAMAGAO DA

BEBUBL IO o v sioamimmsimnaamoam san s b o s s 113
Capitulo 12— A REPUBLICADA ESPADA ........ocoouiinnennees 128
Capitulo 13 — A REBELIAO SERTANEJA DE CANUDOS .....covnnn 136

Capitulo 14 — A REPUBLICA OLIGARQUICA E CONSERVADORA . 146
Capitulo 15— A REVOLUGCAODE TRINTA . .....oovonnrnenenenes 170
Capitulo 16 — O BRASIL DE 1930 A 1945 . ...eovivninnnneneneenes

Capitulo 17 — O BRASIL ATUAL ......outuinereninsninnnenenees

FONTE: registro do autor.
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IMAGEM 6:
~Indice de Histéria do Brasil de 1991

FONTE: registro do autor.

Entre varios elementos que se repetem nas duas obras cabe, primeiramente, destacar
dois: o prefacio® e o “Capitulo 1- O que é Historia do Brasil” da edi¢do de 1979, que na
reedi¢do de 1991 se transforma na “Introducao - O que vocé vai estudar”, conforme vemos nas
imagens 5 e 6 dos indices.

O prefacio é um elemento que tradicionalmente, mas ndo obrigatoriamente, é
apresentado no inicio dos livros e leva a assinatura do autor. E um espago em que o autor busca

uma comunicagdo direta com o leitor apresentando algumas caracteristicas da obra. Nesse

54 O Prefacio da edigdo de 1979 ndo aparece no indice. Pois, seu texto estd localizado antes do indice e ainda
sem numeragao de pagina.
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espaco, Joel Rufino dos Santos nos ajuda a entender um pouco a proposta de seu livro didatico.
Primeiramente, o auto apresenta o propdsito do livro, afirmando que o livro se apresenta como

atil para os alunos/as do segundo grau, contendo quase tudo que um professor possa ensinar:

a contribuicdo dos indios e dos negros na construgdo do nosso pais, as lutas pela
independéncia, o jogo dos partidos politicos depois da Il Guerra Mundial, nossas
relagdes econdmicas com as grandes poténcias, o esfor¢o do povo brasileiro em
alcancar uma sociedade democrética e desenvolvida. (Santos, 1979, s/p).

A seguir, 0 autor situa o leitor sobre qual sua concepg¢do de Histéria. O interessante é
perceber, como o prefacio ndo muda de uma edicdo para outra. Para Joel, Histéria é tudo. Desde
a “ingestao de D. Jodo, o ultimo long-play de Roberto Carlos, o gravador do cacique Juruna”
(Santos, 1979, s/p). Deste modo, percebemos que o intelectual negro se afasta de uma
concepcao historica atrelada aos acontecimentos politicos ou sucessao de datas. Para ele, 0o mais
importante eram os fatos sociais, “aqueles que afetam um grupo de pessoas, uma classe ou uma
sociedade inteira” (Santos, 1979, s/p).

O autor disserta ainda sobre as ilustracdes do seu livro didatico argumentando que
diferente de outros livros que traziam ilustragdes para “decorar” ou suavizar o texto, as fartas
ilustracdes de seu livro sdo como imagens de televisao, constituem, elas préprias, a informacao.

Encerra o seu prefacio afirmando que o seu conteddo seguiu as recomendacfes do
Conselho Federal de Educacdo e dos guias curriculares preparados pelas Secretarias de
Educacao dos varios estados. Esse trecho, demonstra uma estratégia editorial, uma vez que,
dessa forma, o livro poderia ser utilizado em qualquer lugar do Brasil, pois estava de acordo
com as propostas curriculares.

O capitulo um no livro de 1979, que na reedic¢do vira Introducgdo sob o titulo “O que
voce vai estudar” tem como finalidade responder a seguinte questdo para o leitor: “o que ¢
Historia do Brasil?”. De fato, é um capitulo introdutdrio, em mais uma fala direta do autor com
o leitor na busca de tentar expressar sua concepcao de Historia. Além de apresentar seus
posicionamentos cientificos com relagdo a Histdria também traz criticas ao que ele considera
uma visdo ultrapassada de Historia.

Nesse breve capitulo introdutdrio o autor inicia trazendo um trecho de uma reportagem
sobre um jogo de futebol e pergunta ao aluno, considero que a pergunta é para o aluno porque
foi para eles que o livro foi pensado, se ele considera essa noticia Historia. Toda a sua
concepgdo de Historia é construida a partir desse questionamento. Segundo o autor, no Brasil,
nos acostumamos a admitir que apenas 0s acontecimentos decisivos sdo fatos historicos e que
s6 os “grandes homens” sdo personagens historicos, critica direcionada a Historia positivista.

Para ele, a verdade ¢ outra, ““ qualquer acontecimento, de qualquer natureza, em qualquer tempo,
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pode ser um fato historico. Basta que interesse a um grupo social qualquer” (Santos, 1979, p.3).
Afirmando ainda que ndo e Histdria aquilo que acontece com as pessoas individualmente.
Portanto, para o autor negro, a “Histéria ¢ a ciéncia do presente pelo passado” (Santos, 1979,
p.4).

Essa concepgdo de Historia de Joel Rufino dos Santos esta ligada a sua Historia de vida
e experiéncias. Ele foi, como visto nas se¢6es anteriores, membro do CEH e publicou artigos
em sua revista, a Boletim de Historia. Alem disso, foi coautor do Historia Nova do Brasil. Tanto
o diretdrio dos alunos/as quanto o projeto Historia Nova possuiam exatamente esse propdsito
de entender a Historia atrelada ao presente, vinculada a explicar os problemas da sociedade
brasileira atual e propor solucdes. A Histéria defendida nos espagos frequentados por Joel
estava mais uma vez validada em seus escritos, uma Histdria pautada nos fatos sociais e que
negligenciava aquela que privilegiava os grandes herois, acontecimentos politicos e sucessdo
de fatos.

Passaremos agora a uma analise dos livros de forma mais estrutural. A investigacdo
buscard compreender como era construida a narrativa histérica dos capitulos e como a
organizacdo do livro impactava na relacdo ensino aprendizagem. Para tal fim buscarei uma
analise de como os capitulos eram construidos, farei também observacGes a respeito dos

resumos, testes e questdes apresentadas e por fim das indicagdes de leituras sugeridas nos livros.

Tabela 4: Livros didaticos de Joel Rufino dos Santos

LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DE JOEL RUFINO

TITULO

CAP.

IMAGENS

MAPAS

RESUMO

LEITURA

TESTES

QUESTOES

HISTORIA
DO
BRASIL
(1979)

16

290

16

16

16

78

142

HISTORIA
DO
BRASIL
(1991)

19

192

11

19

159

Fonte: Elaborada pelo autor.

Conforme tabela 4 e analise dos livros, podemos verificar que os livros possuem muitas
similaridades. Mas, a0 mesmo tempo particularidades, que os fazem, na minha viséo, dois livros
diferentes. Dois livros que foram produzidos em conjunturas e contextos diferentes, e que, por

conta disso, devem ser considerados diferentes.
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O primeiro livro, publicado em 1979, apresenta uma estrutura de 16 capitulos, 290
imagens, 16 mapas. No final de cada capitulo traz uma parte reservada ao resumo do capitulo,
uma indicacdo de leitura, vocabulario, 78 testes que na maioria das vezes sdo questdes de
vestibulares, e 142 questdes. Sinalizei 0s exercicios como testes e questdes porque sdo assim
que séo apresentados nos dois livros, tanto no de 1979 como no de 1991.

O primeiro capitulo que de fato inicia a Historia do Brasil € o capitulo dois “As Grandes
Navegagoes” e o ultimo capitulo ¢ “O Brasil Atual”, que trata do periodo de 1945 até o golpe
de 1964. Apesar de se apresentar como um livro que se coloca como inovador por trazer uma
Histéria mais atrelada ao presente, contemplando e privilegiando os fatos sociais, 0 livro
didatico de Joel considera o inicio da Historia do Brasil a partir das Grandes Navegacoes,
desconsiderando toda a Histdria dos povos originarios antes da chegada dos europeus. Acredito
que o livro ndo apresenta a Histdria dos povos originarios antes do contato com 0s europeus
pelo fato de que isso era uma demanda com pouca forca nos debates educacionais. Nesse
sentido, os livros de Histdria do Brasil costumavam, nesse periodo, abordar a Historia Indigena
apenas apoés a chegada dos europeus.

Tal fato somente comeca a mudar com a atuacao e pressao de movimento sociais que
conseguiram contribuir para essa transformagdo dentro da comunidade disciplinar e,
principalmente, com a aprovagdo da Lei 11.645 que alterou a Lei 10.639 determinando que
“nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena”. A partir deste contexto,
narrativas didaticas sobre os povos originarios antes da chegada dos europeus passaram a fazer
parte das abordagens nos livros didaticos, em geral. O problema e grande discussao é como isso
vem sendo abordado. Mas, isso é um debate que ndo cabe aqui nesta pesquisa.

Outro ponto a se destacar € que apesar do livro ter sido publicado em 1979 ele encerra
a periodizacdo em 1964, ndo contemplando o periodo ditatorial. Isso envolve os dispositivos de
censura, pois nenhum livro didatico daquele periodo ousava em escrever sobre o periodo do
regime militar. Outro motivo era que o periodo de 1964 até 1979 era um periodo muito recente,
fora da anélise dos historiadores. Por isso, langa como recorte temporal 1964, pois fecha um
ciclo democratico no pais.

Os resumos apresentados ao final de cada capitulo no livro de Joel publicado em 1979
seguem um padrdo que esta presente na maioria dos livros didaticos de Histéria da época,
seguindo uma tradigdo da cultura escolar que vinha desde o século XIX. O espaco é reservado
a um pequeno texto em topicos para o aluno fixar o que foi estudado no capitulo em questéo.

Para ilustrar como exemplo irei trazer aqui o resumo do “Capitulo 11: O declinio do Império -
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A Proclamacdo da Republica”. Escolhi esse capitulo para abordar seu resumo por dois motivos
muito importantes: primeiro, € um capitulo que trata da abolicdo da escraviddo, portanto, um
capitulo que tem como base a Histdria Afro-brasileira, e, segundo, porque é o capitulo que
também foi abordado na propositiva didatica trabalhada em sala de aula com os alunos/as . O
resumo desse capitulo se apresenta da seguinte forma:

. A monarquia brasileira, cercada de republica por todos os lados, foi
derrubada por um golpe militar.
. As razées mais importantes da Republica foram:
- a Aboligdo, que desestabilizou o regime,
- a Questdo religiosa, que desmoralizou o regime;
- a Questdo Militar, que confrontou o poder civil com o Exército;
- 0 desenvolvimento economico, social e cultural que experimentamos mais
ou menos a partir de 1850, ao qual a monarquia permaneceu impermedvel.
. Quem fez a Republica foram, no plano pessoal, Deodoro da Fonseca,
Benjamim Constant, Quintino Bocaiuva e outros, no plano institucional, o Exército e
o Partido Republicano. No plano social, a classe média e os bardes do café. (Santos,

1979, p. 125)
Todos o0s dezesseis resumos que sdo apresentados no livro, apesar em diferirem em

extensdo, tém esse mesmo padrdo. Seguem uma abordagem organizada, fornecendo
informac0es feitas com palavras chaves sobre o conteido principal do livro. Os tdpicos sdo
apresentados seguindo uma sequéncia logica, apesentando informac6es de forma ordenada e
coesa. Cada topico resume um aspecto do capitulo, destacando pontos-chave como o fato da
monarquia ter sido derrubada por um golpe, as quatro razfes para implantacdo da Republica e
0s agentes envolvidos no plano institucional e social na derrubada da monarquia. Os resumos
séo diretos, evitando excessos de detalhes e mantendo a objetividade para facilitar a fixagao por
parte do aluno.

Os resumos do livro do Joel se apresentam como uma extensdo do texto principal,
observando os principais temas e conceitos abordados no capitulo. I1sso sugere que 0 resumo
cumpre a funcdo de reforcar os pontos centrais do texto principal. Cabe destacar ainda que o
resumo destaca aspectos socioecondmicos abordados no capitulo e ndo somente 0s eventos
politicos. O que indica a énfase do autor na compreensdo da dinamica socioeconémica do
periodo. Desta forma, percebo que o resumo € uma ferramenta supostamente potente para
ajudar os estudantes a revisarem e consolidar os principais conceitos e temas abordados no
capitulo.

Entretanto, os resumos apresentados demonstram que a metodologia de ensino

privilegiada era tradicional e linear. Os alunos/as sao levados a uma estrutura ordenada e coesa.
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Os tdpicos se apresentam sem nenhuma conexdo e isolados. Outro elemento negativo dos
resumos € que ele leva o aluno a encarar a aprendizagem histérica como sindnimo de
memorizacdo. Embora a memorizacdo seja pertinente para o aluno articular datas e fatos é
importante observar que essa memorizacdo isolada ndo promove uma reflexdo profunda do
contexto historico e compreensao critica € crucial para uma aprendizagem significativa.

Quanto aos exercicios presentes no livro podemos observar que tanto os testes
vestibulares quanto as questdes seguem o padrdo de demandar dos alunos/as a fixagcdo do
conteudo do texto principal abordado no capitulo. Sdo questdes simples e diretas que reforcam
0s conceitos e temas trabalhados, e mobilizam sentidos de avaliacdo e aprendizagem que
reverberam o codigo disciplinar da Historia do Brasil (Martins, 2019).

Trarei aqui como exemplo as questoes propostas também do “Capitulo 11: O declinio
do Império - A Proclamagio da Republica”, pelos mesmos motivos citados anteriormente, para
o leitor ter uma nogdo do padréo dessas questdes:

1) Por que se pode considerar a proclamagdo de nossa republica como um
“golpe de estado”?

2) De que tipo foi o desenvolvimento econémico que conhecemos a partir de
1850?

3) Qual a relagdo da Aboligdo e a Republica?

4) Qual o significado do 13 de maio de 1888?

5) Qual o destino social dos escravos libertados a partir de 1850?

6) O Que se entende por “questoes religiosas”?

7) E por “questdo militar”?

8) Quem foram, nos planos institucional e social, os proclamadores da
republica?
9) Qual a relagdo entre café e republica?

10)  Por que o Exército governou a republica, no seu inicio?

(Santos, 1979, p. 127)

Podemos perceber que o padrdo das questdes do livro de Joel é focado em causas e
consequéncias. A €nfase nos pronomes interrogativo “por que” e do “qual” refletem esse
objetivo. Apesar de tais questdes promoverem uma reflexdo sobre os temas abordados elas ndo
estimulam uma analise critica e 0 entendimento de que os eventos historicos ndo ocorrem por
uma Unica razao.

Observamos que o0 as questdes em geral abordam, assim como 0s resumos, conceitos-
chaves para o entendimento do texto principal. No exemplo citado, notamos a reflexdo sobre

os conceitos de “golpe de estado”, “republica” e “Aboli¢do”, conceitos importantes para uma

andlise histdrica e que contribuirdo para compreensao de questdes contemporaneas, uma vez
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que o livro foi langado no contexto de Ditadura Militar que também chega ao poder através de
um golpe, assim os conceitos trabalhados geram uma percep¢do mais profunda dos eventos
histdricos e de seu impacto mais duradouro na sociedade.

Verificamos também que as questdes propostas ndo visam somente o entendimento de
elementos politicos. A questdo 4, por exemplo, possibilita ao aluno/a explorar o que de fato
significou 0 13 de maio, refletindo sobre que o tipo de liberdade foi conquistada com a Lei
Aurea e seu impacto social. A questdo 5, por sua vez, propicia ao estudante refletir sobre o
destino social dos escravos libertos ap6s 1850, promovendo uma visdo mais abrangente da
posicao social dos ex-escravizados naquela sociedade.

Nesse sentido, percebemos que as questdes apresentadas no livro didatico de Histdria
de Joel Rufino dos Santos de 1979, apesar de facilitar um processo de ensino pautado na
memorizacdo, tem um potencial de permitir aos estudantes conhecerem 0s contextos e as
nuances histéricas, fazendo o aluno ter contato ndo somente com aspectos politicos, mas
também com dindmicas econémicas e sociais. Esse tipo de abordagem nos exercicios vai ao
encontro de sua visdo sobre a funcdo da Histdria e sobre as concepg@es historiograficas que
defende. Mas, podemos pensar também que 0s exercicios e 0s resumos do jeito que foram
postos parece-me mais a continuidade de uma tradigdo da cultura escolar no que diz respeito a
aprendizagem da Historia, ou seja, a manutencdo de um cédigo disciplinar (Cuesta Fernandez,
2009).

Quanto a indicacéo das leituras, presente tambem no final de cada capitulo, podemos
observar alguns pontos especificos de autoria de Joel Rufino dos Santos. A indicacao de leitura,
assim como os resumos, também é um elemento comum nos livros didaticos. E um espago que
se apresenta também para reforcar o que foi abordado no texto principal do capitulo. Na maioria
das vezes € uma fonte historica ou um trecho de um livro escrito por um historiador especialista
no assunto abordado naquele capitulo.

A presenca de indicacdes de leitura ao final de cada capitulo do livro é uma prética
educacional positiva, repetida nos livros didaticos até os dias de hoje, que visa enriquecer a
experiéncia de aprendizagem dos estudantes. Quanto as indicacdes de Joel, conforme quadro
4, podemos verificar uma grande diversidade de fontes, a variedade de livros indicados abrange
diferentes géneros literarios, incluindo poesia, prosa, ensaios, crénicas, imprensa e relatos
historicos. Como visto na se¢ao acima, Joel era um verdadeiro amante da literatura, por isso,
faz uso de seu conhecimento literario para enriquecer essas indicacdes, proporcionando aos
estudantes uma ampla gama de perspectivas e estilos de escrita.

Quadro 4: Indicacgao de leituras
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INDICACAO DE LEITURAS
CAPITULO TEXTO AUTOR
1 - -
2 Os Lusiadas Camoes
3 Viagem ao Brasil Jean de Lery
4 Vida e morte do bandeirante Alcantara Machado
5 As veias abertas da América Latina Eduardo Galeano
6 Carta Gov. Geral Henrique Dias
7 No tempo que ainda era feliz Toméas Antonio Gonzaga
8 O dia em que o Povo ganhou Joel Rufino dos Santos
9 Viagem ao Brasil Luis Agassiz e Elizabeth Agassiz
10 Reminiscéncias da G do Paraguai Dionisio Cerqueira
11 O genocidio do negro no Brasil Abdias do Nascimento
12 Triste fim de Policarpo Quaresma Lima Barreto
13 Os Sertdes Euclides da Cunha
14 Musica: Imagine John Lennon
15 Novelas Paulistanas Varios
16 Jornais diversos -
17 Garoto linha dura Stanislaw Ponte Preta

Fonte: Elaborada pelo autor. Marcas da autoria negra de Joel.

Analisando essas indicagdes podemos verificar que a inclusdo de autores brasileiros
classicos, como Lima Barreto e Euclides da Cunha, juntamente com autores estrangeiros, como
o francés Jean Lery e o uruguaio Eduardo Galeano, destaca a importancia de uma perspectiva
global e diversificada para a compreensao da Historia do Brasil.

A presenga da “Carta” do homem negro Henrique Dias, considerado Governador dos
crioulos e do poema “No tempo que ainda era feliz” de Tomas Antonio Gonzaga indicam a
preocupacao em incluir nas indicacdes fontes primarias, levando os estudantes a terem uma
experiéncia mais proxima do trabalho de historiador, fazendo suas proprias interpretacfes. Na
préxima secdo, que falaremos sobre autoria negra de livros didaticos de Historia, abordaremos
mais a indicacdo da leitura da carta de Henrique Dias.

O destaque para obras classicas da literatura como Os Lusiadas de Camdes, Os Sertbes

de Euclides da Cunha e Triste fim de Policarpo Quaresma de Lima Barreto indica a importancia
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de entender a literatura e seus textos que moldam a cultura e a Histdria do Brasil, facilitando a
compreensdo da sociedade brasileira em diferentes contextos.

Ainda sobre as indicagfes de leitura, a indicacdo do livro O dia em que o0 Povo ganhou
do préprio Joel Rufino dos Santos pode ser vista como uma oportunidade para o estudante se
aprofundar ainda mais sobre o trabalho do autor e entenderem sua visdo sobre os eventos
historicos.

Como vimos anteriormente, o livro do intelectual negro publicado em 1979 vai até o
periodo de 1964. Dessa forma, o livro ndo passa pela Histéria do Brasil do periodo da Ditadura
Militar. De fato, no texto principal o autor ndo fala sobre o governo militar, nem sobre os efeitos
desse governo na sociedade. Isso era uma estratégia tanto da editora, que nao queria ter seus
livros proibidos pelos instrumentos de censura, quanto um recurso historiografico, uma vez que
falar desse periodo seria falar de um tempo muito recente. Talvez Joel ndo se sentisse
confortavel em falar de um tempo recente em um livro didatico. Entretanto, o espaco reservado
como indicac@es de leitura é usado para romper essa barreira.

No capitulo dezessete, ultimo capitulo do livro publicado em 1979, intitulado “O Brasil
Atual”, o autor indica como leitura o livro Garoto Linha Dura de Stanislaw Ponte Preta,
pseuddnimo do escritor e cronista Sergio Porto. Usando esse pseuddnimo, Sergio Porto
publicou uma série de livros com criticas ao regime militar durante a década de 1960. Seus
livros recheados de humor abordavam aspectos sociais e culturais da sociedade, oferecendo
uma perspectiva Unica sobre o periodo historico. Garoto Linha Dura possuia um conjunto de
crbnicas que se apresentavam em tom satirico e critico. Uma das cronicas escolhidas por Joel
para compor o trecho de leitura foi “O Revolucionario”, cronica que possui um final
extremamente comico, mas revela de forma sutil a perseguicdo que os trabalhadores sofriam do
regime militar por conta de divergéncias politicas. Apesar do tom humoristico, a crénica de
Stanislaw Ponte permite ao aluno refletir sobre o contexto vivido em 1979, uma realidade de
restricbes democréticas e de violacao de direitos humanos.

Como vimos no primeiro capitulo, os escritores de livros didaticos de Portugués, durante
a Ditadura Militar, faziam uma selecdo minuciosa dos literatos que iriam ter seus textos
escolhidos para compor seus livros didaticos. Os autores de livros didaticos de Portugués ndo
queriam que seus livros caissem na lista dos “imprdoprios” para uso em sala de aulas. Nesse
sentido, ndo escolhiam literatos envolvidos com entidades de esquerda ou que faziam criticas
ao regime militar (Bornatto, 2014). Quando escolhiam autores que faziam em algum sentido
oposicao ao regime militar, escolhiam textos desses escritores que ndo tinham nenhuma mencgéo

a essa oposicao. Joel Rufino, entretanto, traz tanto como indicacdo de leitura um texto de um
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autor reconhecido naquele contexto como critico ao governo militar, como seleciona um texto
desse autor que faz referéncia direta as perseguicdes arbitrarias executadas pelos militares.

Para finalizar a analise das indicagdes de leitura, destaco ainda o quanto Joel Rufino
privilegiou em suas indicagdes os classicos da literatura. Assim, percebemos que sua producao
historica esta relacionada a literatura, contribuindo para reforcar sua visdo de uma Historia do
Brasil mais ligada ao social em detrimento do politico.

A ultima pagina do livro ¢ destinada a apresentar uma “Bibliografia”. Nao sao
obrigatoriamente as referéncias bibliograficas usadas na escrita do livro e sim uma lista de
indicagBes de 25 livros basicos de Historia do Brasil. Nessa lista constam importantes
pesquisadores e intelectuais do cenario brasileiro tais quais: Nelson Werneck Sodré com
Formacdo Histérica do Brasil (1967), Histéria militar do Brasil (1965) e Introducdo a
revolugdo brasileira (1967); Caio Padro Jr. com Evolugdo Politica do brasil e outros estudos
(1972), Formacao do Brasil Contemporaneo (1977) e Histdria Econémica do Brasil (1967);
Emilia Viotti da Costa com Da Senzala a colbnia (1966) etc. A relacdo grande de livros,
considerados importantes para compreensdo da Historia do Brasil, nos faz perceber que a
concepgéo histdrica de Joel Rufino dos Santos no momento da escrita de seu livro didatico
estava marcada por pesquisadores que buscavam uma Historia que superasse 0s postulados
pautados por eventos politicos. Entretanto, era uma historiografia que focava mais em aspectos
econémicos do que sociais na compreensdo da realidade historica, comprometidos com a
epistemologia do materialismo historico.

O segundo livro de Historia do Brasil foi publicado em 1991. Apesar do livro ser uma
reedicdo atualizada, considero tal obra um livro novo. O livro apresenta um formato gréfico
18x26 cm e, como citado antes, possui uma capa toda colorida. Conforme tabela 4, o livro
apresenta uma introducéo e 19 capitulos , ou seja, 2 capitulos a mais do que a edicdo de 1979.
A introdugdo da reedi¢dao de 1991 “O que vocé vai estudar” possui o mesmo texto do capitulo
um da edigdo de 1979. Os outros 16 capitulos da primeira edicdo também estdo presentes na
edicdo de 1991 com o mesmo texto. A atualizagdo é composta por trés novos capitulos: o
capitulo dois “ A Origem do Povo Brasileiro™, capitulo dezoito “ O Regime Militar (1964-
1985)” e o capitulo dezenove “O Brasil Atual” que aborda o fim da Ditadura Militar e eventos
histéricos da década de 1980.

A reedicdo de 1991 apresenta 0 mesmo prefacio de 1979 e sinaliza que ira privilegiar
as mesmas concepcdes historiograficas em seu texto, uma vez que a introducéo do livro de 1991

€ 0 mesmo texto do capitulo um da edicao de 1979.
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Apesar da reedigdo apresentar menos imagens ndo podemos desconsiderar a
importancia dada ao seu uso. Ela continua sendo um elemento privilegiado, uma estratégia de
aprendizagem, refor¢cando o conteudo abordado, mas também uma estratégia de marketing que
contribui para auxiliar nas vendas do livro.

Como ja vimos, os dezesseis capitulos da edi¢do de 1979 estdo presentes na integra na
reedicdo, mudando apenas a auséncia de algumas imagens e dos testes de vestibulares e do
resumo, que ndo sdo apresentados em nenhum capitulo da versdo atualizada de 1991. Cabe
ainda destacar que as questdes dos capitulos do livro da primeira edicdo também se repetiram
na edicdo de 1991. Novas questdes aparecem apenas nos novos capitulos que foram
adicionados.

Desta forma, percebemos que de novidade o livro de 1991 traz somente os capitulos
adicionados, que serdo abordados de forma mais atenta na proxima secdo. Entretanto, cabe
ressaltar ainda aqui uma visao histérica ndo presente na edicdo de 1979. No ultimo capitulo da
reedi¢ao “O Brasil Atual” o historiador abre um espago para discutir sua visdo de Historia do
Tempo Presente. Antes de Joel abordar o periodo préximo da publicacdo do livro ele faz
consideracdes para justificar a abordagem desse periodo tdo proximo para os leitores/alunos/as
. O autor comega o capitulo com o seguinte questionamento: “para que serve a Historia?”, esse
questionamento é usado para o autor colocar a metodologia histérica em debate. Segundo o
autor, a Historia serve para “iluminar a atualidade, clareando os caminhos que vamos seguir no
futuro” (Santos, 1991, p. 234). Desta forma, a ciéncia historica estava aprisionada no dever de
orientar os caminhos a serem seguidos, orientando com os exemplos do passado.

Sobre os estudos historiograficos da atualidade, o autor lembra que muitos historiadores
se permitem pesquisar até os vinte anos antes da publicacdo dos livros. Passando desse periodo
os historiadores seriam envolvidos com a paixao dos fatos que prejudicaria a “imparcialidade e
julgamentos” (Santos, 1991, p.234). Entretanto, na visdo de Joel Rufino, a imparcialidade e
paixdo envolve o historiador na andlise de qualquer evento, seja na abordagem da eleicdo
presidencial de 1989 ou nas guerras entre gregos e persas. Portanto, “o que passou, a rigor nao
existe: existe 0 que se passou na visdo das pessoas de hoje” (Santos, 1991, p.235). Nesse
sentido, entendemos que para o autor negro a falta de imparcialidade ndo € um empecilho para
abordar contextos historicos atuais, sobretudo porque a histdria deve servir para iluminar a
atualidade, e, se ndo for para isso, deve ser vista apenas como divertimento.

Essa concepgéo de histdria da atualidade de Joel Rufino dos Santos mais uma vez esta
atrelada ao que ele defendia desde a sua passagem pela FNFi. O autor, desde a época de sua

graduacdo, se posicionava a favor de uma ciéncia historica atrelada aos problemas da
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atualidade. A Historia deveria explicar os problemas enfrentados pela atualidade e apontar
possiveis solucdo. Se a Historia, segundo o autor, ndo fosse acionada para esse propdésito
deveria perder seu status de ciéncia.

Apos esses apontamentos sobre os livros de Historia do Brasil de Joel Rufino dos Santos
ficamos pensando o que coloca esse autor em destaque para essa pesquisa? O que o difere dos
outros autores de livros didaticos? O que ele traz em sua analise historica que o torna relevante
para a Historia dos livros didaticos de Histdria do Brasil? Essas questdes buscaremos responder

na proxima se¢do quando analisaremos a autoria negra de livros didaticos.

2.3  Autoria negra em questao

Nesta se¢cdo buscaremos trazer para o leitor o que compreendemos como autoria negra.
A discussdo terd como base também os livros didaticos de historia de Joel Rufino dos Santos
assim como apresentamos na secao anterior. Entretanto, o debate ndo sera feito apenas a partir
desses livros. Procurarei dialogar com importantes pesquisadores no intuito de construir com
maior clareza a abordagem sobre autoria negra.

O que € um autor? Essa pergunta se coloca como importante para uma investigacdo que
tem como intuito debater autoria. Para se apropriar deste conceito buscarei um dialogo com a
Prof* Adriana Soares Ralejo que em sua tese de doutoramento “Lugar de Autoria:
contingéncias, desafios e possibilidades na produ¢do de livros didaticos de Historia”,
defendida em 2018 na Faculdade de Educacdo da UFRJ, fez uma importante discussdo a
respeito das principais questdes que envolvem a autoria.

Em sua pesquisa, que se coloca como uma ampliacdo das perspectivas da dissertacao,
Ralejo busca entender qual o lugar de autoria. Sera que ainda existe um autor? Para responder
esses questionamentos a professora busca investigar as principais pesquisas sobre autoria de
livros didaticos e entrevista também dois autores de livros didaticos de Histéria Silvia Panazzo
e Gilberto Cotrim.

Apesar de Ralejo (2018) atuar com o escopo tedrico de perspectiva de sujeito diferente
dessa pesquisa, uma vez que ela constroi sua concepcdo a partir de Foucault e aqui a perspectiva
de sujeito foi feita em didlogo com Bhabha, seu trabalho traz possibilidades de entendimentos
possiveis para pensar a autoria.

A primeira questdo que gostaria de debater € no que diz respeito a esse conceito de
autor. Percebemos no capitulo anterior, que a autoria/autor passou por significativas mudancas

de acordo com o contexto histérico. Nesse sentido, compreendemos que este conceito €
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historico. As preocupagdes de um autor do século XIX ndo eram as mesmas quando Joel Rufino
aceitou escrever para a editora Marco Editorial em 1979. No mesmo sentido a relacdo do autor
com o editor, a dinamica dessa relacdo também passa por transi¢cdes no decorrer do tempo. Os
significados do que seria um autor é construido e modificado a todo tempo. N&o somente o
tempo atua nas mudangas como também as politicas curriculares.

Em meados do século XX, como vimos no capitulo um, a atuacdo do editor junto a
producéo de livros didatico ganha mais forca. Como lembram Gatti Jr. (2004) e Munakata
(1997) o papel dos editores sdo reformulados e ganham peso maior na formulagdo dos projetos
literarios. Se os editores, junto com suas equipes, ganham mais destaque na formulagdo dos
materiais didaticos podemos afirmar que houve uma morte do autor?

Essa questdo levanta um debate interessante em torno da autoria. Uma vez que as
principais decisdes em torno da producao dos livros sdo tomadas pelo editor, fica a questdo de
que o autor morreu, dentro desse processo. 1sso nos leva a pensar se de fato no século XX ainda
existia autoria. De acordo com Ralejo (2018) ndo seria o individuo carne e 0sso que teria
sumido, afinal de contas nos livros aqui pesquisados o0 nome de Joel Rufino dos Santos esta em
destaque nas duas capas, mas, “um sujeito criador de conhecimento histérico” (Ralejo, 2018,
p.37). A influéncia e o dominio das editoras em todo o0 processo de producdo de livros didaticos
estariam apagando a presenca do autor.

Barthes (2004), sugere essa ideia, de acordo com Ralejo (2018), ao afirmar que os livros
sdo produzidos como sendo um discurso. Nessa ldgica, o sujeito-autor € um mero mediador de
discursos, sem originalidade, de forma que os sentidos “sao construidos pelo leitor, dispensando
a presenga de seu “proprietario” (Ralejo, 2018, p.37). Entretanto aqui, assim como pensa
Ralejo, a ideia de morte do autor apresentada é percebida como radical. Acreditamos que por
mais que sejam amplas as interferéncias editoriais, 0 autor ainda deixa suas marcas no texto.

Nessa pesquisa penso que Joel Rufino dos Santos tem um papel fundamental, como sera
visto mais adiante, apesar das possiveis interferéncias editoriais. As decisdes tomadas pela
editora ndo apagam as marcas de autoria dele. Mesmo atendendo as demandas da editora e as
legislacdes reguladoras, Joel consegue em seu texto traduzir suas marcas.

Podemos encarar a partir dessas consideracGes que o livro didatico ndo possui uma
autoria Unica? No entendimento dessa investigacdo, sim. Como vimos no capitulo anterior, um
livro didatico para ser produzido passa por varios processos, transitando pelas maos de mais de
20 profissionais, cada qual com suas responsabilidades e funcgdes legitimas para o sucesso do
livro. Dessa forma, consideramos que a autoria ndo € somente da pessoa que leva o nome na

capa do livro. Todavia, ndo podemos deixar de destacar o papel do escritor do livro.
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Se por um lado a equipe editorial tem papel de autoria, cabe destacar 0s outros sujeitos
que compde também essa autoria. Para aléem dos componentes da editora temos 0s membros
do Comunidade Disciplinar, trabalhado no capitulo anterior. Portanto, atuam também como
autores a legislacdo reguladora, os alunos/as , os pais, 0s professores da area, 0 mercado de
livros didaticos e 0os movimentos sociais. Todos acabam atuando nesse processo de forma a
interferir na producao dos livros. Joel Rufino dos Santos, sabia desses aspectos quando estava
produzindo seus livros. Ele, no momento da escrita, sabia as exigéncias do mercado, estava
atento a legislacao reguladora, como professor da educacao basica sabia as exigéncias dos pais
e alunos/as e como membro do Movimento Negro sabia das exigéncias dos movimentos
sociais.

Um exemplo concreto é a presenca da lista de exercicios presente ao final de cada
capitulo dos livros de Joel. Trata-se de uma evidéncia da consideracdo da autoria com 0s
alunos/as . A presenga das atividades, sobretudo as de vestibulares, sinaliza que os autores estéo
preocupados com o sucesso do livro entre os alunos/as e sobretudo entre 0s outros membros
da comunidade disciplinar. H4 uma preocupacao ali em atender a demandas dos alunos/as que
desejam se preparar para os exames de admissdo nas universidades e dos pais que querem
adquirir um livro que tenha também esse cuidado. Considero ainda que o espaco reservado aos
resumos, visto na secdo anterior, também é uma interferéncia dos alunos/as . Os alunos/as
influenciam os autores na emissao de explicacdes e detalhes, por isso 0 espaco reservado aos
resumos.

Muitas criticas aos autores de livros didaticos tém como foco aponta-los como mero
reprodutores dos conteldos académicos. Dessa forma, as criticas os colocavam em um
ambiente sem originalidade. Entretanto, os autores e principalmente, Joel Rufino dos Santos
ndo € visto aqui nessa conjuntura dessa forma.

Os autores de livros didaticos tém como principal papel produzir narrativas histéricas
didatizadas. No momento de autoria se produz sentido a fim de tornar os contetdos
compreensiveis para os alunos/as . O autor “seleciona, reune, organiza, ¢ da um sentido de
unidade aos textos diversos e dispersos que compdem o discurso” (Ralejo, 2018, p.52). Assim,
0s autores criam algo novo. Apesar de ter como base o conhecimento académico, ndo podemos
dizer que é a repeticdo desse conhecimento. Os autores mobilizam outros conhecimentos no
momento de escrita. Todos 0s sujeitos que fazem parte da autoria sdo mobilizados, gerando
assim um conteddo original. Ele ndo somente fornece conteudo, ele cria conteido. O autor ndo

deve ser visto como porta-voz dos conhecimentos cientificos, ele “interpreta esses
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conhecimentos complexos e produz enunciados de forma Unica, mesmo submisso ao seu
contexto sécio-historico” (Ralejo, 2018, p.58).

Apesar das interferéncias que a autoria sofre na producdo de um livro didatico, o autor
ainda esta em um local privilegiado nessa produc¢do. Suas marcas autorais ainda sao visiveis
nos materiais didaticos mesmo sofrendo interferéncias. Cabe destacar, porém, que a autoria,
assim como pensa Ralejo (2018) estda em um lugar. Se a producdo de sentido nos livros
didaticos ¢ realizada a partir de varios sujeitos que se relacionam em determinado contexto
historico, entdo podemos afirmar que existe um lugar de autoria.

Nesse sentido, podemos nos questionar: qual o lugar de autoria de Joel Rufino dos
Santos? Buscaremos responder essa questdo na proxima subsecdo quando estivermos

debatendo a autoria negra de livros didaticos de Historia de Joel.

2.3.1 As marcas da autoria negra de livros didaticos de Historia

Podemos verificar no inicio dessa se¢do que a autoria € um conceito bastante complexo.
N&o deve ser visto de forma individualizada pois envolve varios sujeitos. Entretanto, aqui nessa
investigacdo destacamos que mesmo Joel Rufino dos Santos ter sido preso trés vezes durante o
regime militar, ser militante de esquerda e do movimento negro, conseguiu publicar um livro
didatico de histdria e deixar em sua escrita as marcas de sua autoria. Fica impossivel delimitar
as linhas limites das interferéncias do editor nos livros didaticos pesquisados aqui. Mas,
podemos afirmar que mesmo negociando e cedendo em alguns aspectos dentro do seu livro as
marcas de Joel Rufino ainda ficaram em destaque.

O que seria uma autoria negra? Essa pergunta ndo é facil responder em nosso pais e ao
mesmo tempo ndo quero abrir um debate imenso sobre 0 que seria negro ou ndo. 1sso ndo é o
foco da minha pesquisa. Entretanto, considero como negro, assim como o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) , pessoas que se autodeclaram pretas/pretos ou pardos/pardas.
Entretanto, a autoria negra ndo é entendida aqui simplesmente por narrativas produzidas por
sujeitos lidos socialmente como negros. A autoria negra é vista por narrativas ou discursos
produzidos por autores negros comprometidos em através da sua escrita mobilizar demandas
da comunidade negra, com o intuito de contribuir para a transformacéo das experiéncias negras.
Na perspectiva da autoria negra brasileira podemos citar varios escritores, tais como, Carolina
Maria de Jesus, Conceicdo Evaristo, Neusa Santos Souza, Abdias do Nascimento, Maria
Firmino dos Reis, Ana Maria Gongalvez etc. Tais autores, premiados internacionalmente,

trazem para seus escritos suas vivéncias como homens e mulheres negros(as) na sociedade
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brasileira e exploram as experiéncias, perspectivas e identidades da diaspora africana. Além
disso, os autores negros abordam na maioria das vezes questbes que envolvem racismo,
discriminagdo e identidade cultural afrodescendente.

No que diz respeito a autoria negra de livros didaticos de Histdria penso na mesma
perspectiva para entender um autor dentro dessa autoria negra. Joel Rufino dos Santos, pelo
gue vimos até aqui, € um autor que se encaixa dentro desta concepg¢do. Ele € um homem negro
e filho de mulher preta e homem preto. Vivenciou durante toda sua vida a experiéncia de ser
um homem negro na sociedade brasileira e essas vivéncias, sem duvida, irdo ter peso em sua
escrita. Mesmo assumindo a luta antirracista somente apds virar um militante do movimento
negro e criando estratégias e mecanismos que o afastavam de debates raciais, Joel viveu na pele
0s males do racismo estrutural em sua experiéncia de vida.

Joel Rufino dos Santos ndo é um simples homem negro publicando livros didaticos de
Historia. Ele é o primeiro homem negro a escrever um livro didatico de Historia. Até o ano de
1979, momento de publicacdo da primeira edi¢do de Histéria do Brasil (segundo grau), ndo
existe nenhum registro de outro autor negro publicando livro didatico de Histdria. O primeiro
livro didatico de Histdria do Brasil foi publicado em 1831 pelo Major Henrique Luiz Niemayer,
como vimos no capitulo anterior, e o primeiro livro didatico de Historia do Brasil com autoria
negra foi publicado somente em 1979. Levaram cento e quarenta e oito anos para um homem
negro romper a barreira desse espaco reservado a brancos e conseguir uma posicao de destaque
para publicar seu livro. Isso diz muito sobre a sociedade brasileira e o racismo estrutural que se
alonga em seu seio.

Apesar de Joel ter sido o primeiro autor negro de livros didaticos de Histdria do Brasil,
ele ndo foi o Unico. Temos também autores que produziram no final do século XX como José
Rivair Macedo em co-autoria com Mariley W Oliveira em Brasil: uma Historia em construcéo
em 1996 pela Editora do Brasil e Nei Lopes que foi autor de livro paradidatico de Historia
muito presente nas bibliotecas de escolas brasileiras Historia e cultura africana e afro-
brasileira, publicada pela Barsa Planeta em 2008. Com certeza, existem outros autores negros
de livros didaticos de historia, sobretudo no ambito mais regional. Mas, devemos nos perguntar
qual a participacdo desses autores no mercado editorial brasileiro? Quantos autores negros
tiveram seus livros aprovados no ultimo PNLD? Quantos editores negros atuam nas editoras
que tém o mercado brasileiro? Enfim, sdo muitos questionamentos que ndo cabem a esta
pesquisa responder.

O que quero deixar para o leitor é que Joel Rufino dos Santos, no momento da

publicacdo de seu primeiro livro era sujeito que se reconhecia como negro, era membro do
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movimento negro, ja tinha varias publicacOes literérias, prisdes politicas e resolve também
publicar livros didaticos de Historia para o segundo grau. Era uma oportunidade, de finalmente
ver a Histdria, em especial a afro-brasileira, que € o foco da intervencéo didatica dessa pesquisa,
ser contada por um sujeito negro, que teve sua vida atravessada pelo racismo estrutural em seu
processo de perceber-se como tal.

Gostaria de esclarecer que o livro didatico de Joel Rufino dos Santos ndo é o primeiro
livro que vai trazer a Histdria afro-brasileira e da Africa nos livros didaticos. As marcas de
autoria negra na obra de Joel Rufino vao aparecer em outras perspectivas. A do militante, do
homem negro e, principalmente, do historiador que viu a Histéria de seus descendentes sendo
contada de forma marginalizada nos livros didaticos.

Os livros didaticos de Historia de Joel Rufino dos Santos ndo sdo livros didaticos
voltados para contar somente a Historia Afro-brasileira, ou toda a Histdria negra. E um livro
didatico que deve ter um perfil comercializavel, e esse perfil quem constroi é o editor. Por isso,
Joel teve que fazer concessdes para garantir uma autoria negra que fosse compativel com o que
o mercado editorial esperava. Afinal, é dentro dessa negociacdo que se constréi o lugar de
autoria do autor e essas concessdes garantem a publicacdo de seu livro e, por consequéncia,
legitimac&o como autor de livro didatico de Historia. Nesse sentido, os livros didaticos de Joel
Rufino s&o, sobretudo, livros sobre a Historia do Brasil.

O livro didatico de Joel Rufino de 1979 traz uma perspectiva de Historia Afro-brasileira
diferente dos outros livros didaticos. No seu livro, 0 negro ndo aparece apenas como
escravizado, como um sujeito a margem da Histéria. Claro que, como nos outros livros
didaticos, a tragédia da Historia da escraviddo é contada, seu livro traz imagens de pretos sendo
castigados pelos seus senhores, mas a presenca do negro em seu livro ndo se restringe apenas a
essa posicao de subalternidade.

No capitulo sete “As rebelides coloniais”, por exemplo, a figura de Zumbi dos Palmares
assume um lugar de protagonista. Quilombo dos Palmares aparece em seu livro como uma
“nagdo” africana em solo brasileiro. Os alunos/as , podem perceber que 0s negros na sociedade
colonial resistiam a escraviddo, lutavam por sua liberdade e pela prépria existéncia. Séo
apresentados varios elementos que comprovam que Palmares foi um espago de convivéncia que
remetia a Africa, administrado por conselhos de pessoas mais velhas. Nesse capitulo podemos
compreender que Zumbi dos Palmares, em 1979, ja figurava na autoria de Joel Rufino como
um herdi afro-brasileiro. Um homem que ndo se sujeitou a escraviddo e lutou em favor da
liberdade.



IMAGEM 7: Historia do Brasil de 1979, parte do capitulo sete “As rebelides

coloniais” que traz o texto sobre a Historia de Palmares.

portanto, desinteressante) pau-brasil; cultu-
ra ricolas organizadas, por mais que Os
recém-chegados alongassem a vista, nem si-
nal. q

As metropoles faziam, neste caso, o que
ndo estava nos seus planos, nem na sua von-
tade: montavam um sistema colonial de pro-
du¢do. (O que se montou aqui, desde de
1530, esta descrito no capitulo 3). Organiza-
da a produgao, a metropole fazia funcionar
o monopdlio real dos transportes: s6 o Rei,
com seus navios, podia vender aquilo que a
coldnia produzisse ou comprasse.

JMA LUTA UNIVERSAL
E PERMANENTE.

Todas as coldnias, em toda parte do mun-
do, dos tempos mais recuados até os dias de
hoje, lutaram contra a exploragdo colonial
de que eram vitimas. Por qué?

Primeiro, por uma razao logica. Colénia e
metropole sao como os sinais + ¢ - em ma-
tematica: se excluem, por serem complemen-
tares e antagdnicos. Depois, por uma razao
historica. Com o passar do tempo, as metro-
poles trataram de explorar ainda mais as
suas coldnias: ao se desenvolver, elas se sen-
tiam presas numa camisa-de-for¢a.

Nos tempos modernos, a luta das coldénias
contra suas metropoles teve, em geral, duas
etapas:

® uma primitiva, em que se lutava contra
um aspecto isolado da dominag¢do metropo-
litana;

® outra superior, em que 0 objetivo de in-
dependéncia ja aparece com toda clareza na
cabega dos rebeldes.

UMA REBELIAO NA BASE DO
SISTEMA. PALMARES.

Ao lutar contra a escravidao — sublevan-
do-se ou fugindo em massa — os negros es-

60

tavam lutando contra o sistema colonial de
que eram a peca principal. Eram eles 0s pés e
as maos dos seus senhores.

Quando os holandeses invadiram Pcrnz_un-
buco, em 1630, milhares de pretos aproveita-
ram a confusao para escapar. Jumar_am-m
numa regido fertilissima, ao sul da capitania:
a serra da Barriga — madeira, caca, pesca e
palmito nao lhes faitavam. Dai a pouco, re-
partiram-se em povoados de nomes sonoros:
Arotirene, Tabocas, Dambrabanga, Subupi-
ra, Macaco-capital, Andalaquituche... O rei
de Palmares decidia quase tudo, mas era vi-
giado por um conselho de gente mais velha.

O trabalho principal dos quilombolas era
naturalmente a agricultura; depois, a defesa
militar, ja que a guerra era permanente. Fa-
bricavam ferro, também, para suas lancas e
ferramentas — e a forja ficava sempre no
centro do quilombo, para que todos a vis-
sem.

Fato curioso: havia escravos em Palmares.
Curioso mas explicavel: como a maioria ti-
nha de cuidar da defesa, integrando o exérci-
to, os quilombos comegaram a capturar ou-
tros para o servico da agricultura. Captura-
das a forca essas pessoas eram obrigadas a
permanecer em Palmares, trabalhando sob
policia. Diferiam, porém, dos escravos dos
engenhos: nao eram propriedade privada de
ninguém, comiam e moravam com os livres.

A existéncia de uma ‘‘nacdo’’ africana em
solo brasileiro era inaceitavel para o Siste-
ma. Governadores e capitdes-mores — inclu-
sive os holandeses — sentiam-se, por isso,
obrigados a enviar expedigoes regularmente
contra ela. Enfraquecido, um dos reis de
Palmares assinou um acordo de paz com O
governo. Os palmarinos se sentiram traidos,
Jjusticaram o pacificador e elegeram Zumbi.

O governo pernambucano reagiu, ofendi-
do, contratando um paulista feroz e experi-
mentado na guerra sertaneja: Jorge Velho-
A cabega de Zumbi, cortada e salgada, aca-
bou espetada num poste do Recife: vissem 05
negros que ele nao era imortal e que rebeldia
S€ pagava assim.

Palmares durou mais de 65 anos. Foi um
€aso raro de nucleo rebelde que resistiu ate¢ 4
morte. Os séculos passam e ele permanec®
como simbolo de resisténcia a opressao-

UM PAULISTA QUE NAO QUIS
SER REIL

m 1640, Portugal se livrou da Espanha:
D. Jodo 1V, o Restaurador, desejou, la d¢
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FONTE: registro do autor.

Apesar de parecer um aspecto que pareca comum nos dias de hoje, ndo era em 1979. Os
livros didaticos de Histdria ndo s6 tratavam, como muitos ainda tratam até os dias de hoje a
Histdria afro-brasileira de forma marginal. Quando aparecia era no ambito da escraviddo para
explicar os elementos econdmicos da Histdria brasileira. A Historia sobre Palmares quase nunca
aparece nos livros didaticos e quando ela é apresentada, digo isso por experiéncia de professor
de Historia que ja se deparou com inumeros livros didaticos, aparece como uma nota de rodapé
ou um quadro explicativo do tipo “vale lembrar” ou “para saber mais”, nunca sendo apresentada
como parte do texto principal do capitulo, e isso Joel Rufino dos Santos fez com maestria.

Um exemplo disso é a colecdo do Alfredo Boulos Junior (2022) que usei para
exemplificar sobre a producdo de livro didatico de Histdria no primeiro capitulo. Neste ano, em
2024, a minha escola recebeu a colecdo atualizada adquirida pelo Estado através do PNLD
2024 para distribuir para os alunos/as . O livro Historia: sociedade & cidadania, composta

de guatro volumes, para os anos finais do ensino fundamental aborda no volume destinado ao

%5 Os dados estatisticos referente ao total de exemplares adquiridos ainda ndo foram divulgados.
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oitavo ano as rebelides durante o periodo colonial brasileiro no capitulo cinco “Rebelides na
América Portuguesa”. Porém, o livro ndo faz nenhuma meng¢do a Historia do Quilombo de
Palmares ou a Zumbi. Nem no seu indice, como pode ser visto na imagem 8, como em nenhuma

outra parte de todo o livro.

IMAGEM 8: indice de Historia: sociedade & cidadania (8° ano) (BOULOS, 2022)
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FONTE: registro do autor.

Certamente, por gostar muito de literatura desde crianca, Joel se deparou com inimeros
herdis da Historia brasileira, mas nunca um her6i negro. Foi preciso crescer, realizar a
graduacgdo em Historia e escrever um livro didatico de Historia para mudar essa concepgao. Se
quisesse ver um heroi negro no livro didatico ele teria que ser o autor do livro didatico. Gostaria
de ressaltar que ndo estou superestimando a autoria de Joel Rufino dos Santos. Estou aqui
trazendo apenas fatos da realidade dos livros didaticos da década de 1970. Entretanto, cabe uma

ponderacdo interessante. Joel Rufino dos Santos possuia, desde a época de aluno da FNFi, uma
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concepgdo de Histdria que ia contra a construgdo de uma ciéncia pautada na idealizacdo de
herdis. Porém, aqui, com Zumbi, considero que esta perspectiva de sentido ndo é criada por
Joel Rufino. Zumbi em seu livro néo é transcrito como herdi. O lider negro é colocado como
protagonista. Um lider, um revolucionario que ndo aceitava os cabrestos da escraviddo. A
producéo de sentido foi elaborada pelos leitores, que enxergavam Zumbi dos Palmares na
posicao de herdi brasileiro.

Essa marca de autoria de Joel é uma demanda do movimento negro. O Movimento
Negro Unificado (MNU), como vimos, estava se consolidando na década de 1970. Reescrever
a Historia do Brasil, especialmente, a Historia afro-brasileira sob uma outra perspectiva, a do
protagonismo, era uma demanda desse movimento social. Reescrever a Histéria afim de
contemplar também a cultura negra na formacdo da nacdo brasileira. Para isso, segundo o
movimento, era preciso creditar protagonismo aos sujeitos negros da Histdria do pais.

Apesar disso, acredito que isso ndo é somente uma demanda do Movimento Negro. Joel
Rufino dos Santos acima de tudo é um sujeito negro, que como foi falado antes, ndo viu nas
Histdrias que lia referéncia alguma negra em posicéo de sujeito historico protagonista, sempre
como coadjuvantes. Joel soube como mobilizar a Historia para valorizar sua identidade e a
Histéria do povo negro.

Cabe destacar aqui que demanda social é pensada em dialogo com Martin Retamozo.
O autor pos-estruturalista em seu artigo Las demandas Sociales y el studio de los movimentos
Sociales traz reflexdes possiveis para pensar questdes que envolvem as demandas sociais.

O pesquisador argentino em sua abordagem sobre as demandas sociais entende que 0s
referenciais tedricos para analises sociais até o fim do século XX ja ndo eram suficientes para
dar conta de uma investigacdo mais global da realidade. As experiéncias dos movimentos
estudantis, feministas, pacifistas e étnicos provaram a necessidade de novos referenciais
analiticos.

Em busca de um novo referencial, Retamozo, pensa em uma realidade contemporanea
conflituosa. Esse conflito se da a partir de uma construcdo politica hegeménica. A realidade
hegemonica tem como base o discurso. Entretanto, essa realidade hegemdonica se constroi
criando dentro de seu interior diferencas e exclusées. Quem ndo compactua ou faz parte do
discurso hegemdnico vive as margens da sociedade. Dessa forma, os grupos excluidos se
utilizam das demandas sociais para diminuir a marginalizacdo, portanto, as demandas “emergen
como un lugar de mediacion entre una situacion estructural de suborninacion y la construccién
de posibles antagonismos” (Retamozo, 2009, p.113) A demanda é um sintoma da existéncia de

um discurso hegemdnico que provoca antagonismos e exclusoes.
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Aqui, nesse estudo, demandas sociais séo vistas nessa perspectiva. Elas surgem para
atravessar um discurso hegeménico que se legitima como histérico, tradicional e natural. As
demandas sociais, especialmente, dos movimentos negros vém buscar uma reparacéo historica
no trato de colocar os sujeitos negros como agentes histdricos. Elas surgem para colocar em
xeque a Histdria do Brasil de orientacdo eurocéntrica calcada na valorizacdo da heranca
portuguesa.

O livro de Joel Rufino dos Santos tem isso. Ao mesmo tempo que possui demandas
sociais do movimento negro, tem também marcas do sujeito negro Joel. Devido sua experiéncia
como homem negro e militante suas marcas de autoria se confundem com as demandas sociais.

Um outro exemplo emblematico disso é ainda na primeira edicdo de seu livro didatico
de Historia, de 1979. No capitulo onze (11) “ O Declinio do Império: a Proclamacao da
Republica” o autor apresenta no texto principal motivag¢des que levaram ao fim do Império e a
Proclamacdo da Republica. Para o autor foram quatro raz6es que levaram ao fim da Império: a
primeira, o desenvolvimento econdmico-social e cultural; o segundo, a abolicdo da escravatura;
a terceira, a questdo religiosa e a Ultima a questdo militar. Isso era um modelo de explicacdo
que n3o era, e ainda &, dificil de encontrar em outros livros didaticos. E uma narrativa que fugia
de explica¢es centradas em elementos politicos fazendo uma relacdo com elementos de outras
ordens, principalmente considerava com o contexto socioecondmico e cultural. Entretanto, o
interessante aqui para essa analise € quando ele trata da abolicéo.

A abolicdo, nas linhas de Joel, ndo aparece como um fato histdrico elitista, que tenha
ocorrido exclusivamente nas discussdes parlamentares. A campanha abolicionista aparece em
seu livro sendo protagonizado pelos proprios escravizados e libertos. As narrativas didaticas
sobre a abolicdo, como sinaliza Ménica Lima (2017) em seu artigo Negro € a raiz da liberdade:
narrativas sobre a aboli¢éo da escravidao no Brasil em livros didaticos de Histdria, sdo sempre
elaboradas de forma factual e ndo como um processo, sempre vista como um elemento que
colabora para o fim do Império. Entretanto, como ressalta a historiadora, entender a Lei Aurea
“como momento definidor parece considerar que os demais fatores e sujeitos envolvidos teriam

contribuido, mas ndo construido ao longo do tempo a mudanga” (Lima, 2017, p. 206).

IMAGEM 9: Trecho do capitulo 11 do livro Historia do Brasil de 1979 que
aborda a campanha abolicionista.
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A Campanha Abolicionista uniu cente-
nas de milhares de pessoas do pais inteiro.
Era natural que aparecessem divergéncias
entre os seus lideres. Os moderados — co-
mo Joaquim Nabuco — tinham medo de
que a entrada dos escravos na luta provo-
casse uma guerra civil. Outros — como
Raul Pompéia — queriam os pretos a
frente. A Confederacdo Abolicionista, or-
gdo maximo da Campanha, com o passar
do tempo se inclinou para a corrente mais
radical. Seu presidente Luis Gama, um
ex-escravinho, que fora vendido pelo pro-

LTinha medo.

0S ESCRAVOS NA LUTA CONTRA A ESCRAVIDAO.
VOCE SERIA A FAVOR OU CONTRA?

Nabuco: NZo queria os Luis Gama: achava que Pompéia: queria os es- Castro Alves: achava
escravos na campanha. a escraviddo era um rou- cravos na campanha. bonitas as pretas escra-
bo. A vitima? O escravo. Armados. vas.

prio pai a um traficante, berrava em dis-
cursos inflamados que ‘o escravo que
mata o seu senhor, seja em que cz’r’cu‘rfs-
tancia for, age em legitima defesa’. .ﬂ
escraviddo, dizia também, é um roubo.

Uma voz abolicionista calara-se para
sempre alguns meses antes de a Campa-
nha comegar. Seus versos, entretanto,
eram cantados pelos pretos nas passearas.
E além de atacar a escravidao com a arma
que tinha — a poesia — foi 0 unico escri-
tor a cantar a beleza das negrinhas humil-
des, crias de fazenda. Castro Alves.

do Império: a moralidade dos governantes.
Foi um choque quando falou que estava ali
para lancar, oficialmente, a Campanha Abo-
licionista. Escravos era um assunto proibido
no Parlamento; certa feita quiseram, mes-
mo, internar num hospicio um padre deputa-
do porque ousara levantar a questao.

O modesto Jerdnimo abrira a torneira, €
nada mais conseguiria estancar a inundagao:
0 abolicionismo transbordou para as reda-
¢oes dos jornais, para as salas de aula, para
os vagdes dos trens, para os quartéis e para
as ruas. Em 1885 parecia irresistivel: o Impe-
rador assinou entdo a Lei dos Sexagenarios:
quer. completasse 65 primaveras estava li-
vre. Os escravocratas gostaram, pois um es-
cravo de 65 anos era, para eles, um peso
morto. Os abolicionistas receberam-na como
piada de mau-gosto.

Pensava o governo que a nova lei acalma-
rla a agitacdo popular. Aconteceu exatamen-
t¢ o contrério. Milhares de negros fugiam to-
do dia — os ferroviarios os escondiam nos
trens — e vinham participar da luta, bragos
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dados a frente das passeatas. Os oradores,
nos meetings, tornavam-se, a cada hora,
mais radicais: ‘““Nao vai adiantar nada, ber-
ravam, apenas libertar o escravo. Sera preci-
so entregar a ele um pedaco de terra.”’

A cavalaria dispersava os manifestantes.
Um chefe de policia, no Rio, ganhou apelido
de ‘‘rapa-cocos’’: sua especialidade era es-
pancar abolicionista e raspar cabecas de ne-
gros fugidos. Em 1887, o governo compreen-
deu que as forgas de seguranca nao davam
conta do recado: chamou o Exército.

Surpresa: o Clube Militar mandou dizer a
Princesa Isabel (D. Pedro estava viajando)
que o Exeército ndo iria. A missdo de prender
escravos e dissolver comicios €ra, no seu en-
tender, indigna e mesquinha. Foi quanto
bastou: centenas de milhares de pretos aban-
donaram'seus donos, as passeatas inunda-
ram o pais, da Corte as mais humildes vilas
da roca. Os €scravocratas ainda tentaram ne-
gociar uma indenizagdo pelos escravos que

iam perder. No alegre t
Vil ot gre tumulto nem foram
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FONTE: registro do autor.

A campanha abolicionista, conforme lembra Monica Lima, sempre € tratada com pouca
atencdo no que diz respeito a diversidade de sua composi¢do. Minha experiéncia como
professor de Historia, desde 2015, me fez perceber que esse assunto de fato € tratado pelos

livros didaticos sem se atentar a diversidade e as formas de atuacdo dos abolicionistas.
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Os fatores determinantes das narrativas didaticas se relacionam mais com as pressdes
inglesas pelo fim da escraviddo do que com o papel protagonista dos escravizados.

Outro elemento que se destaca sobre as narrativas da abolicdo dos livros didaticos €
sobre a intelectualidade da campanha abolicionista. Muitas vezes essa intelectualidade
destacada é a branca. Muitos livros didaticos apresentam como abolicionistas Joaquim Nabuco,
Castro Alves e Raul Pompéia. Esquecendo que faziam parte também desse movimento
intelectuais negros que foram fundamentais na atuacdo e na elaboracdo das estratégias da
campanha como Luiz Gama, José do Patrocinio e André Rebougas.

No livro de Joel, porém, essa Histdria ndo é contada sob esse ponto de vista eurocéntrico
de valorizar a atuacdo da Princesa Isabel. Os protagonistas sdo também o0s escravizados e
libertos como Luiz Gama, que ¢é destacado como homem preto, como podemos ver na imagem
dez, ex-escravo, e presidente da Conferéncia Abolicionista, que, nas palavras do préprio autor,
seria 0 “orgao maximo da Campanha” (Santos, 1979, p. 119). Os escravizados estavam na
frente do processo, fugiam todos os dias e “vinham participar da luta, bracos dados a frente das
passeatas.” (Santos, 1979, p.119).

Para Joel Rufino e os movimentos negros era fundamental dar protagonismo negro no
movimento abolicionista. Até entdo a Lei Aurea era um resultado da benevoléncia imperial.
Com essa demanda social se concretizando nos livros didaticos uma nova concepgédo estava em
disputa com o discurso hegemdnico, a de que o0 negro lutou e conseguiu a aboli¢éo.

Para o leitor entender a importancia do que estou tentando evidenciar, vou citar um
exemplo. Uma coisa é o livro didatico de Historia de Alfredo Boulos Junior, Histdria sociedade
e cidadania, aprovado no PNLD de 2024, para o ensino fundamental trazer o protagonismo
negro no movimento abolicionista. Ja trabalhei com essa colecdo de anos anteriores em minhas
aulas e sei, por experiéncia propria, que essa colecdo ja vem com essa perspectiva desde o
PNLD 2017. Entretanto, quando Boulos traz essa perspectiva ele estd atendendo a uma
demanda social, especialmente do movimento negro, de dar protagonismo aos sujeitos negros
na Historia do Brasil, mas também, atendendo a lei 10639/2003, que obriga o ensino de Historia
valorizar a Histdria dos afro-brasileiros no papel de agentes da historia.

Outra coisa é Joel Rufino dos Santos, em 1979, 24 anos antes da aprovacao da lei trazer
isso de forma destacada na sua autoria. Essa marca de autoria é fruto das demandas do
movimento negro? Acredito que ndo somente. Essa perspectiva aparece como marca do texto
de Joel porque esta relacionada com o hibridismo de demandas e identificagdes. No momento

da escrita o autor, segundo seus escritos, ja reconhecia-se COmo um sujeito negro e nesse mesmo
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hibridismo, terceiro espaco, convivia com varias demandas. Isso contribuiu, certamente, para
considerar a populacdo negra como sujeito histérico e protagonista da sua prépria Histéria.

Apesar desses dois trechos de capitulos serem emblematicos para entender o que seria
essa autoria negra de livro didatico, eles ainda ndo sdo a marca de autoria que mais chamou
minha aten¢&o. Isso porque 0 Zumbi ndo aparece em seu livro destacado em um capitulo inteiro.
O tema aparece dentro do contexto de rebelides coloniais, e uma das abordadas foi 0 Quilombo
dos Palmares. A mesma coisa aconteceu na abordagem da Abolicdo. O tema ndo teve um
capitulo inteiro para ser abordado, ela estava inserida dentro do debate do fim do Império
brasileiro e no contexto Proclamacéo da Republica. Ainda assim, percebemos como fortes as
marcas de autoria negra.

Nessa investigacao, entendi que a maior marca de autoria negra ocorre na reedi¢do do
livro, em 1991, quando ele é publicado atualizado e com mais trés capitulos inéditos, como foi
visto acima. Os capitulos que tratam da Historia de Quilombos dos Palmares e da Abolicdo
continuam nos mesmos capitulos, sem nenhuma mudanca no texto principal. Somente as
mudancas que os livros sofrem para se adequar ao mercado editorial, que ja foram citadas na
se¢do anterior.

A maior marca de autoria negra ocorre a partir de um capitulo inédito. O capitulo dois
“A origem do Povo Brasileiro” se coloca aqui como uma evidéncia maior dessa autoria negra,
inclusive sinaliza qual o lugar de autoria de Joel Rufino dos Santos. Como vimos antes, o livro
publicado em 1979 ndo traz a Histdria do Brasil antes do contato com os europeus. Ele inicia
com as Grandes Navegacdes e ndo apresenta um contexto sobre o que existia antes dessa
convivéncia se estabelecer. No livro de 1991, Joel também inicia o livro com o capitulo sobre
as Grandes Navegac6es. Porém, o capitulo dois é um esforco do autor para realizar um debate
sobre o passado do povo brasileiro.

Nesse capitulo o autor destaca como o povo brasileiro € plurirracial, ideia trazida da
percepcdo de que a nacdo foi construida tendo contribuicdo de vérias etnias, dentre elas
indigenas, africana e europeia. Entretanto, o historiador destaca que 0s europeus,
historicamente, ndo passavam de minoria esmagadora em termos populacionais, 0s
descendentes de africanos e os indigenas, sempre compuseram a maioria da populacao.

Argumentando esses pressupostos, Joel Rufino destaca, nesse capitulo, a contribuigdo
dos africanos para a formagéo da identidade brasileira. Por isso, ele traz um capitulo inteiro
centrado na Historia do Continente Africano, uma vez que os descendentes de africanos séo a

maioria da populagdo brasileira. Por essa énfase na historia da Africa considero esse livro de
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vanguarda, uma vez que a historia desse continente e da cultura afro-brasileira sempre foram
assuntos marginalizados nos livros didaticos de Historia.

Por ser um capitulo de livro didatico, o texto possui suas limitagcdes, como qualquer
outro texto. Portanto, o historiador tem que fazer escolhas e delas produzir um sentido. A
estratégia de Joel Rufino dos Santos na abordagem dos assuntos é desconstruir os estere6tipos
que existem sobre a Historia e cultura africana.

O primeiro ponto tratado a partir dessa logica é a questdo de a Africa ser vista sempre
como um continente tenebroso, ora vista como uma grande selva, ora como um grande deserto.
Entretanto, como ressalta Rufino dos Santos, a Africa real é outra, “selva e deserto ndo chegam
a 50% dos seus 30 milhGes de km quadrados. A maior parte do territorio é constituida das
savanas, estepes, vales, de rios extensos e mansos” (Santos, 1991, p. 22).

A perspectiva de que o continente africano € um lugar selvagem e primitivo é
desmontada também pelo intelectual. Essa ideia difundida pela intelectualidade europeia e que
se preserva no mundo ocidental ha varios séculos é reelaborada pelo historiador. Para Rufino
dos Santos a Africa possui “uma cultura propria, uma forma particular de satisfazer suas
necessidades, comer, amar, se comunicar com 0s deuses, buscar um sentido para a vida”
(Santos, 1991, p.22).

Segundo o historiador, essa visdo elaborada pelos europeus a partir da sua chegada no
continente no século XV, se baseou em uma visdo etnocéntrica, que sempre desvaloriza
qualquer aspecto cultural que seja diferente de suas tradicdes. Assim, qualquer aspecto social,
politico ou religioso que ndo se assemelhasse aos dos europeus eram caracterizados como
primitivos e incivilizados, fora do discurso hegemanico.

Muitos produtos culturais ajudaram, segundo o autor, para manter essa visao negativa
do continente africano, principalmente “os filmes de Tarzan, e os quadrinhos do Mandrake e
do Fantasma, contribuiram para transmitir as criangas de todo 0 mundo uma visdo depreciativa
dos negros africanos” (Santos, 1991, p.23).

Outro componente que dificulta o entendimento da Historia do continente africano e sua
cultura é a perspectiva de entender os africanos como um povo Unico, falando a mesma lingua
e possuindo a mesma forma de organizacdo social. Entretanto, o historiador, ressalta que a
Africa é um continente que se subdivide em centenas de grupos étnicos, possiveis de serem

agrupados, dentre eles

os sudaneses, que habitavam uma faixa horizontal que vai de Cabo Verde aos confins
do Nilo e dos Grandes Lagos; os bantos, que muito antes de Cristo ja habitavam o
centro e o sul do continente; os berberes, de origem arabe, localizados ao norte do
Saara; e 0s coisans, que vivem no sul. (Santos, 1991, p.24).
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Ainda destacando esse capitulo, que considero um processo de desconstrucdo da
Historia da Africa nos livros didaticos de Historia, Joel faz uma significativa referéncia a
negritude da civilizagdo egipcia antiga. Segundo a historiografia tradicional, a Africa, em
termos geograficos, é dividida entre Africa Branca (ao norte do Deserto do Saara) e Africa
Negra (ao sul do Deserto do Saara). A partir dessa divisdo a civilizacdo egipcia, referéncia da
cultura antiga, teria florescido tendo como base uma sociedade embranquecida, intimamente
ligada a Europa pelo Mar Mediterraneo. Ou seja, todo o progresso daquela sociedade, que
envolve arquitetura, medicina, matematica e agricultura, teria sido realizada sem a participacao
dos povos negros. Criticando essa concepcao historica, Joel Rufino dos Santos traz em seu texto
as informacdes de que os farads egipcios tinham tracos da negritude. Qual a importancia dessa
constatacdo historica? “Como em nosso tempo 0s negros sdo Vistos como seres inferiores e
atrasados, conveém ressaltar que a negritude era um dado basico da civilizacdo egipcia, que teve
influéncia fundamental em todas as culturas antigas” (Santos, 1991, p.25). Trazer para 0s
alunos/as /leitores dos livros didaticos que os faraés do Egito Antigo eram negros é
representatividade. Os alunos/as negros principalmente passam a ter referéncias historicas de
grandes figuras negras.

Cabe destacar que Joel Rufino dos Santos nao foi o primeiro autor de livros didaticos
de Histdria a abordar a Histéria da Africa. Temos, por exemplo, em 1977 o livro Histéria: 12
série do 2° grau de llmar de Mattos, Francisco Falcon, Maria Alice Carvalho e Selma Mattos,
publicado pela Editora Francisco Alves, que trouxe um capitulo inteiro sobre 0s povos
africanos, intitulado “Africa, Terra do Ouro: as sociedades da Africa Negra até o Século XVI”.
Esse capitulo aborda temas importantes sobre a Historia da Africa, assim como o de Joel Rufino
dos Santos, publicado em 1991. Entretanto, aponto que o capitulo desse livro didatico de
Histdria de 1977 ndo foi escrito pelos autores do livro e sim pelo sociologo africanista portugués
José Maria Nunes Pereira, mais conhecido como Zé Maria®. O capitulo foi, portanto, uma
contribuicdo, a partir de uma consultoria registrada nos direitos autorais do livro, de um
especialista nos assuntos africanos. Apesar de importante colaboragao para a Historia da Africa,
Zé Maria em seu capitulo, ndo faz nenhuma relacéo da Africa com o Brasil ou com a formagcao
do povo brasileiro, isso é a maior diferenca dos textos sobre a Africa presente nos livros
didaticos e a abordagem de Joel Rufino dos Santos.

Esse capitulo dois do livro de 1991, portanto, se destaca como uma expressiva

manifestacdo da autoria negra de Joel Rufino dos Santos. Em sua visdo, que compartilho com

%6 Informagao trazida pela Prof.* Dra. Monica Lima , da UFRJ, no contexto do II Congresso Nacional do
ProfHistoria em 2022, realizado na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERYJ).
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base na minha interpretacdo, a origem e a esséncia do povo brasileiro encontra-se
intrinsecamente ligada & Africa. A reedicdo do livro em 1991, especificamente o segundo
capitulo, delineia bem qual € o lugar de autoria de Joel, € um lugar permeavel que esta sujeita
a negociacdes e concessdes com o editor e toda a comunidade disciplinar, mas ao mesmo tempo
ndo renuncia o seu compromisso com o seu lugar no terceiro espago. Ele é um sujeito forjado
em um espaco hibrido. Por isso, produziu uma narrativa historica que considerava também o
protagonismo negro e promovendo representatividade negra.

As marcas de autoria negra nao se destacam apenas no texto principal. Essas demandas
também se apresentam nas indicagdes de leitura. Na primeira edi¢do o livro vem apresentado
com dezesseis indicacdes de leituras e na reedicdo de 1991 dezenove, como visto na tabela 4.
Temos nas indicacdes de leituras trabalhos de quatro sujeitos negros. Pode parecer um nimero
baixo diante da quantidade de indicacdes presentes em cada edi¢cdo. Mas cabe lembrar que
indicar autoria negra nos livros didaticos naquele contexto, diante do racismo estrutural, era
incomum. Deste modo, considero um grande avanco Joel trazer para o livro de Historia
indicacdes de autores negros para reforcar os temas abordados nos capitulos. Os autores
indicados s&o: 0 Governador dos crioulos Henrique Dias, Lima Barreto, Abdias do Nascimento
e o proprio Joel Rufino dos Santos.

Considero essas indicacGes também como marcas da autoria negra. Uma vez que
promovem a representatividade e traz para discussdo a ideia de que 0s sujeitos negros
produziram fontes historicas. Além disso, as indicacOes de leitura com escritores negros
viabilizam o debate em torno do racismo na nossa sociedade. O texto de Abdias do Nascimento
indicado, por exemplo, é o livro O Genocidio Negro no Brasil, o qual o autor faz uma denincia
das tragédias causadas pelo racismo no Brasil. Esse texto esta indicado no capitulo que aborda
a tematica da Abolicéo, aproveitando o contexto para deixar registrado que a situacao do negro
no Brasil nio foi resolvida com a Lei Aurea, pelo contrario, trouxe consequéncias profundas
que ndo foram resolvidas até os dias atuais.

Entendo, a partir dessa analise, que o seu livro se torna um instrumento importante para
a promocao da representatividade negra, assumindo um papel significativo na construcdo de
uma narrativa que valoriza as contribuicdes africanas para a formacéo da identidade brasileira.
Assim, ao adentrar no ambito dos livros didaticos de Histéria, é vital compreender a
importancia dessa obra como uma narrativa de (re) existéncia, no mesmo sentido compreendido
por Conceicdo Evaristo, citado no inicio desse capitulo. Além disso, consegui captar também
os livros como uma ferramenta que busca quebrar paradigmas e enriquecer o conhecimento

sobre a autoria negra de livros didaticos na construcao da Histéria do Brasil.
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Nesse sentido concluo esse capitulo afirmando que autoria negra de livro didatico se faz
a partir das vivéncias do autor. Ele, como vimos, ndo produz o livro sozinho, esta inserido em
um lugar de autoria. Mas, apesar de abrir concessdes nao desiste de negociar e garantir seu
lugar de fala. Apesar de estar comprometida com as demandas sociais do movimento negro,
sua escrita estd acima de tudo inserida no contexto de um sujeito negro, que sempre se viu

apagado na Histdria do Brasil.
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CAPITULO 3 - VOZES NEGRAS: REESCREVENDO NARRATIVAS E
CONSTRUINDO IDENTIDADES

Um ponto que atravessa a discussdo dessa pesquisa se refere ao conceito de curriculo.
Como a pesquisa se propde a analisar uma obra didatica que ao selecionar conteddos
considerados como legitimos para apresentar em suas paginas, um debate sobre curriculo se
revela fértil para entender como esses conteidos sdo selecionados ndo s6 pelo autor, mas por
toda equipe editorial envolvida na producéo do livro.

Essa pesquisa faz uma aposta, que ao mesmo tempo é um posicionamento politico, em
realizar uma abordagem pautada na construcdo tedrica em autores ligados ao pos-
estruturalismo. Nesse sentido, as discussdes acerca da Teoria do Curriculo sdo marcadas por
quatro autores, referéncias aqui por trazerem contribuicfes que podem ser articuladas as
especificidades do ensino de Histdria: Alice Casemiro Lopes, Carmen Teresa Gabriel, Elizabeth
Macedo e Tomaz Tadeu da Silva.

Como ressaltam Lopes e Macedo (2011), uma das maiores dificuldades das teorias
curriculares € responder a pergunta “o que € curriculo?”, pois muitas vezes ele é encarado como
0s guias curriculares distribuidos pelas redes escolares ou 0 que acontece em sala de aula.
Porém, aqui nessa pesquisa, ele sera encarado a partir dos significados que Ihes sdo atribuidos,
encarado como uma construcdo conceitual localizada historicamente.

Nesse sentido, compartilho as ideias dos autores pds-estruturalistas aqui citados que
encaram as teorias do curriculo como discursos, ou seja, ndo temos teorias e sim discursos
curriculares (Silva, 2016), isso porque os tedricos do curriculo ndo apenas descreveram e
explicaram a realidade do curriculo, mas, principalmente, também inventaram/produziram o
objeto curriculo. Por isso, as obras de Joel Rufino, nesta pesquisa, foram consideradas como
discursos, que apresentam uma visao de curriculo de Histdria especifica deste autor.

Destaco ainda que a mudanca de perspectiva encarando o curriculo como discurso me
remete a uma mudanca do campo da linguagem, uma vez que, a teoria descreve seus objetos,
enquanto o discurso produz seu préprio objeto, de forma que a existéncia do proprio objeto €
inseparavel de seu discurso.

Portanto, curriculo sera encarado nessa pesquisa, como lembra Carmen Gabriel, ndo
como um documento oficial, lista de disciplinas ou relacdo de contetdos, com objetivos e
avaliagOes a serem feitas. O curriculo aqui sera entendido como “um conjunto de experiéncias

e acOes que ocorrem na escola e em particular na sala de aula envolvendo os processos
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singulares de producdo e de distribui¢do do conhecimento histérico escolar.” (Gabriel, 2019,
p.76).

Essa viséo é significativa para essa pesquisa, uma vez que o curriculo ndo € encarado
como algo dado. Assim, pude perceber como Joel Rufino dos Santos compreendeu e construiu
as demandas de diferenca como narrativas historicas validas para o curriculo de Histéria. O
autor entendeu a narrativa historica para além do eurocentrismo, constatando que a Histdria
Afro-brasileira tambem faz parte da Historia do Brasil. Assim, o intelectual negro contribui
para construcdo de multiplas identidades e de diferenca.

Como vimos no capitulo anterior, 0 racismo é um conceito que atravessa o debate dessa
pesquisa, e aqui entendemos que ele é estrutural. Dito isso, compreendemos o racismo estrutural
em didlogo com o filésofo negro Silvio Almeida em seu livro, publicado em 2021, “Racismo
Estrutural”, que se atenta para o fato de que “o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura
social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um arranjo institucional. O
racismo ¢ estrutural.” (Almeida, 2021, p.50).

Este conceito é de crucial importancia para a presente pesquisa, especialmente no
contexto do Ensino de Histéria, que inevitavelmente envolve questdes educacionais.
Compreendemos que a Educagéo, e particularmente a escola como sua principal instituicao,
reflete as patologias da sociedade, contribuindo para a perpetuacdo do racismo. Coelho e
Martins (2022) destacam a necessidade de abandonar visdes idealizadas sobre a educacéo,
trazendo-a para arenas discursivas onde seus significados sdo continuamente forjados e
contestados (Coelho; MARTINS, 2022). Apesar de reconhecer a escola como um agente
propagador do racismo, também a vejo como um espaco propicio para implementar praticas
antirracistas. Portanto, este conceito é fundamental para esta pesquisa, que propde uma
abordagem didatica antirracista. Utiliza-se, para isso, obras do intelectual negro Joel Rufino dos
Santos, consideradas recursos valiosos para desafiar e romper a perpetuacdo do racismo nas
escolas.

Este capitulo tem como finalidade apresentar a proposta didatica que foi realizada para
a dissertacdo. As atividades em sala de aula foram desenvolvidas tendo uma relacéo direta com
0 objeto principal da pesquisa, o livro “Histéria do Brasil” de Joel Rufino dos Santos e os
debates em torno da autoria negra.

O intelectual negro, como pudemos observar, era um professor preocupado com o
ensino de Historia, contribuindo com os seus escritos para as disputas de poder em torno do

curriculo desta disciplina. Nesse sentido, seu livro busca uma narrativa histérica que respeita e
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valoriza a diferenga cultural. Alguns capitulos de seu livro sdo exemplos dessa inquietacdo,
destacando o protagonismo negro em sua narrativa.

A proposta dessa pesquisa foi uma sequéncia didatica, encarada aqui como uma
“representacao espago-temporal dos atos de sujeitos envolvidos em processos de ensino-
aprendizagem” (Freitas; Oliveira, 2022, p. 12). Acredito ser a melhor opgédo para realizar a
proposta por conta dos objetivos que se pretende alcancar. Pensando em autoria de livro
didatico a proposta teve como foco desconstruir e problematizar os livros didaticos como
materiais didaticos portadores de conhecimentos legitimos e verdadeiros e encarar também 0s
alunos/as como autores de narrativas de (re)existéncia (Evaristo, 2021). A ideia foi fazer os
alunos/as refletirem que os livros ndo possuem narrativas neutras e isoladas do contexto que
sdo produzidos, percebendo que cada escrita parte de pontos de vista especificos. E como essa
dissertacdo tem como tema a autoria negra, buscaremos problematizar a autoria a partir da
reflexdo de como os sujeitos negros aparecem em diferentes livros didaticos e incentivaremos
os alunos/as a serem autores de uma Historia.

Partindo da ldgica de que o racismo precisa ser combatido em todas as instituicGes
brasileiras, e a escola sendo uma instituicdo que perpetua praticas racistas, a proposta que sera
desenvolvida, nessa pesquisa, se pretende uma acdo antirracista. O intuito é realizar uma
atividade que subverta o curriculo a partir da producéo de biografias negras, ou seja, promover
uma narrativa histdrica sobre as personalidades negras importantes na comunidade escolar,
considerando aqui pais, responsaveis e funcionarios da escola e membros da comunidade de
seu entorno.

Por que a proposta desenvolvida em sala de aula se entende como uma agao antirracista?
Para responder essa questdo gostaria de levantar alguns pontos. Primeiro, sou um professor
negro. Assim como Joel, 0 meu reconhecimento como um sujeito negro veio tardiamente,
durante o curso de graduacdo de Hist6ria na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). A minha experiéncia docente me levou a perceber como o curriculo escolar é
centrado em uma vertente histdrica eurocéntrica, marginalizando a Historia Afro-brasileira e
Indigena. Nesse sentido, me vejo compelido a subverter esse fato e comprometido com o
combate a discriminacdo racial no Brasil, especialmente nas escolas. Trabalhar atividades que
busquem a pauta antirracista € caminhar no meu lugar de fala, é um ato contra-hegeménico,
politico e de resisténcia. Dessa forma, minhas préaticas de sala de aula sdo atravessadas por
narrativas de (re)existéncias ( Evaristo, 2021).

O segundo ponto com relacdo a atividade antirracista € o fato de hoje existir muitos

pensadores do campo da Educacdo e da Histéria debatendo essa pauta de estimular uma
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educacdo das relacBes étnico-raciais nas escolas brasileiras. Entretanto, esse avanco, como
lembra bell hooks, “ndo parece coincidir com uma presenga significativa maior de vozes negras,
ou de outras vozes ndo brancas, nas discussdes sobre praticas pedagogicas” (hooks, 2017, p.20).
Nesse sentido, essa proposta antirracista estaria sendo proposta por um homem negro, que busca
combater aquilo que vivenciou durante a sua experiéncia de vida, o racismo.

O ultimo ponto que trago aqui para justificar uma proposta de atividade antirracista em
sala de aula é que no Brasil ainda, em pleno seculo XXI, se morre por racismo. Para citar um
caso, lembremos que no dia 19 de novembro de 2020, véspera do Dia da Consciéncia Negra,
Joéo Alberto Silveira Freitas, um homem negro de 40 anos, pai de quatro filhos, foi espancado
e asfixiado até a morte por dois homens brancos, segurancas do Supermercado Carrefour de
Porto Alegre. Segundo a Policia Civil, Jodo se desentendeu com uma fiscal do Carrefour, que
chamou os segurancas. Em depoimento um dos segurancas, que também era policial militar,
disse que teria levado um soco do Jodo, o que teria obrigado 0s segurancas a imobiliza-lo.
Porém, imagens que circularam na internet mostraram que ja depois de imobilizado Jodo
continuou sendo asfixiado e espancado.

As imagens causaram comogcao e revolta nacional. Apds o assassinato o pais viu em
varias cidades brasileira uma série de protestos denunciando o racismo que levou a morte de
Jodo Alberto. Em entrevista a revista Brasil Atual, Maria Silva de Oliveira, presidenta®’ da
Geledés, declarou que a populacdo negra vive um processo histérico de exclusdo,
marginalizacdo e desumanizacdo. O assassinato ocorreu dentro da loja e ndo ha, em momento
algum, tentativa de parar o espancamento. J& passou da hora de a sociedade refletir sobre qual
o modelo de civilizacéo deveria existir aqui®®. Entretanto, nem todos tiveram essa visdo do caso.
A delegada e a desembargadora ndo viram motivagdes raciais no assassinato. O entdo presidente
da Republica brasileira, Jair Bolsonaro, comentando sobre o caso disse que nao havia racismo
no Brasil®.

A partir das justificativas colocadas percebemos como € urgente as agdes antirracistas
em sala de aula. Mas, ndo de forma pontual e sim de forma constante. E ndo somente nas aulas

de Historia, mas em todas as disciplinas e areas.

57 Maria Silva de Oliveira faz questdo de ser tratada como presidenta.

%8 Reportagem disponivel em: Movimentos pedem ao MPF que investigue Carrefour por morte de Jodo Alberto
(redebrasilatual.com.br) acessada em 16/01/2024.

59 Reportagem disponivel em: Bolsonaro ignora impacto do caso Carrefour e segue negando racismo no Brasil |
Atualidade | EL PAIS Brasil (elpais.com) acessada em 16/01/2024.



https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/carrefour-joao-alberto-investigacao/
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/carrefour-joao-alberto-investigacao/
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-21/bolsonaro-ignora-caso-impacto-do-caso-carrefour-e-segue-negando-racismo-no-brasil.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-21/bolsonaro-ignora-caso-impacto-do-caso-carrefour-e-segue-negando-racismo-no-brasil.html
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Esse capitulo esta dividido em duas se¢des. A primeira tem como intuito apresentar a
atividade que foi proposta, juntamente com o0s objetivos e etapas e a segunda analisar 0s

resultados alcancados apos a realizacgéo.

3.1  Refletindo sobre nossas Historias: autoria negra e producéo de identidades

Nessa secdao sera apresentada a atividade que foi organizada em sala de aula para discutir
autoria de livros didaticos e promover os alunos/as a autores de narrativas negras. O objetivo
dessa primeira se¢do, como falado acima, € demonstrar as etapas do processo.

A proposta foi realizada em uma turma do oitavo ano do ensino fundamental, uma vez
que o ultimo Curriculo Referencial do Ensino Fundamental do Rio de Janeiro, aprovado em
2022, preveé para o terceiro e quarto bimestres a discussao de temas voltados para o século X1X
da Historia do Brasil. Entretanto, como o curriculo aqui ndo é visto como algo dado e muito
menos como uma relacao de contetdos a serem trabalhados, o documento oficial foi subvertido
na realizacao dessa proposta didatica.

Para discutir sobre autoria de livros didaticos utilizei o proprio livro Historia do Brasil
(2° grau) de Joel Rufino, publicado em 1993. O objetivo foi refletir sobre a autoria a partir do
tema Aboli¢do, comparando com outros autores de livros didaticos. A partir dessa discussao
buscamos pensar que os autores de livros didaticos ndo sdo sujeitos neutros e nao produzem
seus livros sozinhos. Apos essa compreensdo os alunos/as foram levados a seguinte questdo
problema: Quem sdo os protagonistas negros da comunidade em que os estudantes estdo
inseridos? Para responder essa questdo os alunos/as foram mobilizados a serem autores de
narrativas de (re)existéncia (Evaristo, 2021). Os discentes assumiram papel de autores, trazendo
para 0s seus textos uma Historia que ndo esta nos livros didaticos da escola, os protagonistas
da sua comunidade, sendo essa comunidade a escolar ou a do entorno da escola.

Essa possibilidade de atividade seguiu a seguinte sequéncia didatica do quadro 5:

Quadro 5: Sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA

Escola: CIEP

Professor responsavel: Leandro

Publico: 8° ano do Ensino Fundamental

Tema: Vozes negras em sala de aula: a problematizacao do livro didatico e a autoria de

biografias.
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Conteudos:

- A campanha abolicionista;

- O protagonismo negro nas narrativas do processo abolicionista.

- Autoria de livros didaticos

Objetivo Geral: levar os alunos/as ao lugar de autoria produzindo narrativas de
(re)existéncia.

Recursos didaticos:

- Textos didaticos

O fim da escraviddo. In.: Projeto Arariba: Historia/ Organizadora Editora Moderna;
obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna. 4* Ed. Sao

Paulo. Moderna, 2014.

O fim da escraviddo e a imigragcdo no Brasil. In.: NEMI, Ana Lucia Lana. Geragdo
Alpha Historia. Ensino Fundamental. Anos Finais. 8° Ano. Ana Lucia Lana Nemi,
Anderson Roberti dos Reis, Debora Yumi Motooka. Organizadora SM Educagao. 2°
Ed. Sdo Paulo. 2018.

A Proclamagdo da Republica. In.: SANTOS, Joel Rufino. Historia do Brasil. Editora
FTD. Sdo Paulo. 1993.

Tempo Total: 245 minutos.

Cidade: Nova Iguagu,2023.

Partes da Metodologia Objetivos Especificos

atividade/ tempo

Introducgao: Com base na linha | Levar o alune a entrar em
narrativa oral | argumentativa do texto | contato com uma narrativa que
realizada pelo | didatico do Projeto Arariba, o | utilize como base um texto

professor sobre “O | professor ird narrar a trajetoria | didatico, dando énfase ao

fim da escravidao” | do processo abolicionista, | processo ¢ aos fatos juridicos
0 uzi u - D

25 minutos roduzindo ma narrativa | do rocesso  abolicionista

cronoldgica por meio dos | brasileiro.

aspectos juridicos.
Problematizacao Em didlogo com a turma, o | Questionar a narrativa como
da narrativa | docente levanta questdes sobre | como uma verdade absoluta e,

a Historia contada: a maneira | portanto, inquestionavel.




construida
professor

(20 minutos)

pelo

como o professor contou ¢
possivel de ser questionada?
Sera que se consegue contar
tudo que aconteceu? Existe
algo que nao foi abordado?

Essa narrativa responde sobre o
papel do negro no processo

abolicionista?

Problematizagao
da autoria
protagonismo
negro

(30 minutos)

€

O professor leva aos alunos/as
outros textos didaticos sobre o
processo abolicionista.

Os alunos/as irdo realizar a

leitura dos trechos,
selecionados pelo professor,
percebendo as referéncias de
publicacao: titulo, autor, ano de
publicacao.

Encaminhamento do exercicio,
buscando 0s alunos/as

perceberem como os sujeitos

negros aparecem na
participagdo  do  processo
abolicionista nos diferentes

textos.

Questdes norteadoras: Quais
livros foram utilizados para
discutir o fim da escravidao?
Quais s3o os autores dos
livros? Pesquise sobre Joel
Rufino dos Santos. Qual a
diferenga sobre a narrativas dos
fim da

livtos sobre o

escravidao? Com qual

Refletir sobre a ideia de autoria
das produgdes didaticas.
Refletir sobre as escolhas de
cada  autoria em suas
narrativas.

Perceber omissdes na escrita
dos autores.

Entender como o protagonismo
negro cada

aparece cm

narrativa.
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narrativa vocé mais  se

identifica? Por qué?

Discussdo e analise

com base nas
respostas
construidas  pelos
alunos/as .

(20 minutos)

Dialogo sobre a experiéncia de
questionar narrativas didaticas
(perceber as dificuldades).
Discussdao sobre as hipoteses
que podem ter levado a
intencionalidades da
construcao do texto didatico, a
partir das respostas elaboradas
pelos alunos/as .

Debate

sobre as omissoes

encontradas nas narrativas.

Interrogar os pontos de vistas
dos autores.
Perceber as diferencas das
autorias.

Identificar as omissdes nas
narrativas.
Perceber as possiveis
dificuldades dos alunos/as na

visdo critica de leitura didatica.

Elaboragao de
Biografias negras

(150 minutos)

Os alunos/as serdo levados a
assumir o lugar de autoria que
reflita sobre o protagonismo de
figuras negras em  sua
comunidade. Entendida aqui a
escola e seu entorno.

Os alunos/as serdo divididos
em grupos ¢ escolherdo uma
personalidade  negra  que
identificam como importantes
na comunidade e construirdo

uma biografia.

Desenvolver a escrita critica
dos estudantes como autores.
Refletir sobre o papel do negro
na Historia do Brasil.
Investigar o protagonismo
negro na comunidade em que
os alunos/as estao inseridos.
Produzir narrativas de

(re)existéncia.

FONTE: elaborado pelo autor.
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Todo a atividade foi realizada na escola que atuo como professor de Historia. A escola,

que € um Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP), foi inaugurada em 1994, como

resultado da politica educacional do entdo Governador Leonel Brizola, esta localizado na cidade

de Nova Iguagu, que segundo os resultados do censo de 2022, é a segunda cidade mais populosa

da Baixada Fluminense, com 785.867 habitantes, sendo a quarta mais populosa do estado e da
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regido metropolitana, perdendo apenas para a capital, Rio de Janeiro, S&o Gongalo e Duque de
Caxias respectivamente com 6.211.223, 896.744 e 808.161 habitantes®.

Ainda segundo o censo, dos 785.867 habitantes, 373.517 (47,5%) eram homens e
412.350 (52,5%) mulheres. Nova Iguagu possuia, em 2022, uma composi¢do étnica de 255.892
brancos (32,60%), 145.899 pretos (18,60%), 382.631 pardos (47,70%) e 563 indigenas
(0,09%). Portanto uma composicao étnica de maioria negra (66,30%), o que ajuda a justificar
a importancia dessa proposta que foi trabalhada em sala de aula, uma vez que ele foge das
narrativas hegemaonicas eurocentradas e contribui em valorizar a Historia da prépria populacéo
da cidade de Nova Iguacu.

Os dados referentes a religiosidade no Censo de 2022 ainda ndo foram divulgados.
Entretanto, trago os dados do censo de 2010 para o leitor ter uma nocao da composicao religiosa
da cidade de Nova Iguacu. Segundo o censo de 2010, a cidade possuia uma populacdo de
796.257 habitantes, sendo 294.099 evangélicos (36,94%), 263.499 catdlicos (33,09%), 141
mormons (0,02%), 92 judeus (0,01%), 7.123 testemunhas de jeova (0,89%), 20.914 espiritas
(2,63%), 7.302 seguiam a umbanda ou candomblé (0,92%), 168.600 ndo possuiam religido
(21,17%) e 33.442 (4,33%) seguiam outras crencas. Portanto, conforme os dados, percebemos
que a cidade é formada em sua maioria por cristdos (70,03%).

Os dados dos censos apresentados reafirmam a configuracdo da comunidade escolar.
Percebemos que a escola de fato reflete esses nimeros, pois é composta por uma comunidade
de maioria negra e evangelica.

A escola possuia, em 2023, 816 alunos/as distribuidos em dois turnos, manha e tarde, e
ensino fundamental e médio, possuindo turmas integrais, regulares e turmas de correcdo de
fluxo. A escola possui uma biblioteca, quadra poliesportiva e uma piscina olimpica, que
infelizmente fica sempre vazia, devido aos problemas de violéncia do entorno. Por conta dessa
piscina a escola é conhecida na regido como o CIEP da piscina. A escola esta situada em uma
area conflagrada, disputada por grupos milicianos e do crime organizado, que contribui muito
para a infrequéncia de alunos/as e na rotina da escola.

Porém, cabe ressaltar que a situacdo desta piscina nem sempre foi assim. Eu sou ex-
alune dessa mesma escola e quando discente aprendi a nadar fazendo aulas de natacdo nesta
mesma piscina que hoje néo realiza atividades. Fui aluno desta escola durante os anos de 1995

e 1996, quando a escola ainda ofertava as primeiras séries dos anos iniciais em periodo integral.

60 Resultados disponivel em Panorama do Censo 2022 (ibge.gov.br) . Acessado em 15/01/2024.



https://censo2022.ibge.gov.br/panorama/
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Desta forma, a relagdo com essa escola envolve afetos que foram construidos bem antes da
minha atuacdo como docente.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CIEP, a escola conta com quatro
projetos pedagogicos durante o ano letivo. Esses projetos sdo divididos por areas de
conhecimento. Dessa forma, as areas de linguagem coordenam o projeto do primeiro bimestre,
as areas de matematicas e ciéncias da natureza coordenam o projeto do segundo bimestre, os de
ciéncias biologicas do terceiro e a de ciéncias humanas o quarto e Ultimo projeto. Os professores
que coordenam cada projeto possuem autonomia para escolher os temas abordados em cada
projeto. No ano de 2023, o projeto do primeiro bimestre teve como tema “Combater o Bullying,
o segundo “Gincana estudantil”, o terceiro bimestre realizou uma “feira de ciéncias” e o tltimo
projeto, no qual estive envolvido como um dos coordenadores teve como tema “A diversidade
cultural brasileira”. A proposta didatica debatida aqui nesta pesquisa teve sua culminancia no
projeto do ultimo bimestre. A atividade de autoria de biografias negras foi apresentada no dia

dez de novembro para toda escola, como veremos na proxima secao.

3.2 Vozes que ecoam: alunos/as em lugar de autoria

A Histdria Unica cria estere6tipos, e o0 problema com

estereotipos ndo € que seja mentira, mas que sdo incompletos. Eles
fazem com que uma Histdria se torne a Unica Historia.

(Adiche, 2019, p.26)

Esta secdo, que esta dividida em duas subsecGes, comeca com uma epigrafe da escritora
nigeriana Chimamanda Ngozi Adiche do livro O Perigo de uma Historia unica”, ndo € por
acaso. A intelectual negra € uma das principais pensadoras no combate a epistemologia
colonialista. Em seus livros, Chimamanda busca desconstruir o que chama de “narrativas
Uinicas” que marginalizam as poténcias das outras formas de vivéncias, experiéncias e historias.

A proposta didatica trabalhada em sala de aula no CIEP que atuo como professor foi ao
encontro disso. A ldgica pedagogica foi buscar narrativas outras, trazer para os discentes as
possibilidades de criarem fontes histéricas fora da logica eurocéntrica. As historias, com autoria
dos alunos/as , ndo foram retiradas de livros didaticos. Dessa forma, os alunos/as se viram em
lugar de historiadores produzindo fontes histéricas. Foi um desafio enorme, pois envolveu
repensar a Historia ensinada nas escolas.

Essa visdo por uma Histdria mais diversa, abordando questdes que vao além da tdo

falada “perspectiva eurocentrada”, ndo se trata apenas de trocar uma perspectiva por outra, com
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um outro centro. Mas sobretudo abordar as multiplas experiéncias culturais no mesmo patamar
da abordagem hegemaonica. Portanto, uma Historia que considere também os temas das histdrias
e culturas dos africanos, afrodescendentes e indigena. Dessa forma, a proposta didatica buscou
atuar na Otica de uma educacdo pautada em privilegiar as relagdes étnico-raciais, que busca

compreender,
“a formagdo de nossa sociedade como uma constru¢do plural, na qual todas as
matrizes culturais e étnico-raciais foram e sdo igualmente importantes, ao mesmo
tempo em que compreendemos as diversas culturas como advindas de processos
histéricos, é fundamental para o ensino de Historia em nosso pais.” (Pereira,
Monteiro, 2013, p. 11).

Em uma “Carta Aberta a Populacao” divulgada em 1978 o Movimento Negro
denunciava a populacdo as mazelas de uma sociedade forjada no seio das discriminagcfes
raciais. A carta termina com uma frase simbolica que exemplifica de forma concreta a luta do
movimento: “por uma auténtica democracia racial”. Segundo Amilcar Pereira, as entidades do
MNU sabiam que para alcangar esse objetivo precisariam lutar “pela reavaliagdo do papel do
negro na Historia do Brasil” (Pereira, 2012, p.113) e, para isso, precisariam se envolver em dar
protagonismo também a esfera negra na formacédo da sociedade brasileira.

Nesse sentido, a luta por reformulagcfes curriculares € uma agdo estratégica. Pois, 0
ensino de Histdria focado na visdo colonialista ndo favorecia uma educacdo para as relagdes
étnico-raciais. Assim, com a redemocratizacdo no Brasil o MNU passou a ocupar lugar politico
e social que resultou em mudancas no campo educacional. Desde a década de 1980 0 MNU
conseguiu incluir suas demandas e reivindicacBes em legislacBes importantes. A propria
Constituigdo de 1988 traz em seu 1° pardgrafo do Art. 242 que “O ensino da Histdria do Brasil
levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro” (Brasil, 1988).

Foi uma grande conquista, mas que ndo pararam por ai. Na década de 1990 varias
reivindicacfes também estiveram presentes nas normatizacbes do MEC, sobretudo nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S). Até culminar na aprovagao, em 2003, da Lei
10639, que torna obrigatorio em todos os estabelecimentos de educacdo fundamental e médio
0 ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira. Desta forma, todas as escolas deveriam ofertar
os contelidos da “Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo
negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil” (Brasil, 2003). Em
2008 a lei, depois de muita luta dos movimentos sociais, sofre uma alteragao e inclui também

como obrigatdrio a Historia Indigena.
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Se por um lado essa proposta didatica atende a demanda dos movimentos negros e
respeita a legislacdo em vigor, por outro eu sou um professor negro ciente da existéncia do
racismo estrutural na esfera de nossa sociedade. Desse jeito, essa atividade estd ligada a
multiplas ordens de atuagdo, atendendo a demandas do campo disciplinar e pessoais. Eu ndo
preciso de uma lei que me obrigasse a trabalhar temas relacionados a Histéria afro-brasileira
para trabalha-los. Porém, isso ndo se enquadra a todos os professores do nosso pais, por isso a
importancia da lei.

Antes de comecar a discussdo dos assuntos propostos pela sequéncia didatica elaborei
um questionario junto aos alunos/as para construcao de um perfil social. O questionario tinha
0 seguinte formato:

QUADRO 6: Perfil social
QUESTIONARIO PERFIL SOCIAL

Nome:

Idade:

Sexo: Masculino () Feminino( )
Cor:
Branca () Preta( )Parda( ) Amarela( ) Indigena( ) Outra:

Religido:
Catolico( ) Evangélica( ) Judeu( )Candomblé( ) Umbanda( ) Outra

Analisando as respostas pude perceber que dos 25 alunos/as presentes no dia oito eram
do sexo masculino e 17 do sexo feminino. Desses vinte e cinco 5 se declararam brancos, 2
pretos, 11 pardos, 2 amarelos, 2 indigenas e 3 se declararam da cor morena no campo Outra.
Em relacdo a religido, 12 alunos/as se declaram evangélicos, um(a) se assumiu candomblecista,
trés se declaram umbandistas e nove ndo quiseram expor a religido. Ninguém se declarou
catolico e judeu. Dessa forma, em termos sociais, conseguimos ter uma nogao do perfil da turma
em que foi aplicada a proposta didatica. Os alunos/as eram de maioria do sexo feminino, negra
e evangélica. Tendéncia que vai ao encontro ao censo de 2022 para a cidade de Nova lguacu.

A fim de promover uma leitura mais fluida para o leitor dividi essa secdo em duas
subsecdes, como dito anteriormente. A primeira, além demonstrar como foi realizada as suas
etapas problematizarei as respostas dos alunos/as para alguns exercicios que foram coletadas

por escrito, quanto a isso inclusive registro que a grafia foi reproduzida de forma fiel; a segunda
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problematizarei a Gltima etapa da sequéncia didatica que foi a elaboragdo, pelos alunos/as , das

biografias negras.

3.2.1 Desconstruindo Narrativas: impacto da autoria negra na percepgdo do

protagonismo afro-brasileiro durante o fim da escravidao

Essa subsecdo tem como intuito discutir as primeiras etapas da sequéncia didatica
elaborada em sala de aula e problematizar as respostas, que foram coletadas por mim, aos
exercicios propostos durante as atividades.

A sequéncia didatica da proposta comecou com uma aula sobre o Fim da Escravidao. A
aula expositiva teve como base o capitulo “O fim da escraviddo” do livro Projeto Arariba. Em
seguida passamos a questionar a narrativa do livro sobre o assunto. Principalmente, questionar
se a narrativa apresentada refletia sobre o papel do negro no processo abolicionista. Em seguida
foram apresentados trechos impressos para 0 mesmo tema de outros dois livros didaticos: o
capitulo “O fim da escraviddo e a imigragdo no Brasil” do livro Geragéo Alpha Brasil de Ana
Lucia Lana Nemi, Anderson Roberti dos Reis, Debora Yumi Motooka, livro que usei com a
turma desde o inicio do ano, e o capitulo “A Proclamacéo da Republica” do livro Historia do
Brasil (2° grau) de Joel Rufino dos Santos. Apds a leitura dos textos houve uma discussao de
como a autoria interfere na narrativa. Os alunos/as perceberam que 0s autores apresentaram
visdes diferentes sobre 0 mesmo tema. Assim, cada autoria privilegiava um ponto de vista.

A partir desse primeiro momento os alunos/as foram levados a responderem um
questionario sobre o tema abordado até entdo. O questionario, como podemos observar no
quadro 5, apresentou reflexbes sobre a autoria de livros didaticos. A partir de agora irei
apresentar algumas consideracGes sobre as respostas nesse primeiro questionario da sequéncia
didatica. Todos os alunos/as aqui sinalizados serdo apresentados com nomes ficticios. Os
nomes ficticios criados sdo de escritores e escritoras negras do Brasil®.

O questionario inicial tinha como proposito estabelecer um debate sobre a autoria. As
respostas, tratadas aqui, foram coletadas por escrito e a grafia retrata fielmente a escrita dos

estudantes. Os alunos/as conseguiram de fato perceber que os autores impactam na narrativa.

61 Essa opg¢do se coloca como um posicionamento politico e forma de homenagear esses autores por suas obras.
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A aluna Carolina®, negra de pele clara, sobre a pergunta: Qual a diferenca nas narrativas dos

livros sobre o fim da escravidao no Brasil? Traz a seguinte resposta

Os outros livros ndo falam do protagonismo negro. Mas, Joel Rufino dos Santos
mostra 0 protagonismo da populacdo negra e mostra quem e como lutaram para o fim
da escravidado

Percebemos que Carolina, aluna negra, conseguiu perceber as diferencas das narrativas
e que Joel Rufino trazia uma perspectiva diferente dos outros autores. Considero também
interessante trazer a resposta da Carolina sobre a pergunta: Com qual narrativa vocé mais se
identifica? Por qué?

Com o livro do autor Joel Rufino dos Santos porque ele mostra o protagonismo negro
que é diferente dos outros livros que ndo falam sobre a verdadeira histéria, e isso faz
parte da historia dele e minha e por isso me identifiquei.

A fala da alune negra é bastante interessante. Ela se identificou com a narrativa do Joel
Rufino dos Santos, Gnico autor negro dos livros trabalhados, pois sua narrativa apresenta o
negro na perspectiva de protagonista. Segundo a alune, essa é a Histéria do autor e dela, e
qualquer Histdria que ndo tenha essa Gtica ndo é verdadeira, portanto, legitima. Assim, notamos
que para essa aluna uma Histéria escolar legitima seria aquela que tem como perspectiva
também considerar as diferencas culturais e o negro em lugar de sujeitos historicos e em posi¢do
de escravizados.

Uma das questdes desse primeiro exercicio era pesquisar sobre Joel Rufino dos Santos.
Portanto, apds essa primeira atividade os alunos/as ja sabiam que Joel era um autor negro,
ativista do movimento negro e referéncia em Historia afro-brasileira e da Africa.

Na segunda aula, debatemos sobre as respostas construidas pelos alunos/as para reforgar
as inten¢des do autor no momento da narrativa didatica. A discussao se baseou também no fato
de um livro ser produzido em varias etapas e contar com a participacdo de indmeros
profissionais. Nesse segundo encontro os alunos/as responderam outro questionario para
ampliar a compreensdo da autoria. As questdes foram:

1) Por que Joel Rufino dos Santos valorizou, diferente dos outros autores, o protagonismo
negro na sua narrativa sobre o fim da escravidao?
2) Na sua opinido, vocé considera importante construir uma narrativa historica que dé

protagonismo negro?

62 Carolina Maria de Jesus foi uma escritora, compositora, cantora e poetisa brasileira. Ficou famosa por seu
primeiro livro Quarto de Despejo: Diario de uma favelada, publicado em 1960 com auxilio do jornalista Audalio
Dantas.
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3) Na Atualidade, faz diferenca saber que a populacdo negra participou de forma decisiva
para o fim da escravidao?
4) Vocé considera que estudar uma Historia que aborda também a Histéria e cultura dos

afro-brasileiros pode contribuir para o combate do racismo?

Essas questdes foram pensadas com objetivos especificos. Na primeira, o objetivo era
buscar se os alunos/as perceberam como a autoria impacta na narrativa. Na segunda, tentei
fazer os alunos/as refletirem sobre a importancia de trabalhar narrativas outras, principalmente
aquelas que levam ao protagonismo sujeitos historicamente marginalizados nas narrativas
hegemonizadas, como os negros. Na terceira, o objetivo foi trazer um debate de que a populacéo
negra, de fato, participou da campanha abolicionista como protagonista. A ideia aqui foi superar
0 protagonismo quase que exclusivo da princesa Isabel. Na Ultima questdo meu objetivo foi
fazer os alunos/as pensarem como as narrativas, que consideram as diferencas na Histéria, sdo
potentes para combater 0 racismo.

Analisando as respostas dos alunos/as  pude entender a forma como eles
compreenderam o impacto da autoria na narrativa e a importancia de uma Historia escolar que
considere a Histdria afro-brasileira e privilegie as diferencas culturais. A aluna Sueli® sobre a
resposta da primeira questéo afirma:

“Por que tem a ver com a Histdria de vida dele”.

A alune, que no questionario de perfil social se declarou como branca, percebeu que a
narrativa do autor estava intimamente ligada a sua experiéncia de vida.

O alune Abdias®, negro de pele clara, também considerou que o protagonismo se deve

ao lugar de fala do autor:

Porque Joel Rufino dos Santos era negro, e um historiador e escritor da cultura negra
no pais, por isso ele valorizou o protagonismo negro.

A alune Djamila®, negra de pele clara, também foi nesse mesmo sentido de resposta:

83 Aparecida Sueli Carneiro é uma filosofa, escritora e ativista antirracista do movimento negro brasileiro. A
escritora ¢ fundadora do Geledés — Instituto da Mulher Negra e considerada uma das principais autoras do
feminismo negro no Brasil. Entre as suas obras se destaca 4 cor do preconceito, publicado pela editora Atica em
2006.

64 Abdias do Nascimento foi um ator, poeta, escritor, dramaturgo, artista plastico, professor universitario, politico
e ativista dos direitos civis e humanos das populagdes negras brasileiras. E considerado o maior lider do
Movimento Negro Unificado (MNU). A sua obra de maior destaque é O genocidio do negro brasileiro,
publicado pela Paz e terra em 1978.

% Djamila Tais Ribeiro dos Santos ¢ uma filosofa, feminista negra, escritora e académica brasileira. E pesquisadora
¢ mestra em Filosofia Politica pela Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). Tornou-se conhecida no pais
por seu ativismo na Internet, atualmente ¢ colunista do jornal Folha de S. Paulo e professora universitaria. Uma de
suas obras de maior destaque é Pequeno manual antirracista, publicado pela Companhia das Letras em 2019.
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Porque ele é negro e queria valorizar seu povo e contar sobre a Histéria negra e que
Seu povo passou durante a escravidao.

Analisando as respostas da primeira questdo conseguimos perceber que a narrativa
construida por Joel Rufino dos Santos que levou em consideracdo 0 protagonismo negro na
Histdria do Brasil, foi interpretada pelos alunos/as como uma resposta de sua experiéncia como
homem negro. Essa reflexdo dos alunos/as somente contribui para compreendermos a
importancia de saber quem escreve para perceber o que esta escrito, revela ainda a importancia
da pluralidade de autores para que outras histérias possam ser conhecidas. Destaco, entretanto,
que ndo se trata de defender que cada um escreva para 0s seus, mas como uma pluralidade de
histdrias precisa ser conhecida e reconhecida por todos.

Na segunda questdo cabe destacar a resposta muito interessante pontuada pela aluna
Eliane®®:

Sim, considero exatamente importante construir uma narrativa histérica que dé
protagonismo negro. Isso € fundamental para corrigir as distorgdes histéricas,

promover inclusdo e valorizar as contribui¢cdes dos negros para a sociedade, além de

oferecer uma visdo mais completa.
Aqui a aluna conseguiu captar a importancia de uma Histdria que vai além da concepgao
hegemdnica em vigor na Histdria escolar.

A alune Sueli, por sua vez, para a mesma questdo traz a seguinte afirmacdo:

Sim, porque eu acho importante saber e estudar sobre a escravid&o. (grifos meu)

Sueli, traz em sua resposta uma questao que perpassa sobre muitos alunos/as da rede
basica de educacdo que € considerar escraviddo como sindnimo da Historia Afro-brasileira.

Essa percepcdo também aparece na resposta da mesma questdo da alune Maria®’, que afirma:

Sim, Por que pra mim é muito importante trazer o conhecimento sobre a escravidao,
até mesmo para ajudar a combater o racismo. (grifos meu)

Essas duas Ultimas respostas somente reforca a urgéncia em uma educagdo com pauta
antirracista e que de fato leve em consideracdo os dispositivos referendados nos artigos da Lei
10.639/2003. E um absurdo que em pleno século XXI ainda tenhamos alunos/as que
considerem que a Historia do povo negro se resume a apenas ao periodo de escravizacéo.

Termos ainda esses pontos perceptiveis em sala de aula nos remete a pensar de que forma a lei

56 Eliane Alves Cruz nasceu no Rio de Janeiro ¢ escritora e jornalista. Seu romance de estreia, Agua de barrela,
ganhou o prémio Silveira Oliveira, da Fundago Palmares, em 2015. E autora ainda de O crime do cais do
Valongo (2018) e Nada digo de ti, que em ti ndo veja (2020).

67 Maria Firmina dos Reis foi uma escritora brasileira. E considerada a primeira romancista negra do Brasil. Ela
publicou em 1859 o livro Ursula, considerado o primeiro romance abolicionista do Brasil.
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estd sendo aplicada e se somente a disciplina de Histdria seria suficiente para mudar esse
cenario.
Na terceira questdo pude perceber como a narrativa de Joel Rufino dos Santos quebra

paradigmas da historiografia escolar tradicional. O aluno Abdias traz a seguinte resposta:

Sim, porque na atualidade as pessoas acham que a protagonista principal foi a princesa

Isabel assinando a lei aurea.

Nessa resposta, 0 aluno conseguiu compreender que de fato o0 processo envolveu outros
agentes, principalmente, também os escravizados. Portanto, um processo complexo. A princesa
Isabel no lugar de protagonista foi estabelecida pela perspectiva colonialista de Historia,
colocando a princesa como a redentora dos escravizados. Entretanto, essa narrativa é
desconstruida por Joel Rufino dos Santos. Essa mesma viséo de reformulagéo de conhecimento
historico também é percebida na resposta de outros alunos/as . Maria, traz a seguinte resposta:

Sim, faz diferenca saber por que, na época era muito importante acabar com a
escravidao, e também nao foi a princesa Isabel que acabou com a escravidao.

Os dois alunos/as , analisando seus escritos coletados, passaram por um processo de
desconstrucdo de conhecimentos. Até essa atividade tinham em mente que o protagonismo do
processo de abolicdo era somente branco. No decorrer da sequéncia didatica foram afetados
com uma visdo de Historia mais ampla, que incluia uma perspectiva mais diversa dos processos
historicos brasileiros.

Ainda sobre a questdo trés, verifiquei que, segundo os alunos/as , a autoria negra
contribui com producio de autoestima dos sujeitos negros. O aluno Clovis®® traz a seguinte

resposta para a pergunta:

Sim ¢é fundamental reconhecer e valorizar a participacédo decisiva da populagdo negra
no fim da escravidao. Isso ajuda na autoestima e o orgulho da comunidade.

Se 0 aluno percebeu isso na narrativa de Joel Rufino, sem ddvida, nunca percebeu isso
em outras narrativas didaticas. A autoria negra, na visdo desse aluno, é importante ndo somente
para os alunos/as . Mas, para toda a comunidade.

A Ultima questdo fez os discentes refletirem sobre a importancia da autoria negra no

combate ao racismo. O aluno L&zaro®® oferece uma resposta interessante:

8 Clovis Moura, nasceu em Amarante, no Piaui, no dia 10 de julho de 1925. Foi, e continua sendo, um respeitado
jornalista, socidlogo, historiador e escritor brasileiro, produzindo importantes estudos sobre a escravidao e sobre
a resisténcia dos negros no Brasil. Uma de suas obras de maior destaque ¢ Historia do negro no Brasil, publicado
pela Atica em 1989.

8 Luis Lazaro Sacramento de Aratijo Ramos é um ator, apresentador, escritor e cineasta brasileiro. Considerado
um dos principais atores de sua geragao, iniciou a carreira artistica em produgdes do Bando de Teatro Olodum na
década de 1990. Ema de suas principais obras ¢ Na minha pele, publicada pela Objetiva em 2017.
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Sim, estudar a historia e cultura dos povos afro-brasileiro pode contribuir para a
reducdo do racismo, pois promove o conhecimento a valorizacdo e o respeito pela
diversidade étnico-racial.

A partir do segundo encontro, juntamente com o debate e questionario, pudemos
perceber as visdes dos alunos/as a respeito de como a autoria impacta na narrativa e a
importancia dela para promover uma sociedade que tenha acesso as narrativas outras que
contribuam para diminuir o racismo.

Sobre as respostas coletadas e analisadas desse exercicio cabe destacar que desvios
daquilo que se esperava também foram apresentados pelos alunos/as . Afinal, ndo existe
atividade didatica perfeita. Por mais que o professor se esforce em sala de aula os resultados
esperados nunca irdo atingir 100% dos alunos/as . Nesse sentido, tive respostas do tipo: sim,
por que sim e ndo, por que ndo. Alguns alunos/as também deixaram de responder algumas
questdes, diminuindo meus recursos de empiricos, sem, no entanto, comprometer a analise.

Outro tipo de desvio foi que algumas questdes, sobretudo a questdao de namero 2, foram
respondidas de forma igual por um grupo grande de alunos/as . Ou seja, eles compartilharam
as respostas para outros alunos/as copiarem. Sendo mais claro, colaram. E essa préatica foi
percebida em outras questfes. Entretanto, isso ndo diminui a atividade proposta. S6 demonstra
o0 grande desafio que € uma sala de aula.

Ainda sobre esses desvios, gostaria de destacar um altimo ponto. Na questdo nimero
quatro, sobre a importancia do ensino da Historia afro-brasileira para o0 combate do racismo,
alguns alunos/as descredibilizaram essa possibilidade. O aluno Abdias, por exemplo, em sua
resposta, afirma que “ndo porque os racistas ndo se importaram em saber sobre 0s negros”. A
aluna Ana Maria’®, por sua vez, sobre a mesma questdo afirma que “néo porque ainda continua
tendo racismo no Brasil. Essas respostas me colocaram diante de questdes importantes sobre
pesquisa em chdo de escola. Tanto Abdias quanto Ana Maria me apresentaram respostas que
ndo estava esperando. A minha expectativa era que todos os alunos/as percebessem como 0
ensino de Historia poderia contribuir para 0 combate do racismo. Entretanto, me apresentaram
uma outra perspectiva.

Abdias e Ana Maria estdo imersos em uma sociedade edificada no racismo estrutural
(Almeida, 2021). Por isso, considero que suas respostas estdo dentro dos esteredtipos que

contribuem para a reproducéo do racismo e, principalmente, para descredibilizar as estratégias

0 Ana Maria Gongalves nasceu em 1970 em Ibia, Minas Gerais. Publicitaria por formacio, residiu em Sdo Paulo
por treze anos até se cansar do ritmo intenso da cidade e da profissdo. Em viagem a Bahia, encantou-se com a Ilha
de Itaparica, onde fixou moradia por cinco anos e¢ descobriu sua veia de ficcionista, passando a se dedicar
integralmente a literatura e ao multifacetado universo cultural da didspora africana nas Américas. Sua obra de
maior destaque ¢ Um Defeito de cor, publicada em 2006 pela editora Record.
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para seu combate. Portanto, de maneira geral os exercicios contribuiram, mesmo com os desvios
de respostas esperadas, para os alunos/as se questionarem sobre a importancia da Historia afro-

brasileira como ferramenta de combate ao racismo na nossa sociedade.

3.2.2 De alunos/as a autores: as VVozes negras na comunidade

Essa subsecdo tem como objetivo apresentar para o leitor a segunda etapa da proposta
didatica. Aqui, perceberemos como ocorreu a elaboracdo das biografias de figuras negras
consideradas referéncia na comunidade e discutiremos o resultado da atividade.

No final do segundo encontro, conforme cronograma da sequéncia didatica, propus para
os estudantes a Ultima etapa da atividade, que foi a realizacdo de um trabalho de biografia sobre
as Vozes Negras da Comunidade. A proposta mobilizou os alunos/as para assumirem lugar de
autoria e produzirem uma biografia sobre uma figura negra da comunidade que eles tinham
como referéncia.

Como eram figuras negras da comunidade nao adiantava consultar material didatico e
redes sociais. Para tal fim os alunos/as deveriam entrevistar a personalidade negra escolhida.
O trabalho foi realizado em grupo embora uma aluna tenha preferido elaborar a atividade de
forma individual. Eu, como professor da turma, dei toda a autonomia para os alunos/as
escolherem a figura negra homenageada e realizar a entrevista. Entretanto, houve orienta¢6es
para a realizacdo da atividade. As orientacbes focaram principalmente na elaboracdo da
entrevista, por exemplo, que ndo precisaria 0 grupo inteiro estar na entrevista, que gravassem a
entrevista para facilitar a elaboragdo da biografia, que tomassem cuidado para ndo ofender o
entrevistado no momento da entrevista e que fossem cautelosos com assuntos delicados como
0 racismo.

Essa ultima etapa foi a mais demorada. A principio os alunos/as tiveram dificuldade em
definir a escolha. Como visto anteriormente, a escola fica localizada em uma area com altos
indices de criminalidade, que aparece na midia, em sua maioria, em relatos de disputas de
territério pelo trafico e grupos de milicias. Nessa perspectiva, os alunos/as nao conseguiam
perceber que no local que eles moram, historicamente abandonado pelo poder publico, possa
ter pessoas que podem ser vistas como referéncias.

Ap0s perceber esse obstaculo realizei um debate em sala de aulas sobre “o que ¢ uma
referéncia?”’. A ideia foi ouvir os alunos/as e desvia-los de possiveis esteredtipos. Muitos

alunos/as consideravam referéncias apenas pessoas ricas e bem-sucedidas. Nesse sentido, tive
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que reelaborar essa visdo fazendo os alunos/as entenderem que referéncia também estava
ligado a bons exemplos, principalmente, que poderiam ser seguidos.

Vencido essa barreira, o diretor da escola, professor de Lingua Portuguesa e homem
negro, foi o primeiro a ser selecionado. A partir da escolha do diretor os outros alunos/as
tiveram mais facilidade para definir suas opg¢des. Tivemos entre os selecionados, o diretor
Anderson como vimos; Evellin, a mae de um aluno autista da escola; Carlos Eduardo, o pai de
um alune da turma; Luciane, a madrasta de uma aluna da turma; Lucia Maria, avo de uma aluna
da turma e Seu Nog, avd de outro aluno, todas figuras negras que era referéncia na comunidade,
no entendimento dos alunos/as . Acredito que a escolha da maioria dos grupos por pessoas do
seio da familia foi uma opc¢do que facilitaria 0 processo de entrevista. Entretanto, considero
também que viam essas pessoas como de fato referéncia, exemplos de representatividade.

O trabalho envolveu duas etapas: a primeira, a elaboracdo de um texto biografico sobre
a personalidade negra, que, como debatido em sala de aula, ndo se resumia a apenas transcrever
a entrevista, mas sim usar a entrevista como fonte de pesquisa para elaborar um texto; e a
segunda, elaboracdo do cartaz. A culminéncia dos trabalhos foi no projeto do 4° bimestre da
escola que teve como tema em 2023 “Diversidade Cultural Brasileira”.

Um ponto importante a ser registrado foi que todas as personalidades negras trabalhadas
juntamente com os alunos/as aceitaram ndo somente serem entrevistados e homenageados pela
proposta didatica como também liberaram suas histdrias e imagens para essa dissertacao.

Solicitei aos alunos/fas que fizessem o convite para que as personalidades
homenageadas nas suas biografias presenciassem a apresentacao da proposta didatica no dia da
culminancia, afinal ndo é todo dia que recebemos homenagem, sobretudo pessoas negras. Dos
seis trabalhos apresentados dois homenageados estavam presentes, o diretor Anderson e o Seu
Noe.

Abaixo, apresento algumas imagens do dia da culminancia:

IMAGEM 10:
Apresentacdo dos alunos/as sobre a Referéncia Negra na Comunidade
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Fonte: Esse grupo escolheu como referéncia o diretor Anderson. Registro do Autor.

IMAGEM 11: O grupo com o diretor Anderson
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Fonte: Registro do autor.
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IMAGEM 12:
Alunos/as apresentando. O homenageado foi 0 Seu Noé¢, avé de um dos alunos/as .

Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 13: Os alunos/as com o0 homenageado. Seu Noé¢, avé de um dos membros do
grupo e pastor de uma igreja evangélica da comunidade.
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Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 14: alunos/as apresentando. A homenageada foi a Evellin, m&e de um aluno
autista da escola.
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Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 15: Alunos/as apresentando. O homenageado foi o Carlos Eduardo, pai de
um dos membros do grupo, que também é um pastor evangélico de uma igreja da
regido.
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Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 16: Aluna que fez sozinha a atividade apresentando. Sua homenageada foi a
sua madrasta, Luciane
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Fonte: Registro do autor.
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IMAGEM 17: Alunos/as apresentando a biografia. A homenageada foi a avé de um dos
membros do grupo, Dona L ucia Mari
DIVERS - ‘

Fonte: Registro do autor.
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IMAGEM 18: Cartaz: biografia do diretor Anderson

Fonte:.Registro do autor.

IMAGEM 19: Cartaz: biografia de Seu Noé




Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 20: Cartaz: biografia Evellin
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Fonte: Registro do autor.
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IMAGEM 21: Cartaz: biografia Pastor Carlos Eduardo
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Fonte: Registro do autor.

IMAGEM 23: Cartaz: biografia de Dona Lucia Maria

Fonte: Registro do autor.

A seguir transcrevo, na integra e com a grafia original, as “Vozes Negras” produzidas

pelos alunos/as . A primeira que apresento € a biografia do diretor Anderson:

Ol4, que tal falarmos um pouco sobre referéncia Negra?

A minha referéncia Negra, se chama Anderson Silva, de 43 anos. Ele faz parte da
unidade escolar CIEP h& 5 anos, atuando como diretor a 4 anos.

Anderson teve a sua infancia um pouco dificil, pois seus pais ndo estavam em uniao.
Mas gragas a Deus sua mée conseguiu dar a educagdo necessaria para seus filhos.

O mesmo, teve dificuldades com estudos, teve reprovagdes, pois tinha dificuldade
para focar nos estudos.

Anderson sempre se alinhou muito bem com seus companheiros de trabalho e nunca
sofreu nenhum tipo de preconceito pelo que lembra. Ele compreende a opinido social,
e néo se sente diferente dos outros.

Ele iniciou sua carreira como professor, por meio da religido que ele servia dando
aulas em seu ministério, e com concluséo se adaptou na profisséo.

Anderson teve um periodo dificil, pois ndo tinha condi¢des para se manter na
faculdade. O salério do trabalho ndo dava para manter despesas, passagens, ou lanches
com o seu grupo de amigos da faculdade.

Mas superou todas as dificuldades com a forca que Deus concedeu. Assim como nos
tem uma referéncia, e a principal delas é JESUS CRISTO. Assim como seus pais que
mesmo separados sdo uma referéncia para Anderson.

A sua amada esposa, sua filha, e seus pastores que sempre os ajudam a melhorar a
cada dia.

Anderson é uma referéncia negra, em seu local de trabalho, assim como em casa, e
em seu ministério.
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Também concluiu que o objetivo dele é ser um exemplo de pessoa independente das
condi¢Bes financeiras e posicdo social. (ALUNOS/AS DA TURMA 801)

Passamos agora para a Evellin:

Evellin Cristina

Ela nasceu em Mage, e os interesses dela sempre foram estudar e o sonho dela
em geral era fazer faculdade de jornalismo, ela ndo botou isso para frente, mas
pretende no ano que vém. A educacdo dela foi bastante simples mas passaram para
ela sobre respeito ao préximo, e sobre educacéo de estudar por que ndo héa educacéo
sem estudos e sem respeitar ao préximo.

Ela estudou o ensino fundamental em Caxias e o ensino médio aqui no CIEP.

A principal influéncia dela, sempre foi 0 pai, a mae e a madrasta, pessoas
humildes, trabalhadoras e honestas, pessoas de referéncia para ela.

Ela descobriu a paixao dela para a &rea da satde pelo filho dela, para ela poder
aprender mais sobre sindrome que ele tem hoje em dia, entt essa ¢ a paixao dela.

Os desafios dela como mulher negra, fora muitos preconceitos pela a pela dela,
pelo tipo de cabelo e hoje em dia, por ter um filho autista.

As maiores conquistas dela é que hoje ela de tornou uma profissional de
enfermagem e a consumista da evolugdo do filho dela. (ALUNOS/AS DA TURMA
801)

Dona Lucia Maria:

Seu Noé:

Ldcia Maria

idade da entrevistada: 59 anos

religido: Espirita

Tem 2 filhos

Sofreu muito na infancia p6s apanhava muito sem motivos, sofreu bullying na escola,
faziam muitas brincadeiras de mau gosto com ela na escola, sempre procura algo para
ocupar a mente, se esqueceu da maior parte de sua infancia de tanto que apanhou.
Ela queria fazer enfermagem, porque gosta de ajudar as pessoas, LUcia gosta de
trabalhar para si mesma, ndo é muito de pedir ajuda, ela tem um amor enorme pelos
filhos e netos, eles sdo seu maior ponto fraco, queria ela morar pertinho da praia.

A pergunta que vamos deixar como destaque € a "vocé se ver como um exemplo para
a comunidade?".

A resposta dela foi a seguinte: "exemplo de que Deus ensinou, dividir o que a gente
tem".

Se alguém for na porta dela pedindo algo para comer, ela vai dividir, mesmo que ela
tivesse 1 pdo, ela ia cortar no meio e ia dar & pessoa. (ALUNOS/AS DA TURMA
801)

Senhor Noé tem 78 anos.

A data de nascimento dele é: 05/10/1945.

A infancia do Senhor Noé foi muito dificil, ele trabalhou na cana no interior
de Pernambuco.

A convivéncia com os pais dele foi 6tima!

Para o Senhor Noé ndo existiu a escola, porém ele sabe ler.

O relacionamento com as pessoas da infancia dele foi étima.

As maiores referéncias do Senhor Noé séo as pessoas que vivem ao seu redor.
E ele se considera uma referéncia.

O Senhor Noé na infancia dele ndo sabia o que era bullying ou qualquer tipo
de preconceito.

Ele nunca chegou a fazer faculdade.

A coisa mais traumatizante da vida do Senhor Noé foi perder o irméo.
(ALUNOS/AS DA TURMA 801)

Pastor Carlos Eduardo:
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Nome: Carlos Eduardo

Anos: 40

Infancia de Carlos: Foi normal como todas as criancgas, brincou estudou em escola
particular e publica, morava com seu pai e mée.

Sonhos: Seu sonho quando crianga era ser paraquedista.

Vez quando crianga: Brincava, jogava, video game e jogava bola com amigos.
Pessoa especial de Carlos: Quando crianca era sua mae, agora casado € sua esposa
Kesia e seus filhos, Kaio, Kevyn e Kaique.

Amor da vida: Conheceu sua esposa quando ainda era crianga, mas o verdadeiro amor
aconteceu em sua juventude em um passeio de bicicleta. Na qual Carlos a carregava.
Comecaram a bater um papo e foi assim que eles comecaram a ser conhecer melhor.
Pensamentos para o futuro: Estar bem financeiramente e seus filhos bem também,
cada um com sua familia formada.

Animais: Seu desejo e ter um em breve.

Exemplo para sua familia: Carlos com suas experiéncias de vida ensina para seus
filhos o caminho que deve andar.

O que sente falta no passado: De sua infancia, brincadeiras e época que estudava.
Qual o esporte favorito: futebol, mas Carlos ndo é nada bom.

Irmés de Carlos: Tem duas irmés, uma mais nova chamada Sara e outra do meio
Leticia.

O que o Carlos faz no tempo livre: Ele gosta de assistir filmes e séries, livros e ler a
Biblia sagrada e também um pouco de descanso e lazer.

O seu emprego: Carlos é técnico de informatica, faz manutencdo de celulares e
computadores, e atualmente trabalha em uma empresa perto de casa.

Carlos na sociedade: Ele se considera uma pessoa importante na sociedade através
dos seus conhecimentos e de seu trabalho. (se vocé faz algo para a sociedade que de
alguma forma ajuda alguém, através das suas atividades profissionais, vocé deve se
considerar uma pessoa importante na sociedade) palavras de Carlos. (ALUNOS/AS
DA TURMA 801)

Biografia da Luciane:

Luciane, nascida em 17 de marco de 1976, no hospital Rocha Faria, no bairro
de campo grande, no estado do Rio de Janeiro. Filha de pai desconhecido e
abandonada pela sua genitora, criada pelos seus avos até um determinado tempo de
sua vida. Aos 7 anos de idade sua mée a tomou de sua avo para ajudar a criar seus
irm&os mais novos

Estudou em diversos colégios, pois sua mde mudava-se constantemente.
Reprovou 3 anos o terceiro e 0 sexto ano do colegial.

Tive uma vida muito sofrida e com muitos traumas de infancia. Pois eu sofria
muito com a auséncia de meu pai, que era um desconhecido e com criagdo violenta
que minha m&o repassava a mim e meus irméos. Minha vida ficava sempre dividida
entre estar na casa dos meus avos maternos e na casa de minha mae. Pois mais que
meus avls cuidassem de mim, mas sempre faltava algo e sem contar que sempre
jogavam em minha cara as coisas que faziam por mim. Entre as idas e vindas, eu sofri
muito. Até que aos 13 anos de idade eu comecei a trabalhar em casa de familia.
Quando completei 15 anos eu sonhava em ter uma festa, foi ai que a Igreja em que eu
fazia parte me presenteou com uma festa, festa essa que tive tudo de direito. Mas
infelizmente minha mée ndo foi e enviou um reldgio de presente em um papel de
jornal noticiario violento. Fiquei muito triste e arrasada. Aos 16 anos sai da casa dos
meus avos e fui morar com um homem mais velho que eu, também sofri violéncia
fisica. Aos 17 anos fui morar com outra pessoa. Trabalhei em varias casas de familia.
Aos 20 anos de idade fui mée pela primeira vez. E aos 26 anos tive o0 meu segundo
filho. Porém com todo o sofrimento eu decidi dar a volta por cima, pois eu ndo queria
sofrer mais e resolvi voltar estudar.

Retornei os estudos, mesmo com meus filhos pequenos eu fui estudar a noite,
terminei meu fundamental 2 com 28 anos. Néo satisfeita, continuei estudando, decidi
realizar um sonhe de inféncia, fui fazer o curso de normalista, formacdo de
professores. Muitos me ajudaram e me criticaram, mas eu ndo dei atenc¢éo e continuei.
Aos 32 anos de idade eu me formei professora. Iniciei no dia seguinte comecei a
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trabalhar em duas escolas particulares durante o dia, com toda correria decidi iniciar
a minha tdo sonhada faculdade. Iniciei o curso de Matematica. Mas a correria do
tempo ndo permitiu eu concluir o curso. Até que tranquei o curso. Mas 0 sonho a gente
ndo esquece, passados alguns anos decidi retornar e fui fazer a graduacdo de
pedagogia. Ao concluir a minha graduacdo eu decidi realizar outro sonho, que era ter
minha habilitacdo, aos 42 anos eu consegui ser uma mulher habilitada, ndo foi f4cil.
Fui reprovada 3 vezes e consegui ser aprovada na quarta tentativa. Agora eu pensei
vamaos para mais um sonho, nao posso parar, fui fazer a minha Pés graduacdo. E com
isto meus filhos crescendo e assistindo toda a minha trajetoria. Os 2 também
concluiram seus estudos, terminando o ensino médio. Hoje os dois sdo universitarios
federal com muito orgulho, e mais orgulho eu tenho, porque os dois estudaram no
CIEP da piscina, proximo a minha casa. Continue meu sonho, decidi fazer
especializacdo em Neuropsicopegogia. Mas confesso que meus sonhos ainda nao
terminaram. Ainda sonho em passar em um concurso publico e ser convocada.
Acredito que tenho muito a aprender do que ensinar, mas a minha profissdo me ajuda
muito a entender o que eu passei no passado e principalmente a ajudar criangas que
vivem o que eu vivi em minha infancia.

Hoje eu trabalho em uma escola da prefeitura de Nova Iguagu e tenho um
projeto em minha casa que atende 32 criancas com problemas de aprendizagem. Hoje
eu sou uma mulher muito feliz e realizada. As cicatrizes da vida s6 me fizeram pensar
em evoluir para um mundo diferente e melhor. Com todo o sofrimento eu nunca deixei
de sonhar e principalmente acreditar que eu posso ir além daquilo que eu sonho ou
imagino em minha vida. (ALUNOS/AS DA TURMA 801)

Durante a realizacdo do trabalho e culminéncia me senti bastante afetado, por dois
motivos. Primeiro, porque os alunos/as nunca tinham pensado em figuras negras da sua
comunidade como referéncias, o que contribuiu para que eles ampliassem suas visdes de mundo
em um contexto de reconstrucdo de suas referéncias, a partir de uma educacdo pautada nas
relacdes étnico-raciais. Segundo, porque as biografias criadas trouxeram experiéncias de vida
que se assemelham a minha, a dos alunos/as , a de Joel Rufino dos Santos e de muitos outros
brasileiros negros. As Histdrias tinham em comum uma infancia dificil, bullying durante o
periodo escolar, relatos de discriminacédo, dificuldade para concluir os estudos e conseguir
emprego. Entretanto, eram Historias que trouxeram também experiéncias de superacdo. O
diretor da escola e a prof.2 Luciane eram personalidades negras que, por exemplo, tinham
concluido ensino superior, fato que os enchiam de orgulho, pois foram os primeiros de suas
familias a realizar esse feito.

As histdrias de vida trazidas pelos alunos/as tem paralelo com a de Joel Rufino dos
Santos. S&o historias que também foram forjadas no Terceiro Espaco (Bhabha, 1998). Todos
as personalidades tiveram suas identidades culturais construidas no hibridismo, em um espaco
onde as identidades se misturam e se transformam.

Quanto a isso vejamos trés biografias: a do diretor Anderson, de Evellin e da Prof.?
Luciane. A biografia do diretor Anderson destaca uma jornada de desafios na educacdo,
comecando com dificuldades de estudos e superando obstaculos financeiros para continuar sua

formacdo. A conexd@o com Bhabha (1998) e Joel Rufino dos Santos estad em se adaptar sempre
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as dificuldades. Sua historia também destaca resiliéncia em face de dificuldades financeiras,
refletindo um tipo de resisténcia.

A Historia de Evellin expressa os desafios enfrentados como mulher negra, incluindo
preconceitos em relagdo a sua aparéncia fisica e, mais recentemente, em relacdo ao seu filho
autista. Sua narrativa reflete a resisténcia diante desses desafios, especialmente ao alcancar suas
conquistas profissionais na area da enfermagem. A paixao dela pela saide, motivada pelo filho,
pode ser vista como uma forma de hibridismo de interesses, conectando sua vida pessoal e
profissional.

A historia de Luciane é marcada por uma infancia dificil, com auséncia paterna e
violéncia doméstica. No entanto, sua narrativa é um testemunho de superacdo e busca por
educacdo. A busca por educacdo apés tantos desafios, a realizacdo de seus sonhos, e seu
compromisso com a educacdo e a superacdo de obstaculos podem ser interpretados como
formas de resisténcia e hibridismo, conectando-se com 0s conceitos de Bhabha (1998).
Portanto, as biografias elaboradas pelos alunos/as estdo de certa maneira em paralelo com a
Histdria de Joel Rufino dos Santos e como Bhabha fez a leitura da construcdo de identidade
cultural.

A influéncia da religiosidade na comunidade escolar € evidenciada durante a realizagdo
das biografias. Dos seis trabalhos apresentados, dois homenageavam pastores de igrejas
evangélicas da regido, além de o diretor da escola também ser membro de uma igreja evangélica
da regido. O que reflete como os pastores s@o vistos como referéncia entre os alunos/as e a
comunidade, evidenciando também como 0s negros conseguem ocupar lugares de destaque
nessas igrejas.

Pode parecer para o leitor que os homenageados foram escolhidos de forma a facilitar a
realizacdo da proposta didatica pelos alunos/as . Entretanto, apesar de quatro homenageados,
Seu Noé, Dona Lucia Maria, Pastor Carlos Eduardo e Prof? Luciane; possuirem grau de
parentescos com alunos/as da turma de fato enxergavam a personalidade trabalhada como uma
referéncia. Seu Nog, era visto pelo grupo trabalhado como uma referéncia por sua vitoriosa
histdria de vida. Mesmo sendo um cidadao que teve o direito a educagdo negada conseguiu
edificar grandes realizaces.

Dona Lucia Maria, era uma mulher que superou enormes dificuldades vividas na
infancia e conseguiu construir de forma exemplar uma familia da qual se orgulha. O Pastor
Carlos Eduardo foi escolhido ndo somente por ser um pai de aluno, antes disso ele é um pastor.
Como visto anteriormente, a cidade de Nova Iguagu é composta por uma populacéo de maioria

evangeélica e os pastores usufruem, nesse contexto, de status social e reconhecimento. A Prof.2
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Luciene é referéncia pela sua historia de superacdo e ndo pelo fato de ser madrasta. Mesmo
sofrendo maus-tratos quando crianca e violéncia doméstica quando adulta ndo desistiu de
realizar seus sonhos. O diretor Anderson, por sua vez, foi escolhido pela sua posicdo de
lideranca em uma das principais escolas do bairro. Por fim, a Evellin foi homenageada por além
de ser uma mulher negra que enfrentou durante sua vida grandes desafios é também uma mae
exemplar.

Essa atividade dialoga também com a viséo curricular dos autores situados no inicio
desse capitulo. Nessa proposta didatica o curriculo foi para além de uma lista de contetudo. O
curriculo foi elaborado na pratica de sala de aula (Gabriel, 2019), em negociacdo docente e
discentes, isso destaca a importancia de reconhecer a interconexao entre o curriculo “formal” e
as praticas culturais cotidianas (Lopes; Macedo, 2011). A elaboracéo das biografias foi uma
ferramenta potente na construcdo de conhecimento histérico. Elas também se colocam como
um discurso. Os alunos/as criaram as “Vozes Negras”, o curriculo aqui também foi construido
na perspectiva do discurso (Silva, 2016).

Ainda com relacdo a esse aspecto, podemos perceber que os alunos/as valorizaram em
suas biografias elementos de sua cultura, género, raca e classe social. Sdo elementos que além
de moldar suas identidades, contribuem para as diferencas presente no curriculo. Através dessa
atividade, o curriculo se torna um espaco dinamico e significativo, onde as experiéncias
individuais dos alunos/as sdo reconhecidas, valorizadas e integradas ao processo educativo.

Essa proposta didatica foi bastante potente para perceber os alunos/as exercendo suas
funcGes como membros da comunidade disciplinar (Costa; Lopes, 2016). Os alunos/as atuaram
diretamente na reinvencgdo do curriculo, pois ao explorar as historias de personalidades negras
da comunidade, os alunos/as contribuem para a incorporacao de conhecimentos especificos do
local no curriculo. Isso promoveu uma conexao mais estreita entre o curriculo e a realidade
vivida pelos alunos/as , contribuindo para o engajamento e uma aprendizagem histérica mais
ampla.

A atividade proposta foi realizada em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, mas
pode ser realizada em uma turma de qualquer escolaridade. Aqui a sequéncia didatica foi feita
em duas etapas, a primeira envolveu uma reflex&o sobre a autoria de livros didaticos e a segunda
a producdo de biografias de personalidades negras da comunidade. Entretanto, destaco que elas
podem ser realizadas de forma separada. Qualquer professor pode realizar apenas a reflexé@o
sobre autoria ou a producdo das biografias. As duas sdo atividades que trazem resultados

bastante positivos.
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Portanto, consegui compreender que o trabalho impactou todos os alunos/as
envolvidos, tanto 0s negros como o0s ndo negros. Os alunos/as durante a realizacdo da atividade
criaram identificagdo com suas referéncias pesquisadas, o que contribuiu para derrubar
estere6tipos de que na comunidade ninguém consegue alcangar objetivos e metas e de que
somente pessoas que alcangaram grandes riquezas podem ser encaradas como referéncias. A
referéncia ndo precisa ser necessariamente um escritor ganhador do Nobel ou campedo do
mundo de futebol, pode ser também um diretor negro que superou inumeras dificuldades para

alcancar o espaco social e politico que ocupa hoje. Isso é representatividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar uma educacdo pautada em praticas antirracistas € um posicionamento politico.
Esse posicionamento envolve diversas variantes que dentro de uma escola ndo sao faceis de
serem enfrentadas. Entretanto, do meu lugar de educador, encaro como um dever e
compromisso ético levantar essa bandeira no chdo de escola. A educagdo sem um
comprometimento antirracista ndo é uma educacdo legitima, principalmente, em um pais como
o Brasil em que a maioria da populacéo é negra, como mostrou os resultados do ultimo censo
(IBGE, 2024), e que ao mesmo tempo é historicamente marginalizada, fruto do racismo
estrutural (Almeida, 2021).

No Brasil, uma educacdo das rela¢fes étnico-raciais sempre foi uma bandeira dos
movimentos sociais, sobretudo dos negros e indigenas. Como vimos anteriormente, 0
Movimento Negro Unificado (MNU), desde sua constituicdo, percebeu a importancia de se
construir dispositivos legais que trouxesse mudangas profundas na sociedade brasileira no
combate ao racismo. Uma das principais frentes do movimento nesse sentido foi na area da
educacéo.

As conquistas alcancadas no final do século XX em prol de uma educacéo que levasse
em consideracdo relagbes étnico-raciais culminou na aprovacdo, em 2003, da Lei 10.639,
durante o primeiro governo do presidente Lula que, alterando a Lei 9394/96, obrigou 0s
estabelecimentos de ensino da educacdo basica, publica ou privada, a incluir de forma
obrigatoria o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira (Brasil, 2003). Em 2008, a
aprovacao de Lei 11645 alterou novamente a Lei 9394/96 e incluiu também a obrigatoriedade
da Historia Indigena.

As leis apresentadas significaram avang¢os no caminho de uma educacao antirracista. Os
materiais didaticos, por exemplo, destinados as escolas pelo PNLD, por conta das leis, passaram
por uma série de modificagdes. Entretanto, no cotidiano da escola ainda sdo encontradas certas
dificuldades na aplicacao da legislacgéo.

Essa dissertacdo foi ao encontro dessas leis e de minhas aspira¢ées como cidadao para
promover em sala de aula uma educacdo pautada nas relacGes étnico-raciais. Para isso, me
esforcei, aqui na pesquisa, em trabalhar a autoria negra em livros didaticos de Historia a partir
de Joel Rufino dos Santos. Assim, dividi essa dissertacdo em trés capitulos. No primeiro
conseguimos explorar a complexidade que envolve a producéo de livros didaticos. O autor

nunca esté sozinho no processo, que passou por inimeras mudancas ao longo da Historia. Nesse
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sentido, optei, em sintonia com as contribui¢des de Ralejo (2018), por situar o autor no contexto
do que essa pesquisadora nomeia como “lugar de autoria”. No segundo, o meu foco foi
demonstrar para o leitor o que entendo por autoria negra. Percebemos, a partir das analises das
obras do autor negro como as marcas de autoria estavam presentes na sua escrita. Por fim, no
altimo capitulo, explicitando e analisando a proposta didatica realizada em sala de aula,
pudemos apreender a importancia de uma préatica pedagogica que considere as diferencas da
sociedade brasileira sem transforma-las em desigualdades, e como os desafios se mostram
permanentes.

Joel Rufino dos Santos era um homem que trouxe em sua narrativa didatica
emblematica, uma Historia pautada nas relacdes étnico-raciais que ja fazia parte da sua
narrativa desde sua primeira publicacdo didatica, em 1979. Isso se explica pelas multiplas
experiéncias produzidas ao longo de sua trajetdria académica, profissional e militante. Era um
individuo forjado e constituido no terceiro espaco, em um lugar de hibridismo (Bhabha, 1998).
Dessa forma, entendia que os livros didaticos de Historia deveriam incluir narrativas outras.
Principalmente, aquelas que historicamente eram marginalizadas nos livros, que ndo via
presente em seus livros didaticos quando crianca.

Assim, percebemos, a partir das analises dos livros de Joel, como a autoria negra
impactou na sua narrativa didatica. Nesse sentido, foi um autor de grande contribuicdo para
uma educacao das relacBes étnico-raciais. Mesmo antes da obrigatoriedade legal ele foi um
autor que trouxe em sua narrativa didatica a Historia Afro-brasileira ainda em 1979, criando
possibilidades de reflexdo sobre o combate ao racismo nas escolas naquele periodo.

Os livros didaticos de Histéria de Joel sdo importantes ndo somente pela pauta
antirracista. Mas, também por ter sido os primeiros livros didaticos de Historia escrito por um
autor negro. Isso € um ponto bastante relevante. Primeiro, por ter sido um homem que
conseguiu superar barreiras de um campo de producdo dificil de ser alcancado por homens
como ele. Segundo, pelo aspecto de representatividade. Sem divida, inspirou pessoas como ele
a seguir os mesmos passos. Depois dele tivemos importantes intelectuais negros escrevendo
livros didaticos, como José Rivair Macedo e Ney Lopes. Entretanto, cabe destacar que a
producdo de materiais didaticos, seja de Historia ou outras areas, ainda é um campo muito
fechado para sujeitos negros. Inclusive, acredito que esse aspecto € um desdobramento para
futuras analises que minha pesquisa ndo péde alcancar.

Na introducdo dessa dissertagdo fiz algumas promessas ao leitor. Uma delas foi a
problematizacdo das abordagens tradicionais dentro do Ensino de Histdria sobre as pesquisas

que tem como objeto os livros didaticos de Historia. Na problematizacdo feita aqui,
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conseguimos perceber como é potente para um campo de pesquisa perceber seus objetos em
outras perspectivas. Enquanto as abordagens tradicionais buscaram discutir livros didaticos de
autores consagrados no campo historiografico, por serem, principalmente membros de
instituicbes importantes como a ABL e IHGB ou professores do Colégio Pedro 11, tais como
Pedro Calmon e Jodo Ribeiro, a abordagem aqui se deu por outro caminho. Procurei discutir a
producdo didatica de Histdéria de um autor negro, que mesmo ndo fazendo parte de nenhuma
instituicdo consagrada, nem ter sido professor do CPIl foi um autor que trouxe grande
contribuicéo para a educacao brasileira.

Essa abordagem a partir de um outro olhar me permitiu chegar a um outro destino, um
lugar que de fato me fez refletir e repensar a minha existéncia como professor, pesquisador e
como ser humano. Um pesquisador negro ao ter como objeto um sujeito negro encontra
conexdes de experiéncias. As historias de vida dos homens negros no Brasil tém muitos
paralelos. Assim como Joel, eu me tornei negro ao longo da minha trajetéria como sujeito.
Também fui o primeiro da familia a ingressar em um curso superior e sempre busquei
estratégias de defesa para nunca ser discriminado pelo meu cabelo, cor, enfim, pela minha
aparéncia. Uma delas foi sempre ser muito estudioso, um aluno dedicado, sem repeténcia e com
boas notas, outro paralelo. Sempre imaginei que com essa caracteristica destacada iria apagar
as outras. Entretanto, as discriminacgdes sempre estavam presentes. O apelido de miquinho, por
exemplo, fez parte de toda a minha 42 série do ensino fundamental. Por isso, durante toda a
minha vida escolar sempre fui aquele aluno quieto, que nunca se posicionava, perguntava e
interagia com poucos amigos.

Além de ser afetado por esses paralelos com o objeto, pude perceber como a experiéncia
do autor pautou sua narrativa. Joel Rufino, no momento da producdo de seu primeiro livro
didatico, como vimos anteriormente, se percebia como um sujeito negro. 1sso impactou a sua
escrita. Apesar das negociacfes com a comunidade disciplinar (Costa; Lopes, 2016) o
historiador conseguiu deixar na sua narrativa as marcas de sua autoria.

Nessa perspectiva, conseguimos perceber a partir das analises das obras didaticas que
suas marcas de autoria vém ao livro para tornar sujeito histdrico o negro. O autor, diferente dos
outros autores de livro didaticos de Historia pesquisados no campo do Ensino de Historia, teve
a preocupacao de narrar a Historia Afro-brasileira de forma atravessada a Histéria do Brasil e
ndo a margem.

Joel teve uma preocupacdo de demonstrar que a Historia afro-brasileira ndo se resumia
simplesmente a escraviddo. Sua obra, apesar de trazer os negros como escravizados no periodo

colonial brasileiro, trazia também a ancestralidade africana de quando os negros eram Farads
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no Egito Antigo, trouxe também a resisténcia a partir do Quilombo dos Palmares e a lideranca
realizada no movimento abolicionista. Assim, percebemos o protagonismo negro presente em
varios momentos da Historia.

Assim, considero que hoje o livro de Joel Rufino é muito importante. N&o que deva ser
distribuido em sala de aula para ser usado atualmente. Séo livros que hoje seriam considerados
desatualizados do ponto de vista historiografico, embora, eu acredite que seus livros sejam
melhores do que muitos outros apresentados nos ultimos PNLDs. Mas, a importancia dele para
0 Ensino de Histdria estad exatamente no seu pioneirismo em uma perspectiva de narrativa
antirracista, que considera a Histéria Afro-brasileira em uma perspectiva de protagonismo e
n&o atrelada somente a escravido.

Discutindo questbes que envolviam autoria negra e livros didaticos de Historia parti
para a escola para desenvolver a proposta pedagogica. Como vimos anteriormente, ela se
dividiu em duas etapas. A primeira, discutir sobre como a autoria de livros didaticos impacta
na narrativa; e a segunda, elaboracdo de biografias que chamei de Vozes Negras da
Comunidade.

Realizar pesquisa em ch&o de escola é bastante complexo. Ela envolve sujeitos e
variantes que estéo a todo tempo se movimentando. Isso contribui para que o pesquisador tenha
um olhar bastante atento aos seus métodos, objetivos e prazos. Meu objetivo desde o inicio do
curso de mestrado profissional em Ensino de Histdria sempre foi realizar uma proposta didatica
que tivesse atenta as diferencas da nossa sociedade. Queria aproveitar e usar 0 Curso Como mais
uma ferramenta de discusséo, reflexdo e combate ao racismo. Por isso, apresentei as atividades
propostas e debatidas no ultimo capitulo.

As dificuldades para realizar a pesquisa foram inimeras. Primeiro, para realizar uma
pesquisa em uma escola publica temos que estar atento a todo o instante ao calendario escolar.
Trabalhar em uma escola pablica envolve uma série de surpresas. Muitos dias letivos sem aulas
por inimeras questdes: falta de agua, luz, operacdo policial, e etc. Por isso, o calendério foi
uma dificuldade. Mas, com muito planejamento essa dificuldade pdde ser sanada.

A pesquisa envolvia temas da Historia Afro-brasileira. 1sso foi um obstaculo desafiador.
Os alunos/as que trabalhei e de outras turmas da escola que também dou aula tem uma viséao
distorcida da Historia Afro-brasileira, muitos consideram que a Histéria do povo negro € a
Historia da Escraviddo no Brasil. Penso que isso € o resultado de uma tradigdo escolar que
historicamente sempre pautou o ensino de Histdria a uma perspectiva eurocéntrica. Aqui no
brasil, se sabe mais sobre As Revoltas Inglesas do seculo XVII, por exemplo, do que sobre 0s

processos de luta do povo negro e indigena no préprio pais. Demonstrar para eles que existia
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uma Histdria afro-brasileira que ia muito além da escravizagao foi um ponto a ser superado. E,
como percebemos no ltimo capitulo, esse ponto ndo foi superado com absoluto sucesso, pois
algumas respostas coletadas e analisadas ainda apresentaram essa perspectiva. Esse dado
mostra a permanéncia dos desafios e a necessidade de enfrentamento constante ao racismo
estrutural por meio da educacéo.

Essas dificuldades ndo foram obstaculos que comprometeram a proposta didatica. Os
alunos/as abracaram a causa e cumpriram todas as etapas propostas, claro que com aqueles
desvios comentados no terceiro capitulo. A proposta didatica foi realizada no ultimo bimestre
de 2023 e eu sou professor dessa turma desde 2022 até os dias atuais. Portanto, existe uma
relacdo de afeto entre professor-alune. Temos uma cumplicidade construida ao longo desse
periodo, o que facilitou a aplicacdo da proposta.

Os resultados me deixaram bastante satisfeito. N&o é facil mobilizar uma turma de mais
de 40 alunos/as , na fase de adolescéncia, em um projeto. Os alunos/as se superaram. Tanto
nas discussdes sobre autoria de livros didaticos quanto na elaboracdo das biografias. Percebi
que foi impactante para os alunos/as perceberem os varios sujeitos negros também como
protagonistas do Movimento Abolicionista e ndo como um movimento de configuragédo unica.
Levei para a sala trés livros, que me pertencem, da colecdo Black Power™, da editora Mostarda:
Luiz gama, José do Patrocinio e Maria Firmino dos Reis. Os alunos/as gostaram muito e
puderam ver imagens dos personagens que estavam sendo debatidos no processo abolicionista.
Alguns se identificaram com esses personagens.

Quanto aos colegas e direcdo da escola ndo tive nenhuma dificuldade. Os alunos/as
quando escolheram seus personagens para elaboragdo das biografias selecionaram dois
funcionarios da escola, o diretor e uma professora negra de Geografia. Conversei com os dois
sobre 0 projeto e que os alunos/as iriam procura-los para fazer o convite para participar da
proposta. O diretor da escola aceitou de pronto. A professora de Geografia recusou o convite
dos alunos/as . Apesar de ser uma amiga preferi ndo insistir para que aceitasse o convite. A
entrevista iria envolver abrir sua vida para os alunos/as e para pessoas negras as vivéncias e
experiéncias podem trazer traumas que ndo conseguem compartilhar, principalmente no
ambiente de trabalho. Apesar de recusar a entrevista, a professora de Geografia contribuiu
indicando para participar do trabalho a mé&e de um aluno autista da escola.

A partir dos resultados pude compreender que o0s objetivos foram alcangados. As VVozes

Negras trazidas pelos alunos/as sdo vistas por eles como referéncias e importantes para a

1 A cole¢io BLACK POWER apresenta biografias de personalidades negras que marcaram época e se tornaram
inspirag@o e exemplo para novas geragoes.
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comunidade em que vivem. A producgdo das biografias negras afetou os alunos/as . A Historia
da mée do aluno autista, por exemplo, deixou as alunas que elaboraram a biografia bastante
emocionadas. Perceberam durante a producao da biografia que ndo era somente uma mulher
negra de referéncia, mas também uma méae referéncia. De modo geral, os alunos/as foram
afetados pois se sentiram fazendo a Historia da comunidade, apresentado em seus textos figuras
importantes.

No dia da apresentacdo dois homenageados nas biografias estavam presentes. O Seu
Noé, avb de um aluno e o diretor Anderson. As apresentacGes das historias foram diante de toda
a escola, alunos/as e funcionarios. Os homenageados presentes também foram afetados. Nunca
haviam recebido qualquer tipo de homenagem antes. Os dois nunca tinham se percebido como
pessoas negras de referéncia para a comunidade. Acredito que isso também se estenda para
todas as “Vozes Negras” homenageadas.

Os trabalhos assim que apresentados foram expostos em um mural no péatio da escola
para que toda a comunidade escolar possa ver as historias das figuras negras que sao
consideradas referéncias. Os trabalhos serviram também para a escola enaltecer o dia da
Consciéncia Negra, afinal a culminancia do trabalho foi exatamente no més de novembro.

Os alunos/as , como visto anteriormente no capitulo 3 foram bastante afetados. A
atividade foi bastante potente para produzir conhecimento histérico. Eles tiveram a
oportunidade de explorar ndo apenas eventos abstratos. Mas, experiéncias vividas por pessoas
reais que fazem parte do cotidiano da comunidade. Assim, os alunos/as perceberam que
produzir narrativas histéricas, coletando, analisando e sintetizando informaces, é bastante
complexo. Além disso, foram produzidas historias que os alunos/as se identificaram, o que de
certa forma, contribuiu para uma melhor aceitacdo desse curriculo que foi reinventado.

Quanto a mim, posso dizer que fiquei também bastante afetado. Assim como a biografia
de Joel teve paralelo com a minha vivéncia, as biografias produzidas também. Todas as historias
produzidas pelos alunos/as tinham um tom de superacdo de muitas dificuldades. O diretor, por
exemplo, foi a primeira pessoa da familia a ingressar na universidade. Passou por muitas
dificuldades na infancia por conta da auséncia de seu pai na familia. Os outros biografados
tiveram também muitas dificuldades durante a infancia.

Entrar em contato com essas biografias me fez fazer uma imersdo na comunidade. As
“Vozes Negras” produzidas pelos alunos/as sdo uma escrita que me identifica, me explica, me
move, fala comigo diretamente e quando leio me vejo. Posso dizer com toda certeza, que me
tornei outro professor apds essa proposta didatica, um professor que se fortaleceu na busca cada

vez mais de uma educagdo democratica e antirracista.
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Por conta do tempo curto para realizar a pesquisa e as atividades, algumas estratégias
deixaram de ser executadas. Uma delas foi a utilizacdo do video da escritora nigeriana
Chimamanda Adichie sobre “O perigo de uma historia inica” em sala de aula com os alunos/as.
Os estudantes teriam a oportunidade de refletir, tendo como base esse video, sobre como 0s
livros didaticos sdo deficientes em trazer narrativas histéricas com mudltiplas identidades e
culturas.

Outro aspecto que ficaria como desdobramento e lacuna para proximas pesquisas seria
comparar Joel Rufino dos Santos com outros autores negros. Verificar as possiveis
aproximag0es e discordancias quanto a elaboracdo das narrativas didaticas.

Concluo, por fim, dizendo para vocé professor que esta lendo esse texto que é possivel
sim realizar uma educacdo antirracista. Apesar dos tempos dificeis que vimemos em nossa
sociedade ndo devemos nos deixar intimidar em sala de aula e buscar, apesar das dificuldades,
lutar sempre por uma sociedade mais democréatica e igualitaria. Ndo vou dizer que é facil
promover em sala de aula uma educacao das relacGes étnico-raciais, principalmente se vocé for
docente em uma escola que ndo apoia o trabalho dos professores. Além disso, as atividades que
realizei significaram reinventar o curriculo e isso significa sair da rotina. Portanto, € uma
postura que vai dar trabalho. Mas, ao final, sem ddvida, vocés, assim como eu, sairdo outras
pessoas. Se sentirdo movidos a continuar acreditando que € possivel usar a escola como

ferramenta de luta contra o racismo.
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Apresentacao

Prezado(a) Professor(a),

Sou Leandro de Souza Severino, docente negro da rede estadual do Rio de Janeiro desde
2014. A experiéncia adquirida ao longo desses anos tem me mostrado os inimeros desafios que
0 ensino de Historia na educacéo basica nos impde, especialmente no contexto atual, marcado
pelo “revisionismo” histérico promovido principalmente por grupos ligados a extrema direita

no Brasil.

Minha dissertacdo de Mestrado busca contribuir para a melhoria das praticas
pedagdgicas em sala de aula. O objetivo da proposta didatica que desenvolvi com meus alunos
(as) foi promover uma pratica antirracista, elaborando um curriculo “outro” que seja a0 mesmo

tempo democratico e combata a perpetuacao do racismo em nossa sociedade.

Este material didatico foi concebido para ir além da minha sala de aula. Acredito que a
proposta pedagogica descrita na dissertacdo, e agora presente neste material, pode ser um

recurso Util em qualquer contexto escolar.

Reconheco as dificuldades inerentes a nossa profissdo no Brasil, como a precarizacdo
que desmotiva muitos de nos e a falta de tempo para um planejamento pedagdgico adequado
devido as inumeras tarefas diarias. Além disso, enfrentamos cotidianamente diversos problemas
na area da Educacdo, sendo o racismo um dos principais. Diariamente, somos confrontados
com casos de discriminacdo racial nas escolas, enquanto os materiais didaticos e curriculos
frequentemente valorizam uma perspectiva eurocéntrica, marginalizando os povos afro-

brasileiros e indigenas.

Com isso em mente, meus amigos (as), propus em minha dissertacdo uma atividade
pedagdgica em duas etapas: primeiramente, refletir sobre a autoria negra de livros didaticos,
utilizando como referéncia Joel Rufino dos Santos; em seguida, produzir biografias de figuras

negras de relevancia na comunidade escolar ou em seu entorno.

A dissertacdo oferece uma analise detalhada dessa atividade pedagogica, que
demonstrou resultados significativos devido ao envolvimento dos alunos (as) e de toda a
comunidade escolar. Esta proposta foi pensada para vocé, professor(a), que, assim como eu, vé
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a sala de aula como um espago fundamental para combater o racismo estrutural presente em

nossa sociedade, além de atender as demandas da Lei 10.639/03.

A proposta pedagdgica descrita neste material esta disponivel no Banco de Dissertacfes
e Produtos do Programa de Pds-graduacao de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da
UFRJ.

Espero que este material seja de grande utilidade para vocé, professor(a), e que a
atividade pedagdgica proposta transforme sua sala de aula da mesma forma que transformou a

minha. Um grande abrago! Vamos!



SEQUENCIA DIDATICA

Escola: CIEP

Professor responsavel: Leandro de Souza Severino

Publico: 8° ano do Ensino Fundamental

Tema: Vozes negras em sala de aula: a problematizagao do livro didatico e a autoria de
biografias.

Conteudos:

- A campanha abolicionista;

- O protagonismo negro nas narrativas do processo abolicionista.

- Autoria de livros didaticos

Objetivo Geral: levar os alunos/as ao lugar de autoria produzindo narrativas de
(re)existéncia.

Recursos didaticos:

- Textos didaticos

O fim da escraviddo. In.: Projeto Arariba: Historia/ Organizadora Editora Moderna;
obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna. 4* Ed. Sao

Paulo. Moderna, 2014,

O fim da escraviddo e a imigrag¢do no Brasil. In.: NEMI, Ana Lucia Lana. Geragdo
Alpha Historia. Ensino Fundamental. Anos Finais. 8° Ano. Ana Lucia Lana Nemi,
Anderson Roberti dos Reis, Debora Yumi Motooka. Organizadora SM Educagdo. 2*
Ed. Sdo Paulo. 2018.

A Proclamagdo da Republica. In.: SANTOS, Joel Rufino. Historia do Brasil. Editora
FTD. Sao Paulo. 1993.

Tempo Total: 245 minutos.

Cidade: Nova Iguagu,2023.

Partes da Metodologia Objetivos Especificos

atividade/ tempo

Introdugao: Com base na linha | Levar o alune a entrar em
narrativa oral | argumentativa do texto | contato com uma narrativa que
realizada pelo | didatico do Projeto Araribd, o | utilize como base um texto

professor sobre “O | professor ira narrar a trajetéria | didatico, dando énfase ao

fim da escraviddao” | do processo abolicionista, | processo e aos fatos juridicos
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(25 minutos)

produzindo uma narrativa

cronoldgica por meio dos

aspectos juridicos.

do processo abolicionista

brasileiro.

Problematizagao

da narrativa

construida
professor

(20 minutos)

pelo

Em didlogo com a turma, o
docente levanta questdes sobre
a Historia contada: a maneira
como o professor contou ¢
possivel de ser questionada?
Sera que se consegue contar
tudo que aconteceu? Existe
algo que ndo foi abordado?

Essa narrativa responde sobre o
papel do negro no processo

abolicionista?

Questionar a narrativa como
como uma verdade absoluta e,

portanto, inquestionavel.

Problematizagao
da autoria
protagonismo
negro

(30 minutos)

€

O professor leva aos alunos/as
outros textos didaticos sobre o
processo abolicionista.

Os alunos/as irdo realizar a

leitura dos trechos,
selecionados pelo professor,
percebendo as referéncias de
publicacdo: titulo, autor, ano de
publicacgao.

Encaminhamento do exercicio,
buscando 0s alunos/as

perceberem como o0s sujeitos

negros aparecem na
participagdo do  processo
abolicionista nos diferentes

textos.
Questdes norteadoras: Quais
livros foram utilizados para

discutir o fim da escravidao?

Refletir sobre a ideia de autoria
das produgdes didaticas.
Refletir sobre as escolhas de
cada  autoria em suas
narrativas.

Perceber omissdes na escrita
dos autores.

Entender como o protagonismo
negro cada

aparece cm

narrativa.
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Quais siao os autores dos
livros? Pesquise sobre Joel
Rufino dos Santos. Qual a

diferenga sobre a narrativas dos

livros sobre o fim da
escravidao? Com qual
narrativa vocé mais  se

identifica? Por qué?

Discussdo e analise

com base nas
respostas
construidas pelos
alunos/as .

(20 minutos)

Dialogo sobre a experiéncia de
questionar narrativas didaticas
(perceber as dificuldades).
Discussdao sobre as hipoteses
que podem ter levado a
intencionalidades da
construcao do texto didatico, a
partir das respostas elaboradas
pelos alunos/as .

Debate

sobre as omissoes

encontradas nas narrativas.

Interrogar os pontos de vistas
dos autores.
Perceber as diferencas das
autorias.

Identificar as omissdes nas
narrativas.
Perceber as possiveis
dificuldades dos alunos/as na

visdo critica de leitura didatica.

Elaboragao de
Biografias negras

(150 minutos)

Os alunos/as serdo levados a
assumir o lugar de autoria que
reflita sobre o protagonismo de
figuras negras em  sua
comunidade. Entendida aqui a
escola e seu entorno.

Os alunos/as serdo divididos
em grupos e escolherdo uma
personalidade  negra  que
identificam como importantes
na comunidade e construirao

uma biografia.

Desenvolver a escrita critica
dos estudantes como autores.
Refletir sobre o papel do negro
na Historia do Brasil.
Investigar o  protagonismo
negro na comunidade em que
os alunos/as estdo inseridos.
Produzir narrativas de

(re)existéncia.
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