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APRESENTACAO

A Educacdo, ao longo dos séculos, tem se mostrado um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento das sociedades e para o progresso da
humanidade. Cada era apresentou desafios proprios e demandas especificas,
exigindo constantes adaptacfes dos métodos pedagdgicos e dos paradigmas que
norteiam o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, poucos periodos na
histéria puderam testemunhar transformacdes tdo profundas e aceleradas quanto

aguelas que marcam o inicio do século XXI.

O advento da tecnologia digital, a globalizacdo das informacdes e a crescente
complexidade das relagbes humanas impuseram a educagdo contemporanea uma
necessidade urgente de revisdo e reinvencdo. Nao se trata apenas de incorporar
novas ferramentas tecnoldgicas ou de introduzir metodologias inovadoras, mas de
repensar, de forma critica e reflexiva, o proprio papel da educacdo em um mundo em

constante mutagéao.

E nesse contexto desafiador que surge Educagdo do Século XXI:
Revolucionando a Sala de Aula. A obra propde um mergulho profundo nas novas
praticas pedagogicas, oferecendo uma analise criteriosa e fundamentada das
tendéncias que emergem nas instituicées de ensino ao redor do mundo. Mais do que
apresentar solugdes prontas, este livro convida seus leitores a refletirem sobre as
multiplas possibilidades que se abrem para a formacao de individuos preparados para

os desafios de um futuro incerto e imprevisivel.

Os autores, comprometidos com a exceléncia académica e com a evolucédo da
pratica docente, trazem a tona discussfes que vado desde a adocdo de novas
tecnologias educacionais até a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, fundamentais para a formagéo integral do ser humano. Em cada
pagina, ha o convite para uma reflexdo critica sobre o que significa educar no século
XXI e como a sala de aula pode se tornar um espaco de transformacéo, inovacéo e
cidadania.

Assim, este livro é um recurso valioso ndo apenas para educadores e gestores
educacionais, mas também para todos aqueles que, de alguma forma, compreendem

a educacao como um caminho indispensavel para a construgcdo de um mundo mais



justo, equitativo e solidario. Que as reflexdes aqui apresentadas inspirem novas
praticas, novos olhares e, sobretudo, uma renovada esperanca no poder

transformador da educacgéo.

Boa leitura!l
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RESUMO
Este artigo apresenta a analise acerca das contribuicbes de um
ensino organizado por meio da Questdo Sociocientifica (QSC)
Fosfoetanolamina para a compreenséao dos alunos sobre os aspectos
politicos, econémicos e éticos que norteiam o desenvolvimento da
C&T. A fonte de constituicdo dos resultados advém da leitura e
discussbes de um texto que retrata o cenario de liberacdo da
fosfoetanolamina pelo poder politico, em uma turma de 8° ano do
ensino fundamental, de uma escola publica da regido sul de Mato
Grosso do Sul. Os resultados foram organizados segundo a analise
de conteldo de Bardin (2016), bem como, analisados e interpretados
a luz da perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e de outros
Q‘ referenciais da éarea. Os resultados apresentados fortalecem a
importancia de se trabalhar as QSCs em sala de aula, aliadas aos
conteudos cientificos, sociais, politicos e econdmicos como forma de
promover a alfabetizagdo cientifica dos discentes.
Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Perspectiva CTS, Questdes
Sociocientificas.
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ABSTRACT

This article presents the analysis about the contributions of a teaching
organized through the Socio-Scientific Questionnaire (QSC)
Phosphoethanolamine to the students' understanding of the political,
economic and ethical aspects that guide the development of S & T.
The source of constitution of the results comes from reading and
discussing a text that portrays the scenario of release of
phosphoethanolamine by political power in a class of 8th grade
elementary school from a public school in the southern region of Mato
Grosso do Sul. results were organized according to the content
analysis of Bardin (2016), as well as analyzed and interpreted in the
light of the Science-Technology-Society (CTS) perspective and other
references in the area. The results presented reinforce the importance
of working the QSCs in the classroom, together with scientific, social,
political and economic contents as a way of promoting the scientific
literacy of students.

Keywords: Science Teaching, CTS Perspective, Socio-Scientific
Issues.

INTRODUGCAO

Atualmente, resultados de pesquisas na area destacam as dificuldades do
Ensino de Ciéncias na educacéo basica em desenvolver algumas de suas funcbes
atribuidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394 (BRASIL,
1996), como, por exemplo, formar cidaddos que compreendam a ciéncia, 0S
conhecimentos gerados por ela, suas relacdes com 0s aspectos sociais, politicos,
econdmicos, éticos e culturais, bem como utilizar tais conhecimentos para resolver
situacdes-problema vivenciadas fora do ambiente escolar (BRASIL, 1996; VIEIRA,
BAZZO, 2007; LOPES, 2010; AMORIM, 2013; CARVALHO, 2014). Sobre este
contexto, Alves (2006) destaca que o ensino na educacéo basica esta deixando a
desejar por ser vitima de uma sociedade capitalista, que projeta na instituicdo escolar
o local propicio para atender aos seus interesses econémicos imediatos, formacao de
clientelismo e politicagem, deixando de exercer sua verdadeira funcdo de formar
cidadaos conscientes e comprometidos em utilizar os conhecimentos advindos da
Ciéncia e Tecnologia para o bem-estar social.

Uma estratégia que pode possibilitar a reflexdo das dimensdes que englobam
C&T é a perspectiva de ensino conhecida como CTS, a qual propde a analise critica
das dinamicas e complexas relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, permitindo

aos alunos conhecimentos cientificos necessarios a compreensao e transformacgéo da
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sociedade (GARCIA PALACIOS et al., 2003; AIKENHEAD, 2009; BAZZO; PEREIRA;
BAZZO, 2016). Neste sentido, a Educacdo CTS no ensino das Ciéncias pode
contribuir na formacéo pessoal e coletiva dos cidadaos, uma vez que possui, entre
outras finalidades, o objetivo de [...] preparar os estudantes para enfrentarem o
mundo sécio-tecnolégico em mudanca acelerada, no qual competéncias como as
relacionadas com valores sociais e éticos sao relevantes” (MARTINS; VIEIRA, 2008,
p. 11).

No entanto, apesar da perspectiva CTS possuir uma vasta estrutura tedrica e
ter atingido grande amadurecimento ao longo de anos, Zeidler e colaboradores (2005)
destacam que a abordagem CTS, por si sO, ndo possui uma estrutura pedagogica que
possibilite a organizacao de ensino em sala de aula de maneira a promover nos alunos
elementos para seu desenvolvimento ético e moral, assim como seu poder
argumentativo e compreensao do mundo natural e social que os cercam. Para sanar
esta lacuna deixada por esta abordagem, estes autores ressaltam a necessidade de
elaborar estratégias de ensino por meio QSCs com o objetivo de engajar a sociedade
em debates referentes a C&T, principalmente, no que se refere a reflexdo dos
aspectos politicos, éticos e econdmicos.

Neste contexto, este trabalho apresenta a analise acerca das contribui¢cdes de
um ensino organizado por meio da QSC Fosfoetanolamina para a compreensao dos
alunos sobre os aspectos politicos, econbémicos e éticos que norteiam o0

desenvolvimento da C&T.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com 30 alunos, com idade entre 13 e 14 anos,
de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica da regido sul
de Mato Grosso do Sul, e representa parte dos resultados de uma pesquisa de
mestrado, concluida em 2017. Os dados aqui apresentados referem-se apenas as
investigacbes sobre a compreensdo dos alunos acerca da relagcdo entre
fosfoetanolamina e seus aspectos politicos, econémicos e éticos.

A fonte de constituicdo dos resultados advém da leitura e discussdes de um
texto que retrata o cenario de liberagéo da fosfoetanolamina pelo poder politico, o qual
foi desenvolvido pela propria pesquisadora, a qual era a professora efetiva da turma

no momento da realizagdo da pesquisa. Para andlise dos resultados, a aula foi
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gravada e transcrita. Na sequéncia, os resultados obtidos foram organizados segundo
a metodologia da analise de conteudo proposta por Bardin (2016), bem como
analisados e interpretados a luz da perspectiva CTS e de outros referenciais da area.

Ao longo do artigo, sao apresentadas descrigcdes de algumas discussdes que
ocorreram no decorrer da pesquisa, todavia, para se manter o sigilo, os participantes
sao identificados pela letra A que se refere a palavra aluno, acompanhada de um
namero determinado pela professora-pesquisadora. Quanto a fala da professora-
pesquisadora, esta foi identificada através das letras PP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A compreensédo dos alunos sobre os aspectos politicos, éticos e econébmicos
da QSC fosfoetanolamina foi estabelecida durante as interagcdes discursivas
promovidas ao longo das aulas investigadas.

Nestas aulas, as leituras e discussdes de textos, envolvendo a interferéncia da
esfera politica na polémica acerca da fosfoetanolamina em 2016, possibilitaram a
reflexdo dos estudantes sobre os interesses particulares do poder executivo brasileiro
e as consequentes implicacdes na sociedade, fruto do despreparo para tomadas de
decisbes em assuntos peculiares pertinentes a area saude, como a liberacdo de
medicamentos. Assim, por meio da leitura coletiva do texto que retrata a decisao
radical da presidente interina na época sobre a liberacdo da fosfoetanolamina, ao

sancionar a Lei 13.269/16, foram desencadeados os seguintes didlogos:

A35: (Leitura de um trecho do texto!) “A presidente Dilma Rousseff
sancionou a lei que permite a comercializacao e uso da chamada "pilula do
cancer da USP"mesmo sem registro da Anvisa, apesar de estudos
cientificos ndo terem apontado nenhuma eficidcia de sua substancia, a
fosfoetanolamina sintética, no tratamento da doenca. A decisdo foi
publicada no Diario Oficial da Unido desta quinta-feira (14). Na terca, a

Casa Civil recomendou a presidente a liberagdo do uso da substancia para

1 Texto intitulado: Dilma sanciona lei que libera produgéo e venda da "pilula do cancer". Adaptado de:
http://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2016/04/14/pilula-do-cancer.htm. Acessado
em: 28/06/2016. Publicado:14/04/2016 06:28 (UOL).
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evitar qualquer ameaca de desgaste (e de perda de votos) as vésperas da
votacdo do impeachment na Camara”.

A35: Ah, professora foi por isso que ela liberou o uso da pilula, 6h, esperta.
P/P: Por que vocé acha que ela liberou, A35? A20: Porque ela é veiaca.

A35: Pra nao tirar ela (do cargo).

Ao apresentar no texto a situacao real pela qual o poder executivo vigente
estava passando, vitima de um processo de impeachment, verificou-se que 0s
estudantes A20 e A35 atribuiram ao fato o motivo pelo qual se baseou a decisdo da
presidente em sancionar a lei que liberava o uso compassivo da fosfoetanolamina. As
falas destes estudantes expdem um alerta a maneira como as decisdes envolvendo
C&T estao sendo tomadas em nivel de politicas publicas, as quais estdo, na maioria
das vezes, vinculadas a interesses particulares.

No entanto, deve-se considerar nas opinides dos alunos A20 e A35 a possivel
influéncia do contexto histérico que o Brasil estava enfrentando em 2016, ou seja, 0
processo de impeachment contra a Chefe do Poder Executivo Federal. Apesar da
investigacdo em sala de aula ter ocorrido alguns meses depois da condenacao da
Presidente Dilma Rousseff (2016), a populacdo de maneira geral, incluindo os
estudantes, que acompanharam todo o trajeto do impeachment pelos meios de
comunicacédo ainda demonstravam uma indignagdo com a situacao politica instaurada
no pais. Desta maneira, depara-se com as dificuldades de analisar se os dialogos dos
alunos A20 e A35 deveriam ser atribuidos a uma reflexao critica do texto em pauta
discutido na aula ou teriam influéncia do contexto politico que estavam vivenciando.

Continuando a leitura e discussoes:

P/P: Eu perguntei pra vocés se a fosfoetanolamina é uma substancia boa
ou ruim, vocés disseram que € uma substancia... Alunos: (coro) Boa! P/P:
E ela esta liberada para a populagcédo, jA que € uma substancia boa?
Alunos: (coro) Nao! A20: Porque eles s6 pensam em dinheiro, aqueles
zoiudos! Al: Eles pensam na porva. P/P: Quem sdo esses” zoitudos” que
vocé falou? Al: O governo. P/P: O governo? A20: N&o viu o caso dos
farmacéuticos que s6 querem vender caro. Al: Os laboratorios. A20: Eles
nao querem vender aquela la (fosfoetanolamina) s6 porque é muito barato,

ndo vai render lucro. A21: Eles querem vender, ndo querem da de graca.
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P/P: E, vocés viram quanto pode custar um remédio de cancer? A21: R$
2.000, R$ 4.000. A35: R$ 80.000. P/P: Entdo, e a fosfoetanolamina, ela é

cara? A21: Nao, R$ 0,30 a capsula. Al: 30 centavos a capsula.

As discussfes como esta destacada acima em sala de aula possibilitaram aos
participantes reconhecerem acordos e trocas de interesses em que ganham meédicos,
farmacéuticos e os donos de laboratério, bem como decisdes politicas tomadas nas
principais instancias de poder no pais as quais revelam grande controle nas decisdes
de agéncias e ministérios para beneficios proprios. Ressalta-se a importancia de uma
formacdo em ciéncia e tecnologia que possibilite a discussdo democratica da
utilizacdo do conhecimento cientifico em prol de todos os cidaddos e ndo somente de
instdncias dominantes como a politica. O reconhecimento dos interesses econémicos
e politicos envolvendo a fosfoetanolamina também podem ser observados nas

respostas dos estudantes, ap0s a intervencao didatica, como observado a seguir.

P/P: Depois de tudo que foi discutido nas aulas, vocés reconhecem algum
interesse particular, econémico e/ou politico envolvido com a
Fosfoetanolamina? Quais? A33: O interesse deles é dinheiro mesmo, é
que eles s6 pensam em si mesmos e ndo pensam Nos outros que estao
nas casas sem solucao. P/P: Quem vocé acha que tem interesse politico?
A33: Eu ja vi na internet que o governo nao quer liberar a fosfoetanolamina
porque ela é muito barata. Eles querem aumentar mais o valor da fosfo.
P/P: E, vocé acha que tem algum interesse financeiro? A35: Sim. Porque
a fosfo é 30 centavos a capsula, muito baratinha, enquanto 0s outros
remédios sdo muito caros, dai qualquer um vai querer pensar so no lucro.
P/P: Quem é que vai querer pensar no lucro? A35: Os laboratérios e
farmacéuticos. Preferem os remédios mais caros porque vao dar mais lucro

pra eles.

Nestes discursos, percebe-se a riqueza das analises criticas dos interesses
particulares das industrias farmacéuticas na promoc¢do dos altos precos dos
medicamentos para os atuais tratamentos de cancer, bem como foi possivel observar

nas falas interpostas a presenca da avaliacdo dos possiveis interesses politicos na
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aprovacao da Lei 13.269/16 que trata da liberacdo do uso da Fosfoetanolamina,
mesmo sem ter sido remetida aos devidos testes clinicos.

Os fatores éticos e morais também estéo intrinsecamente ligados ao contexto
politico e econdmico discutido anteriormente, na medida em que, os investimentos na
ciéncia e tecnologia sdo sempre projetados por grupos de pessoas ligados a
interesses que nem sempre sdo 0s mesmos da populagdo em geral, como no caso
apresentado na liberagéo da fosfoetanolamina pelo poder executivo, o qual ndo levou
em consideragao os possiveis riscos que tal decisdo poderia ocasionar aos pacientes
com cancer, bem como os interesses financeiros das industrias farmacéuticas que
lucram com os precos exorbitantes dos medicamentos de tratamento do cancer,
negligenciando o apoio a cura dessa doenca ou em tratamentos que nao
correspondem a um lucro demasiado, como a fosfoetanolamina, assim como destaca
Pedrancini (2015) em sua pesquisa sobre a percepcdo publica da ciéncia e da
tecnologia sobre medicamentos.

Tais reflexdes realizadas ao logo desta pesquisa revelam um indicio de
alfabetizacéo cientifica, pois demonstram as possiveis habilidades dos estudantes de
reconhecerem e interpretarem as dimensfes sociais, politicas e econbmicas que
abarcam a QSC Fosfoetanolamina. Segundo Reis e Galvao (2005), € importante que
haja a introducdo de temas sociocientificos em sala de aula a fim de promover
esclarecimentos das suas implicagcbes na sociedade, bem como o0s interesses
particulares envolvidos nesta temética, desenvolvendo, assim, subsidios para as
tomadas de decisdes sociais a respeito de temas polémicos que ha maioria dos casos

sdo tratados com parcialidade pelos meios de comunicacao, pois:

Os debates publicos atuais acerca de propostas cientificas com
Impacto social e dos efeitos negativos de algumas tecnologias
sobre 0 ambiente e a salude publica sdo rodeados de incerteza.
Pretende-se que os decisores politicos e os cidadaos, em geral,
se pronunciem e decidam acerca de assuntos para 0s quais a
ciéncia ndo proporciona um conhecimento completamente
fiAvel. Torna-se imprescindivel que os alunos compreendam o
valor deste conhecimento, independentemente de ser provisorio
e alvo de contestacdo. [...] o conhecimento cientifico podera

constituir apenas um elemento de um processo de tomada de
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decisdo complexo, envolvendo outros elementos (sociais,
econdmicos, éticos e politicos) (REIS; GALVAOQ, 2005, p. 133).

Desta maneira, acredita-se que habilidades pertinentes as andlises dos
diversos aspectos sociais, politicos, econémicos, cientificos, éticos e culturais que
englobam as QSCs podem ser adquiridas em sala de aula através de atividades
mediadas pelo docente, assim como por meio das interacbes sociais entre 0S

discentes, como ocorreu nesta investigagao.

CONCLUSAO

Através dos resultados apresentados, percebe-se a importancia de se trabalhar
as QSCs em sala de aula, aliadas aos conteudos cientificos, sociais, politicos e
econdmicos e éticos como forma de alcancar os objetivos da Perspectiva CTS e,
consequentemente, promover a alfabetizacdo cientifica dos discentes. Para tanto,
ressalta-se como primordial ao sucesso desta abordagem que o Ensino de Ciéncias
seja organizado por meio do planejamento de atividades que levem em consideracao
a exploracdo das concepcdes prévias dos alunos, a mediacao pedagdgica docente e
a valorizacéo das discussdes em sala de aula, para que o aluno possa construir sua

opinido a partir do confronto de diferentes pontos de vista.
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RESUMO

A pesquisa trouxe como foco principal o uso do género discursivo oral
podcast como estratégia pedagogica para desenvolver a fala em
lingua inglesa em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental II. No
gue concerne ao processo de aprendizagem de uma segunda lingua,
requer caminhos que desenvolvam nos estudantes uma visao critica,
consciente e autbnoma durante esse decurso. Dessa forma, inserir o
género discursivo oral podcast nas aulas de Lingua Inglesa pode
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viabilizar o aprendizado de duas habilidades essenciais, no que diz
respeito ao ensino de inglés, a fala e a escrita. Para tanto, a pesquisa
apresentou como objetivo Geral: utilizar o género discursivo-oral
podcast no desenvolvimento da fala e escrita na aprendizagem de
Lingua Inglesa. E de forma especifica teve os seguintes objetivos:
explicar o uso da plataforma anchor para/na producdo dos podcasts
durante as aulas de Lingua Inglesa; auxiliar na producao oral e escrita
dos estudantes na fase inicial, considerando o conteudo
composicional, tematico e o estilo; executar atividades de podcasting
nas aulas de Lingua Inglesa. A metodologia utilizada foi a pesquisa
de campo. O espaco de pesquisa foi uma escola municipal da cidade
de Pindaré-Mirim-MA, turma de 8° ano do ensino fundamental. Por
fim, concluimos que as producbes dos podcasts possibilitou um
aperfeicoamento do listening e speaking dos alunados, promovendo
o melhoramento da competéncia comunicativa bem como
engajamento na utilizagdo das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa. Género oral-discursivo.
Oralidade e escrita. Plataforma digital Anchor. Podcast.

ABSTRACT

The research focused primarily on the use of the oral discursive genre
podcast as a pedagogical strategy to develop English-speaking skills
in an 8th-grade class in Middle School. Regarding the process of
learning a second language, it requires approaches that help students
develop a critical, conscious, and autonomous perspective throughout
this process. Thus, integrating the oral discursive genre podcast in
English classes can enable the learning of two essential skills in
English teaching: speaking and writing. Accordingly, the research set
out the following general objective: to use the oral-discursive genre
podcast to develop speaking and writing skills in English language
learning. Specifically, the study aimed to explain the use of the Anchor
platform for podcast production in English classes, support the initial
stages of students’ oral and written production by considering
compositional content, themes, and style, and implement podcasting
activities in English classes. The methodology employed was field
research. The research was conducted at a municipal school in
Pindaré-Mirim, MA, in an 8th-grade middle school class. In conclusion,
we found that podcast production facilitated improvements in students'
listening and speaking skills, fostering better communicative
competence and engagement with digital technologies.

Keywords: English Language Teaching. Oral-discursive genre.
Speaking and writing. Digital platform Anchor. Podcast.

INTRODUCAO

O estudo da Lingua Inglesa é extremamente importante para formacédo dos

estudantes no ambito educacional. Nesse sentido, a pesquisa visa apresentar a
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relevancia da utilizacédo do género discursivo-oral podcast nas aulas de inglés para os
alunos do 8° ano de uma Escola no Municipio de Pindaré-Mirim/MA. De acordo com
Moraes (1997, p.5) “o simples acesso a tecnologia, em si, ndo é o aspecto mais
importante, mas sim, a criagcdo de novos ambientes de aprendizagem e de novas
dinamicas sociais a partir do uso dessas novas ferramentas”. Dessa maneira, quando
0 assunto é envolver ferramentas tecnologicas para ampliar os conhecimentos acerca
de uma segunda lingua na sala de aula os alunos tornam-se mais criativos, motivados
e engajados.

Nessa mesma perspectiva, a BNCC (2017) respalda que a priorizacdo dos
géneros textuais no ensino de inglés é de suma importancia para os educandos, pois
eles possibilitam as interagbes comunicativas no ambiente escolar. Contudo, vale
salientar que o intuito da pesquisa se baseia no seguimento da atuacéo social dos
estudantes, por isso, dentro do ambito educacional os géneros textuais sao
necessarios, auxiliando no uso da lingua estudada.

Além do mais, nos géneros 0s sujeitos usam a linguagem enunciativo-
discursiva, ou seja, € necessaria a interacdo social para que haja dialogos. Nesse
sentido, o trabalho tem como objetivo a aplicacdo do género discursivo-oral podcast
no ambito educacional, sendo uma proposta pedagdgica que estimula o

desenvolvimento da fala e da escrita na lingua inglesa. Para Marcuschi (2002):

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais é importante tanto para a producdo como para a
compreensdo. Em certo sentido, é esta ideia basica que se acha no
centro dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), quando
sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos
géneros, sejam eles orais ou escritos (Marcuschi, 2002, p. 32-33.).

A partir de Marcuschi é possivel entender que os géneros possuem sua
relevancia para os contextos em que a comunicacado esta presente. Assim, com
construcbes de textos orais e escritos 0s conhecimentos dos géneros textuais
ampliardo a compreensdo e a capacidade de comunicacdo dos estudantes,
permitindo-os se expressarem de maneira mais eficaz e adequada em diferentes
contextos.

Aléem disso, a pesquisa aborda o género discursivo-oral podcast como

ferramenta de ensino, em que estimula os estudantes nas producdes das atividades
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trabalhadas pelo professor (a). O termo podcast é descrito dessa maneira por
Cristovao e Cabral (2013):

A juncao das palavras “iPod”, um aparelho usado para tocar arquivos
de formato MP3, e a palavra “broadcasting”, que significa
‘transmissao’. A ferramenta e um arquivo de audio MP3 que pode ser
acessado diretamente na

web e, as vezes, e disponibilizado para ser baixado em uma midia
digital (computador, tablet, smartphone etc.) (Cristovao; Cabral 2013,
p.93.).

Com isso, observa-se, que o podcast € uma ferramenta tecnolégica que
transmite comunicacgao através de sons, via internet, podendo assim conter diversos
episodios gravados. Um instrumento tecnologico que possibilita um engajamento dos
alunos nas aulas de lingua inglesa, sendo assim uma forma de usar a tecnologia para
ampliar a autonomia do aluno. Ademias, o conhecimento das plataformas que
possibilitam as grava¢des dos podcasts sdo de grande relevancia para construcédo do
capital intelectual tecnolégico dos discentes, assim, pode-se citar a plataforma anchor.

Ademais, o género trabalhado na instituicdo citada ancora varios beneficios,
tais como 1) é 6timo para o estudante desenvolver a habilidade de comunicacéo
linguistica; 2) os podcasts sado interativos; 3) gravar um podcast também aumenta a
socializacdo por meio do trabalho em equipe (Santosa 2008, p. 01). Desse modo, no
trabalho com os podcasts auxiliou e ampliou o vocabulério (listening e speaking) dos
educandos na escola municipal em que o projeto foi aplicado. Logo, a aplicagéo do
projeto desenvolveu os conhecimentos linguisticos em relacdo aos géneros, ja que se

percebia uma falta de compreenséao por parte dos estudantes.

GENEROS TEXTUAIS

Os géneros textuais tém como finalidade descrever a fungdo social e a
comunicagcdo de um texto, ou seja, atende a uma necessidade discursiva. Nesse
mesmo sentido, as caracteristicas dos textos sao a base para identificacao do tipo de
género que ele pertence, visto que para identificA-los é necessario observar o
contexto, o objetivo e a fun¢ao da escrita.

Além disso, 0 género textual é fundamental para elaboracdo de um texto, pois,
€ a partir deles que os falantes e os escritores redigem. De acordo com Marcuschi
(2006, p. 29), os géneros consistem em “textos da vida diaria com padrbes socios
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comunicativos caracteristicos definidos por sua composi¢ao, objetivos enunciativos e
estilo, realizados por forgas historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas”. Desse
modo, as particularidades dos géneros textuais séo o seguimento da atuacao social,
por isso, dentro do ambito educacional essa ferramenta € necesséria, auxiliando no
uso da lingua.

Nessa conjuntura, categorizam-se funcdes fluidas e mutaveis dos géneros, ou
seja, adequam-se a nhovas mudancas sociais ao passar dos anos. Além do mais, 0s
tipos textuais seguem as modificagdes que os géneros sofrem, obedecendo assim
regras linguisticas e textuais. Com isso, a ligacao dos dois séo possiveis, pois, permite
gue um género tenha varios tipos textuais.

Além disso, a classificacdo dos géneros textuais é de acordo com a sua
comunicacao, tendo em vista que existem cinco tipos textuais, entao, para cada tipo
textual ha varios géneros. As estruturas linguisticas do texto sdo divididas em:
narrativo, descritivo, argumentativo, expositivo e injuntivo. Dentro desses tipos pode-
se citar alguns géneros: novela, cardapio, monografia, trabalho académico e bula de
remeédio. Nesse viés, 0s inUmeros géneros realizam diversas fun¢des dentro dos
textos que é utilizado pelo ser humano, seja na vida social, seja no ambito
educacional.

Contudo, escolher um género para trabalhar em sala de aula estimula os
conhecimentos comunicativos dos educandos, transformando o ensino em uma
maneira socio interativa. Com isso, pode-se citar o género discursivo-oral podcast que
€ um exemplo de transmisséo digital que é eficaz no desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos no ambito educacional, uma vez que a ferramenta contribuira
de maneira significativa para os estudantes, trazendo assim suas multifuncionalidades

gue abordam noticias, historias, contetdos educacionais, resenha e entre outras.

O GENERO DISCURSIVO-ORAL PODCAST TRABALHADO NO AMBITO
EDUCACIONAL

O género discursivo-oral podcast é uma feramente extremamente importante
para o desenvolvimento das habilidades na Lingua Inglesa: speaking e listening.
Ademais, trabalhar esse género textual dentro da sala de aula € bastante beneficiavel
para os estudantes, auxiliando todos na compreensao do contetudo abordado. Nesse

sentido, o podcast € um mecanismo que proporciona o compartilhamento de contetdo
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de matérias deferentes, com ele é possivel aumentar a produtividade de estudo do
aluno no ambito educacional, com tudo o estudo se prop0s a resolver o seguinte
questionamento: serd se o género discursivo-oral podcast acelera o engajamento dos
alunos na aprendizagem da Lingua Inglesa?

Para garantir as respostas da pergunta focamos em trés objetivos, sendo eles:
auxiliar na producéo oral e escrita dos estudantes na fase inicial, considerando o
contedado composicional, tematico e o estilo; executar atividades de podcasting nas
aulas de Lingua Inglesa; explicar o uso da plataforma anchor para/ na producdo dos
podcasts durante as aulas de Lingua Inglesa. Tendo assim, a aplicacdo do projeto
voltada para o ensino do género discursivo-oral podcast na educacao basica.

Desse modo, a realizacdo da pesquisa foi feita na Escola Municipal Justina
Batalha, localizada no municipio de Pindaré-Mirim - MA, tendo como objetivo principal
aplicar o género podcast em sala de aula, sendo uma ferramenta educacional que
contribuiu para o ensino e o aprendizado da lingua inglesa para os alunos do 8° ano
da instituicdo citada. Com isso, serdo expostos os procedimentos metodolégicos que
foram desenvolvidos durante a exploragdo do conteudo abordado.

Nesse sentido, a explicacdo do conteudo se deu pela utilizacdo do mapa
conceitual, abordando assim: Como surgiu o podcast? O que é podcast? De que se
tratam os podcasts? Linguagem: Quais os elementos do podcast? Dessa maneira, 0s
educandos compreenderam a funcéo e a importancia do programa de audio no ambito
educacional.

Nessa mesma perspectiva, as oficinas aplicadas em 4 semanas ampliaram o0s
conhecimentos acerca do tema proposto, visto que a utilizagcdo do género aumentou
a comunicacao dos alunos, como afirma Bakhtin (1992, p. 279) o género é definido
como "tipos relativamente estaveis de enunciados”. Nessa conjuntura, a interagao
social é necessaria para que haja dialogos, pode-se perceber no ambiente em que o

projeto foi aplicado, assim, observa-se nas figuras abaixo:
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Figura 1- Engajamento dos alunos para aplicacdo do projeto.
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Fonte: Autores (2023).

De acordo com Reis e Gomes (2014), Dutra et al (2016), Tumolo (2014), o
género podcast tem se tornado uma ferramenta interacional do ensino de lingua,
apresentando bons resultados. Dessa maneira, para trabalhar o género Podcast em
sala de aula é preciso que haja o interacionismo entre os educandos, pois, ele
permitira avancos nos estudos comunicativos dentro da Lingua Inglesa. Contudo,
dentro da turma investigada os resultados obtidos foram positivos com relacdo ao
desenvolvimento da fala em inglés, fazendo com que eles perdessem o medo de
aprender um segundo idioma.

Além disso, com a compreensdo da estrutura do género exposto aos
estudantes, obteve-se um progresso na escrita em relagdo a construcao de frases na
lingua estrangeira trabalhada. Ademais, a utilizacdo da ferramenta na escola
municipal melhorou a capacidade auditiva dos alunos, o que foi perceptivel nas
producdes realizadas pelos estudantes no dia 26 de outubro de 2023. Segundo
Bottentuit Junior e Coutinho (2007):

a) Recurso que auxilia nos diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos visto que os mesmos podem escutar indmeras vezes um
mesmo episdédio a fim de melhor compreenderem o0 contetdo
abordado; b) Possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora
da escola; c) Estimulo para aprendizagem ja que a gravacao de textos
exigira dos alunos maior preocupag¢do em preparar um bom texto e
disponibilizar um material correto e coerente para sua audiéncia
(Bottentuit Junior; Coutinho, 2007, p. 837).

Com isso, a producéo dos podcasts estimulou os discentes na compreensao

dos temas que os discentes escolheram, tendo assim trés (3) episédios gravados,
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sendo dois (2) compartilhados na plataforma digital anchor-podcasters. Nesse viés, o

emprego desse recurso metodoldgico possibilitou o aumento do vocabulério,

desenvolvimento da criatividade e melhoramento da pronuncia, pratica da repeticéo,

aperfeicoamento do ritmo das palavras na Lingua Inglesa.

Outrossim, para coleta dos dados utilizou-se um questionario de onze

perguntas (11), uma entrevista semiestruturada. A sala do 8° ano era composta por

vinte (20) alunos, mas no dia da aplicacéo apenas oito (8) responderam as perguntas,

logo é possivel observar os dados fornecidos no quadro 1:

Quadro 1: Resultado do questionario aplicado com alunos.

1. Vocé sabe o que é um podcast?
(7) Sim (1) Nao
2. Vocé jaouviu algum podcast?

(7) Sim (1) Nao

3. Com qual frequéncia vocé ouve um
podcast?

(1) Durante a semana

(2) Uma vez por semana

(5) Nao ouco podcast
4. Qual plataforma vocé utiliza para ouvir
podcasts?

a) Sportify (5)
b) Google Podcast (2)
c) Anchor (1)

5. Qual plataforma vocé utiliza para ouvir
podcasts?

a) Sportify (5)
b) Google Podcast (2)
c) Anchor (1)

7. Quais assuntos vocé gosta de ouvir?

a) Filmes (7)

b) Desenhos (1)
8. Vocé costuma ouvir podcasts em
guais horarios?

a) Tarde (4)

b) Manha (1)

¢) Nao costumo ouvir (2)
9. Vocé ja utilizou o podcast como
ferramenta de estudo?

(7) Sim (1) Nao
10. Vocé ja ouviu algum podcast em
outro idioma?

(6) Sim (2) N&o

11. Vocé ja pensou em produzir um
podcast em outro idioma? Sobre o que
vocé falaria?

(7) Sim (1) N&o

Respostas: Frutas, Filmes, Familia, sobre a
vida, Viagens.

6. Conte um pouco de sua experiéncia em ouvir um podcast.

Respostas:

(2) Bom

(3) Muito boa

(1) Legal

(2) N&o tenho experiéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Desse modo, com os resultados obtidos no questionario, péde-se analisar que
a utilizacao da tecnologia na turma despertou o interesse por estudar a lingua inglesa.
Outro ponto de destaque sdo os relatos dos estudantes com utilizagdo do celular
usado para praticas pedagdgicas, muitos falaram que a experiéncia foi 6tima. E é com
essa pauta que Zhu e Kaplan (2001) afirmam que o ensino de inglés por meio da
tecnologia envolve quatro principais elementos, isto €, o professor, aluno, o contetdo
e ferramenta tecnoldgica. Desse modo, com as produ¢gBes o autor afirma que a
interacdo é essencial no ambiente educacional, e que o uso das ferramentas
tecnoldgicas amplia as habilidades dos discentes, sendo o resultado que ocorreu na
sala do 8°.

Nessa conjuntura, vale destacar os desafios que foram enfrentados no
momento das produc¢des dos podcasts na escola citada, haja vista que o ambiente
nao era propicio, a timidez afetou um pouco e também o acesso a internet. Na escola
nao havia disponibilidade de muitos recursos, além do mais, nao foi possivel a retirada
dos estudantes ao Campus universitario Santa Inés. Entretendo, as limitagdes foram
superadas e as gravacdes ocorreram em salas fechadas da propria instituicdo. Posto

isso, vale destacar as producdes dos podcasts dos estudantes da escola investigada:

Quadro 2: Podcast Produzidos
How colors are importante
Os estudantes explicaram em inglés como surgiram as cores.

Acesse o link:
https://open.spotify.com/episode/6rf7GnJLOKA42YR6|NJEHLD?si=0JfI2SXkRuush
YokJPzIhQ
Zero
Um podcast falando um pouco de musica.

Acesse o link: https://linksharing.samsungcloud.com/zJPiQS1CDOgi
Fruit
Nesse podcast, os alunos apresentam suas cores favoritas.

Acesse o link:
https://open.spotify.com/episode/5ucl8HalOwofVKJIZC3rhiv?si=SiMuwZprSmoOl5
d1sT RccQ

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Diante do exposto, com as producdes finalizadas os alunos evoluiram em seus
dialogos, visto que fortaleceu o sécio interacionismo dentro da sala de aula. Nesse
mesmo Vviés, as escolhas dos temas estimularam a aprendizagem em querer aprender
cada vez mais o inglés. Além disso, os podcasts podem aumentar a exposi¢do dos

alunos a lingua inglesa em contextos auténticos e relevantes, contribuindo para um
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aprendizado mais dinamico. Assim, favoreceu o desenvolvimento das habilidades de

escrita e de fala dos discentes do 8° da intui¢éo citada.

METODOLOGIA

O presente estudo teve como metodologia a pesquisa de campo, uma vez que
a investigacdo buscava aplicar uma metodologia de ensino que visa a prética da
lingua inglesa no contexto da realidade dos sujeitos pesquisados. Para tanto, o campo
de pesquisa foi uma escola municipal da cidade de Pindaré-Mirim — MA.

Como instrumento utilizado para a realizacdo desse estudo, dispomos de: um
questionario em formato de entrevista semiestruturada, contendo 11 perguntas, bem
como trés (03) episddios de podcast no qual, dois (02) deles, foram compartilhados
na plataforma digital anchor-podcasters. Participaram da gravacdo do podcast oito
(08) estudantes do 8° ano do Ensino fundamental.

Inicialmente, a metodologia comecou com a introducdo do conceito de
podcast. Nesta etapa, 0os pesquisadores apresentaram 0 género discursivo-oral
podcast, explicando sua estrutura, funcdo e como ele pode ser utilizado como uma
ferramenta educativa. Essa explicacdo foi fundamental para que os alunos
compreendessem o que € um podcast, como ele funciona e qual € a sua utilidade na
pratica do inglés. Exemplos de podcasts, em inglés, foram apresentados para
familiarizar os alunos com diferentes estilos e formatos. Paralelamente, foi explanado
sobre as plataformas tecnoldgicas que seriam utilizadas no projeto, como o Anchor,
demonstrando de maneira pratica como criar e editar um podcast, facilitando o acesso
dos alunos a ferramenta.

Na sequéncia, aconteceu a fase de planejamento e criacdo de conteudo. Os
alunos, organizados em pequenos grupos, escolheram temas de interesse pessoal,
como filmes, musica ou outras areas que os motivassem. Essa escolha de temas
proporcionou maior autonomia aos alunos, incentivando-os a participar de forma mais
ativa no processo de aprendizado. Apos a escolha dos temas, os alunos iniciaram o
processo de roteirizacdo. Nessa etapa, eles organizam suas ideias em um roteiro
claro e bem estruturado, o que permitiu o desenvolvimento de habilidades de escrita,
além de prepara-los para a gravagao do podcast. Esse momento também foi utilizado

para aprimorar a producéo oral, ja que os alunos ensaiaram a apresentacao de seus
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roteiros em inglés, praticando a pronuncia, o0 ritmo e a entonacdo, aspectos
importantes para a clareza na comunicacao.

A fase seguinte envolve a producao propriamente dita dos episédios. Com
o auxilio dos pesquisadores, os alunos gravam seus podcasts em grupos, exercitando
a fala em inglés de forma colaborativa. Durante essa etapa, 0s pesquisadores
desempenharam o papel de facilitadores, oferecendo feedback sobre a pronuncia e
sugerindo ajustes para que o material gravado tivesse maior qualidade. O processo
de gravacao foi seguido pela edicdo dos episoédios, em que os alunos também
tiveram a oportunidade de melhorar seus episodios, refinando o contetdo e garantindo
que a qualidade do audio estivesse adequada. Esse momento proporcionou uma
reflexdo sobre o impacto da voz e do ritmo de fala na recepcédo da mensagem, o que
foi fundamental para o aprimoramento das habilidades comunicativas.

ApoOs a gravacao e edicdo, os podcasts foram publicados em plataformas
digitais, como Anchor e Spotify, permitindo que os episédios fossem/sejam
acessados por outros colegas, professores e familiares. Essa etapa de
compartilhamento ampliou o alcance do trabalho realizado pelos alunos e simulou um
ambiente real de comunicacdo, em que eles se tornaram produtores de conteddo em
lingua inglesa.

Em suma, essa metodologia de ensino baseada no género podcast ofereceu
uma maneira inovadora de engajar os alunos do 8° ano no aprendizado da lingua
inglesa. Por meio da criagdo e publicacdo de podcasts, os alunos desenvolveram
habilidades comunicativas de forma criativa, colaborativa e tecnolégica, promovendo
uma aprendizagem mais dinamica e interativa. O uso do podcast possibilitou a
ampliacdo das capacidades de comunicacao oral e auditiva dos estudantes, além de
promover a reflexdo sobre o uso da lingua inglesa em situacbes auténticas de

comunicacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Zhu e Kaplan (2001), o ensino de inglés por meio da tecnologia
envolve quatro principais elementos: o professor, o aluno, o contetdo e a ferramenta
tecnoldgica. Nessa fase, de contato dos alunos com as tecnologias, percebemos que
foi bastante produtivo, pois explicamos como eles podem usar seus celulares para

alavancar o aprendizado tanto de inglés como de outros componentes curriculares.
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Quando pedimos para os alunos relatarem sobre a experiéncia de terem gravado um
podcast, eles responderam que gostaram; foi uma experiéncia bacana; aprendi coisas
novas. Nesse sentido, alinhamo-nos a Santosa (2008), que afirma que quando os
alunos usam as tecnologias em sala de aula, eles tém a possibilidade de manipular e
analisar o papel e a aplicabilidade da internet para outros fins. Dessa forma, o autor
diz que o podcast potencializa o aprendizado.

Nessa linha de pensamento, constatamos que a utilizacado dessa ferramenta
para as aulas de inglés trouxe mais engajamento por parte dos alunos no decorrer
das aulas de Lingua Inglesa, pois ao iniciarmos a pesquisa 0s alunos eram
desmotivados, apaticos e sem muita participacado nas aulas. Com o uso do podcast
em sala de aula, verificamos que foi positiva sobre o potencial para desenvolver a fala
em Lingua Inglesa, j& que os estudantes demonstraram que a barreira, no que diz
respeito ao ensino de inglés foi rompida. Segundo Tumolo (2014), o género discursivo-
oral podcast tem se tornado uma ferramenta interacional do ensino de lingua,
apresentando bons resultados (Neder; Ferreira, 2020). Dessa forma, compreendemos
que a pesquisa é relevante porque o uso do podcast nas aulas de linguas leva os
alunos a refletirem sobre a funcéo social da plataforma, isto €, informar e diminuir as
barreiras geogréficas entre nativos e estudantes de um segundo idioma. Verificou-se,
também, que usar o podcast desenvolve a habilidade de escrita dos alunos, bem como

da fala nas aulas de Lingua Inglesa.

CONSIDERACOES

Portanto, com os resultados obtidos destacam a importancia do género
discursivo-oral podcast trabalhado em sala de aula e como se mostrou eficaz no
engajamento da aprendizagem de um segundo idioma no a&mbito educacional, neste
caso, no ensino de inglés. Além do mais, a pesquisa trouxe o ambito tecnoldgico para
ampliar o ensino da lingua inglesa, sendo uma forma de usar as tecnologias de
informacgéo e comunicacao (TICs) na proposta pedagogica sugerida, haja vista que
com o conhecimento da plataforma anchor para produgdes dos podcasts estimulou 0s
estudantes a quererem aprender cada vez mais uma segunda lingua, fazendo com
gue o ensino e aprendizado de inglés no ambito educacional dos discentes da Escola

do Municipio de Pindaré Mirim — MA evoluisse gradativamente.
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Ademais, o propésito dessa pesquisa foi trazer novas formas de ensino
aplicados a lingua inglesa no ambiente educacional, deixando de lado algumas
metodologias arcaicas. Com a utilizacdo do género discursivo-oral podcast a
comunicacao foi ampliada, a comunicacao entre professor e aluno estabelecida, o que
corrobora com a BNCC (2017) que enfatiza, a oralidade € ponto que potencializa a
comunicacado da lingua inglesa. Além disso, desperta a criatividade e as habilidades
linguistas sobre os géneros.

Nesse sentido, as produc¢des dos podcasts possibilitou um aperfeicoamento do
listening e speaking dos alunados, levando a uma biodiversidade de conhecimentos
das variedades linguisticas existentes na lingua trabalhada em sala de aula.

Assim, 0 género despertou a competéncia comunicativa dos estudantes da
escola em que o projeto foi aplicado, tendo em vista que a utilizacdo das ferramentas
tecnoldgicas nas escolas durante as aulas de inglés enriquece o trabalho do professor
e 0s alunos sentem-se engajados na disciplina. Conclui-se, que o género discursivo-
oral podcast despertou o interesse pelo aprendizado da lingua inglesa, assim o
objetivo proposto fez-se comprido.
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RESUMO
A presente pesquisa objetivou analisar a compreenséo dos alunos em
relacdo as dimensdes cientificas e sociais da questédo sociocientifica
(QSC) fosfoetanolamina antes e apds a mediacdo pedagoégica. Os
dados oriundos desta pesquisa referem-se a aplicacdo de um
qguestionario preliminar e de uma entrevista semiestruturada
realizada, apos a mediacao pedagogica, com 30 alunos do oitavo ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica da regidao sul do
Estado de Mato Grosso do Sul, sendo analisados a luz da perspectiva
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade e Ambiente (CTSA). Constatou-se, de
modo geral, uma evolugdo na aprendizagem dos alunos em relacdo a
interpretagdo das dimensdes cientificas e sociais da
C} fosfoetanolamina, fortalecendo o potencial da perspectiva CTSA e
das QSCs para a compreenséao das implicacdes sociais da C&T.
Palavras-chave: Perspectiva CTSA, Questbes Sociocientificas,
Fosfoetanolamina.

ABSTRACT

The present research was conceived, whose objective was to analyze
the scientific and social dimensions understanding of the socio-
scientific issues (SSI) phosphoethanolamine before and after
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pedagogical mediation. The data from this research refer to the
application of a preliminary questionnaire and a semi-structured
interview conducted with 30 eighth grade students from a public school
in the southern region of Mato Grosso do Sul State, being analyzed in
light of the perspective Science / Technology / Society and
Environment (STSE). There was a general evolution in students'
learning regarding the interpretation of the scientific and social
dimensions of phosphoethanolamine, strengthening the STSE
perspective and the SSls potential to understand the S&T social
implications.

Keywords: STSE Perspective, Socio-Scientific Issues,
Phosphoethanolamine.

INTRODUGCAO

Durante as Ultimas décadas, os resultados de programas nacionais de
avaliacdo, como a SAEB e prova Brasil tem demonstrado a ineficacia do ensino na
Educacéo basica (EB) em formar cidad&os reflexivos e criticos na interpretacdo de
fatos ocorridos atualmente na sociedade. Fortalecendo este caos na educagéo, 0s
resultados do PISA (2015) demonstram um decréscimo acentuado em relacdo a
interpretacdo assertiva dos alunos da EB nas questfes referentes a area de ciéncias
naturais, sendo necessarias novas estratégias para superar essa deficiéncia na
formacao cientifica dos educandos (CERDAS, 2012; OECD, 2016).

Estudos realizados na area atribuem essa realidade a um ensino que
desconhece as concepc¢des prévias dos alunos, reduzindo sua acdo a memorizagcao
de contetidos fragmentados e descontextualizados (GALVAQ; REIS, 2008; FREITAS-
FILHO; CELESTINO, 2010). Diante deste contexto, surge o carater emergencial de
estudos das dimensfes sociais da ciéncia e da Tecnologia (C&T) como fatores
preponderantes no processo de Alfabetizagéo Cientifica, sendo este, referencial impar
na apropriacdo de conhecimentos cientificos necessarios a compreensdo e
transformacao da Sociedade (BAZZO, 2015; BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

Pedagogicamente, a perspectiva conhecida como CTSA reforca essa
concepcao, a qual propde a andlise critica das dindmicas e complexas relacdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (GARCIA PELACIOS et al., 2003;
AIKENHEAD, 2009). Entretanto, apesar desta perspectiva apresentar potencial no
processo de Alfabetizacéo cientifica, o pesquisador John Ziman revela que apenas as

abordagens denominadas por ele de “problematicas” apresentam resultados
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promissores, visto que, contemplam as conexdes e contradi¢cdes entre CTSA (ZIMAN,
1994 apud AULER, 2002).

Essa abordagem denominada, atualmente, de controvérsias/questdes
sociocientificas (QSCs) sdo temas de interesses sociais relacionados ao
desenvolvimento da C&T, envolvendo contradicbes de opinides, podendo, ao ser
inserida no contexto escolar, despertar nos alunos o interesse na construcdo de
conhecimentos cientificos; auxiliar na compreensdo do papel da ciéncia e da
tecnologia na sociedade; promover o desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral
e ético dos educandos; cooperar para o reconhecimento das ideias distorcidas da
ciéncia e contribuir para uma visdo critica da realidade, promotora de mudancas
atitudinais (SADLER, 2004; GALVAQ; REIS, 2008).

Um exemplo de QSC no Brasil, desde agosto 2015, tendo repercussao global,
foi 0 uso da substancia fosfoetanolamina, a qual possui segundo pesquisadores um
carater positivo para a cura do cancer (ALMEIDA, 2007; MENEGUELO, 2007;
VERONEZ, 2012). Entretanto, essa substancia tornou-se um tema controverso de
grande tenséo popular por ter sido disponibilizada para o consumo de pacientes com
cancer sem ter sido submetida, primeiramente, aos devidos testes clinicos em
humanos, conforme exigéncia da Agéncia de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) ou por
outros 6rgaos de controle existentes em outros paises.

Neste contexto, esta substancia estaria em desacordo ao que prevé a Lei n°.
6.360/76, a qual dispde que “[...] nenhum dos produtos de que trata esta Lei, inclusive
os importados, podera ser industrializado, exposto a venda ou entregue ao consumo
antes de registrado [...]" (ANVISA, 2015, p. 3), sendo que no caso da fosfoetanolamina
ndo ha dados cientificos que comprovem sua eficacia ou restricdes em humanos.
Apesar deste alerta pela Anvisa, muitos pacientes que fizeram o uso e alcancaram
resultados promissores, ou que estdo em estagio paliativo do cancer, recorrem a
justica pelo direito de acesso a esta substancia que, em muitos casos, ressoa como a
Unica esperanca de cura. Outro fator preponderante nesta polémica é a influéncia da
transmissdo das noticias pelos meios de comunicacédo que, assim como em outros
casos, chegam a populagéo de maneira fragmentadas e descontextualizadas.

Neste processo, cabe aos professores investigar o processo de aprendizagem
dos alunos e elaborar estratégias de ensino baseadas na mediacdo pedagdgica
interativa/discursiva de temas polémicos, 0s quais promovam a compreensao dos

fendmenos naturais e sua relagdo com a realidade social (REIS, 2005; GIORDAN,;
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VECCHI,1996). Deste contexto, originou-se a presente pesquisa, cujo objetivo foi
analisar a compreenséo dos alunos em relacdo as dimensdes cientificas e sociais da
QSC fosfoetanolamina antes e apds a mediacdo pedagdgica em uma turma do 8° ano
do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com 30 alunos, com idade entre 13 e 14 anos,
de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica da regido sul
de Mato Grosso do Sul, e representa parte dos resultados de uma pesquisa de
mestrado, iniciada em 2015. No entanto, os dados aqui apresentados referem-se
apenas as investigacbes conceituais destes alunos sobre a controvérsia
fosfoetanolamina e sua relacdo com o conteudo cientifico cancer e mitose celular.
Estas concepcdes trata-se de fragmentos das respostas dos alunos obtidas por meio
da aplicagcdo de um questionario preliminar e de uma entrevista semiestruturada
gravada, transcrita e analisada a luz da perspectiva CTSA ap6s a mediacao
pedagogica. Os fragmentos foram destacados em italico no texto e, para garantir o
anonimato das informacg@es, os alunos participantes do estudo foram identificados
pela letra A, seguido pelo seu namero de chamada, enquanto a professora-
pesquisadora foi identificada pela letra P. Portanto, os resultados foram analisados
qualitativamente de acordo com a perspectiva de Denzin e Lincoln (2006, p. 17), os
quais compreendem a pesquisa qualitativa como “um conjunto de praticas materiais
e interpretativas [...] incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as

fotografias, as gravacgdes e os lembretes”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo-se do entendimento de que “um aprendente nédo € em absoluto uma
bolsa vazia que se pode encher com conhecimentos e, menos ainda, um objeto de
cera que conserva na memoria as marcas moldadas nele” (GIORDAN; VECCHI, 1996,
p. 75), iniciamos nossa pesquisa em sala de aula aplicando um questionario aos
alunos para investigar as concepc¢oes iniciais dos mesmos sobre a fosfoetanolamina,

cancer e mitose celular. Estas concepc¢des nortearam o planejamento da abordagem
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da controvérsia de acordo com as necessidades do publico-alvo para compreensao
da C&T (BAZZO, 2015).

Dos 30 alunos que compdem a turma pesquisada, 27 alunos compareceram no
dia em que houve a aplicacdo do questionario. No entanto, diante das suas primeiras
impressoes sobre a fosfoetanolamina, apenas 25% expressaram ter ouvido falar sobre
essa substancia através da internet, televisdo ou escola, apresentando concepcdes
proximas ou reais sobre a caracteriza¢do desta substancia - A18: “eu sei que € uma
pilula que pode curar o cancer” - A21: ela € uma pilula que pode ajudar no tratamento
do céncer” - A12: “é uma pilula criada para cura do cancer, mas dizem que é mentira’.

Dentre os dialogos registrados acima, podemos observar nas palavras do aluno
D12 um indicio de reflexdo sobre a polémica que permeia esta controvérsia. Esta
concepcdo esta relacionada a outro fator registrado pelo mesmo aluno no
guestionario, segundo o qual recorre diariamente aos jornais televisivos para se
informar sobre assuntos que ndo sédo abordados na escola. Ressalta-se aqui a
importancia de propostas de ensino vinculadas a uma Alfabetizacdo cientifica no
contexto escolar para que possa desenvolver nos alunos capacidades reflexivas para
depurar a avalanche de dados divulgados pela TV e internet (BAZZO, 2015).

No entanto, entre o parecer desta minoria (25%) dos alunos apresentam
concepcles distorcidas em relacdo ao cancer e a fosfoetanolamina, como, por
exemplo - A24: “A pilula do cancer é uma doenca”, ou, A33: “eu acho que é uma
doencga que atinge mais so6 as mulheres que é igual ao cédncer de mama”. A ocorréncia
deste fato reforca ainda mais a relevancia da abordagem de temas sociais em sala de
aula, propondo um ensino de ciéncias que possibilite a discussao critica e reflexiva
acerca do contexto cientifico-tecnologico, o qual interfere direta ou indiretamente no
dia a dia da populacdo (LEVINSON, 2001; JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2005).

Em relacéo a definicdo de cancer, 71% dos alunos associam este termo a uma
doenca, porém, por se tratar de uma enfermidade de amplitude global, percebe-se
pouco conhecimento sobre as causas, tratamento ou até sobre sua propria definicdo
- A30: “algum tumor maligno que n&o tem cura que ocorre no intestino ou em outro
lugar - A17: “é uma baquitéria”, reforgando o despreparo dos alunos em analisar temas
polémicos (RATCLIFFE; GRACE, 2003; REIS, 2005).

Tendo abordado no inicio do ano letivo conteudos curriculares como 0s tipos,
funcao, estrutura e divisado celular, conforme proposta do Referencial Curricular de

Mato Grosso do Sul (2012), foi solicitado aos alunos que relatassem a consonancia
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entre o processo de divisdo celular e o cancer. No entanto, apenas 15% conseguiram
realizar uma correlacdo, apresentando distor¢coes sobre estes acontecimentos - A4:
“eu acho que sim, por que o céancer se divide no corpo pelas veias” - A30: “sim, por
que se comeca a produzir muitas célula e entope as veias e ocorre o cancer”. Percebe-
se a dificuldades dos alunos diferenciarem contetdos de natureza cientifica endémica
ao sistema vascular com outros de origens antag6nicas. Tais dificuldades podem ser
decorrentes de um ensino que valoriza apenas a memoriza¢ao, reduzindo o conceito
a palavras vazias de significados (FREITAS-FILHO; CELESTINO, 2010).

Esta sondagem inicial nos permitiu detectar alguns entraves no processo de
aprendizagem dos alunos, os quais deveriam ser considerados ao planejar as aulas
seguintes de modo a supera-los. Entre tais empecilhos, destacamos: Pouca discussao
de temas polémicos em sala de aula; falta de habitos dos alunos em compartilhar no
ambiente escolar os conhecimentos adquiridos nos meios de comunicacdo; pouco
interesse dos alunos em acessar noticias pertinentes ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, além dos acentuados erros conceituais. Estas constatacdes nos fizeram
refletir sobre as causas destes empecilhos, lancando um olhar direcionado sobre as
fragilidades cognitivas da turma. Assim, julgamos necessario planejar os proximos
episddios de ensino de maneira a contemplar as varias dimensfes da
fosfoetanolamina para ndo sé informar os alunos, mas também fundamentar sua
opinido de forma critica, levando em consideracdo os conhecimentos cientificos
curriculares necessarios para interpretacdo desta controvérsia na sociedade.

Neste aspecto, recorremos a uma metodologia que valorizasse o estudo,
discusséo, reflexdo e argumentacdo dos alunos sobre a QSC fosfoetanolamina por
meio da mediacdo pedagogica da professora e a interacao social entre todos os
participantes. Destarte, ap0s a investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
elaborou-se os 3 episddios de ensino conforme resumo na tabela 1, os quais

correspondem a 8 aulas de 50 minutos.

Tabela 1 - Resumo dos episédios e respectivos objetivos da discussao sobre a QSC
fosfoetanolamina.

Episodios Objetivos

Problematizacéo I: | Conhecer as regras da Anvisa para legalizacdo de
Custo, riscos e | medicamentos e discutir as opiniées em relacdo a liberacédo da
beneficios da | fosfoetanolamina; processo de formacao de célula cancerigena;
fosfoetanolamina ao | causas e tratamentos do cancer; processo de mitose celular e
organismo humano. sua relacao com a fosfoetanolamina.
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Problematizacdo II: | Analisar criticamente textos a respeito da aprovacdo desta
Etica/Politica e Ciéncia | substancia sem passar pelos testes clinicos em humanos e
envolvendo a QSC | discutir o papel da politica publica na liberacdo e producao de
fosfoetanolamina. medicamentos.
Problematizacdo [ll: | Debater a controvérsia estudada e formar sua prépria opiniao
“Simulando um jari” sobre a QSC fosfoetanolamina.

Fonte: As autoras (2024)

Logo apés o desenvolvimento dos trés episédios de ensino, averiguou-se a
evolugédo conceitual e formagédo de opinido dos alunos sobre a fosfoetanolamina,
cancer e mitose celular por meio de uma entrevista individual semiestruturada,
adaptada de Lopes (2010, p. 124-125).

Os alunos foram selecionados para a entrevista de forma aleatdria de acordo
com seu perfil participativo nas aulas. Sendo assim, escolheu-se 3 pares de alunos,
sendo o primeiro par correspondente a alunos com nivel de participacdo 6timo?, o
segundo bom e o terceiro ruim. Entretanto, aqui neste trabalho serdo apresentados
apenas alguns resultados das entrevistas referentes a evolucao das concepc¢des dos
alunos sobre fosfoetanolamina, cancer e mitose celular. Para isso, selecionou-se
alguns trechos das entrevistas de 3 alunos, correspondendo um aluno por nivel de
participacdo, sendo o aluno A20: nivel 6timo/ A35: nivel bom/ A4: nivel ruim.

No que se refere a conceituacdo dos alunos sobre cancer, obtivemos as
seguintes respostas: A 20: “é uma doenca muito terrivel né... - A35: “é uma doenca
sem vida, destréi toda a vida da pessoa, toda sua felicidade ja era. Pra mim a pessoa
que tem cancer é mesmo que esta esperando a morte” - Ad: “Céncer pra mim é um
tumor que com o passar do tempo e do tipo de tratamento pode crescer e causar a
morte”.

Neste trecho, evidenciamos a existéncia da relacdo entre o cancer com uma
doenca fatal. Essas respostas podem estar vinculadas ao conhecimento por parte dos
alunos de dados divulgados pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) cogitados
nos episédios de ensino sobre a QSC fosfoetanolamina, os quais destacam o cancer
como uma das doencas que mais mata no mundo por consequéncia da deficiéncia na
prevencao e deteccao precoce, causando aos alunos sentimento de espanto e medo.

7

Assim, perante informagfes tdo intensas, € necessario que o professor elabore

2 Classificamos no nivel 6timo os alunos que participaram de maneira ativa através da atencao,
guestionamentos dos assuntos e exposi¢ao de opinido. No nivel bom, consideraram-se aqueles alunos
gue demonstraram atengdo nas aulas, expondo suas opini6es somente quando solicitadas. No nivel
ruim incluimos aqueles alunos que nao participaram ativamente em nenhuma situacéo, se mantendo
inerte perante as discussdes, mesmo sendo demandada sua participacéo.
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estratégias discursivas para favorecer o esclarecimento das davidas dos alunos sobre
temas polémicos como este por meio de atividades coletivas que promovam o pensatr,
falar e agir dos individuos (AIKENHEAD, 2009; SANTOS, 2011).

Percebendo as dificuldades dos alunos em lembrar dos tipos de tratamentos

ou prevencao do cancer, a professora questionou sobre a cura do cancer:

A20: “Se tiver no comeco, dai pode fazer a radioterapia e quimioterapia que
pode ser que pare o cancer, que cure ele, mas se tiver dois anos que tenho
um céncer e ele tiver monstruoso, dai nado vai adiantar muito” - A35: “Ah,
quando ta no inicio sim, mas quando ta profundo ndo da mais” - A4: “No
inicio tem cura, mas as pessoas as vezes ndo sabem disso e demoram de

procurar tratamento. Dai fica dificil de achar uma cura”.

Apos a intervencao da professora com a questao norteadora acima, os alunos
demonstraram reflexdo sobre o funcionamento do tratamento desta doenca, indo além
das informac¢des noticiadas por um Uunico veiculo de informagdo, resgatando
elementos das discussfes com o0s colegas e professora realizadas durante as aulas,
COmo as causas, consequéncias e tratamentos do cancer. Isso reforca a importancia
de se trabalhar QSC em sala de aula para construir com os alunos elementos de
analises das noticias (REIS, 2005), aproveitando a riqueza da diversidade de opiniées
e orientacdo do professor na fundamentacédo da propria opinido. Podemos verificar
esse contexto na fala do aluno a seguir ao ser indagado sobre se poderia ter adquirido
0S mesmos conhecimentos apenas lendo 0s textos propostos em sua casa sem as
discussdes em sala de aula - A35: “Acho que néo, porque na sala todo mundo foi
dando sua opinido e mesmo néo dando certo a gente foi aprendendo”.

Continuando a investigacdo, os alunos foram questionados quanto a relacao
do termo fosfoetanolamina com a pilula do cancer. As respostas obtidas foram as

seguintes:

A20: “Por que ela ajuda no tratamento do cédncer. Néo é que ela pega e
mata a célula do cancer. Ela pega e entra no organismo e indica pro nosso
sistema imunologico e indica: Oh, essa célula esta contaminada com
cancer, dai o sistema imunoldgico vai la e destroi ela. Ela serve pra indicar

as células defeituosas” - A35: “Porque muitos cientistas acham que ela é a
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cura para o cancer. Ela parece um comprimido” - A4: Ah... porque ela pode
ajudar a combater o cancer, né... mas ainda nao foi provado isso, por isso

as pessoas tem que tomar cuidado”.

De maneira geral, observa-se que os alunos relacionam a fosfoetanolamina
com a cura do cancer, acentuando-se na fala do aluno A20 uma maior compreensao
da fungdo desta substancia em marcar a célula cancerigena para que o sistema
imunolégico possa combaté-la (BAKOVIC, 2007). Podemos relacionar a
aprendizagem deste aluno com seu grande interesse, atencdo e curiosidade sobre
este assunto vivenciado em todos os momentos didaticos, ressaltando um elevado
desenvolvimento cognitivo em relagdo aos demais colegas.

Em seguida, quando indagados sobre a relagao entre Cancer e Mitose Celular,

os alunos responderam:

A20: “é que o cancer é causado pela divisdo excessiva da célula” - A35: “é
que no cancer a célula se multiplica muito ligeiro, na mitose também, né,
s6 que so6 repde as células que estdo mortas, ja o cancer fica multiplicando,
multiplicando e vai indo pra outros lugares do corpo, pega a corrente
sanguinea” - A4: “é a divisdo dos espermatozoides. Nao sei direito. Acho
que é a divisdo do sangue do corpo”.

Partindo-se da premissa de que o cancer € uma hiperproliferacdo celular,
ocasionada pelo descontrole da divisdo e homeostase das células tumorais malignas
(JUNQUEIRA; CARNEIRO, 1991; PIERCE, 2004), consideramos que as respostas
dos alunos A20 e A35 aproximaram-se mais da real relacéo entre o cancer o processo
de mitose (divisdo) celular.

Entretanto, o aluno A4 apresentou dificuldades em relacionar conceitos
diferentes, caracterizando pouca aprendizagem dos conhecimentos cientificos
discutidos nas aulas. Este evento pode estar associado ao perfil deste aluno em néao
participar da aula. Logo, sua falta de comunicacéo impede que sejam percebidas e
esclarecidas as suas possiveis duvidas e dificuldades em relacdo aos assuntos e,
consequentemente impede sua aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
(FREITAS-FILHO; CELESTINO, 2010).
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Sobre este aspecto, Lorencini (1995 apud PEDRANCINI, 2008) aposta nas
interacbes verbais entre professor-aluno e aluno-aluno como subsidios na
investigacdo das primeiras impressdes conceituais dos alunos, assim como para
construcéo de conceitos mais elaborados. Dentre as varias intera¢des verbais, este
mesmo autor destaca o emprego de questionamentos aos alunos como forma de
acompanhar o processo de aprendizagem e a tornar os participantes mais ativos.
Neste sentido, parece-nos pertinente considerar que a introducdo de atividades
intencionais, organizadas e mediadas pelo docente em sala de aula s&o recursos
indispensaveis para a apropriacdo dos verdadeiros conceitos e sua relacdo com
agueles de natureza adversa. Nas palavras de Vigotski (2007, p. 103) “...] o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento Vvarios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam

impossiveis de acontecer”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar as concepcdes prévias dos alunos sobre os aspectos cientificos
e sociais da QSC fosfoetanolamina, observamos alguns entraves no processo de AC
dos estudantes, tais como: distor¢des na interpretacéo e reflexdo das noticias sobre
as dimensdes sociais e cientificas desta QSC, auséncia da relacdo da QSC
fosfoetanolamina com os conteudos cientificos cancer e mitose celular, bem como
baixo interesse dos alunos em acessar noticias relacionadas ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

Deste modo, ap6s analise das concepcdes iniciais dos estudantes,
desenvolveu-se como proposta didatico-pedagogica a problematizacdo, discusséo e
debate dos conteudos sociais e cientificos da QSC Fosfoetanolamina por meio de
atividades subsidiadas pela mediacdo pedagogica e interacdes sociais, as quais
potenciaram os debates e formacao de opinidao sobre a QSC em pauta, convergindo,
assim, com a organizacdo de um ensino promotor das habilidades requeridas ao
individuo alfabetizado cientificamente, como a compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos e sua inter-relacdo com as dimensdes sociais.

Assim, a evolucdo das concepcbes dos estudantes sobre a QSC
problematizada na presente pesquisa, evidencia a importancia de se trabalhar as

QSCs em sala de aula, aliadas aos conteudos cientificos, sociais, politicos e
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econdbmicos como forma de alcancar os objetivos da Perspectiva CTS e,
consequentemente, promover a alfabetizacdo cientifica dos discentes. Para tanto,
ressaltamos como primordial ao sucesso desta abordagem que o Ensino de Ciéncias
seja organizado por meio do planejamento de atividades que leve em consideracao a
exploracdo das concepcdes prévias dos alunos, a mediacdo pedagogica docente e a
valorizacdo das discussfes em sala de aula, para que o aluno possa construir sua
opinidéo a partir do confronto de diferentes pontos de vista. Assim, os resultados deste
trabalho fortalecem:

[...] a necessidade da pesquisa em colaboracao com a escola basica.
E que tencionem e proponham a discussdo de questbes
sociocientificas, como forma de vivenciar e compreender tais praticas,
com o intuito de avancar neste campo de trabalho, tanto com
discussfes tedricas e analiticas, quanto no trabalho do professor
(LOPES; CARVALHO, 2013, p. 223-4).
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* e 1. Introducéo

A familia, antes vista como uma instituicao, sofreu varias alteracdes até chegar
nas configuragdbes que conhecemos atualmente. Inicialmente, muito antes da
Constituicdo Federal de 1988, a familia (nomeada de medieval nessa época) era
formada unicamente através do casamento, ou seja, surgia por meio da unido entre
um casal formado por um homem e uma mulher que, posteriormente, daria origem
aos filhos. Preservar o patrimdnio era a razédo pela qual uma familia era construida,
logo, criar lagos entre os membros néo era considerado importante.

Um fato curioso € que a criacdo dos filhos era completamente diferente da que
temos hoje em dia. As criangas, tanto meninos quanto meninas, quando tinham em
torno de sete ou nove anos de idade, eram mandadas para lares de pessoas

C} desconhecidas, onde seriam criadas e permaneceriam durante anos. Como a
diferenciacao entre criancas e adultos nao existia, o fato delas realizarem os afazeres
domésticos e entre outras atividades que apenas adultos estdo aptos para exercer (a
chamada aprendizagem) ndo era percebido como um problema, pois ndo havia
preocupacdo com a protecdo social dessas criangcas. Desse modo, ndo existia
perspectiva de infancia e de direitos para elas. Portanto, a familia era uma realidade

moral e social, mais do que sentimental.
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Porém, com a extensao da frequéncia escolar, os pais e os seus filhos puderam
se aproximar e serem capazes de criar vinculos uns com 0s outros, o que colocou a
crianga no centro e se aproxima da concepcao de familia que temos na atualidade. A
partir desse momento, os filhos se tornaram uma preocupagao para 0s pais e iSso
resultou na formacao do sentimento familiar que, até entédo, ndo era visto como algo
fundamental nas relacfes dos individuos. Além disso, a casa deixou de ser um espaco
publico e se transformou em um espaco de intimidade da familia, o que contradiz
totalmente a ideia inicial de receber criangcas desconhecidas para serem criadas por
pessoas que ndo eram seus pais. Em outras palavras, a escola foi o ponto de partida
para a mudanca no que diz respeito a preocupacao com a qualidade das relacdes.

Ja a familia moderna deve ser entendida como o resultado de indmeras
transformacdes politicas, econbmicas e sociais que ocorreram ao longo do tempo.
Entre muitas dessas transformacgdes, podemos destacar a mudanca na perspectiva
romantizada sobre casamento e maternidade, 0 acesso a métodos contraceptivos, 0s
direitos conquistados pelo Movimento Feminista (direito ao voto, acesso ao trabalho
etc), a Seguridade Social (Constituicao Federal de 1988), o papel dos pais e dos filhos
e a relacdo entre o capital e o trabalho.

Com isso, no presente, as familias podem ter as mais diversas configuracées:
mae e pai presentes ou ndo, duas maes ou dois pais, filhos (ou ndo) biolégicos ou
adotados, amigos que moram juntos ou até uma Unica pessoa. Ou seja, o afeto tornou-
se o ponto principal para a formacao de uma nova familia.

Dessa maneira, a familia deixou de ser vista como uma instituicdo e se tornou
um instrumento para o desenvolvimento da personalidade e obtencéo da felicidade.
Sendo assim, € indispensavel enxergar todas essas concepcdes e particularidades a
fim de garantir os direitos fundamentais de todas as familias, como também elaborar

politicas publicas voltadas para esse publico.

2. Evolucéo das Politicas Publicas para a Familia

A intervencao estatal nas questdes familiares no Brasil evoluiu ao longo das
décadas, partindo de um foco inicial na protecdo trabalhista e social durante a Era
Vargas para a construcdo de um sistema mais abrangente de protecdo social na
Constituicdo de 1988 e na expansao de politicas de transferéncia de renda e saude

nas décadas seguintes. Esta linha histérica reflete a crescente responsabilidade do
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Estado na garantia do bem-estar familiar, adaptando-se aos desafios sociais,
econdbmicos e demograficos de cada época.

Durante o governo de Getulio Vargas, o Estado comecou a implementar
politicas sociais que visavam proteger as familias, como as Leis de Protecdo a
Maternidade e Infancia, politicas de saude publica, como a criacdo de hospitais e
postos de saude, que beneficiaram diretamente as familias, especialmente as de
baixa renda, institutos de previdéncia para varias categorias de trabalhadores,
oferecendo aposentadorias, pensfes e assisténcia médica, 0 que trouxe seguranca
econbmica para muitas familias. Essas politicas marcaram o inicio da intervencao
estatal nas questbes familiares e foi crucial para o desenvolvimento de politicas
sociais no Brasil, trazendo beneficios significativos para as familias e moldando a
relagdo entre o Estado e a sociedade no pais.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco importante, promovendo a
inclusdo social e criando o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). Segundo
Solange (2010), a Constituicdo imp0s ao Estado a obrigacdo de garantir condi¢des
para que as familias possam exercer seus direitos, proporcionando uma rede de
protecdo de acesso a servicos essenciais e protecdo social. O SUAS introduziu uma
abordagem mais abrangente e inclusiva, fortalecendo os direitos das familias e
reconhecendo a importancia da familia como a base da sociedade brasileira e
estabeleceu um conjunto de direitos e deveres voltados para sua protecdo e
fortalecimento.

O Estado é responsavel por garantir condicdes que promovam o bem-estar
familiar, respeitando a diversidade de configuracdes familiares, assegurando
igualdade de direitos entre homens e mulheres, e protegendo integralmente as
criancas, adolescentes e idosos. Esses principios resumem a visdo da Constituicao
de 1988 sobre a necessidade de construir uma sociedade mais justa, solidaria e
inclusiva, a partir do fortalecimento da unidade familiar. A nova Constituicao Federal
ampliou significativamente os direitos sociais, incluindo o direito a protecao da familia,
a saude, a educacado e a assisténcia social. O Estado foi visto como o principal
provedor de uma rede de seguranca para as familias. Porém, na década de 1990, o
Brasil, como muitos outros paises, passou por uma série de reformas econémicas e
politicas influenciadas pelo neoliberalismo.

A vista disso, Teixeira (2007) argumenta que o neoliberalismo promove uma

reducado significativa do papel do Estado no provimento de servicos sociais e de
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protecdo. Isso resulta no desmantelamento do Estado de bem-estar social e na
diminuicdo do financiamento para politicas publicas que visam a protecao social e a
redugéo das desigualdades. Esse movimento teve um impacto significativo nas
politicas publicas e, consequentemente, na vida das familias brasileiras. O
neoliberalismo, com seu foco em reduzir o papel do Estado na economia e promover
a liberalizacdo dos mercados, trouxe mudancas que afetaram diretamente as
condicdes de vida e a seguranca social das familias. O foco passou a ser a redugéo
de gastos publicos e a privatizacdo, o que levou a uma maior responsabilizacdo das
familias na protecdo de seus membros, uma transicdo do Welfare-State para o

Welfare Family.

3. Politica de Assisténcia Social e Matricialidade Sociofamiliar

Nesse contexto, a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), promulgada
em 2004, representa um importante marco legal no campo da seguridade social, pois
define as responsabilidades do Estado em relacdo ao direito a assisténcia social,
especialmente para as familias. A referida politica trata dos servicos de protecao
social basica e especial, destinados a quem deles precisar, como um dever do Estado.
Nesse sentido, sdo usuarios da Politica de Assisténcia Social os cidaddos ou grupos
gue se encontram em situacdes de risco ou vulnerabilidade materializada.

Ademais, a politica mencionada destaca, entre suas diretrizes, a "centralidade
na familia para concepcao e implementacdo dos beneficios, servicos, programas e
projetos” (BRASIL, 2004, p. 31), considerando a matricialidade sociofamiliar como a
unidade central para sua implementacdo. Assim, acompanha em seu texto as
transformacdes soéciohistéricas que resultaram em novos arranjos familiares, nao
limitando a categoria familia apenas aos lagos consanguineos ou ao modelo nuclear,
mas abrangendo novas formas de organizagao familiar.

Dessa forma, conforme a PNAS, "o trabalho com familias deve considerar
novas referéncias para a compreenséao dos diferentes arranjos familiares, superando
o reconhecimento de um modelo Unico baseado na familia nuclear" (PNAS, 2004, p.
29). Além disso, "precisa levar em conta sua singularidade, sua vulnerabilidade no
contexto social, alétm de seus recursos simbolicos e afetivos, bem como sua

disponibilidade para se transformar e dar conta de suas atribuicées" (Ibidem, p. 33).
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Nessa perspectiva, a matricialidade aqui discutida é compreendida, segundo o
documento que orienta a politica em questéo, pelo argumento da universalizacao da
politica, com vistas a superagcdo da focalizagdo, bem como pela conceituacdo de
familia como "espaco de protecdo”, que também necessita de suporte para ser
protegido (Ibidem, p. 41) e ter condicBes de assegurar a protecdo aos seus membros.
Desse modo, "a PNAS reconhece que o enfrentamento da questéo social passa pelo
mundo da familia, assegurados o direito a convivéncia familiar e aos minimos sociais"
(GUEIROS e DOS SANTOS, 2011, p. 76).

Contudo, cabe refletir até que ponto essa politica, como outras legitimadas
apos ela, enfrenta as expressdes da questdo social que atravessam as relacdes
familiares, visando a emancipacao das familias, ou se produz o resultado adverso de
responsabiliza-las, reforcando papéis tradicionais.

A vista disso, Solange (2015) enfatiza que, enquanto os modelos de politicas
sociais tradicionais viam as familias como desajustadas e defendiam a hospitalizacao
e institucionalizagdo como forma de "consertar" os individuos, as politicas atuais
passam a defender uma parceria entre sociedade, familia e Estado, a fim de tornar o
processo de cuidado menos oneroso para o Estado. Nesse contexto, 0s sujeitos até
séo reconhecidos como detentores de direitos, mas séo incentivados a desenvolver
potencialidades a partir dos trabalhos socioeducativos em diversos espacos de
direitos, visando a superacgao de seus problemas, mesmo que estes sejam questdes
de ordem coletiva e estrutural do sistema capitalista.

Ademais, a autora discute que essas politicas, ao invés de promoverem a
inclusdo social, reforcam papéis tradicionais, como a Politica de Assisténcia Social
supracitada, que tem sua centralidade na matricialidade familiar. Assim, ao invés de
responder a um problema social, a politica corrobora para a culpabilizacdo das
familias pobres, que ficam encarregadas do cuidado por meio de programas de
transferéncia de renda e sobrecarregadas para cumprir as condicionalidades
pertinentes aos beneficios concedidos pelo governo.

Por fim, Teixeira (2015) defende que as politicas sociais precisam ser
emancipatérias, o que ocorre quando possuem um consideravel grau de
desfamiliarizacdo e desmercadorizacdo. Isso acontece quando o Estado, além de
medidas de transferéncia de renda, trabalha em parceria com as familias, oferecendo
servicos publicos de qualidade, como creches em tempo integral e trabalho

socioeducativo na saude, considerando a opinido e a vivéncia dos usuarios.
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4. Influéncia do Neoliberalismo

A década de 1990 trouxe mudancas profundas com o neoliberalismo, que
enfatizou a reducdo do papel do Estado na protecdo social e a ampliacdo da
responsabilidade das familias. Segundo Neto (2010), o neoliberalismo tende a
responsabilizar as familias por suas proprias condicdes e desafios. Essa abordagem
desconsidera as desigualdades estruturais e 0s obstaculos que as familias enfrentam,
colocando a carga de responsabilidade sobre elas para garantir seu bem-estar.

Essa mudanca resultou em uma maior pressao sobre as familias para assumir
funcdes antes realizadas pelo Estado, modificando a dindmica do suporte social e
ampliando a desigualdade. Dessa forma, transferiu responsabilidades para familias,
mercado e organizacdes voluntarias. Essa abordagem enfatiza a "familiarizacéo" das
politicas sociais, onde as familias s&o vistas como principais provedoras de bem-estar.
Consequentemente, as politicas sociais se tornam mais focalizadas e voltadas para
0s "extremamente pobres”, em detrimento de uma abordagem universalista

O neoliberalismo promove uma visdo de que o mercado € o melhor alocador
de recursos e que o papel do Estado deve ser minimo, focado apenas em areas
essenciais, como seguranca e justica. A responsabilidade pelo cuidado de criancas,
idosos e doentes recai cada vez mais sobre as familias, sem o suporte adequado do
Estado. Isso sobrecarrega especialmente as mulheres, que tradicionalmente
assumem esses papeis.

As politicas neoliberais enfatizam a responsabilidade individual, implicando que
0 sucesso ou o fracasso na vida é resultado de escolhas pessoais, o que desconsidera
as desigualdades estruturais que muitas familias enfrentam. Dessa forma, com a
diminuicao do papel do Estado na protecéo social, as familias mais vulneraveis ficam
mais expostas a crises econémicas, desemprego e outras adversidades.

Embora o neoliberalismo promova uma visao de eficiéncia e responsabilidade
individual, na pratica, ele transfere para as familias uma carga significativa de
responsabilidades que antes eram compartilhadas com o Estado. Isso leva a um
aumento da desigualdade social, precarizagdo das condicbes de vida, e maior
vulnerabilidade das familias, especialmente as mais pobres. Ao mesmo tempo, a
centralidade da familia nas politicas publicas se torna uma ferramenta para
implementar essas responsabilidades, colocando a sobrevivéncia e o bem-estar das

familias no centro das estratégias de alivio a pobreza e protec¢éo social minima.
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5. Programa Crianca Feliz

O Programa Criancga Feliz, criado em outubro de 2016, durante o governo de
Michel Temer, surgiu como um instrumento para auxiliar familias no desenvolvimento
de suas criancas de até seis anos de idade e fortalecer os vinculos familiares.
Segundo o site do Governo Federal, “todo mundo torce para que seu bebé se
transforme em um vencedor na vida. Estimular as criancas corretamente desde o
comeco é a melhor maneira de garantir essa vitoria”.

O Crianca Feliz tem como publico-alvo: gestantes, criancas de até trés anos e
suas familias incluidas no Cadastro Unico; criancas de até seis anos e suas familias
beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), criancas de até seis anos
que foram afastadas de seu convivio familiar e suas familias; e criangas de até seis
anos que perderam um de seus responsaveis familiares durante o periodo
Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) decorrente da Covid-
19, e que também esto inseridas no Cadastro Unico. Portanto, € necesséario sempre
manter o cadastro atualizado para viabilizar a participacdo da familia no programa.

Como objetivos, o “Crianga Feliz” tem o intuito de promover o desenvolvimento
integral das criancas, auxiliar as gestantes na preparacao do nascimento da crianca,
cuidar de criancas em situacdes de vulnerabilidade social e fortalecer o vinculo entre
0s membros, como também reforcar o papel da familia em relacdo aos filhos no que
diz respeito ao cuidado, educacéo e protecao.

O programa busca alcancar o seu objetivo através de visitas domiciliares
realizadas por visitadores que possuem conhecimento sobre variadas areas como
servico social, educacao, saude e cultura. Porém, na realidade, para ocupar esse
cargo, € exigido apenas o ensino medio. Posteriormente, os futuros visitadores
recebem uma simples capacitacdo antes de comecgarem a atuar. Ou seja, esses
“profissionais”, considerados capacitados para prestar esse tipo de trabalho, ndo sao
capazes de entender o nivel de complexidade dessas familias e, consequentemente,
prestar um servico adequado e que exige tamanha responsabilidade.

Além disso, ndo podemos esquecer que essa politica tem carater seletivo e
focalista, o que exclui outras familias que podem carecer dela, assim como reforca a
questao do trabalho ndo pago das mulheres que, historicamente, sdo vistas como as

principais responsaveis pelo cuidado com os filhos e as atividades domésticas. Dessa
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forma, a familia ndo é vista como um todo que, para além da crianca, também precisa
de atencdo e cuidados.

Em suma, para que o programa seja eficiente, efetivo e eficaz, é preciso que
algumas mudancas sejam feitas, a fim de garantir a cobertura assistencial para todos
0os membros da familia, principalmente no diz respeito a contratacédo de profissionais
realmente qualificados, que participem do debate sobre a categoria familia e suas
mudancas no decorrer da historia, a fim de capacita-los para o cuidado com as familia

durante o acompanhamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, consideramos a relevancia dos avancos teoéricos no que diz
respeito ao entendimento de familia nas politicas publicas, abrangendo os novos
arranjos familiares e oportunizando espaco para preocupacdes sobre as
particularidades de cada grupo familiar. Entretanto, percebe-se que como estratégia
inerente ao capitalismo financeiro, o Estado tende a tomar medidas sociorreguladoras
que desfinanciam as politicas publicas e corroboram para programas de protecao
precarizados e para politicas que visam a parceria entre as familias, como medida de
se abster de sua responsabilidade. Desse modo, é imprescindivel um olhar critico as
politicas e programas que consideram a matricialidade como objeto central, a fim de
ndo fomentar uma atuacao voltada para ajustamento das familias pobres e reforcar

papeis tradicionais.
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RESUMO
Este trabalho se propbe a realizar uma analise abrangente da
literatura existente sobre a ludicidade na educacéo infantil, utilizando
uma abordagem bibliogréfica. A pesquisa concentra-se em identificar,
compilar e discutir as contribui¢cdes tedricas e empiricas de diversos
autores que abordaram o tema ao longo dos anos. Inicialmente, a
revisdo de literatura considera as obras fundamentais que
estabeleceram as bases do conhecimento sobre Ludicidade na
{:} educacéo infantil. Autores como Fatima Gongalves e Moacir Gadotti
sdo frequentemente citados por suas investigagdes pioneiras, que
abordam as perspectivas atuais da educacdo, a psicomotricidade.
Seus estudos fornecem uma compreensao aprofundada da ludicidade
na educacéo infantil e inclusiva. Além disso, foram analisados artigos
mais recentes que trazem novas perspectivas e avangos na pesquisa
sobre ludicidade na educacéo infantil. Por exemplo, a obra de Aurea
Lacia Allen (2023) discute a importancia de ver o ladico como
atividades de estimulacdo que contribuem para o desenvolvimento
cognitivo, fisico e emocional, enquanto Adriana Pereira Santos da
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Silva (2024) apresenta dados que enriqguecem a discussao da
importancia de se trabalhar a atividade ludica como um elemento
facilitador e motivador de aprendizagem. A analise critica dessas
fontes permite mapear as principais tendéncias e lacunas na
literatura. A metodologia adotada para esta pesquisa bibliogréafica
inclui a busca em bases de dados académicas como site google
académico além da consulta a livros e publicacdes institucionais. A
selecao dos materiais foi feita com base na relevancia e na qualidade
das informacdes, priorizando publicacdes revisadas por pares. Os
resultados desta revisdo evidenciam a relevancia da pratica
pedagdgica no contexto escolar. A partir desse levantamento, conclui-
se que a pesquisa bibliografica sobre Ludicidade ndo apenas reforca
as teorias existentes, mas também aponta para novas direcdes a
serem exploradas em investigacdes futuras.

Palavras-chaves: Ludicidade, educac¢do infantil, praticas
pedagdgicas, inclusdo

Introducéo

A educacéo infantil passou a ser o primeiro nivel para o desenvolvimento basico
garantido pela Constituicio de 1988 para todos os cidaddos brasileiros. Os
responsaveis pela crianca devem instrui-la e mantenha-la em uma instituicdo
educacional, cabendo ao estado cumprir 0 que esta estabelecido na lei para assegurar
um ensino basico de qualidade de maneira gratuita, a fim de garantir o acesso a
educacado para todos. De acordo com as diretrizes e bases da educacao nacional
(LDB).

Art. 2°. “A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, e seu preparo para

0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional. Lei N. 9394/96)

A BNCC estabelece que o prazer de brincar € um dos seis direitos de
aprendizagem e progresso que devem ser assegurados na educacao infantil. Os
outros direitos sao: Conviver, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer. Isso porque
além de estimular a interagdo da crianga com o seu dia a dia, aumenta e diversifica o
acesso das criancas a cultura e ao saber, desenvolve a capacidade cognitiva, motora,
social e afetiva, proporciona a integracdo e socializacéo das criancas e de acordo com
a BNCC de 2018, mais precisamente na pag. 37, “na educacao infantil, as condigbes

para que as criancas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um
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papel ativo em ambientes que as ajudem a enfrentar desafios e a sentirem-se
motivadas a resolvé-los, para que possam construir significados sobre si, os outros e
0 mundo social e natural”. E ainda segundo a mesma BNCC, para que a ludicidade
seja efetiva na educacéo infantil, € necessério que a pratica docente crie uma "ponte"
entre o conhecimento sistematizado e o aluno.

Neste documento, em outro ponto, explica o que é dito no artigo segundo a
divisdo da responsabilidade entre a familia e o Estado para garantir uma formacéo
dessa crianga, preparando-a para o mercado de trabalho, seguindo as regras sociais
aprendidas ao longo de sua vivéncia e aprendizagem escolar, familiar e em um
contexto mais sociocultural. Diz respeito ao dever do educando de ter um ensino de

qualidade e gratuito em todas as etapas do seu processo educativo basico.

“Art.4° | — educagéo bésica obrigatoria e gratuita dos (quatro) aos 17
(dezessete) na os de idade, (...)

Il — Educacéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (LEI N°
12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013.)

O ato de brincar esta enquadrado em nossa legislacéo:

“Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:
IV - brincar, praticar esportes e divertir-se; (LElI N° 8.069, DE 13 DE
JULHO DE 1990).

Com as leis a favor do desenvolvimento integral da crianca, percebemos que é
de suma importancia introduzir a ludicidade na educacao infantil e inclusiva, m as para
que ela seja realmente efetiva é necessario que os educadores saibam planejar e
mediar essas atividades de forma eficaz. A ludicidade deve ser vista como uma
estratégia pedagogica, e ndo apenas como um tempo de lazer sem direcionamento
educacional. Para isso, € fundamental que os professores estejam bem-preparados e
capacitados para integrar o ludico ao processo de ensino de maneira intencional, com
objetivos claros de aprendizagem.

E este trabalho objetiva apresentar a importancia da ludicidade na educacao
infantil e a sua relevancia na pratica pedagdgica no contexto escolar, pois entendemos

gue se ndo forem bem trabalhadas as habilidades motoras, cognitivas, emocionais
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sociais e fisicas desde a primeira infancia, a crianca pode ter dificuldades em tarefas

simples, entre outras consequéncias que discutiremos mais adiante.

JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade que existe na area da educacao
infantil em se trabalhar o ludico em sala de aula como uma forma de aprendizado,
sendo que esta modalidade de ensino é um alicerce para o desenvolvimento das
criancas de modo geral.

Nosso objetivo com esta pesquisa € poder ajudar professoras da educacéo
infantil (creches) nas dificuldades que enfrentam em sala de aula.

Faremos uma revisao bibliografica acompanhada de observacdes de carater
empirico, onde buscar-se a detectar as falhas relativas ao processo educacional de
algumas instituicées, e de algumas professoras que nao trabalham com o ludico de
maneira estruturada.

Todas as teorias estudadas afirmam que € através do brincar e da brincadeira
gue as criancas asseguram seu desenvolvimento motor, fisico, intelectual e social. O
ato de brincar permite-lhes uma vivéncia cultural plena, sadia, gratificante e prazerosa.
OBJETIVO:

O objetivo desta pesquisa € demostrar para os professores que através dos
brinquedos e brincadeira as criancas que sao incentivadas desde muito cedo, tem um
desenvolvimento satisfatorio em todas as areas desde bem pequenas, podendo assim
o professor ser o facilitador deste desenvolvimento durante o periodo em que a
criancas estdo na creche ou escola, para isto o professor precisa:

-Compreender as fases do desenvolvimento da crianga.

-Reconhecer qual tipo de brinquedo a crianca necessita em cada etapa do seu
desenvolvimento.

- Conhecer os brinquedos e as brincadeiras para cada face do desenvolvimento da

crianga.

O QUE E LUDICIDADE?

Segundo Luckesi (2014) a ludicidade é considerada como um estado de

plenitude e que traz na criangca um sentimento de autonomia, assim ela obtém mais
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experiéncias de comunicacao devido ndo haver uma divisdo na atividade ludica. A
acao educativa € capaz de valorizar as caracteristicas das criancas, valorizando seus
proprios objetivos e, consequentemente, aprimorando sua fonte de desejos. E tudo
isso abrange uma série de acdes, incluindo a pratica de ler. no descobrimento e na
compreensao do mundo, propondo um pensamento verdadeiro da linguagem e da
concentracao.

De acordo com Moreno e Paschoal (2001, p. 101), enquanto educadoras,
compreendemos que o0 brinquedo, a brincadeira e 0 jogo sdo extremamente
relevantes na infancia. A partir do brincar, a crianca tera condicdes de construir sua
identidade, socializar-se, como membro de um grupo, conhecer e conhecer-se, amar
e ser amada.

E perceptivel que é necessario planejar a utilizagdo do ludico no processo de
ensino-aprendizagem, o que € crucial para o progresso da crianca nas areas cognitiva,
social e corporal. Dessa forma, o brinquedo tem um papel relevante nesse processo
gue estimula e desenvolve as capacidades.

Kishimoto (2008, p.36) explicita que ao permitir que a agao intencional
(afetividade) e a construcéo de representacfes mentais (cognicdo) se compdem por
varias formas de representacdo da crianca ou suas mdultiplas inteligéncias, o que
contribui para suas aprendizagens e o desenvolvimento infantil.

Os autores analisaram minuciosamente a relevancia do lidico na educacédo
infantil, o que nos leva a concordar que a melhor maneira de uma crianca aprender e

se desenvolver é brincando.

O LUDICO NA ESCOLA REGULAR DE ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL

A BNCC (2018) contribuiu significativamente para ampliar o espaco da
brincadeira e da ludicidade na educacao infantil, estabelecendo seis direitos de
aprendizagem para as criancgas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. O direito ao convivio é descrito pela BNCC (2018) da seguinte forma:
“Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas” (BRASIL, 2018, p. 38). Esse direito

pode ser promovido através de brincadeiras e jogos, bem como pelo espaco dado as
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criancas para compartilhar os ambientes dos adultos, realizando tarefas diversas de
forma divertida (BOMTEMPO, 2022).
O direito ao brincar € descrito assim pela BNCC (2018):

"Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais"
(BRASIL, 2018, p. 38).

Embora o tema ja tenha sido discutido, aqui o brincar é entendido como um
direito. Dessa forma, as criangas podem brincar em passeios com 0s pais, ao ar livre,
em atividades como "esconde-esconde” e "pega-pega"”. Na escola, o professor pode
planejar atividades como a montagem de objetos com pecas de Lego para estimular
o trabalho em equipe, entre outras.

Sobre o direito de participar, a BNCC (2018) afirma que a crianca deve:

"Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacéo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando" (BRASIL, 2018, p. 38).

Tanto em casa quanto na escola, é possivel fazer com que a crian¢a se sinta
parte do ambiente, capaz de decidir e de opinar sobre suas atividades (SUCUPIRA,
2023).

O direito de explorar é expresso assim:

"Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia" (BRASIL, 2018, p. 38).

Esse direito incentiva a criatividade e a curiosidade, permitindo que a crianca,
em sala de aula, explore livremente além das orientacées do professor, o que
possibilita descobertas autbnomas e a resolucéo de problemas (BOMTEMPO, 2022).

O direito a expresséao é descrito como:

"Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgdes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinibes, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens" (BRASIL, 2018, p. 38).
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Esse direito assegura a crianca a possibilidade de expressar suas opinides e
sentimentos sem censura. Na escola e em outros ambientes, os adultos devem
dedicar um tempo para escuti-las atentamente (BOMTEMPO, 2022).

Por ultimo, o direito de conhecer-se diz:

"Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitério” (BRASIL, 2018, p. 38).

Dado que as criancas estdo em desenvolvimento, pais e professores que as
direcionam para descobrirem o seu mundo contribuem para que construam sua
identidade (SUCUPIRA, 2023).

A ludicidade pode auxiliar na formacédo e na garantia desses direitos. Jogos
devem estar incluidos no planejamento do professor, motivando os alunos a criar
regras proprias. Assim como as brincadeiras, 0s jogos com regras contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional das criangas, promovendo
socializacdo e interacdo durante o aprendizado (KISHIMOTO, 2002).

De acordo com Freire (1991), ha varias formas de incluir a ludicidade na
educacéo infantil, como a danca, que incentiva a valorizacdo da atividade fisica e 0
autoconhecimento corporal, além de gincanas, caixas sensoriais, fantoches, contacéo
e criacao de histérias. Assim, o ludico pode ser introduzido de diversas maneiras na
educacao infantil.

Uma delas sdo os jogos educativos, que ensinam conceitos e habilidades em
varias areas, como matematica e ciéncias, além de competéncias sociais e
emocionais. Esses jogos podem ser adaptados para diferentes niveis de habilidade,
tornando-os uma ferramenta pedagdgica versatil. Na matematica, por exemplo, a
professora pode propor gincanas numéricas, formando grupos e incentivando a
resolucao de problemas, como a contagem de brinquedos.

Atividades criativas como desenho, pintura e modelagem, além de estimular a
imaginacéo, permitem o ensino de conceitos de cores, formas e texturas. Excursdes
a locais estratégicos, como parques, também sé&o valiosas, onde as crian¢cas podem
observar e aprender sobre cuidados com 0 meio ambiente.

Atividades ao ar livre, como cacga ao tesouro e esconde-esconde, ajudam a
desenvolver habilidades fisicas e ensinam sobre a natureza. Historias e

dramatizacfbes sdo outras estratégias importantes, pois, além de permitir o contato
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com diferentes culturas e periodos historicos, ajudam no desenvolvimento social e
emocional.

Essas estratégias mostram que ha muitas formas de aplicar o ludico na
educacdo infantil, incentivando o professor a ser criativo e a observar o
desenvolvimento de sua turma. A inclusdo dos direitos de aprendizagem da BNCC
(BRASIL, 2018) nesta discussdo amplia as possibilidades de uso de brincadeiras,

jogos e atividades ludicas no contexto escolar.

O LUDICO E A FORMACAO INICIAL DOCENTE

Os educadores utilizam a ludicidade como um recurso pedagégico, uma vez
que a utilizacao de recursos ludicos, como jogos e brincadeiras, auxilia na fixacao dos
conteudos na sala de aula, o que torna o aprendizado mais facil para os estudantes.
E importante que o tema da ludicidade esteja presente no curriculo escolar, a partir
da conceituacéo sobre o jogo, o brinquedo e a brincadeira.

A utilizacdo do ludico na educacao infantil tem sido uma das estratégias mais
bem-sucedidas para fomentar o progresso cognitivo e o aprendizado de uma crianca.
Essa atividade é relevante porque desenvolve as capacidades de aten¢do, memoria,
percepcao, sentimentos, sensacao e todos 0s elementos essenciais necessarios para
a aprendizagem.

Os estudos de Ferreira (2001) indicam que todas as criancas possuem
caracteristicas proprias e € importante que o professor ndo se esqueca de que essas
sdo as portas de entrada para seu desenvolvimento. Essas qualidades sao
reconhecidas nas areas cognitiva, emocional, social, linguistica e psicomotora. Cada
area, embora particular, tem uma conexao profunda e completa com todas as outras.

Para desenvolver o ludico no contexto escolar, o educador deve ter uma base
tedrica bem estruturada, ter atencdo para compreender a subjetividade de cada
crianca, bem como compreender que o repertorio de atividades deve estar adequado
as situacoes.

E benéfico que o jogo seja elaborado e organizado com o objetivo de estimular
0 progresso e propiciar condi¢des para que a crianca se envolva e aprenda a brincar
em grupo, aprimorando diversas competéncias.

Estudos tém apontado a necessidade constante de a escola trabalhar contetdos

programéticos com aplicacdo pratica, atendendo as demandas de um estudante
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guestionador. Assim, os educadores tém se empenhado em desenvolver novas
técnicas que sejam relevantes e atendam as demandas e desejos ndo apenas de seus
alunos, mas também de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, percebe-se que ha problemas na formacdo académica em nive4l
universitario, na maioria das vezes, restrita a um grupo de disciplinas tedricas que nao
tém relacdo com a pratica a qual aqueles profissionais irdo atuar.

Nesse aspecto, Santos (1997, p.12) aponta que "a falta de clareza do perfil

profissional se reflete nos curriculos, deixando os cursos dispersos e distantes da
pratica pedagogica desenvolvida nas escolas.
Dessa forma, € possivel notar que o professor, ao se deparar com uma roda de
conversas em formacdes pedagdgicas, relata as suas experiéncias em contato com o
lidico em memdrias da infancia, ao invés de relatar o lidico em sua formacéo
académica, como nas graduacdes e licenciaturas.

Os estudos de Santos (1997, p.14) descrevem bem essa questdo da formacao
ludica se baseando em principios que valorizam a criatividade, o culto a sensibilidade,
a busca da afetividade, a nutricdo da alma, proporcionando aos futuros educadores
vivéncias ludicas, experiéncias corporais. Utillizando a acdo, o pensamento e a
linguagem como fonte dinamizadora.

A ludicidade tem como caracteristica lidar com as emocfes e, por isso,
desperta sentimentos de felicidade, compaixao e colaborac¢édo, mas também desperta
sentimentos de medo, ansiedade e frustracdo. A ludicidade é uma opc¢éo pedagdgica
gue se beneficia de diferentes formas de linguagem, como a mdsica, a arte, a danca,
o desenho e a dramatizacéo, para tornar os conceitos trabalhados mais relevantes.
Em sintese, Santos (1997, p.14) afirma que quanto mais o adulto experimentar sua
ludicidade, mais facil sera para o profissional lidar com a crianca de forma prazerosa.

Brincar é uma questéo séria! Isso implica em uma postura do adulto, seja em
momentos programados ou livres, ou durante a atuacdo pedagdgica voltada para a
aprendizagem significativa. Um dos mitos que a ludicidade desmistifica € o de que a
brincadeira € apenas um entretenimento, algo considerado néo sério e, portanto,
invalido para o educando da educacdao infantil.

Ao enfrentar o desafio de educar com criatividade e responsabilidade, percebe-
se 0 quanto € relevante a pratica pedagogica do educador através da ludicidade, que
nao pode ser considerada uma acgao pronta e final que ocorre a partir da escolha de

jogos retirados de um livro. a ludicidade requer uma atitude pedagdégica do professor,
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0 que requer o envolvimento com a literatura da area, a definicdo de objetos, a
organizacdo de espacos, a selecdo e a escolha de brinquedos adequados e o olhar
constante nos interesses e nas necessidades dos educandos.

Assim fica entendido que a principal forma de um profissional docente trabalhar
o ludico em sala de aula € exercendo a pratica do ludico junto com seus alunos, € o
trabalhar a brincadeira brincando para que os discentes assimilem os jogos e as

brincadeiras se sentindo seguras para fazé-los.

O LUDICO E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A ludicidade vai além do simples ato de brincar; ela também envolve a
espontaneidade e autonomia da crianca. No cotidiano, € comum observar criancas
pequenas criando historias e brincando com quase qualquer objeto (LIMA; ANDRADE,
2022). Evidéncias sugerem que a incorporacédo de atividades ludicas no processo de
ensino-aprendizagem pode ser eficaz, pois cria um ambiente mais leve e agradavel,
favorecendo o engajamento e envolvimento da crianga (CAMARGO, 2004).

Diversas abordagens tedricas fundamentam a eficacia do Iudico na
aprendizagem infantil (NERY, 2023). Uma dessas abordagens é a teoria construtivista
de Jean Piaget, que prop&e que o conhecimento se constréi a partir de experiéncias
individuais e sociais, considerando as vivéncias e as diferencas individuais no
processo de aprendizagem (BOIKO; ZAMBERLAN, 2001). Nesse contexto, as
atividades ludicas podem proporcionar a criangca experiéncias concretas e
significativas que contribuem para a construcédo do conhecimento (NERY, 2023).

Outra perspectiva relevante é a teoria do desenvolvimento humano de Vygotsky
(1998; 2009), que enfatiza a importancia da interacdo social e da linguagem na
aprendizagem. De acordo com essa teoria, a crianca aprende por meio de interacées
com adultos e colegas mais experientes, que atuam como mediadores e facilitadores
do conhecimento. O ladico pode servir como um canal para essas interacoes,
permitindo que a crianga se comunique, crie e aprenda de forma colaborativa (NERY,
2023).

Essas teorias oferecem uma base soélida para a ideia de que o ludico é eficaz
na aprendizagem infantil, mas outras perspectivas também sao relevantes. Acre e
Simao (2007) destacam dois pioneiros no estudo de jogos e brincadeiras na educacao
infantil: Froebel e Claparéde (ACRE; SIMAO, 2007).

70



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

O tedrico Friedrich Froebel acreditava que a escola deveria valorizar a liberdade
das criancas, reconhecendo sua riqueza interior, inerente a esséncia humana, e que
essa riqueza se manifesta nos jogos. As brincadeiras revelam a visdo de mundo da
crianca e sdo um veiculo para o desenvolvimento na primeira infancia, onde o ato de
brincar € uma expressao natural de suas qualidades (ACRE; SIMAO, 2007).

Edouard Claparéde, por sua vez, analisou a interacédo entre professor e aluno
e defendeu que a formagédo docente deveria ser transformada para preservar a
infancia. Ele criticava a rigidez escolar, que muitas vezes tratava as criangas como
miniadultos. Para ele, a liberdade no brincar e nos jogos era fundamental para que a
crianca pudesse expressar sua individualidade, assim como o trabalho é essencial na
vida adulta (ACRE; SIMAO, 2007).

A ludicidade traz muitos beneficios para areas como cogni¢do, coordenagao
motora e psicomotricidade (AGUIAR, 2021). Ela € essencial para o desenvolvimento
da criatividade, pois permite que a crianca use a imaginacao em situacdes diversas,
melhorando as interagBes sociais e promovendo uma mentalidade mais saudavel
(CREPALDI, 2010).

Integrar brincadeiras e jogos no ambiente escolar transforma-os em
ferramentas de aprendizagem valiosas, capazes de desenvolver conhecimentos
simples e complexos. Segundo Fernandes e Silvestri (2019), “os jogos e as
brincadeiras sdo a esséncia das criancas, e utiliza-los como estratégia pedagogica
permite a producdo do conhecimento significativo e contextualizado, especialmente
quando direcionados para o processo de alfabetizacdo” (FERNANDES e SILVESTRI,
2019, p. 79).

A atividade ludica é indispensavel para o ser humano, pois facilita o
aprendizado de forma leve e prazerosa. Segundo Santos (2002),

"O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa
salude mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializacdo, expressao e construcédo do conhecimento"
(Santos, 2002, p. 12).

O caréter ludico também pode desenvolver habilidades como curiosidade,
resolucdo de problemas e comunicagédo, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e duradoura (CAMARGO, 2004). No entanto, atividades ludicas por si sO

nao garantem o aprendizado; € necessario que haja uma estrutura pedagogica
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adequada, que considere as habilidades, os conhecimentos prévios, o0s interesses e
as necessidades das criancas. Além disso, € fundamental avaliar constantemente o
processo de ensino-aprendizagem para identificar dificuldades e ajustar a abordagem
pedagdgica (CAMARGO, 2004).

E essencial lembrar que as criangas, como sujeitos historicos, estdo no centro
do planejamento curricular e devem ser expostas a diferentes linguagens, com foco
em jogos, brincadeiras e cultura infantil (AGUIAR, 2021). As atividades infantis nao
sdo apenas uma absorcdo passiva de cultura, mas refletem a singularidade das
criancas, que dao significado as suas experiéncias de varias formas (MACHADO,
1994).

Ainda ha desafios a enfrentar, como conciliar a necessidade de aprendizagem
com a ludicidade e o brincar. Muitas vezes, 0s conteudos curriculares sao vistos pelas
criancas como algo tedioso, dificultando o processo de ensino-aprendizagem (SETRA,
2014). Também é importante lidar com as diferencas individuais, respeitando os ritmos
e as particularidades de cada crianca. E fundamental que o desenvolvimento infantil
seja respeitado, mesmo no contexto ludico, pois cada crianga possui seu tempo para
aprender, com dificuldades e limitacdes especificas.

Nesse contexto, a parceria entre professores, pais e responsaveis € vital. Uma
comunicacdo aberta e transparente sobre o desenvolvimento, as dificuldades e as
potencialidades das criancas contribui para um trabalho conjunto em sala de aula.
Arraba et al. (2017) afirmam que o educador pode criar um ambiente motivador, em
gue a crianca sinta prazer ao realizar as atividades propostas, destacando a
importancia de métodos que permitam aos alunos se conhecerem e se tornarem mais
confiantes (ARRABA et al., 2017).

Portanto, o ensino através do ladico oferece inUmeros beneficios para a
aprendizagem infantil, mas exige um planejamento cuidadoso e uma compreensao
dos desafios para garantir que as atividades sejam eficazes e adequadas aos

objetivos educacionais.

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A Organizacado Mundial da Saude (OMS) utiliza duas principais classificacbes
para condi¢cdes de saude: a CID-10, que foca em doencas e diagnosticos, e a CIF,

gue aborda funcionalidade e incapacidade associadas a saude. Segundo Farias e
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Buchalla (2005), a CIF reconhece as capacidades e limitacdes nas atividades e na
participacéo social do individuo, considerando o contexto de vida e englobando tanto
as fungbes corporais quanto as mentais. A autora enfatiza que as Funcgles e
Estruturas do corpo devem ser consideradas de forma integrada e explica que o
"corpo"” abrange o ser humano em sua totalidade, incluindo cérebro e fun¢cées mentais.
Noronha (2006) destaca que as politicas de saude para pessoas com deficiéncia
representam uma variacdo do padrdo biomédico, onde deficiéncias podem ser
manifestacbes de condigbes de saude, mas ndo indicam, necessariamente, doenca.
Assim, a CID-10 fornece informacdes de diagndstico, enquanto a CIF complementa
com dados sobre funcionalidade, possibilitando uma visdo mais completa da saude
individual e populacional.
Noronha (2006, p. 14) traz as definicdes fornecidas pela CIF:

Deficiéncia: Sdo problemas nas func¢des ou nas estruturas do corpo
como um desvio significativo ou perda. Func¢des do corpo: funcdes
fisiologicas e psicolégicas dos sistemas organicos. Estruturas do
Corpo: componentes da anatomia do corpo como 6rgaos, membros e
seus componentes.

Dessa forma, ao longo do tempo, foram surgindo generaliza¢cées sobre essas
pessoas, que persistem até os dias atuais. Apesar disso, elas garantiram seus direitos
civis, assim como sua insercao na sociedade e na educacéo, alcancando de forma
legitima o direito de frequentar escolas regulares, conforme determinado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) 9394/96.

A educacao especial precisa de uma estrutura administrativa que atenda as
necessidades especificas dos alunos, mantendo os objetivos da educacéo regular.
Essa estrutura deve ser compativel com a educacao regular para facilitar as transicoes
e suficientemente flexivel para se adaptar as mudancas nas necessidades e no
desenvolvimento dos estudantes.

Para alcancar uma integracdo entre ensino regular, especial e inclusivo, é
fundamental compreender que todas as criangas nascem com uma curiosidade
natural. Por isso, é essencial proporcionar oportunidades para que elas explorem por
meio dos cinco sentidos: visdo, audi¢ao, paladar, tato e olfato. As criancas aprendem
sobre si mesmas e o mundo ao seu redor explorando e, por isso, tocam em tudo que
desperta seu interesse, muitas vezes colocando objetos na boca, o que as ajuda a

entender como algo funciona e como reagem a ele.

73



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Nas modalidades de Educacéo Infantil e Educacdo Especial Inclusiva, o jogo
vai além de uma simples brincadeira ou passatempo; é uma ferramenta de
aprendizado essencial. E através do jogo e da brincadeira que bebés e criancas
pequenas conhecem o mundo ao seu redor. Segundo Silva (2024), o ludico exige
atividades planejadas com antecedéncia, como brincadeiras com agua, bater em
potes e panelas, ou fazer caminhadas na natureza. Essas atividades sdo pensadas
pelo professor e alinhadas com o curriculo estadual e as diretrizes da BNCC,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas da faixa
etaria e estimulando as aprendizagens e conexdes cerebrais em formacao.

A intervencdo pedagdgica deve incentivar a crianca a experimentar novas
coisas, promovendo a exploragdo e a descoberta para que desenvolva sua
imaginacdo e cresca. O ladico contribui para o desenvolvimento de habilidades
motoras, como controle e coordenacdo de grandes movimentos, equilibrio, e
coordenacao motora fina, por exemplo, rasgando papel ou colando pequenos graos.

Contudo, Silva (2024) alerta que, com o0 aumento da demanda pela prontidao
escolar, muitos programas de assisténcia a infancia tém reduzido o tempo de
brincadeiras livres. Pressionados, alguns professores acreditam que apenas
atividades estruturadas e dirigidas sdo eficazes para preparar as criancas para ler,
fazer calculos e entender ciéncias ao entrarem na pré-escola.

A maioria dos educadores vé o ludico como uma préatica multifacetada no
contexto da aprendizagem. Segundo King (1986), ha duas formas principais de ludico:
o instrumental, que é uma atividade orientada pelo professor com foco académico, e
o real, voltado para brincadeiras e jogos, como o brincar durante o recreio.

Alguns especialistas caracterizam o ludico com quatro caracteristicas distintas:
1) a brincadeira é conduzida pelas proprias criancas; 2) o processo é mais importante
gue o produto, sendo social por natureza; 3) ha baixo risco, permitindo que as criancas
explorem sem medo de falhar; e 4) o ludico contribui significativamente para o
conhecimento.

Brincar e jogar sdo aspectos inerentes a condicdo humana, especialmente
entre criancas. Essas atividades s&o, em sua maioria, compartilhadas, onde o prazer
de estar junto e o sentimento de pertencimento sdo mais fortes do que o resultado da
brincadeira. Através das atividades ludicas na escola, as criancas desenvolvem uma
compreensao positiva de si mesmas e dos outros. Quando expostas a ambientes que

refletem as diferencas e semelhancas de pessoas do mundo real, elas aprendem a
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valorizar a diversidade. Respeito e compreensdo crescem quando criangas com
diferentes habilidades e origens brincam e aprendem juntas, promovendo amizades e
habilidades sociais nas escolas, espacos essenciais para esse desenvolvimento.

As criangas desenvolvem importantes habilidades académicas em salas de
aula que utilizam atividades ladicas. A expectativa € que tanto criangas com
deficiéncia(s) quanto as sem deficiéncia aprendam essas habilidades, favorecidas
pelo ambiente descontraido que o ludico proporciona.

Outro aspecto das aulas com atividades ludicas é que todas as criancas
aprendem juntas, pois a filosofia da educacéo inclusiva e ladica visa beneficiar todos
os alunos. Nesse contexto, cada crianca pode aprender no seu proéprio ritmo e estilo,

em um ambiente de aprendizagem acolhedor e estimulante.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando utilizada em sua totalidade, a ludicidade € uma poderosa ferramenta
de inclusdo, pois permite que todos facam parte do processo de ensino e
aprendizagem. Ao final deste artigo, conclui-se que as atividades ladicas podem abrir
portas para um novo mundo, sendo sua pratica nas escolas um recurso valioso para
a inclusao de criancas com deficiéncia na educacéo infantil.

Escolas que promovem atividades ludicas como método de aprendizado,
incentivando a participacéo de todos os alunos, tém mais sucesso em construir um
ambiente inclusivo. Dessa forma, o uso do ludico para incluir criangas com deficiéncia
na educacéo infantil deve ser considerado essencial para alcancar os objetivos de
vida tracados, permitindo que os esquecidos sejam lembrados, os abandonados
resgatados e os excluidos incluidos.

E fundamental, portanto, incorporar a ludicidade na sala de aula, especialmente
ao trabalhar com criangas. A interagdo natural delas com o mundo est4 relacionada
ao ludico, manifestando-se em brincadeiras, jogos e diversas atividades. O ludico,
assim, se torna um recurso importante para a pedagogia. Observa-se que o0 uso das
atividades ludicas deve ter propdsito educativo e ndo ser aplicado de forma aleatéria.
Planejar atividades ludicas deve ser parte da formagédo do professor, tal como a
preparacdo dos conteudos curriculares. Quando bem planejadas, as brincadeiras
ocupam o papel que devem ter no ambiente escolar, ainda que ndo sejam criacdes

exclusivas da escola.
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Apresentamos a ludicidade como um elemento que permite a crianca simular e
assimilar situagdes cotidianas, funcionando como uma forma natural de passar pelas
diferentes fases da vida. Ao brincar de casinha, médico ou motorista, ela representa
o mundo real, o que Ihe permite aprender. Da mesma forma, destacamos que o ludico,
através das brincadeiras, estimula o raciocinio, a coordenacdo motora, a cognicao e
outros aspectos essenciais do desenvolvimento. Portanto, € importante que 0s
profissionais da educacdo invistam em capacitacdo e conhecimento, sempre
entendendo que o principal objetivo das atividades ludicas é promover o aprendizado.

Por fim, este trabalho ndo abrange todas as maneiras de trabalhar o ludico na
educacado, mas apresenta indicacdes de possiveis caminhos, atividades e desafios.
Compreender o perfil da crianca e a forma como ela aprende € um passo importante
para transformar as aulas em momentos de criatividade e engajamento dos alunos.

Em conclusao, a ludicidade é um elemento essencial na educacéo infantil,
oferecendo um caminho natural para que as criancas aprendam e se desenvolvam.
Através do brincar, as criangas ndo apenas se divertem, mas também adquirem
conhecimentos, habilidades sociais e cognitivas fundamentais para o seu crescimento

integral.
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INTRODUGCAO

Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

RESUMO

Este artigo investiga o uso de jogos, tanto digitais quanto analégicos,
como ferramentas pedagodgicas no processo de ensino-
aprendizagem, com énfase no impacto que esses jogos tém no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. A
ludicidade proporcionada pelos jogos pode ser uma poderosa aliada
na educacdo, permitindo que os alunos adquiram e aprimorem
diversas habilidades essenciais para o seu desenvolvimento, como
resolucdo de problemas, pensamento critico, criatividade e trabalho
em equipe. O principal objetivo deste estudo € analisar como a
ludicidade presente nos jogos pode ser incorporada ao ensino,
principalmente no campo da Matematica, uma area tradicionalmente
considerada desafiadora para muitos alunos. A metodologia adotada
para a realizagdo desta pesquisa € uma revisdo da literatura existente,
com foco no papel dos jogos no ensino, suas vantagens pedagodgicas
e os desafios que surgem com a sua criacdo em sala de aula. Além
disso, o artigo discute a relevancia da formacdo continuada dos
educadores, enfatizando que, para utilizar os jogos de maneira eficaz,
os professores precisam ser capacitados para integrar esses recursos
de forma critica e reflexiva, levando em consideracdo as
necessidades e interesses dos alunos. Os resultados da pesquisa
indicam que, quando os jogos sdo usados de forma intencional e
planejados, eles ndo apenas tornam o ensino mais atraente e
interativo, mas também podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais dos alunos. O
artigo conclui que os jogos como partem de uma metodologia de
ensino inovadora, tém o potencial de transformar a experiéncia de
aprendizagem, tornando-a mais significativa e envolvente, além de
destacar a importancia da formacao continua para que os educadores
se sintam preparados a aplicar essas praticas de maneira eficiente e
consciente.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Jogos educacionais;
Ludicidade.

A educacgédo tem se transformado com o avango das tecnologias e novas

metodologias de ensino, sendo necessario repensar as abordagens pedagogicas

tradicionais para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos em contextos

contemporaneos. Nesse cenario, 0s jogos digitais e analdégicos emergem como

ferramentas poderosas no processo educacional, oferecendo ndo apenas

entretenimento, mas também a possibilidade de promover a constru¢cdo do

conhecimento de maneira ludica e envolvente. O uso dos jogos como mediadores de

aprendizagem, tem se mostrado eficaz ao estimular habilidades cognitivas, sociais e
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emocionais, além de proporcionar um ambiente interativo que favorece o
desenvolvimento de competéncias como 0 pensamento critico, a resolucdo de
problemas e o trabalho em equipe.

Neste contexto, € essencial analisar o papel do jogo como ferramenta
pedagdgica, tanto nos aspectos de criatividade e engajamento, como na contribuicao
para o desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, a formacédo continuada
dos educadores, fundamental para que esses recursos sejam utilizados de forma
eficaz, ainda enfrenta desafios que precisam ser discutidos e superados. A formacao
continua deve ser entendida como um processo reflexivo e transformador, que vai
além do simples preenchimento de lacunas de formacdo inicial, e busca capacitar os
professores a integrar metodologias inovadoras, como o uso dos jogos, em suas
praticas pedagogicas diarias.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar a importancia dos jogos
digitais e analdgicos no processo de aprendizagem, destacando suas contribuices
para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Além disso, busca-se discutir
os desafios da formacao continuada de professores, propondo uma reflexao critica
sobre como as préticas formativas podem ser melhoradas para garantir 0 uso
adequado desses recursos na sala de aula. A pesquisa se justifica pela necessidade
de explorar a interacdo entre o ladico e o pedagogico, oferecendo uma abordagem
gue contribua para a constru¢ao de uma educacéo mais dinamica, inclusiva e alinhada

as demandas da sociedade contemporanea.

O Papel do Jogo no Processo de Aprendizagem

Os jogos tém se mostrado ferramentas de grande relevancia no contexto
educacional, proporcionando novas possibilidades para o ensino e a aprendizagem.
Moura (1991) aponta que, para que 0s jogos sejam verdadeiramente significativos no
ensino, eles precisam ultrapassar sua dimensédo ludica e se tornar um "jogo do
conhecimento”. Isso significa que devem ser planejados de forma a promover o
movimento do conceito, permitindo que os alunos explorem, reflitam e construam novo
saberes.

Essa perspectiva reconhece 0 jogo como um recurso pedagogico que vai além
do entretenimento, assumindo um papel ativo no desenvolvimento cognitivo e social

dos estudantes. Quando bem estruturado, o jogo pode estimular habilidades como
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resolucao de problemas trabalha em equipe e pensamento critico, além de oferecer
um ambiente seguro para experimentacéo e aprendizado por tentativa e erro.

Incorporar jogos no ensino ndo & apenas uma forma de tornar as aulas mais
atrativas, mas também uma estratégia para integrar diferentes é&reas do
conhecimento, criar conexdes significativas e engajar os alunos no processo de
construcdo do saber. Para tanto, é necessario que educadores tenham clareza dos
objetivos pedagdgicos e adaptem os jogos as necessidades e contextos especificos
de seus alunos, garantindo que a experiéncia ludica seja também uma experiéncia de
aprendizagem transformadora.

Segundo Moretti e Souza,

O jogo ou a brincadeira pode constituir-se como importante recurso
metodolégico nos processos de ensino e de aprendizagem, se
considerado de forma intencional e em relacdo com o conceito que se
pretende ensinar. No caso da Matematica, € possivel planejar
situacdes nas quais, por meio da brincadeira desencadeada por jogos
ou por histdrias, as criancas se deparem com as necessidades de
contar, registrar contagens, socializar registros, organizar dados
(2015, p. 32).

O jogo e a brincadeira, quando utilizados de forma intencional e vinculados aos
conceitos que se deseja ensinar, tornam-se ferramentas metodolégicas valiosas no
processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem é especialmente relevante no
ensino da Matematica, onde o0s jogos e as histérias podem criar contextos
significativos para as criangas desenvolverem habilidades como contar, registrar
contagens, socializar registros e organizar dados.

Segundo Moretti e Souza (2015), a ludicidade presente nesses recursos
proporciona um ambiente envolvente que desperta o interesse dos alunos e favorece
a construcdo de saberes de forma natural e dindmica. Além disso, essa metodologia
estimula a autonomia, a interac¢éo social e o raciocinio l6gico, aspectos essenciais no
desenvolvimento infantil.

Ao planejar atividades que integrem jogos e brincadeiras, o professor deve
alinhar os objetivos pedagogicos as necessidades e ao nivel de desenvolvimento das
criancas. Por exemplo, atividades que envolvam a contagem de objetos em um jogo
de tabuleiro ou a organizacdo de dados em graficos simples podem introduzir
conceitos matematicos de maneira pratica e prazerosa.

Complementando essa perspectiva, Soares (2008) destaca que o0 jogo é

resultado de interagbes linguisticas e ludicas, caracterizado pelo prazer, pela
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liberdade, pela espontaneidade e pelo divertimento. Para ser efetivo, ele deve
envolver regras claras, explicitas e um espaco delimitado para sua execuc¢ao, seja
fisico, simbolico ou por meio de objetos especificos.

Essa visao reforca o papel estruturado e intencional do jogo no processo
educativo, destacando que as interacdes proporcionadas pelo ato de brincar ndo séao
aleatdrias, mas reguladas por parametros que favorecem tanto a diversdo quanto o
aprendizado. Essa abordagem é essencial em contextos pedagogicos, pois possibilita
que a ludicidade seja aliada a construcdo de saberes, promovendo 0 engajamento
dos alunos em atividades que respeitam sua liberdade criativa e, ao mesmo tempo,
direcionam o desenvolvimento de competéncias especificas.

Assim, ao integrar jogos no ensino, € importante que o educador atente para
esses elementos apontados por Soares, garantindo que as atividades sejam
planejadas de maneira a equilibrar o carater lidico com os objetivos pedagogicos. I1sso
potencializa o impacto positivo do jogo, criando um ambiente que favorece tanto a

aprendizagem quanto o desenvolvimento social e emocional dos estudantes.

A Criatividade nos Jogos Digitais e Analégicos como ferramenta de ensino

A reflexdo sobre a criatividade nos jogos analdgicos e digitais destaca a
maneira como os diferentes formatos de jogos influenciam a expresséo imaginativa
dos jogadores. Jogos analdgicos, como os brinquedos tradicionais, tém um papel
importante na constru¢cdo de mundos imaginarios, onde um simples boneco de
astronauta pode ser reinterpretado de varias maneiras, dependendo da criatividade
da crianca. No entanto, essa liberdade criativa pode ser limitada pela natureza do
objeto em si, que ja traz consigo uma definicdo ou um propdsito, como o astronauta
no caso do boneco.

Os Jogos Digitais Educacionais tém ganhado crescente relevancia no cenario
educacional devido ao seu potencial de envolver os alunos de maneira dinamica e
interativa. Segundo Prieto et al. (2005), para que esses jogos cumpram seu papel no
processo de ensino-aprendizagem, € essencial que possuam objetivos pedagoégicos
claros, os quais guiem a experiéncia de aprendizagem. A utilizacdo dos jogos nao
deve ser um fim em si mesmo, mas deve ser cuidadosamente integrada a um contexto
educacional, sendo inserida em situacdes de ensino que tenham uma metodologia

estruturada.
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A eficacia dos Jogos Digitais Educacionais ndo reside apenas no seu aspecto
lidico, mas na forma como eles sdo projetados para facilitar a aprendizagem de
conteudos de forma significativa. Prieto et al. (2005) ressaltam que esses jogos devem
ser baseados em metodologias que favorecam a interagcdo entre os alunos e o
conteudo, proporcionando um ambiente de descoberta, que motiva e estimula o
interesse dos alunos. Nesse sentido, a motivagcao torna-se um dos elementos centrais,
pois 0 engajamento gerado por essas plataformas é um fator que pode transformar o
aprendizado em uma experiéncia mais prazerosa e eficaz.

Além disso, a interatividade promovida pelos jogos permite que o aluno
construa seu conhecimento de maneira ativa. Ao invés de uma abordagem passiva,
em que o aluno apenas recebe a informacdo, o jogo oferece a oportunidade de
explorar, testar hipéteses e experimentar resultados, facilitando a compreensao de
conceitos de maneira mais concreta e aplicavel. Dessa forma, os Jogos Digitais
Educacionais podem ser ferramentas poderosas quando usados com um propdsito
pedagdgico claro, ndo apenas como uma distragcdo, mas como um recurso que
favorece a aprendizagem, promovendo uma educagao mais envolvente e eficaz.

Portanto, ao considerar os jogos digitais como mediadores da aprendizagem
sdo possivel observar que eles nao apenas atendem as necessidades de
conhecimento, mas também estimulam aspectos emocionais e sociais, contribuindo
para uma educacdo mais completa e envolvente. Como aponta Souza (1997), o jogo
vai além da diversao, tornando-se uma ferramenta essencial no processo de

construcdo do conhecimento e no desenvolvimento integral dos alunos.

Os Desafios da Formacgédo Continuada

A formacao continuada é uma etapa essencial no desenvolvimento profissional
dos educadores, permitindo-lhes atualizar seus conhecimentos, refletir sobre suas
praticas e se adaptar as constantes mudancas no campo educacional. No entanto,
enfrenta desafios significativos que comprometem sua efetividade e relevancia.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 20 de dezembro

de 1996 em seu artigo 64 atribui-se ao professor o entendimento de que

A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspec¢éo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia
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ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formagéao, a base comum nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996, em seu artigo
64, estabelece que a formacdo dos profissionais responsaveis pela administracao,
planejamento, inspec¢do, supervisdo e orientacdo educacional na educacdo basica
deve ocorrer por meio de cursos de graduacdo em pedagogia ou em cursos de pos-
graduacéo, conforme o critério da instituicdo de ensino. Este artigo também assegura
a presenca de uma base comum nacional na formacdo desses profissionais,
reforgcando a padronizagdo de conhecimentos e competéncias essenciais.

Essa diretriz visa garantir que os profissionais que desempenham funcdes de
apoio e gestdo na educacao basica estejam devidamente qualificados e tenham uma
formacéo solida e homogénea. A exigéncia de uma base comum busca promover a
equidade na formacao, estabelecendo um minimo de conteldos e praticas que cada
curso deve oferecer, independentemente do local ou instituigéo.

Ao assegurar essa padronizacéo, a LDB contribui para que esses profissionais
atuem de maneira coerente e eficaz em seus papéis de suporte pedagdgico e
administrativo. Essa formacdo especifica € essencial para o desenvolvimento de
politicas e praticas educacionais que promovam uma gestao de qualidade e um
ambiente de aprendizagem organizado e favoravel ao desenvolvimento dos
estudantes.

Cruz e Glat (2014) apontam que a formacao continuada de professores, em
muitos casos, tem assumido um carater mais corretivo do que progressivo. Em vez de
Ser um processo que visa ao aprimoramento das competéncias profissionais, ele tem
se voltado para a correcdo de lacunas deixadas por uma formacéo inicial fragilizada.

Essa abordagem gera a sensa¢ao de que os professores estao inseridos em
uma "linha de montagem", onde o foco esta mais em suprir deficiéncias do que em
promover uma construcdo coletiva e reflexiva de saberes. Além disso, a falta de um
alinhamento cuidadoso entre os diferentes agentes envolvidos nesse processo e a
auséncia de mecanismos eficazes de avaliacdo interna compromete ainda mais a
qualidade da formacéao oferecida.

Para superar essa visdo mecanicista, € fundamental repensar a formacao
continuada como um espaco de valorizacdo e desenvolvimento profissional,
promovendo praticas que reconhecam os saberes docentes, incentive a troca de

experiéncias e priorizem a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica. Dessa forma,
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€ possivel construir um processo formativo mais consistente e alinhado as demandas
da educacédo contemporanea.

Segundo Candau (1997), a formacdo continuada deve ir além da simples
acumulacdo de atividades como cursos, palestras e seminarios. Ela precisa ser
concebida como um processo de reflexividade critica sobre as praticas pedagdgicas,
possibilitando a constante construcdo da identidade pessoal e profissional dos
educadores por meio de interagdes e trocas significativas.

Essa visdo ressalta que a formacgédo continuada ndo é um fim em si mesmo,
mas um meio para que os professores desenvolvam uma postura investigativa e
reflexiva, revisitando suas acdes, desafios e objetivos na pratica educacional. Esse
enfoque permite que o educador se perceba como protagonista do processo
formativo, atribuindo significado as experiéncias e desenvolvendo competéncias
alinhadas as demandas reais de seu contexto de atuacao.

Além disso, Candau (1997) destaca a necessidade de renovar as abordagens
de formacédo, buscando caminhos inovadores que promovam o desenvolvimento
integral do docente. Isso inclui criar espacos de diadlogo, fomentar a colaboragéo entre
pares e integrar diferentes saberes, garantindo que a formacéo continuada seja um
instrumento de transformacéo ndo apenas profissional, mas também pessoal.

Assim, a formacéo continuada deixa de ser um acumulo de informacdes para
se tornar um processo dinamico e dialético, onde a construcdo do saber se da por
meio da interacdo, reflexdo e pratica, contribuindo para uma educacdo mais

significativa e efetiva.

CONCLUSAO

O uso de jogos, tanto digitais quanto analdgicos, se mostrou uma estratégia
eficaz no processo de aprendizagem, pois contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. Ao integrar a ludicidade ao
ensino, os jogos promovem habilidades essenciais como o pensamento critico, a
resolucao de problemas e o trabalho em equipe, a0 mesmo tempo em que criam um
ambiente seguro para a experimentacdo e o aprendizado. No ensino da Matematica,
por exemplo, 0s jogos podem tornar 0s conceitos mais acessiveis e dinamicos,

permitindo que os alunos construam conhecimentos de forma prética e prazerosa.

86



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Entretanto, para que essa metodologia seja eficaz, é fundamental que os
educadores recebam uma formacgao continuada que va além da simples correcéo de
lacunas, e que seja baseada em uma reflexdo critica e na troca de experiéncias. A
formacé&o continuada deve ser vista como um processo de desenvolvimento continuo,
gue capacite os professores a utilizar os jogos de maneira intencional e alinhada aos
objetivos pedagodgicos, promovendo uma educacdo mais envolvente e
transformadora. Dessa forma, a integracdo dos jogos no ensino e a qualificagéo
constante dos educadores se apresentam como elementos-chave para a construgéo

de uma educacdo mais inovadora, inclusiva e de qualidade.
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INTRODUCAO

A avaliacao educacional tem sido um tema central em debates pedagdgicos

devido a sua relevancia para o aprimoramento das praticas educativas e o

desenvolvimento integral dos estudantes. Tradicionalmente vista como um

instrumento de mensuracéo, a avaliacdo, na perspectiva critica defendida por autores

C} como Paulo Freire e Vasconcellos, transcende essa fungédo, assumindo um papel
transformador na formagé&o de sujeitos autbnomos, criticos e conscientes.

Freire (1996) argumenta que o0 processo avaliativo deve promover a

curiosidade, o questionamento e a insubmisséo dos educandos, tornando-os agentes

ativos na construgdo do conhecimento. Nesse sentido, a avaliagdo n&do deve ser

reduzida a um mecanismo de controle, mas precisa fomentar o didlogo, a interacéo e
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0 respeito as individualidades, favorecendo a criacdo de um ambiente educativo
inclusivo e significativo.

Vasconcellos (1995) complementa essa visdo ao destacar a avaliagdo como
um momento reflexivo que identifica os avancos, dificuldades e resisténcias no
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem permite que o educador utilize
os resultados para reorientar suas acdes pedagogicas e intervencdes mais assertivas,
promovendo o progresso académico e humano dos educandos. Essa dinamica,
permeada por interpretagdes e percepg¢des individuais, reforga a necessidade de
praticas avaliativas que considerem a singularidade de cada estudante e a importancia
de uma mediacdo sensivel e humanizada.

Diante desse cenario, este artigo busca investigar como a avaliacdo pode ser
utiizada como uma ferramenta estratégica para promover uma educag¢do mais
democratica e transformadora. A pesquisa parte da analise das concepc¢des tedricas
mencionadas para propor praticas avaliativas que transcendam a mera mensuracao,

contribuindo para uma formacgéo integral e significativa no contexto escolar.

Avaliacao Escolar

A avaliacdo, segundo Freire (1996), ndo deve ser um simples instrumento de
controle, mas um meio de estimular o desenvolvimento integral dos educandos,
promovendo sua autonomia, criticidade e consciéncia em relagdo ao conhecimento e
ao mundo. O educador, ao assumir seu papel avaliador, deve transcender a fungéo
tradicional de transmitir conteddos e passar a atuar como um provocador intelectual,
incentivando os estudantes a refletirem, questionarem e construirem suas proprias
compreensoes.

Freire enfatiza que, em uma perspectiva democratica, o professor tem o dever
de reforcar a capacidade critica dos alunos. Isso significa cultivar a curiosidade,
valorizar a insubmissao as ideias impostas e promover 0 questionamento continuo
como forma de aprendizado. Ao fazer isso, o docente ndo apenas auxilia 0s
educandos a avangcarem academicamente, mas também contribui para sua formacéo
como cidadaos ativos e transformadores.

Nesse sentido, a avaliacéo deixa de ser um fim e se torna um meio de fomentar

o dialogo e a construcado do conhecimento. Ela se torna uma pratica que valoriza a
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interacdo, o respeito as individualidades e o estimulo a busca por solucées criativas e
significativas para os desafios da vida, tanto no ambito escolar quanto fora dele.

A avaliagdo escolar ndo deve ser vista apenas como um instrumento de
mensuracao de resultados, mas como um processo essencial e dinamico para o
aprimoramento das praticas educativas. Conforme Vasconcellos (1995), avaliar
implica realizar uma analise critica e abrangente que va além dos numeros, buscando
compreender 0s avancos, resisténcias e dificuldades presentes no processo de
ensino-aprendizagem.

Essa concepcéo de avaliacdo parte do principio de que seu principal objetivo é
subsidiar a reorientacdo das acdes educativas (Hoffmann, 2014). Por meio do
diagnostico das causas que interferem no desempenho escolar, torna-se possivel
identificar os fatores que limitam ou impulsionam o desenvolvimento dos estudantes,
permitindo intervencdes mais assertivas e eficazes.

Além disso, a avaliacdo deve ser entendida como um momento de reflexdo
coletiva, que envolve ndo apenas o professor, mas também os proprios alunos e, em
alguns casos, toda a comunidade escolar. Esse processo contribui para a construgao
de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e adaptado as necessidades
individuais, promovendo a superacédo de obstaculos e o fortalecimento de uma pratica
pedagdgica baseada na transformacao e no avanco continuo.

Assim, ao assumir um papel transformador, a avaliacdo deixa de ser um fim em
si mesmo e passa a ser uma ferramenta estratégica para a construcdo de uma
educacdo que valorize tanto o progresso académico quanto o desenvolvimento
humano.

De acordo com Hoffmann (2014), a avaliacdo da aprendizagem esta
intrinsecamente ligada a interacdo entre dois elementos principais: o educador, que
exerce o papel de avaliador, e o educando, que € o avaliado. Essa relacdo é
caracterizada por sua dualidade, pois ambos os envolvidos desempenham papéis
complementares no processo avaliativo.

Além disso, Vasconcellos (1995) ressalta a subjetividade inerente a essa
dindmica. O ato de avaliar ndo se limita a critérios objetivos ou padrées predefinidos;
ele envolve percepcoes, interpretacdes e julgamentos pessoais do educador, bem
como as respostas e o engajamento do educando. Essa subjetividade pode ser

influenciada por diversos fatores, como as experiéncias anteriores de ambos, 0
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contexto de ensino, as expectativas pedagogicas e as condicfes em que a avaliacao
ocorre.

Compreender essa relacdo dual e subjetiva é fundamental para promover
praticas avaliativas mais humanas e reflexivas, que considerem as individualidades
dos educandos e o papel mediador do educador. Dessa forma, a avaliacdo pode se
transformar em um processo de dialogo e construcao, fortalecendo a parceria entre

avaliador e avaliado no caminho para o aprendizado significativo.

CONSIDERACOES

A avaliagéo, longe de ser apenas um instrumento de controle e mensuragéo,
deve ser compreendida como uma pratica essencial para o desenvolvimento integral
dos educandos. Conforme Paulo Freire, a avaliacdo tem o potencial de promover a
autonomia, a criticidade e a consciéncia dos alunos em relacdo ao conhecimento e ao
mundo. Essa perspectiva destaca o papel do educador como um provocador
intelectual, cuja fungéo transcende a simples transmisséo de conteddos, incentivando
0s estudantes a refletirem, questionarem e construirem seus proprios saberes.

Avaliar implica um processo critico e abrangente que ultrapassa a obtencao de
resultados numéricos. Trata-se de um diagnadstico profundo que busca compreender
avancos, resisténcias e dificuldades, para, assim, reorientar as praticas educativas.
Esse carater reflexivo da avaliacdo ndo se limita ao professor; ele também envolve os
educandos e, em muitas situacdes, toda a comunidade escolar. Dessa forma, a
avaliacdo se transforma em uma ferramenta estratégica que fortalece o dialogo,
valoriza as individualidades e promove um ambiente de aprendizagem inclusivo e
adaptado as necessidades de cada estudante.

Portanto, a avaliacdo deve ser vista como um meio, e ndo um fim. Sua funcéo
principal € fomentar o didlogo, promover a transformacéo e contribuir para a formagéo
de cidadaos criticos e conscientes. Ao transcender a visao tradicional de controle, a
avaliacao se torna uma pratica pedagogica que estimula a criatividade, a curiosidade

e a busca por solugdes significativas para os desafios da vida.
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c} INTRODUGCAO

A inclusdo educacional tem sido um tema central nas discussdes sobre a
melhoria da qualidade do ensino no Brasil, especialmente no que tange ao
atendimento de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo. No contexto escolar, a inclusdo vai além da

simples adaptacdo de espacos e recursos materiais, exigindo transformacgdes
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profundas nas praticas pedagogicas, na formacéo dos profissionais da educacao e na
construcdo de um ambiente de respeito e colaboracdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), por meio de suas modificacdes, estabelece a educacéo
especial como uma modalidade a ser integrada ao ensino regular, reconhecendo a
importancia de uma educacéao que atenda as necessidades especificas de todos os
estudantes, sem segregacao.

Este artigo visa refletir sobre o papel fundamental do professor no processo de
inclusdo escolar, enfatizando como suas praticas pedagogicas podem contribuir para
um ambiente de aprendizado mais acessivel e equitativo. A relevancia dessa
discusséo se da pela necessidade de compreender como os professores podem atuar
de forma mais eficaz, superando desafios histéricos relacionados a excluséo de certos
grupos de estudantes. A educacéo inclusiva é, assim, uma questao de justica social,
gue exige um olhar atento para as diferentes necessidades dos alunos e para as
formas de ensino que podem ser adotadas para que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades de aprendizado.

A pesquisa busca, portanto, explorar os caminhos para uma educacao inclusiva
e transformadora, fundamentada nas contribuicdes de tedricos como Baptista (2002),
Freire (2005) e na legislacdo vigente, com o0 objetivo de analisar as praticas
pedagdgicas inclusivas e o papel dos professores na construgcdo de um ambiente
escolar mais democratico. O estudo se justifica pela urgéncia em discutir praticas
educacionais que promovam a inclusdo de maneira efetiva, considerando as diversas
realidades dos estudantes e as estratégias que podem ser adotadas para transformar

a educacdo em um processo verdadeiramente inclusivo.

Caminhos para uma Educacgéo Inclusiva e Transformadora

O professor desempenha um papel central no processo de inclusédo, atuando
como mediador e facilitador do aprendizado em contextos diversos. Ele ndo apenas
adapta suas praticas pedagogicas para atender as necessidades especificas dos
estudantes, mas também promove um ambiente de acolhimento, respeito e
valorizagéo das diferencas.

Freire (2005) ressalta que a experiéncia educativa deve ser um processo
colaborativo, onde educandos e educadores, ao interagirem com o0s saberes,

transformam-nos em sabedoria. Esse conceito destaca a importancia de uma
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aprendizagem compartilhada e significativa, que vai além da simples transmisséo de
conhecimento, promovendo um verdadeiro aprendizado mutuo e transformador.

Sua atuacdo vai além da sala de aula, englobando a busca por formacéo
continua, o dialogo com a familia e a comunidade escolar e a adogédo de metodologias
flexiveis e inovadoras que favorecam a participacao ativa de todos os alunos. Além
disso, o professor tem o desafio de desconstruir preconceitos e estere6tipos,
conscientizando os estudantes sobre a importancia da empatia e da convivéncia
harmoniosa com as diversidades.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em
seu artigo 58, a educacao especial € compreendida como uma modalidade de ensino
destinada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Essa modalidade deve ser preferencialmente
oferecida no contexto da rede regular de ensino, garantindo a inclusdo desses
educandos no ambiente escolar comum. A Lei 12.796/2013 reforca a importancia de
promover uma educacao que atenda as necessidades especificas desses alunos, sem
segrega-los, mas proporcionando um processo de aprendizado adaptado e acessivel
dentro do sistema educacional regular.

Baptista (2002) argumenta que a construcdo de uma educacao efetivamente
inclusiva depende de uma abordagem que enxergue as dificuldades ndo como
barreiras, mas como estimulos para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras e reflexivas. Para isso, € essencial colocar o sujeito como figura central do
processo educativo, valorizando sua individualidade e potencialidades. Além disso,
uma metodologia flexivel, adaptavel as necessidades de todos os envolvidos, é
fundamental para garantir a acessibilidade e a equidade no ensino.

Outro ponto crucial é a construcdo coletiva de regras, incentivando a
participacdo ativa de professores, estudantes, familiares e demais membros da
comunidade escolar, promovendo um ambiente de colaboragéo, respeito matuo e
corresponsabilidade. Essa perspectiva reforca que a inclusdo nédo se limita a
adaptacao de espacos fisicos ou recursos materiais, mas envolve uma transformacao

profunda na forma de pensar e praticar a educacéo.
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CONCLUSOES

O objetivo deste estudo foi analisar o papel do professor no processo de
inclusdo escolar e explorar os caminhos para uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e transformadora. Com base nas evidéncias levantadas, pode-se concluir
gue os professores desempenham um papel central na promocao de uma educacao
inclusiva.

A pesquisa conseguiu, de fato, responder ao problema proposto, ao destacar
gue a constru¢do de um ambiente inclusivo ndo depende apenas da adaptacédo dos
espacos fisicos ou materiais, mas de um processo continuo de reflexdo, formacéo e
envolvimento de toda a comunidade escolar. O professor como mediador e facilitador
do aprendizado, deve estar preparado para adotar praticas pedagogicas que atendam
a diversidade, desconstruindo preconceitos e promovendo a empatia.

Portanto, é fundamental que haja politicas publicas voltadas para a formacéao
continua dos professores sejam intensificadas, para que os educadores possam se
sentir cada vez mais preparados para lidar com a diversidade e para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a uma educacao

de qualidade.
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INTRODUCAO
C} A prética pedagogica contemporanea emerge como um campo dinamico e

desafiador, caracterizado pela necessidade de atender as transformacdes sociais,
culturais e tecnoldgicas que moldam o contexto educacional. Vivemos em uma era
marcada pela globalizacdo e pela rapida evolucdo tecnologica, onde o papel da
educacado vai aléem da transmissdo de conteudos e passa a incluir a formacao de
cidaddos criticos, colaborativos e preparados para os desafios da sociedade

contemporanea. Essa nova perspectiva exige que professores reavaliem e inovem
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suas praticas, transformando a sala de aula em um espaco de interagéo, criatividade
e construcédo coletiva do conhecimento.

Entretanto, como aponta Gadotti (2000), os sistemas educacionais ainda
enfrentam obstaculos significativos, como a dificuldade de universalizar uma
educacao basica de qualidade e a auséncia de fundamentos tedricos consistentes que
orientem préticas pedagogicas em um contexto de mudancas aceleradas. Esses
desafios revelam a necessidade de adaptacdo das praticas docentes, que devem
incorporar novas metodologias, ferramentas tecnoldgicas e estratégias inclusivas para
contemplar a diversidade dos estudantes e promover um ensino equitativo.

No cerne dessas transformacdes, destaca-se a relevancia do didlogo como
elemento central no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Caimi (2004), o
dialogo so6 se estabelece quando professores e alunos compartilham conhecimentos
e experiéncias relacionados aos temas abordados, o que evidencia a importancia de
considerar os saberes prévios dos estudantes para criar conexdes significativas. A
auséncia desse dialogo limita a participacdo ativa dos alunos e pode gerar
desmotivacao, ressaltando a necessidade de préticas pedagdgicas que promovam a
inclusdo e o engajamento.

Diante desse cenario, a presente pesquisa busca investigar como a pratica
pedagdgica pode ser aprimorada para atender as demandas contemporaneas da
educacédo. O objetivo geral é analisar os elementos fundamentais para a construcédo
de praticas pedagdgicas dindmicas, inclusivas e baseadas no diadlogo, que promovam
a aprendizagem significativa e a formacao integral dos estudantes.

Ao discutir esses aspectos, este artigo pretende contribuir para a reflexdo sobre
o papel do professor como mediador do conhecimento, destacando a importancia de
estratégias pedagodgicas inovadoras e fundamentadas, capazes de transformar o

processo educativo em um instrumento de emancipacao e desenvolvimento humano.

Pratica Pedagodgica

A prética pedagogica na educacgdo atual enfrenta desafios e transformacdes
significativas, demandando adaptacbes que acompanhem as mudancas sociais,
tecnoldgicas e culturais. No centro dessas transformacdes esta a necessidade de
praticas mais inclusivas, dinamicas e centradas no aluno, visando atender a

diversidade de contextos e estilos de aprendizagem.
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Gadotti (200) reflete uma analise critica e ainda atual sobre os desafios
enfrentados pela educacédo em tempos de intensas transformacdes sociais e culturais.
Ele aponta duas questdes centrais: a insuficiéncia do sistema escolar em garantir a
universalizacdo de uma educacdo béasica de qualidade e a auséncia de teorias
pedagdgicas robustas e consolidadas para guiar o ensino em um cenario de rapidas
mudancas.

De um lado, a universalizacdo da educacéo basica permanece como uma meta
em muitos paises, incluindo o Brasil, onde ainda se observam desigualdades
regionais, sociais e econdmicas que impactam diretamente a qualidade e a
acessibilidade do ensino. A ampliacdo do acesso a educacao € apenas uma parte da
solucao; é necessério também garantir que essa educacao seja significativa, relevante
e adaptada as demandas contemporaneas, o que envolve infraestrutura, formacéo
docente e curriculos atualizados.

Por outro lado, Gadotti (2000) destaca a fragilidade das matrizes tedricas que
norteiam a préatica pedagogica, especialmente em momentos de mudanca acelerada.
A globalizacdo, o avanco tecnoldgico e a crescente valorizagcdo de competéncias
socioemocionais demandam uma reinvencao constante da educacdo, mas sem que
iISso comprometa a clareza e a consisténcia das diretrizes pedagogicas. A auséncia
de caminhos "seguros”, como mencionado no texto, evidencia a necessidade de
inovacao equilibrada com fundamentos soélidos.

Caldeira e Zaidan (2010) uma das caracteristicas fundamentais da educacao
contemporanea é o enfogue no protagonismo do estudante. O professor,
tradicionalmente visto como o principal transmissor de conhecimento assume o papel
de mediador e facilitador, promovendo um ambiente que estimule a reflexdo, a
criatividade e a colaboracdo. Ferramentas tecnoldgicas, como plataformas digitais e
recursos audiovisuais, tornam-se essenciais para tornar as aulas mais interativas e
alinhadas a realidade dos estudantes.

Outro aspecto crucial é a valorizagcédo da inclusédo e da diversidade. A pratica
pedagogica atual busca respeitar as diferentes trajetérias e necessidades dos alunos,
inserindo metodologias que atendam desde estudantes com dificuldades de
aprendizagem até aqueles que se destacam em &reas especificas. A educacao
inclusiva, respaldada por legislacdes e politicas publicas, refor¢ca a importancia de um

ensino acessivel e equitativo.
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Além disso, a abordagem interdisciplinar e a valorizacdo de competéncias
socioemocionais ganham destaque. Caldeira e Zaidan (2010) pratica pedagodgica
ndo se limita a transmisséo de conteudos; ela busca desenvolver habilidades como
empatia, resiliéncia, trabalha em equipe e pensamento critico, preparando 0s

estudantes para desafios da vida e do mercado de trabalho.

A Importancia do Didlogo na Pratica Pedagdgica

Caimi (2004) enfatiza que, embora o dominio do contetdo seja uma habilidade
indispensavel para o professor, ele, por si sO, ndo garante o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem. O didlogo em sala de aula sé se concretiza quando professor
e alunos compartilham uma base de conhecimentos ou experiéncias relacionadas ao
tema em questdo. Caso o aluno desconheca totalmente o conteudo a ser trabalhado,
ele ndo apenas enfrenta dificuldades em se preparar para a aula, mas também se
sente limitado em sua capacidade de participar ativamente, o que pode gerar
desmotivacao e afastamento do aprendizado.

Essa reflexdo destaca a necessidade de o professor considerar os saberes
prévios dos estudantes, utilizando estratégias que conectem o0s conteudos a
realidades préximas de suas vivéncias. O dialogo, nesse contexto, ndo € apenas uma
troca de informacdes, mas um processo de construcéo coletiva do conhecimento, no
qual o estudante € encorajado a se expressar, questionar e refletir (Minetto, 2008).

Além disso, a preparacdo dos alunos para os temas abordados pode ser
facilitada por recursos como leituras prévias, videos, discussdes iniciais ou atividades
que despertem o interesse e a curiosidade. Esse cuidado pedagdgico promove um
ambiente de aprendizado mais inclusivo, onde todos se sentem capazes de contribuir
(Caimi, 2004).

Portanto, o papel do professor vai além de expor conteudos; ele deve criar
condic¢des para que o diadlogo acontega de forma significativa. 1sso inclui conhecer o
contexto de seus alunos, adaptar estratégias de ensino e garantir que cada um tenha
a oportunidade de participar, transformando a sala de aula em um espaco de troca,

interac&o e construcao conjunta do saber.
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CONCLUSOES

A presente pesquisa analisou como a pratica pedagoégica pode ser aprimorada
para atender as demandas contemporaneas da educacédo, destacando os desafios
enfrentados em um contexto de rapidas transformacdes sociais, culturais e
tecnoldgicas. Foi possivel verificar que o objetivo geral foi cumprido, ao identificar e
discutir os elementos fundamentais para préticas pedagogicas mais inclusivas,
dindmicas e centradas no dialogo.

Os resultados demonstraram que a valorizagdo do protagonismo do aluno, a
construcdo de um didlogo significativo e a utilizacdo de estratégias pedagodgicas
conectadas as realidades dos estudantes séo pilares essenciais para uma educacao
de qualidade. Além disso, a necessidade de adaptacdo as demandas
contemporaneas foi corroborada pelas reflexdes de Gadotti (2000), que apontam para
a urgéncia de superar a insuficiéncia do sistema educacional e consolidar
fundamentos tedricos que orientem praticas pedagdgicas inovadoras.

Quanto as respostas ao problema de pesquisa, conclui-se que a prética
pedagdgica pode ser fortalecida por meio de estratégias que considerem os saberes
prévios dos alunos, utilizem ferramentas tecnoldgicas e promovam a inclusdo e a
interdisciplinaridade. Contudo, persistem limitacées relacionadas as desigualdades
sociais, econémicas e regionais, que dificultam a universalizacdo de uma educacao
basica de qualidade. Além disso, a formacao inicial e continuada de professores
precisa ser reestruturada para atender as novas demandas educacionais. Assim, ao
integrar teoria e pratica, espera-se que as contribuicfes deste estudo inspirem novas
discussbes e avanc¢os na construcdo de uma educacgdo transformadora, acessivel e

adaptada as demandas contemporaneas.
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RESUMO
No contexto educacional, a mediagdo docente é uma estratégia fundamental para
garantir que o uso de jogos e brincadeiras na sala de aula seja efetivo e produza
resultados significativos na aprendizagem dos estudantes. Segundo Gasparin (2012),
a mediacdo implica em uma releitura, reinterpretacdo e ressignificacdo do
c} conhecimento, destacando a necessidade de um papel ativo do professor no processo
de ensino. Esse papel vai além da simples introducédo de jogos e brinquedos como
uma forma de entretenimento; exige uma intencionalidade pedagdgica que oriente
cada atividade para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos.
Quando o professor assume o papel de mediador, ele se torna responsavel por guiar
os estudantes em direcdo a compreensdo dos conceitos e habilidades que estao

sendo trabalhados de forma ladica. Isso significa que, para além do prazer que o jogo
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proporciona, o docente precisa considerar quais sd0 0s objetivos de aprendizagem
gue deseja alcancar e quais sdo as competéncias que espera desenvolver em seus
alunos. Essa mediacdo transforma a brincadeira em um meio pedagdgico,
potencializando o aprendizado e a construgéo de significados. A introducao de jogos
na sala de aula, portanto, nao € suficiente se ndo houver um planejamento pedagogico
por parte do professor. A presenca de uma intencionalidade clara e bem definida faz
com que o jogo se torne uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos. E por meio dessa intencionalidade que o professor
consegue ressignificar o conteddo abordado, ajudando os estudantes a fazer
conexdes com o0 conhecimento prévio e a aplicar novas habilidades de forma pratica.
Dessa forma, o0 jogo e a mediagcdo docente devem caminhar juntos, criando um
ambiente de aprendizagem que €, ao mesmo tempo, envolvente e formativo. O papel
do professor como mediador € essencial para que o aprendizado se efetive,
transformando a sala de aula em um espaco onde o conhecimento € continuamente

reinterpretado e enriquecido através das interacdes ludicas.
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RESUMO
O papel das brincadeiras e dos jogos no contexto escolar vai muito além do simples
entretenimento, desempenhando um papel crucial no desenvolvimento e aprendizado
das criancas. Sob a dtica de Lev Vygotsky, atividades ludicas representam uma
oportunidade para que a crianca transite entre diferentes niveis de desenvolvimento,
explorando e potencializando habilidades cognitivas, sociais e emocionais. De acordo
c} com a teoria de Vygotsky (2002), a brincadeira € uma pratica que possibilita a crianca

vivenciar situacdes além de seu nivel atual de desenvolvimento, ao proporcionar uma
interacdo que expande suas capacidades. Ele apresenta o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere ao espaco entre 0 que a crianga
consegue realizar sozinha e aquilo que pode alcancar com o auxilio de um adulto ou
de um colega mais experiente. Nesse sentido, as brincadeiras sao instrumentos

poderosos para ativar e ampliar esse processo. Ao participar de jogos e atividades
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guiadas, as criancas sao desafiadas a resolver problemas, tomar decisdes,
estabelecer estratégias e lidar com emocdes. Essa interacdo permite que as criancas
adquiram novos conhecimentos e habilidades, pois o ambiente Iidico € menos
restritivo e mais receptivo a experimentacdo. Na brincadeira, os erros ndo séo
punidos, mas, sim, oportunidades para aprender, o que estimula a criatividade, a
autonomia e a autoconfianca. Além disso, as atividades Iudicas promovem o
desenvolvimento social, pois as criangas aprendem a negociar regras, cooperar em
equipes e resolver conflitos. Esses momentos sao ricos em interagdes, nas quais 0s
participantes constroem significados e se ajudam mutuamente a compreender o
mundo ao seu redor. Por meio desse processo, valores como respeito, empatia e
colaboragdo sao cultivados de maneira natural. Por isso, cabe aos educadores
planejar e mediar brincadeiras e jogos que sejam desafiadores e apropriados a faixa
etaria, sempre considerando as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos.
O objetivo ndo é apenas divertir, mas também transformar essas experiéncias em
oportunidades de aprendizado significativo e desenvolvimento global. Assim, ao
compreender a importancia das brincadeiras na escola, percebe-se que elas sdo mais
do que um momento de descontracdo; elas sdo um espaco essencial para o
crescimento integral da criancga. Inspirados por Vygotsky (2002), podemos enxergar
no brincar uma poderosa ferramenta pedagdgica para preparar as criancas nao
apenas para o aprendizado escolar, mas também para os desafios da vida em
sociedade.
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RESUMO
Os estudos sobre letramento tém se tornado cada vez mais complexos e interligados
a uma série de disciplinas e contextos socioculturais que exigem uma abordagem
mais ampla e dinamica. De acordo com Graff (2016), para entender o letramento em
c} sua totalidade, € essencial considera-lo dentro de um periodo mais extenso de
desenvolvimento intelectual e sociocultural. Essa perspectiva permite compreender
como o letramento se manifesta em diferentes espacos e como ele esté relacionado
a uma diversidade de campos de conhecimento, instituicbes e praticas sociais. O
letramento ndo se limita apenas ao ato de ler e escrever, mas se expande para
subcampos que atravessam varias areas do saber, como 0s estudos cognitivos,

sociolinguisticos, o desenvolvimento infantil e adulto, os estudos comparativos e de
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desenvolvimento, além dos estudos de comunicacdo e midia, incluindo a analise da
cultura popular. Graff (2016) destaca que fatores externos e contextos sociais,
culturais, politicos e econdmicos influenciam diretamente esses estudos. Em
momentos histéricos como tempos de guerra ou em situacfes de globalizacdo e
intercambios culturais, por exemplo, o letramento é impactado por essas realidades,
exigindo novas formas de olhar e compreender as praticas de leitura e escrita. Além
disso, Graff argumenta que as mudancas no interior das disciplinas e suas interagoes
podem gerar transformacdes significativas nos pontos de vista. As contradi¢cdes que
surgem entre essas correntes de mudanga, tanto externas quanto internas as areas
de estudo, sdo, muitas vezes, fatores que estimulam novas formas de articulagéo
interdisciplinar. No contexto académico, essas mudanc¢as podem levar a criticas ao
modelo tradicional de organizacdo do conhecimento, incentivando a formulacdo de
assertivas diferentes, tanto dentro das disciplinas como nas articulagdes entre elas.
Esse movimento também reflete uma tendéncia crescente das universidades e
centros de pesquisa de reverem suas fronteiras, buscando um entendimento mais
integrador e contextualizado do letramento. Portanto, o estudo do letramento é
inseparavel de uma visdo holistica que envolve ndo apenas o ato de ensinar e
aprender a ler e escrever, mas também de compreender como essas praticas se
inserem em um contexto historico, cultural e politico mais amplo. Essa abordagem
interdisciplinar permite uma compreensdo mais rica e complexa do papel do
letramento nas sociedades contemporaneas e sua relacdo com as mudancgas sociais

e educacionais que atravessam as diferentes areas do conhecimento.
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A Educacéo do século XXI tem revolucionado a sala de aula ao promover mudancas profundas
na forma como o ensino e a aprendizagem s&o conduzidos. Com o avanco das tecnologias
digitais, a personalizacdo do ensino, e a valorizacdo de habilidades socioemocionais, 0 modelo
tradicional esta sendo transformado para se alinhar as demandas de um mundo cada vez mais
globalizado e conectado.

A sala de aula contemporanea passou a ser um espaco dinamico, onde o aluno assume um
papel ativo na construcédo do conhecimento, enquanto o professor atua como facilitador. O uso
de dispositivos eletrénicos, plataformas online, e ferramentas interativas permite maior
flexibilidade e acessibilidade, possibilitando que os estudantes aprendam no seu préprio ritmo.
Além disso, a educacao agora prioriza o desenvolvimento de competéncias como criatividade,
pensamento critico, colaboracéo e resolucdo de problemas — habilidades fundamentais para
enfrentar os desafios do futuro.

Essa revolucédo na Educacédo ndao s6 amplia 0 acesso ao conhecimento, mas também prepara
os alunos para uma realidade em constante transformacéo, onde o aprendizado ao longo da
vida € uma necessidade continua.
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