Cleber Bianchessi
Organizador

lemas em e
Educacao
“Ensino

Olhares Interdisciplinares,
Reflexdes e Saberes

Vol. 5

i3

agai



TEMAS EM EDUCACAO E ENSINO

Olhares Interdisciplinares, Reflexdes e Saberes

Vol. 5

)

Bagai



AVALIAGCAO, PARECER E REVISAO POR PARES

Os textos que compoem esta obra foram avaliados por pares e indicados para publicagao.

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CIP)
Bibliotecaria responsavel: Aline G. S. Benevidez CRB-1/3889

led. Temas em educacio e ensino: olhares interdisciplinares,
reflexdes e saberes — Vol. 5 [livro eletronico] /
(Org,) Cleber Bianchessi. — 1.ed. — Curitiba-PR,
Editora Bagai, 2024, 545p.

E-book.

Bibliografia.

Acesso em www.editorabagai.com.br

ISBN: 978-65-5368-484-3

1. Educacio. 2. Interdisciplinaridade. 3. Saberes.
L. Bianchessi, Cleber.

07-2024/81 CDD 370.7
CDD 37.01

Indice para catdlogo sistematico:
1. Educagio: Interdisciplinaridade; Saberes. 370

dr https://doi.org/10.37008/978-65-5368-484-3.09.10.24

Proibida a reproducio total ou parcial desta obra sem autorizagao prévia da Editora BAGAI por qualquer processo, meio ou forma,

especialmente por sistemas graficos (impressio), fonograficos, microfilmicos, fotograficos, videograficos, reprograficos, entre outros.

A violagio dos direitos autorais ¢ passivel de puni¢io como crime (art. 184 e paragrafos do Codigo Penal) com pena de multa e prisio,
busca e apreensio e indenizagdes diversas (arts. 101 a 110 da Lei 9.610 de 19.02.1998, Lei dos Direitos Autorais).

Este livro foi composto pela Editora Bagai.

www.editorabagai.combr (@) /editorabagai
[ £V editorabagai contato@editorabagai.com.br



Cleber Bianchessi
Organizador

TEMAS EM EDUCACAO E ENSINO

Olhares Interdisciplinares, Reflexdes e Saberes

Vol. 5

)

Bagai



1.2 Edicao — Copyright© 2024 dos autores.

Direitos de Edicao Reservados a Editora Bagai.

O conteido de cada capitulo ¢ de inteira e exclusiva responsabilidade do(s) seu(s) respectivo(s) autor(es).

As normas ortograficas, questoes gramaticais, sistema de citacdes e referencial bibliografico sio prerrogativas
de cada autor(es).

Editor-Chefe Prof. Dr. Cleber Bianchessi

Revisio Os autores

Capa & Diagramagao Luciano Popadiuk

Conselho Editorial Dr. Adilson Tadeu Basquerote — UNIDAVI

Dr. Anderson Luiz Tedesco — UNOESC

Dra. Andréa Cristina Marques de Aradjo - CESUPA

Dra. Andréia de Bem Machado — UFSC

Dra. Andressa Graziele Brandt — IFC - UFSC

Dr. Antonio Xavier Tomo - UPM - MOCAMBIQUE

Dra. Camila Cunico — UFPB

Dr. Carlos Alberto Ferreira — UTAD - PORTUGAL

Dr. Carlos Luis Pereira — UFES

Dr. Claudino Borges — UNIPIAGET — CABO VERDE

Dr. Cledione Jacinto de Freitas — UFMS

Dra. Clélia Peretti - PUCPR

Dra. Daniela Mendes V da Silva — SEEDUCR]

Dr. Deivid Alex dos Santos - UEL

Dra. Denise Rocha — UFU

Dra. Elisa Maria Pinheiro de Souza — UEPA

Dra. Elisangela Rosemeri Martins — UESC

Dra. Elnora Maria Gondim Machado Lima - UFPI

Dr. Ernane Rosa Martins — IFG

Dra. Flavia Gaze Bonfim — UFF

Dr. Francisco Javier Cortazar Rodriguez - Universidad Guadalajara — MEXICO
Dr. Francisco Odécio Sales - IFCE

Dra. Geuciane Felipe Guerim Fernandes — UENP

Dr. Hélder Rodrigues Maiunga - ISCED-HUILA - ANGOLA

Dr. Helio Rosa Camilo — UFAC

Dra. Helisamara Mota Guedes — UFV]M

Dr. Humberto Costa — UFPR

Dra. Isabel Maria Esteves da Silva Ferreira — [PPortalegre - PORTUGAL
Dr. Jodo Hilton Sayeg de Siqueira — PUC-SP

Dr. Jodo Paulo Roberti Junior — UFRR

Dr. Joao Roberto de Souza Silva - UPM

Dr. Jorge Carvalho Brandio — UFC

Dr. Jose Manuel Salum Tome, PhD — UCT - Chile

Dr. Juan Eligio Lopez Garcia — UCF-CUBA

Dr. Juan Martin Ceballos Almeraya - CUIM-MEXICO

Dr. Juliano Milton Kruger - IFAM

Dra. Karina de Aratjo Dias — SME/PMF

Dra. Larissa Warnavin — UNINTER

Dr. Lucas Lenin Resende de Assis - UFLA

Dr. Luciano Luz Gonzaga — SEEDUCR]

Dra. Luisa Maria Serrano de Carvalho - Instituto Politécnico de Pormlegre/CIEP—L'E - POR
Dr. Luiz M B Rocha Menezes — IFTM

Dr. Magno Alexon Bezerra Seabra - UFPB

Dr. Marciel Lohmann — UEL

Dr. Mircio de Oliveira — UFAM

Dr. Marcos A. da Silveira — UFPR

Dra. Maria Caridad Bestard Gonzilez - UCF-CUBA

Dra. Maria Lucia Costa de Moura — UNIP

Dra. Marta Alexandra Gongalves Nogueira - IPLEIRIA - PORTUGAL
Dra. Nadja Regina Sousa Magalhdes — FOPPE-UFSC/UFPel

Dr. Nicola Andrian - Associacio EnARS, ITALIA

Dra. Patricia de Oliveira - IF BAIANO

Dr. Paulo Roberto Barbosa — FATEC-SP

Dr. Porfirio Pinto — CIDH - PORTUGAL

Dr. Rogério Makino — UNEMAT

Dr. Reiner Hildebrandt-Stramann - Technische Universitit Braunschweig - ALEMANHA
Dr. Reginaldo Peixoto — UEMS

Dr. Ricardo Cauica Ferreira - UNITEL - ANGOLA

Dr. Ronaldo Ferreira Maganhotto — UNICENTRO

Dra. Rozane Zaionz - SME/SEED

Dr. Stelio Joao Rodrigues - UNIVERSIDAD DE LA HABANA - CUBA
Dra. Sueli da Silva Aquino - FIPAR

Dr. Tiago Tendai Chingore - UNILICUNGO — MOCAMBIQUE

Dr. Thiago Perez Bernardes de Moraes — UNIANDRADE/UK-ARGENTINA
Dr. Tomas Rail Gémez Hernandez — UCLV e CUM — CUBA

Dra. Vanessa Freitag de Aratjo — UEM

Dr. Walmir Fernandes Pereira — FLSHEP - FRANCA

Dr. Willian Douglas Guilherme — UFT

Dr. Yoisell Lopez Bestard- SEDUCRS



APRESENTACAO

Os capitulos constituintes desta obra apresentam experiéncias pedago-
gicas relacionadas com diversas areas do conhecimento e niveis de escolari-
dade. A coletanea esta organizada e composta pela abordagem de diversos
temas em educagao e ensino com olhares interdisciplinares por meio de
reflexGes e construcao de saberes. Apresentam possiveis respostas a alguns
questionamentos presentes em nds e suscita outras interrogacoes sobre a
necessidade de mais caminhos a trilhar e dialogar. Deste modo, a obra retine
capitulos que abordam o processo educacional, de ensino e de aprendiza-
gem de modo interdisciplinar e multidisciplinar ao dialogar com os diversos
saberes e contextos por meio das experiéncias pedagogicas e qualquer outra
forma de expressao dos sujeitos.

Assim, participam capitulos dos diferentes campos do conhecimento e
niveis de escolaridade, produzidos por uma abordagem que podem considerar
ou ndo a inter-relacao e a influéncia entre eles ou questionar a visdo com-
partimentada (disciplinar) da realidade do processo de ensino-aprendizagem.

Destarte, o primeiro capitulo disserta sobre a universidade enquanto
um lugar para todos. Na sequéncia, o segundo capitulo reflete sobre o ensino
colaborativo para a inclusao escolar. Por sua vez, o terceiro capitulo destaca
a percepe¢ao dos docentes frente aos desafios da inclusao de criancas com
transtorno do espectro autista (TEA). O quarto capitulo, na sequéncia, res-
salta a apropriagao e objetivacao dos conteudos escolares e o quinto capitulo
salienta a educagao fisica nas bases legais e sua contribuicao na aprendizagem
da crian¢a em iniciacao escolat.

Em continuidade, o sexto capitulo apresenta a arte do origami como
possibilidade pedagogica para alunos com transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH). No que lhe concerne, o sétimo capitulo enfatiza a
importancia dos brinquedos como ferramentas de aprendizagem na educagao
infantil, o oitavo capitulo analisa a aprendizagem criativa como resgate da
educagao emocional pos-pandemia, o nono capitulo, no que lhe concerne,
destaca as processo de ensino e aprendizagem em ginastica para todos e o
décimo capitulo apresenta o desenvolvimento de um instrumento de entre-
vistas para o ensino noturno.

Por conseguinte, o décimo primeiro capitulo discorre sobre as politicas
publicas de educacio enquanto décimo segundo capitulo apresenta a alegoria



da caverna de Platio. Isto posto, o décimo terceiro capitulo oportuniza refletir
sobre a interculturalidade e alteridade na escola, ja o décimo quarto capitulo
analisa o ensino de histéria nos curriculos reestruturados pela BNCC e o
décimo quinto capitulo ressalta a filosofia na pratica cotidiana.

Em seguimento, o décimo sexto capitulo apresenta alguns desafios
para a educagdo e o ensino da igreja crista no século IV, o décimo sétimo
capitulo apresenta praticas pedagogicas paraa ordem e o progresso, o décimo
oitavo capitulo, por sua vez, ressalta possiveis implicacdes da neurociéncia
cognitiva e seus processos relacionados a atengao e memoria e o décimo
nono capitulo propoe a afetividade no ensino de fisica. Em prosseguimento,
o vigésimo capitulo relaciona a inclusiao escolar e a educagao profissional e
tecnoldgica, o vigésimo primeiro capitulo valoriza a pedagogia hospitalar e
o vigésimo segundo capitulo, em sintese, expressa reflexdes sobre género,
sexualidade, raca e cultura.

Diante do exposto, o vigésimo terceiro capitulo oportuniza reflexao
acerca da analise qualitativa, o vigésimo quarto capitulo averigua a possibi-
lidade da obediéncia de governagao totalitaria, o vigésimo quinto capitulo,
por sua parte, oferece algumas estratégias de promogao a leitura no Brasil,
o vigésimo sexto capitulo destaca a inclusdo educacional por convic¢io, o
vigésimo sétimo capitulo expressa consideragoes sobre a robodtica, o vigé-
simo oitavo capitulo, no que lhe diz respeito, apresenta o erro semantico e
matematico na fungao “aleatérioentre” do programa microsoft excel e o
vigésimo nono capitulo oferece uma revisio sobre os jogos didaticos no
ensino de ciéncias da natureza.

Na sequéncia, o trigésimo capitulo expressa reflexos referentes a radioa-
tividade, o trigésimo primeiro capitulo ressalta acessibilidade no ensino de
fisica, o trigésimo segundo capitulo, em continuagao, salienta a legislacao e
curriculo de ensino religioso, o trigésimo terceiro capitulo oferece uma proposta
a intervencao inclusiva e o trigésimo quarto capitulo, por sua parte, acentua
o histérico e reflexdes das ciéncias econdmicas.

Nesta continuidade, o trigésimo quinto capitulo evidencia as apren-
dizagens focais na educacio infantil, o trigésimo sexto capitulo acentua a
teoria e a pratica na forma¢ao médica contemporanea, o trigésimo sétimo
capitulo, por outro lado, apresenta alguns desafios para a educagao, durante
e depois da pandemia, o trigésimo oitavo capitulo ressalta elementos inves-
tigativos em matérias de cursos de formagao de professores no Brasil e em
Portugal, o trigésimo nono capitulo disserta sobre a perspectiva contem-
plativa em educacdo e atenc¢ao plena na escola, o quadragésimo capitulo



analisa Jean Piaget e os pressupostos da teoria construtivista e, no que lhe
concerne, o quadragésimo primeiro capitulo foca a holografia no processo
de ensino e aprendizagem.

Em vista disso, o quadragésimo segundo capitulo disserta sobre o conto
e seu encanto, o quadragésimo terceiro capitulo oferece uma estratégia de
aprendizagem por meio da exposi¢ao cientifica, o quadragésimo quarto capi-
tulo discorre sobre a aprendizagem ativa em aulas de fisica do ensino médio
utilizando o arduino, o quadragésimo quinto capitulo expressa oportunidades
para o ensino na conexao com a graduagao e, por fim, o quadragésimo sexto
capitulo destaca alguns desafios da educagio especial.

Diante do exposto, o estudo exarado nos capitulos sintetizados acima, a
presente publicagao contribui com textos que versem de algum modo, direta
ou indiretamente, a educac¢ao e o ensino numa perspectiva da teoria ou pela
pratica pedagbgica com a intengao de trazer ideias interdisciplinares e ques-
tionamentos para incentivar o debate a respeito do ensino, da aprendizagem
e constru¢ao do conhecimento. Enfim, a obra é um convite ao pensamento
reflexivo, abrangente e contextual em torno da necessidade real de analise dos
diversos temas e aspectos no Ensino e na Educacao

Equipe editorial
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A UNIVERSIDADE E UM LUGAR PARA TODOS?
DESMISTIFICANDO ESTIGMAS PELO VIES
PSICOPEDAGOGICO

Lilian Flores'
Lovani Volmer?

O presente estudo discorre sobre a importancia de se refletir o lugar
do sujeito na universidade, no que tange o acesso, a permaneéncia, a parti-
cipacao e a aprendizagem de todas as pessoas, especialmente daquelas de
grupos populacionais que, historicamente, sofreram processos de discrimi-
nac¢ao e invisibilidade. A Psicopedagogia, enquanto area de conhecimento
interdisciplinar que estuda os processos de aprendizagem e autoria dos
sujeitos, em convergéncia com a analise critica das tematicas que envolvem
a diversidade e a exclusio/inclusdo social, repercute em praticas que pro-
blematizam demandas relativas a esses temas e acolhem as diferencas para
uma possivel e respeitosa inclusio.

A inclusao no Ensino Superior ¢ uma politica adotada por universida-
des ao se adequarem as politicas publicas vigentes, minimizando situagdes de
desigualdade social, racial, de género, de idade e de condi¢Ges educacionais
que resultam das pessoas com deficiéncia e em dificuldades de aprendizagem.
Sabendo-se que a aprendizagem ¢ um fenémeno complexo que desafia qual-
quer pessoa, a educagao tem o potencial de melhorar a qualidade de vida e das
relacoes, construir/reconstruir a identidade social e gerar uma participacao
mais ativa de todos.

A Psicopedagogia insere-se nesse contexto, oferecendo a integragao,
de modo coerente, de saberes e principios de diferentes ciéncias com a meta
de adquirir uma ampla compreensao sobre os variados processos inerentes
ao aprender. Ao considerar a objetividade e a subjetividade (Pain, 2012), a
Psicopedagogia atua nos processos de aprendizagem, sistematizando o conhe-
cimento e levando em conta a histéria de vida de cada pessoa. Nesse sentido,
pretende-se compreender o lugar do sujeito na universidade, desmistificando
estigmas pelo viés psicopedagogico, bem como entender o corpo na percepgao
de sentidos e constituicao dos sujeitos, legitimando o acesso, a permanéncia,
a participacao e a aprendizagem de todos.

"Mestranda em Diversidade Cultural e Inclusio Social (FEEVALE). CV: http://lattes.cnpq.br/1212536225313446
*Doutora em Letras (UCS/UNIRITTER). Professora (FEEVALE). CV: http://lattes.cnpq.br/3473440605906520
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O presente estudo consiste em uma pesquisa bibliografica. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 54), a pesquisa bibliografica é organizada a par-
tir “de material ja publicado, constituido principalmente de: livros, revistas,
publicagoes em periddicos e artigos cientificos [...| com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo material ja escrito”. Por conseguinte,
esta pesquisa tem como bases teodricas autores como Fernandez (1991; 1994,
2012), Pain (2012), Vigotski (1998) e Goffman (2008).

A EDUCACAO INCLUSIVA: DA EDUCACAO BASICA AO
ENSINO SUPERIOR

Ha mais de trés décadas que a educagdo brasileira, na perspectiva da
educacao inclusiva, se constréi pelo resultado de lutas dos movimentos sociais
de pessoas com deficiéncia e de educadores de diferentes partes do mundo. A
Declaragao de Salamanca (1994) e a publicacdo de outros documentos legais
proporcionaram um cenario reconstruido pelo paradigma da inclusiao. Nas
discussoes da Declaragio de Salamanca, assumiu-se 0 compromisso com a
“educacao para todos”, assegurando que a educacao de pessoas com deficiéncia
seja parte integrante do sistema educacional. Ela oferece um ordenamento de
acoes que indicam os encaminhamentos educativos com énfase na educacao
inclusiva, ndo se restringindo apenas aos sujeitos da Educac¢do Especial, mas
as diferentes pessoas e espagos sociais. A inser¢ao de estudantes com defi-
ciéncia, bem como estudantes com dificuldades de aprendizagem e aqueles
invisibilizados e excluidos historicamente, aumenta gradativamente no Ensino
Superior e, de forma geral, essas institui¢oes nao tém ofertado possibilidades
para trabalhar com a diversidade de pessoas que a elas chegam, promovendo
a inclusao de todos.

A Constituicao Federal (Brasil, 1988), em seu art. 205, indica que a
educacio ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia em colaboracao
com a sociedade. Segundo o art. 208, inciso V, o dever do Estado com a edu-
cagao sera efetivado mediante a garantia de “acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada
um”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9394/96),
em seu Capitulo V, da Educa¢ao Especial, art. 58, paragrafo 3°, sustenta que
“a oferta de Educagao Especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio
na Educacao Infantil e estende-se ao longo da vida”, observados o inciso 111
do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei” (Redag¢ao dada pela Lei
n°® 13.632, de 2018).
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Percebe-se que, com o advento da educacio inclusiva no Brasil, colo-
cou-se em foco a Educagao Especial, cujo publico sio os estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/supet-
dotacido’. Cabe ressaltar que os conceitos de educag¢io inclusiva e Educagio
Especial nao siao sinénimos. Mantoan (2003, p. 16) diz que a inclusao “nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente edu-
cativa geral”. Sobre a Educagao Especial, entende-se:

[...] uma modalidade de educagio escolar que integra a proposta
pedagogica da escola regular, promovendo, entre outras agoes,
o atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacio (Brasil, 2024, p. 6).

Entende-se que a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(LBIn®13.146/2015) promoveu e legitimou os direitos da pessoa com deficién-
cia, objetivando a sua inclusao social e cidadania, além de assegurar o sistema
educacional inclusivo em seu art. 27 “[...] em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida.” O acesso da pessoa com deficiéncia na Educagao
Superior esta incorporado no art. 28, inciso XIII, que atribui ao poder ptblico
“assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
[...] acesso a educagao superior e a educagao profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas.”

Embora a legislacao brasileira fomente a inclusdo e constitua fator deter-
minante das politicas publicas educacionais em todas as etapas e modalidades
de ensino, bem como determine a necessidade de uma adequacao das politicas
soclals para que suas agoes sejam voltadas para o rompimento das barreiras
excludentes, a educac¢ao brasileira mostra-se como uma area permeada por
muitas urgéncias e desafios. A garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia
encontra barreiras que dificultam ou impedem o acesso e a interagao dessas
pessoas com a vida social. Essas barreiras podem ser arquitetonicas, comuni-
cacionalis, atitudinais ou outras que sinalizem um impedimento a participa¢ao
social da pessoa pela sociedade.

’Segundo o Glossario da Educacio Especial (Brasil, 2024), os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagio sao o publico-alvo da educagio especial, definidos
de acordo com a Politica Nacional de Educag¢io Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e com o
Decreto Federal n® 6571/2008, posteriormente substituido pelo Decreto Federal n® 7611/2011. O termo transtorno
global do desenvolvimento (TGD) foi substituido em 2019 por transtorno do espectro autista ('EA) na coleta de
dados do Censo Escolar, em consondncia com as alteragdes nas normativas legais nacionais (Lei n® 12764/2012)
e internacionais (DSM-5).



16

A partir de 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu sobre a
constitucionalidade do sistema de cotas nas universidades, reconhecendo as
acoes afirmativas no Ensino Superior como constitucionalmente legais. A Lei
de Cotas n°® 12.711/2012, alterada pela Lei 13.409/2016, garante a reserva
de, no minimo, 50% das vagas nas universidades federais e nas institui¢oes
federais de ensino técnico de nivel médio, para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas e se autodeclararem pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de politicas que beneficiem a
inclusio social, como a politica de cotas, e que essas possam ser ampliadas
e melhoradas, especialmente dentro das universidades. O acesso ao Ensino
Superior através do vestibular é apenas o inicio da histéria do estudante
na institui¢do, sendo necessario garantir sua permanéncia, participagao e
aprendizagem.

Concomitante com o histérico da inclusiao no Brasil desde a Educacio
Basica, o desafio para tornar a escola um espago de promogao de aprendiza-
gens e de desenvolvimento de potencialidades, torna-se pauta urgente. Per-
cebe-se a necessidade de rever o projeto educacional brasileiro e melhorar a
qualidade do que se ensina, de como se ensina, do que se aprende e de como
se aprende, tendo em vista o fracasso escolar presente na repeténcia suces-
siva, no aumento de alunos com problemas de aprendizagem, na formacao
precaria dos concluintes da Educagao Basica, entre outros. No que tange o
Ensino Superior, ha um longo caminho a ser tecido com mais sensibilidade
para praticas pedagdgicas nao excludentes e que possibilitem qualidade na
relacio com o conhecimento.

Para atender a esse desafio, surge a pratica psicopedagogica, exercida
por um psicopedagogo, como possibilidade de tornar pensavel as potencia-
lidades de aprendizagem, considerando a “relacdo particular entre o orga-
nismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo desse sujeito, transversalizados por
uma particular situacdo vincular e social” (Fernandez, 1991, p. 48). Nesse
viés, com sua visao multifatorial, o profissional da Psicopedagogia tem na
aprendizagem o seu objeto de estudo e pode contribuir na investigagao e
intervengao para a compreensao dos processos que envolvem o aprender, o
significado, a causa e a modalidade de aprendizagem do sujeito. Sua atuagido
pode ser clinica e institucional, através de uma escuta que traduza de forma
articulada as diferentes dimensoes envolvidas na aprendizagem e a circulagao
do conhecimento nos espagos.



BREVE HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA NO
BRASIL: A ORIGEM NA EUROPA E A INFLUENCIA DA
PSICOPEDAGOGIA DA ARGENTINA

A aprendizagem humana e todos os aspectos referentes a esse pro-
cesso traduzem o objeto de estudos da Psicopedagogia. Segundo a Asso-
ciagao Brasileira de Psicopedagogia — ABPp (2019), “a Psicopedagogia ¢
um campo de conhecimento e a¢do interdisciplinar em educagdo e saide
com diferentes sujeitos e sistemas, quer sejam pessoas, grupos, instituigdes
e comunidades.”

Ena Europa, no final do século XIX, que surgem os primeiros interesses
em compreender e atender as deficiéncias que comprometem a aprendiza-
gem, sinalizadas por questoes organicas. O enfoque organico foi o primeiro
a orientar médicos, educadores e terapeutas na identificagao dos problemas
de aprendizagem.

O movimento da Psicopedagogia no Brasil tem sua origem influenciada
pela praxis argentina. Autores como Sara Pain, Jorge Visca, Alicia Fernan-
dez e outros constituem as obras que apresentam os fundamentos teoricos
da Psicopedagogia. Eles foram influenciados especialmente pela literatura
francesa onde encontramos autores como Jacques Lacan, Maud Mannoni,
Frangoise Dolto, Julian de Ajuriaguerra, Pichon-Riviere e demais autores que,
com frequéncia, sao citados nas obras argentinas.

Buenos Aires foi a primeira cidade argentina a oferecer curso de Psi-
copedagogia, sendo que na pratica a atividade psicopedagogica iniciou-se
antes do proprio curso. O primeiro curso, correspondente aos planos de
estudo de 1956, 1958 e 1961, teve énfase na formagao filosofica, psicoldgica,
fundamentos da biologia e da area especifica da Psicopedagogia. Sentindo a
necessidade de ocupar um espago em que a Psicologia ou a Pedagogia nao
podiam preencher, alguns profissionais de outras areas buscavam respon-
der aos graves problemas da escola, como métodos inadequados, evasio
escolar, repeténcia e outros. No intuito de resolver os fracassos escolares, a
Psicopedagogia inscreve-se no ambito pedagogico, fazendo, num primeiro
momento, reeducacao e “oferecendo um conhecimento mais profundo
dos processos de desenvolvimento, maturidade e aprendizagem humana”
(Bossa, 2007, p. 43).

O segundo momento da Psicopedagogia na Argentina é constituido
pelos planos de 1963, 1964 e 1969. Apresenta influéncia da psicologia experi-



mental, instrumentalizando o profissional na medigao das fungoes cognitivas
e afetivas. A década de 70 é marcada por diferentes situagoes, como a extingao
da escola normal (1969), ingresso de profissionais de variadas procedéncias
e reformulagdo do curriculo do curso (a partir de 1971). Assim, o terceiro
momento do curso de Psicopedagogia acontece em 1978. A graduagao tem
duragao de 5 anos e nela estao incluidas as disciplinas Clinicas Pedagdgicas 1
e II. O objetivo ¢ valorizar o psicopedagogo enquanto terapeuta. Destaca-se,
nesse periodo, mudancas na abordagem da Psicopedagogia: da reeducagao a
clinica. De acordo com Bossa (2007, p. 44), “os psicopedagogos comegaram
a incluir no seu trabalho o olhar e a escuta clinica da psicanalise, resultando
no atual perfil do psicopedagogo argentino.”

No Brasil, a concepg¢ao organicista de que os problemas de aprendiza-
gem sdao determinados, geralmente, por uma disfun¢iao do sistema nervoso
central persistiu por muitos anos. A ideia de uma disfung¢do cerebral minima
(DCM) foi um rétulo amplamente difundido na década de 70, dentre outros
diagnoésticos empregados (dislexia, disritmia...) para camuflar o fracasso
escolar. Além disso, outras causas centradas na probabilidade de disfun¢oes
congénitas e hereditarias eram atribuidas nas explicagdes dos problemas de
aprendizagem. Nesse perfodo, a recorréncia a médicos para estudar e tratar
tais problemas assume uma importancia nas decisoes da propria familia.

E somente na década de 1980 que se inicia a configuracio de que os
problemas de aprendizagem relacionados ao fracasso escolar podem estar
associados a problemas de ensinagem, aliados a uma teoria social e politica.
Nessa abordagem sociopolitica, denincias e protestos sdo proferidos ao
descaso dos governantes com a educag¢ao no pafs, tendo em vista que “dizem
respeito a manuten¢ao das mas condi¢oes de vida e subsisténcia de grande
parte da populagdo escolar brasileira” (Bossa, 2007, p. 53).

No final dos anos de 1970, inicio dos anos de 1980 que os primeiros
cursos de especializac¢ao de Psicopedagogia surgiram no Brasil, na perspectiva
de complementar a formagao dos psicoélogos e educadores que buscavam
solucionar os problemas advindos da aprendizagem. No inicio, a Psicopeda-
gogia apresentava um carater reeducativo, assumindo ao longo do tempo um
sentido terapéutico.

Sendo assim, a Psicopedagogia ja existe no Brasil ha mais de 40 anos,
nascida da confluéncia entre as areas da Psicologia e Pedagogia. Cabe infor-
mar que tanto a Psicologia quanto a Pedagogia tém sua fungao especifica e



a Psicopedagogia nao ocupa o espago de uma ou outra area, mas se debruca
aos processos de aprendizagem que ocorrem num espago intersubjetivo, con-
siderando as interagdes com o objeto do conhecimento, com os diferentes
sujeitos envolvidos e as significacdes sobre o aprender. Ao trabalhar com os
processos de aprendizagem, a Psicopedagogia também se dedica a elucidagao
dos problemas que advém desses processos de aprendizagem. Por esse motivo,
no inicio dos anos de 1980, eram atendidos, quase exclusivamente, as criangas.
Atualmente, esse atendimento se estendeu aos adolescentes, adultos e pessoas
idosas, além do atendimento a grupos e instituicbes com sua complexa rede

de relagdes.

Hoje, a formagao em Psicopedagogia acontece a nivel de graduagao
e especializagao, sendo essa ultima a que prevalece na formagao da maioria
desses profissionais. Enquanto area aplicada, implica uma forma especifica de
atuacdo, ainda que esse fato nao seja reconhecido legalmente. Seu compro-
misso ¢ o de contribuir para a compreensao dos processos de aprendizagem e
identificagao das possibilidades, facilitadores e barreiras desse processo, tendo
em vista a intervengao e a prevencao, no caso das instituigoes.

Ao falar da histéria da Psicopedagogia no Brasil, é importante salientar a
Associacio Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), fundada em 12 de novembro
de 1980. A ABPp ¢ uma associagao de direito privado, sem fins lucrativos,
que atua para fortalecer a atuacio e os direitos dos psicopedagogos no Bra-
sil. Atualmente conta com 15 se¢des e 5 nucleos distribuidos pelo territério
nacional, todos vinculados e sob orientacao da ABPp Nacional. Seus objetivos
sao promover o desenvolvimento e divulgacio da Psicopedagogia e a defesa
dos interesses de seus associados, representando a categoria junto a comu-
nidade social e cientifica, ampliar a visibilidade da atuagdao dos profissionais
em condig¢des de exercer a atividade de psicopedagogo com conhecimento e
qualidade, assim como fortalecer o direito de desempenhar a sua escolha de
trabalho, comprometer-se com a melhoria da educagao no pais, na relagao com
a formagao de novos psicopedagogos, afinada as politicas publicas voltadas
a educacio, satude e assisténcia as criangas, adolescentes e jovens assistidos
por esses profissionais.

Um dos pontos centrais da atua¢ao da ABPp ¢é a busca incessante pela
regulamenta¢ao do exercicio da atividade de Psicopedagogia. Desde 1997, a
Associag¢ao acompanha, discute e participa de todas as etapas transcorridas
na esfera legislativa referente a projetos de lei que tramitam no Congresso
Nacional, seja no Senado Federal ou na Camara dos Deputados. Ao longo
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desses mais de 40 anos, a Psicopedagogia ja alcancou a legitimidade social,
agora necessita o reconhecimento legal de sua atuagao e contribuicao para as
mudangas e os progressos da educagao.

Com uma visao integrada, a Psicopedagogia apresenta-se hoje como
um caminho que ultrapassa a visao fragmentada dos problemas de ensinar
e aprender. Ela compreende o processo dinamico das relagoes de aprendi-
zagem, levando os sujeitos a terem mais qualidade em suas conexdes com o
conhecimento. Quando se abre a escuta para a singularidade do pensamento,
as possibilidades de cada pessoa sao potencializadas, oferecendo-lhe espagos
onde possa realizar experiéncias com ensinantes que favorecam seu processo
de aprender. O posicionamento clinico, a postura ética, o olhar e escuta
para o sujeito em sua singularidade formam as ferramentas conceituais do
psicopedagogo.

DESMISTIFICANDO ESTIGMAS PELO VIES
PSICOPEDAGOGICO

Goffman (2008) sugere que o termo estigma ¢ manejado pelos atores
nas interagGes sociais, 0 que traz um significado relacional ao vincular atributos
e esteredtipos a formas de estigmacao. As reflexdes a respeito dos estigmas
refletem a preocupagao de Goffman quando se refere aos constrangimentos
sofridos pelos individuos em suas relacdes. Sob tal ponto de vista, ainda se
percebem constrangimentos psicol6gicos, sociais e académicos que impedem
a inclusao plena de estudantes, especialmente daqueles advindos de politicas
publicas que garantiram o seu acesso ao Ensino Superior, mas que se mostram
frageis no que diz respeito a sua efetiva permanéncia.

Nessa logica, Goffman convoca a refletir a respeito dos estigmas, que
tendem a incidir na identidade das pessoas e impactar suas vidas cotidianas.
Ao considerar que o estigma implica comprometimento com a interagao
por parte das pessoas envolvidas, ele alerta para a privacao de possibilidades
de atengdo a atributos que subjetivam a poténcia das pessoas aos tracos que
um individuo possui e que pode impor a atengio e afastar aqueles a quem
ele encontra. Segundo menciona o autor, um estigma ¢ “um tipo especial de
relagao entre atributo e estereétipo” (2008, p. 13).

A aprendizagem ¢ responsavel pela inser¢ao da pessoa no mundo

da cultura. Para que um sujeito aprenda sera primordial a presenca de um
outro, o qual esse sujeito vai construir desde o nascimento as suas possi-



bilidades de conhecimento sobre o mundo que o cerca. A qualidade dessa
relagdo nos movimentos de investimento e de apropriagao do conhecimento
¢ fundamental, tendo em vista as possibilidades de um desenvolvimento
saudavel quando alguém significativo deseja e investe no sujeito da apren-
dizagem. Na leitura psicopedagdgica, Fernandez (1994, p. 20) infere que o
sujeito aprendente ¢ aquele que “constréi-se a partir da inter-relacdo entre o
“sujeito desejante” e o “sujeito epistémico” que, atravessando o organismo,
representa-se no corpo.”

Isto posto, destaca-se as contribui¢oes da psicologia histérico-cultural
nas ideias de Vigotski (1988) para a compreensao do desenvolvimento humano
de pessoas com deficiéncia e os impactos de estratégias alternativas e recur-
sos especiais no desenvolvimento dos sujeitos como pessoa, enaltecendo a
diversidade. Embora em sua época, a tematica da inclusao ou da Educagio
Especial nao estavam em debate no mesmo sentido dos dias de hoje, Vigotski
tinha compreensiao de que a reducao diagnodstica da pessoa com deficiéncia a
simples causa organica nao era conclusiva. Para ele, ¢ necessario conhecer as
relagoes das criangas com outras pessoas, suas manifestagdes no ambiente, a
organizacao sociopsicoldgica, a compreensio do funcionamento psiquico e
seu desenvolvimento.

Em relagao a deficiéncia, os pressupostos teoricos de Vigotski apontam
uma conexao com a perspectiva inclusiva, pois centram sua aten¢ao no desen-
volvimento das possibilidades e nao nos déficits. Assim, a abordagem biolégica
e a aplicagao de métodos diagnosticos quantitativos do desenvolvimento nao
sao os unicos meios cientificos de explicacao da deficiéncia. Vigotski (1998, p.
116) verificou em seus estudos que esse tipo de abordagem, a qual baseava-se
em utilizar apenas métodos concretos de natureza “observar-e-fazer”, ou seja,
um sistema de ensino baseado apenas no concreto “elimina do ensino tudo
aquilo que esta associado ao pensamento abstrato”, o que reforca a deficiéncia
e ndo contribui para que as criangas avancem em suas potencialidades. Nessa
perspectiva, o concreto vigora como um “ponto de apoio necessario e ine-
vitavel para o desenvolvimento do pensamento abstrato — como um meio, e
nao como um fim em si mesmo.”

Observa-se que a diversidade humana tem sido produzida diariamente
por um grande processo de diagndsticos, atribuindo aos sujeitos rétulos,
classificagoes e estigmas. Produz-se uma forma de olhar para o outro como
uma série de caracteristicas biologicas e comportamentais que o definem nas
patologias existentes. O peso do diagnéstico e do estigma pode gerar muitos



desconfortos e contribuir na geragao de barreiras atitudinais nas relagoes esta-
belecidas, sendo uma forma de coibir, inibir, desencorajar, oprimir, restringir
agoes, acesso, permanéncia, participacao, pensamento das pessoas por outras
que se encontram em condi¢Oes mais favoraveis socialmente. Segundo Gof-
fman (2008), a pessoa estigmatizada se sente exposta e constrangida em suas
relagdes. No que tange aos preconceitos e discriminagdes mais evidenciados
estao aqueles que se relacionam com as deficiéncias fisicas, intelectuais, de
género, cof, etnia, idade, classe social, questoes religiosas as quais sao consi-
deradas inadequadas aos padroes ditos “normais”.

O avango nos marcos regulatérios do nimero de matriculas no Ensino
Supetior preenchidas por pessoas com deficiéncia nos altimos anos ¢ expressivo.
Nota-se também que as demais pessoas com oportunidade de ingressarem
na graduagdo, muitas vezes, encontram no seu percurso desafios oriundos
de suas dificuldades de aprendizagem. Em tal contexto, as universidades sao
desafiadas a assumir a acolhida desses estudantes, numa realidade educacional
mais complexa que a da educagao basica, sendo necessario garantir condi¢oes
adequadas para sua efetiva participagao, permanéncia e aprendizagem.

Cabe destacar que a exclusio comeg¢a no modo de pensar os diagnosti-
cos e as explicagoes de como se deve ser na sociedade. Conforme Fernandez
(2012, p. 212),

[..] A logica de pensamento dual subjacente ¢ aquela através
da qual um traco particular de um ser humano — a cor da pele,
determinada caracteristica fisica, psiquica ou social — é universa-
lizado e passa a se superpor como condi¢io de sujeito singular.

E ¢ nessa logica que muitos processos discriminatorios e excludentes
operam, instalando rétulos como “o gordo”, “o negro”, “o nerd”, “o TDAH”,
“o autista”, entre outros. A constataciao de algumas situacdes do cotidiano
surpreende, pois representam, muitas vezes, com naturalidade, a exclusao, as
desigualdades sociais, culturais, econémicas e educacionais.

Atualmente, a garantia de politicas publicas afirmativas tem oportunizado
0 acesso ao Ensino Superior e, também, o surgimento de situa¢oes desafia-
doras, como a aprendizagem qualificada a todos os estudantes com ou sem
deficiéncia. Por se caracterizarem como um espago relacional, de convivéncia
e potencializa¢ao do desenvolvimento dos sujeitos com vistas a sua formagao
académica e profissional, percebe-se que nem todas as instituicdes de Ensino
Superior estio se organizando adequadamente para uma reestruturagao de



seus espagos, curriculo, avaliagao, formagao de professores, que possibilitem
estratégias pedagdgicas capazes de descortinar as dificuldades e apresentar
caminhos que promovam o avan¢o dos estudantes e sua autoria diante da
aprendizagem.

Trazer o compromisso ético profissional para o ensinar e aprender faz-se
urgente. Sao muitas as atribuicoes que estao diante dos professores, mas ao
compreender que a aprendizagem esta vinculada as relagdes dos sujeitos que
participam ativamente do processo, os professores, com o conhecimento de
suas atribui¢Oes profissionais, podem possibilitar o encontro com os saberes,
de forma mediada, como apontada pela concepcao de Vigotski.

A articulacdo entre os envolvidos no processo de ensinar e aprender
¢ consideravel, especialmente quando assumimos nossas posi¢oes subjetivas
de ensinante e aprendente. Somos aprendentes quando estamos diante de
um outro como ensinante e somos ensinantes quando estamos diante de
um outro como aprendente. Fernandez (1994, p. 65) afirma que “para que
se constitua uma situagao de aprendizagem necessitamos de um ensinante e
de um aprendente que estabeleca uma relacio em func¢ao de outra relagao de
ambos com um terceiro: o conhecimento”.

Nesse viés, a Psicopedagogia pode entrar em cena, como um dispositivo
legitimo, capaz de desenvolver agdes que reconhegam a diferenga de ser e de
aprender dos sujeitos, problematizando os estigmas. Ela pode contribuir nos
processos de aprendizagem, discutir e analisar o processo de patologizacao
que acompanham alguns estudantes, desfocando a aten¢ao dos “déficits” e
atendendo as possibilidades. O que singulariza a contribui¢ao do psicopeda-
gogo ¢ promover espagos de autoria de pensamento, considerando que ¢ pelo
corpo e as experiéncias advindas das relagoes entre o pensamento e o desejo
que uma nova aprendizagem vai integrar a aprendizagem anteriof.

CONSIDERACOES FINAIS

As atitudes inclusivas exigem uma nova forma de pensar, em que a
participagao social de todas as pessoas ¢ fundamental, e nao somente daquelas
as quais, historicamente, sofreram preconceitos e estigmas por estarem em
posicao vulneravel, marginalizadas ou em situacao as quais suas diferencas
afetam padrdes sociais. Sentir-se parte do processo e viabilizar a inclusao no
seu sentido mais amplo ¢ nao se submeter a atributos normativos relacionados
a caracterfsticas subjetivas e diferencas, que s6 se aproximam da exclusio. F
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preciso remover barreiras para a aprendizagem de qualquer estudante, inde-
pendentemente de suas caracteristicas fisicas, culturais, psicossociais, étnicas
ou econdémicas.

No que diz respeito ao lugar do sujeito na universidade, oportunizando
acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem para todos, existe um
grande desafio. Por muito tempo, foi padronizado, aos olhos das institui¢bes
de Ensino Superior, um padrao de estudante, o que vem a problematizar a
rigidez de como se concebe o processo de ensino e aprendizagem, ainda hoje,
em muitas universidades.

Goffman, ao problematizar os atributos e estere6tipos que caracterizam
os estigmas e evidenciam a identidade social projetada por expectativas norma-
tivas a identidade social real presente nas relacdes de encontros com os outros,
traz para a discussdo uma temética relevante. A vista disso, a Psicopedagogia
converge para essa problematizagiao ao considerar que todas as pessoas tem
o direito de aprender em ambientes que nao as discriminem, mas valorizem
suas diferencas. A aprendizagem ¢ resultante de uma elaboragao interna, mas
que decorre da relagao dialogica estabelecida entre as pessoas, seus grupos,
crencas e culturas, vinculada a construcio coletiva do conhecimento.

Ao tecer algumas consideragdes sobre a Psicopedagogia no Ensino
Superior e suas contribui¢Oes as praticas inclusivas, entende-se a importancia
dos professores universitarios na acao de ensinar, na busca de estratégias peda-
gobgicas que considerem a diversidade e a diferenca humana como poténcia.
E preciso quebrar paradigmas que incitam preconceitos e nio objetivam a
inclusdo para todos os estudantes nos diferentes espagos sociais. Ao com-
preender os sujeitos, a partir de suas caracteristicas proprias, historia pessoal,
necessidades, possibilidades e desejos de aprender, a Psicopedagogia, em
seu carater interdisciplinar, pode dialogar sobre a autorizagao para aprender,
destacando a complexidade desse processo que envolve diferentes sujeitos
numa instituicao.

A rela¢ao com o publico académico atualmente propde uma formagao
voltada para o acolhimento e para a humanizag¢ao, com projetos que abordem
a diversidade, a diferenca e a qualificagdo profissional permanente. De igual
modo, o estudante que ingressa no Ensino Superior precisa estar compro-
metido com sua aprendizagem, nos seus modos de ser, aprender e perceber.

Assim, poderemos atender a todos os sujeitos na universidade, discu-
tindo agdes inclusivas que incidem em praticas que reconhecem os estilos
de aprender, sistematizando modos de estudo para a construgao de uma



aprendizagem pautada pela abordagem dialégica e critica. A Psicopedagogia
pode contribuir nesse processo, atuando no fortalecimento das relagoes e
potencializando as aprendizagens. A articulacdo entre os envolvidos nos pro-
cessos que circundam o ensinar e o aprender é fundamental. Na relacao entre
ensinantes e aprendentes, ha que se fortalecer a confian¢a para que ambos
possam usufruir de suas possibilidades, em tempos e espagos sincronizados
com o desejo que os levou a esse encontro.
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INTRODUCAO

Levando em consideragio a legislacdo educacional vigente (BRASIL,
1988, 1996, 2001a, 2001b, 2001c, 2015) ¢ um direito de todos a garantia a
educagio e ao desenvolvimento pleno, tendo em vista habilidades intelectuais,
sociais, sensoriais e fisicas que partem do principio de igualdade de condigoes,
acesso, permaneéncia, gratuidade e qualidade. Ainda que haja dificuldades ou
limitagoes na aprendizagem, sejam elas organicas ou nao. Com isso, entende-
-se que haja o surgimento de novas demandas no dia a dia das salas de aula.

Sendo assim, percebemos um perfil escolar atualmente voltado para
inclusao como uma “agao politica, cultural, social e pedagdgica em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e participando” e um
“paradigma educacional fundamentado na concepgao dos direitos humanos”
(BRASIL, 2008, p. 5). E ¢ a institui¢ao, assim como afirma Glat (2013, p. 16),
que deve “sobretudo, transformar suas intengoes e escolhas curriculares, ofere-
cendo um ensino diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusao”,
ou seja, a institui¢ao que deve se adaptar ao estudante e nao o contrario.

A partir dessas demandas surgiu o modelo de ensino colaborativo ou
coensino, que, segundo Ferreira, Mendes, Almeida e Del Prette (2011, p. 1),
busca atender a diversidade dos estudantes, respeitando as peculiaridades de
cada um, promovendo um ambiente principal inclusivo. O trabalho em equipe
entre o professor da disciplina e o professor especializado é fundamental
para a identificacao dos desafios e a elaboragiao de solugdes conjuntas. Essa
abordagem nao apenas melhora a qualidade de ensino, mas também promove
uma cultura de respeito e valorizagao da diversidade.

"Mestrado em Ensino em Educacio Bésica (UER]). Professor. CV: http://lattes.cnpq.br/1063453775230206
*Mestrado em Ensino em Educag¢io Basica (UER]). Professora. CV: http://lattes.cnpq.br/1240335113312980
?Especializacio em Atendimento Educacional Especializado. Professora. CV: http:/ /lattes.cnpq.br/9629189966368460
*Mestrado em Educacio (UNIRIO). Professora. CV: http://lattes.cnpq.br/1652307131650468



Com isso, objetiva-se com este capitulo relatar experiéncias vivenciadas
com o ensino colaborativo e apresentar uma possibilidade para atuagao do
professor de atendimento educacional especializado em bidocéncia, viven-
ciada em uma escola estadual publica de educagdo basica localizada na cidade
do Rio de Janeiro que visa ao incentivo a formagao docente e ao ensino de
qualidade e inclusivo.

Ha o vislumbre de que esse relato coletivo sirva como um exemplo
possivel de organiza¢io/atuacao para outras instituicdes com o fim de mini-
mizar insegurangas de professores com relagao a estudantes em situagao de
inclusdo e fazé-los se sentirem preparados para atender as especificidades
desses educandos, assim como apontam Pletsch, Souza e Orleans (2017), e
Fontoura e Sardagna (2021). Ainda, apresenta um problema real de acordo com
a literatura e, a partir disso, procura-se formas de contribuir para sua reflexdo
e possiveis mudangas, tendo assim uma relevancia social (MINAYO, 2001).

As autoras Braun e Marin (2016) embasam uma possibilidade esse
trabalho nao ser direcionado apenas a um docente, mas, sim, executado de
maneira colaborativa, e, com isso, possivelmente minimizar as insegurangas
e potencializar a garantia da inclusao, tornando palpaveis o acesso e a perma-
néncia dos educandos.

DESENVOLVIMENTO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma politica publica.
O artigo 208 da Constituicao de 1988 diz que o dever do Estado com a
Educagao sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular
de ensino (BRASIL, 1988). O AEE surge numa perspectiva de inclusao.
Pensar na inclusdo, ha uns anos, era incabivel, ndo havia a possibilidade de
ter na escola. Uma ideia pouco provavel ou mesmo absurda pode se tornar
possivel, e essa ideia do absurdo precisa nos perseguir para podermos realizar
mudancas e fazer diferenca na sociedade.

Em 1988, falava-se desse atendimento, mas nao havia uma especificacao
mais delimitada. Ja na LDB de 1996, ha uma melhor regulamentacao sobre
o que seria esse AEE:

Art. 59. O atendimento educacional especializado sera feito em
classes, escolas, ou servigos especializados, sempre que, em fun-
¢ao das condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua
integra¢do nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 1996).



Nesse periodo, falava-se de integracao, ainda nao de inclusao. A perspec-
tiva era sobre o estudante, dependia da condi¢ao do aluno, das suas questdes.
A ideia de AEE na Constitui¢ao e na LDB esta muito ligada a um servico de
Educagao Especial separado, segregado. Ainda assim, é importante mostrar o
surgimento desse termo, principalmente por nao ter havido mudangas nessas
legislagdes que respaldam a educacio brasileira.

A Resolucao CNE/CEB n° 2, de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educagao Especial na Educagao Basica, trouxe uma reviravolta para
a Educagao, pois dizia que era dever do Estado matricular todos os alunos
nas escolas. Abre o direito a matricula, apontando para a ideia de inclusio.

Entre os principais pontos, afirma-se que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendi-
mento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢oes necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL,
2001c¢), o que contempla, portanto, o atendimento educacional especializado.

Ressalta-se ainda que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia
tem inicio na Educac¢ao Infantil, “assegurando-lhes os servi¢os de educagao
especial sempre que se evidencie, mediante avaliagao e interacao com a familia
e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2001c).

Apbs sete anos, ¢ promulgada a Politica Nacional de Educacao Espe-
cial na perspectiva da Educac¢ao Inclusiva, de 2008. Seu principal objetivo ¢é
assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, otientando os sistemas
de ensino para garantir o acesso ao ensino regular, com participagao, apren-
dizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino (BRASIL, 2008).

Nessa Politica, ja podemos ver uma orientagao mais especifica do tra-
balho de AEE.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas 2a
escolatizacio. Esse atendimento complementa ¢/ou suplementa
a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (BRASIL, 2008).
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Ou seja, aquilo que se aprende no AEE deve estar alinhado com a
proposta pedagoégica do ensino comum, podendo utilizar métodos, recursos
e materiais diversificados a fim de atingir o mesmo objetivo curricular.

A partir da Politica Nacional, comegam a surgir outras legislagdes, como
¢ o caso da Resolucaio CNE/CEB n°4, de 2009. O foco dessa resolucio é
orientar o estabelecimento do atendimento educacional especializado (AEE)
na Educacao Basica, que deve ser realizado no contra turno e, preferencial-
mente, nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares.

A Resolucao do CNE serve de orientagdo para os sistemas de ensino
cumprirem o Decreto n® 6.571/2008 (revogado pelo Decreto n® 7.611/2011).
Essa Resolucao n° 4, de 2009, traz ideias mais concretas sobre o que é, para
que serve e como se faz o AEE em lugares de ensino publico.

Ja o Decteto n° 7.611/2011, que é o que vigora e nos respalda, pouco
tem de diferente do anterior, diz:

Art.2°, §1°. [...]Jatendimento educacional especializado, [...]o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogi-
cos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

I—complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento, com apoio permanente e limitado
no tempo e na frequéncia dos estudantes a sala de recursos
multifuncionais; ou

1I—suplementar a formagiao de estudantes com altas habilidade on

superdotacao (BRASIL, 2011).

A inclusio escolar pressupde trés elementos basicos: presenga, partici-
pagao e construcao de conhecimento. Presenga significa estar na escola, ser
inserido num espago publico de socializagio e de aprendizagem. Participagao
depende do oferecimento de condigdes necessarias para que o estudante par-
ticipe e se sinta pertencente ao ambiente de atividades escolares. Construgao
de conhecimentos sé ocorre se forem garantidos os elementos anteriores, e
¢ fungao de todos garantir a aprendizagem plena e de qualidade de todos os
estudantes matriculados nas escolas.

Nesse sentido, “o atendimento educacional especializado nao pode ser
confundido com atividades de mera repeticao de conteidos programaticos
desenvolvidos na sala de aula, mas deve constituir um conjunto de procedi-
mentos especificos mediadores do processo de apropriacao e produgao de
conhecimentos” (BRASIL, 2006). O AEE tem que ser um espago-tempo de
ensino, para garantir a aprendizagem dos estudantes.



A partir da trajetoria em busca da inclusao escolar, deparamo-nos
com uma possivel estratégia, que seria o ensino colaborativo ou bidocéncia,
que é “[...] a acdo de professores especialistas atuando em colabora¢io com
os professores de turmas comuns, como uma alternativa aos processos de
inclusao.” (VIANNA, et al., 2015, p. 53) Ou seja, havera um segundo profes-
sor com formagao especializada que contribuira para orientagao individual e
pontual de acordo com as necessidades e possibilidades de cada estudante,
em particular, o educando com necessidades especiais. Assim como apresenta
Beyer (2005), quando ha uma classe com alunos cujas aprendizagens nao se
distanciam muito, faz-se necessario um unico professor, pois todos podem
ser atendidos pelos mesmos principios e objetivos. No entanto, com uma
classe inclusiva, onde esses objetivos nao possam ser atendidos por um tnico
professor, faz-se necessaria a colaboragao, exercida pelo professor regente e
pelo segundo professor de turma.

Logo, entende-se como um exercicio em que ambos os educadores
planejam, instruem, avaliam os educandos diversos que compdem a turma,
tendo em vista que o estudante nao estara, de certa forma, segregado em uma
sala de recursos, mas, sim, na sala de aula junto com a sua turma, interagindo
com os seus pares, além de ensinando e aprendendo uns com os outros.

Apesar de ndo ser o modelo mais utilizado, o ensino colaborativo encon-
tra respaldo nas Diretrizes Nacionais para a Educacdao Especial na Educacio
Basica. E diversos estudos tém mostrado que o método ¢ efetivo (GLAT,
2018). A inclusdao e permanéncia do estudante em sala levam os docentes a
pensar em estratégias que beneficiem todos os estudantes.

Levando em consideragao o ensino colaborativo apresentado, exempli-
fica-se essa especificidade de atuagao como um potencializador da inclusao
escolar, garantindo aos estudantes em situagao de inclusao o acesso e, também,
a permanéncia nas salas de aula regulares. Sendo assim, consideram-se suas
especificidades e potencialidades, mas sem retira-los da experiéncia de estar
com seus pares.

No Colégio, no qual exercemos a func¢ao de docentes de atendimento
educacional especializado, foi possivel ter a experiéncia com o ensino colabo-
rativo. Trabalhamos com professores formados em pedagogia ou disciplinas
especificas no ensino fundamental I e II. Nesse ambiente, buscamos, junto a
esses professores, um trabalho adequado para as dificuldades de cada estudante,
principalmente os que tém transtornos, deficiéncias ¢/ou altas habilidades/
superdotagao.



5]

NS}

Conhecemos os estudantes e buscamos mapear quais sao as demandas
que trazem. Em seguida, buscamos sempre seguir o contexto utilizado com a
turma como um todo. Por exemplo, se o estudante ainda esta desenvolvendo
as operagoes basicas, mas a turma ja esta analisando e calculando angulos,
entdo o estudante com alguma necessidade especifica também vera angulos,
porém seus calculos terdo como foco as operagoes basicas e, por enquanto,
nao serao utilizadas as incégnitas nos calculos.

A dinamica do acompanhamento em sala em tempo real permite, além
de intervengoes mais assertivas, também dialogo com o cotidiano da turma,
permite ainda uma maior observacao sobre comportamentos, barreiras,
exclusoes e inclusoes que o estudante possa ter. Ficam mais evidentes, a partir
dessa vivéncia mais proxima, todas as potencialidades que o estudante tem
e quais os desafios que o curriculo nos apresenta, buscando sempre dar ao
aluno acessibilidade 20 conhecimento escolat.

Pretende-se que os estudantes participem das discussoes, leituras e ativi-
dades individuais e coletivas, com os professores mediando os conhecimentos
e experiéncias que estido sendo construidas no dia a dia da sala de aula. Ao
mesmo tempo que nos coloca o desafio de, aos poucos, construir e fortalecer
a autonomia do estudante, a percepcdo do ensino colaborativo nos permite,
por exemplo, avaliar, em conjunto com o aluno e o professor da disciplina, a
necessidade de acompanhamento daquele estudante naquela aula especifica.
Deparamo-nos, as vezes, com estudantes que, com autonomia, conseguem ter
o seu aprendizado sem a presenca do professor do atendimento educacional
especializado, em disciplina que ele gosta e tem mais facilidade.

Nosso papel, portanto, nao ¢ ser um tutor do aluno, que o acompanha,
o vigia e o inspeciona, mas ¢ produzir recursos e construir estratégias para
que ele tenha seu processo de escolarizacao assegurado.

Além disso, os estudantes sao avaliados de acordo com cada situacao
e, principalmente, é usada como comparativo a sua evolucio referente a ele
mesmo, pois nao cabe em uma turma diversa a comparagao entre os sujeitos
que a compdem. Entao, sao utilizadas atividades que avaliam processualmente
os estudantes no decorrer dos trimestres, além de uma ficha individualizada
que considera objetivos alcangados ou que precisam de mais investimento e
as estratégias utilizadas para alcancar cada objetivo e um relatério anual.

A inseguranca dos docentes pode diminuir a partir desse trabalho em
colaboragio, pois nio recairdo apenas sobre uma consideravel responsabilidade
e a complexidade da inclusio de estudantes. E os ambos buscarao juntos novas



estratégias para garantir esse direito. No sistema colaborativo, a relagao entre
os dois docentes é mutua e a responsabilidade pelo processo de aprendizagem
e inclusio dentro de sala é de todos os docentes da turma. Sem o sistema
de colaboragao, os docentes da educagao especial acabam atribuindo para
si proprios todo o peso do processo de inclusao. Como afirma Glat (2018):

interagir colaborativamente com o professor regente para juntos
construirem uma proposta curricular-pedagogica diferenciada
— porém, contextualizada com o que ¢ planejado para o resto
da turma — se tornam o unico, ou pelo menos, o mais impor-
tante referencial do aluno (e de sua familia) na escola (GLAT,
2018, p. 12).

Por isso, o processo de ensino colaborativo propde um novo modelo,
em que ha a interagao entre dois campos de saberes. Esse processo nao é
facil, pois envolve uma série de acordos entre as diversas instancias da escola,
0 que nao acontece de maneira simples, assim como apresenta Glat (2018).
Defendemos que esse é um trabalho conjunto (MOREIRA; CRUZ, 2018).

Entende-se que ha diversas estratégias para incluir e essa é uma das
possiveis, mas vale ressaltar que nao adianta termos um numero consideravel
delas se nao conhecermos os estudantes com que lidamos todos os dias durante
o ano letivo. B preciso entender que o educando é um sujeito complexo com
preferéncias, formas diferentes de aprender, costumes, potencialidades e limites.
Assim como apontam Marin e Braun (2020, p. 11) “conhecer o aluno requer
maior intera¢ao, mais tempo e praticas que favorecam isso”, logo, infere-se
que a presenga de dois docentes pode possibilitar um maior contato e, por
conseguinte, maior atendimento as suas necessidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse relato de experiéncia, podemos destacar a importancia do
ensino colaborativo para a formacao dos estudantes, a garantia e a efetivacao
da inclusao. Com isso, reflete-se que o envolvimento ativo dos estudantes
nas atividades planejadas em conjunto facilita a retengdo do conhecimento
e estimula o pensamento critico. Segundo Vygotsky (2001), a interagao com
0 meio e seus pares esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento cogni-
tivo, evidenciando que o dialogo e a troca de ideias sao fundamentais para o
aprendizado significativo.

E importante também reconhecer os desafios enfrentados na implemen-
tacao do ensino colaborativo, como o estranhamento inicial dos estudantes, a



necessidade de um planejamento cuidadoso, além da manutengao constante do
trabalho em colaborac¢ao. Entretanto, esses desafios podem ser superados com
uma abordagem pedagdgica adequada e o empenho continuo dos professores
tanto de disciplina especifica quanto de atendimento educacional especializado.

O relato de experiéncia confirma que o ensino colaborativo é uma
metodologia eficaz, que nao s6 melhora o desempenho para efetivagdo da
inclusdao, mas também prepara os estudantes para a vida em sociedade. A
pratica da colaborac¢io na sala de aula deve ser incentivada, pois promove um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e dinamico.

Esta experiencia em forma de relato exemplifica o quao constantemente
surgem novas formas de aprimorar nossas praticas, e, enquanto professores
precisamos ter em mente o potencial de reconhecer o préprio inacabamento
e, a partir disso, se manter em constante movimento de busca, como afirma
Freire (2018). Portanto, é preciso estar em constante formacao e sempre man-
tendo uma relagao dialbgica entre teoria e pratica, logo, utilizando a teoria para
aplicar nas nossas praticas, mas tornando nossas praticas em teorias a serem
utilizadas por outros atores da educagdo, assim como defende Gatti (2012).
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DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NA SALA DE AULA REGULAR: PERCEPCAO
DOS DOCENTES

Vithoria Alves de Moura'
Valéria Becher Trentin?

INTRODUGCAO

A inclusao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na sala de aula regular tem sido um tema cada vez mais discutido e debatido
na area da educagdo. A busca por uma educagao inclusiva, que promova a
igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade, tem levado gestores
escolares a enfrentarem o desafio de planejar e implementar estratégias efetivas
para a inclusdao desses alunos.

Mantoan (2003) destaca que a inclusao desafia nao apenas as politicas
e a estrutura da educacio especial e regular, mas também o préprio conceito
de integracao. Ela nao é compativel com a integracao, uma vez que propoe a
insercao escolar de forma radical, completa e sistematica, exigindo que todos
os alunos, sem exce¢ao, participem das salas de aula do ensino regular. As
escolas inclusivas propdéem uma forma de organizacao do sistema educacional
que leva em consideracao as necessidades de todos os alunos e ¢ moldada
por essas necessidades.

A Constitui¢ao Federal de 1988 apoia os avangos na educagao escolar
de pessoas com deficiéncia, ao estabelecer como fundamentos da Republica
a cidadania e a dignidade da pessoa humana, bem como ao promover o bem
de todos sem preconceitos. Além disso, garante o direito a igualdade e a
educacio, incluindo o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagao para a
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Também estabelece como principio
para o ensino a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola,
bem como o dever do Estado de garantir acesso aos niveis mais elevados
de ensino, pesquisa e criacdo artistica, de acordo com a capacidade de cada
individuo. (Brasil, 1988)

' Mestranda em Educagio (UNIVALI). CV: http://lattes.cnpq.br/3325187240349322
*Doutora em Educagio (UNIVALI). Professora (UNIVALI). CV: http://lattes.cnpq.br/7140239742733129



Segundo os dados do Censo Escolar (INEP, 2024), o nimero de matri-
culas de alunos com deficiéncia no Brasil chega a mais de 1,7 milhdo. Foram
computadas, em 2023, 1.771.430 matriculas na educacio especial. Os nimeros
foram divulgados pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) e Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sendo a maior
concentracio no ensino fundamental, com 1.114.230 das matriculas, a educacio
infantil em seguida, com 284.847, e o ensino médio por ultimo, com 223.258
alunos. Neste cenario, encontram-se estudantes com deficiéncia intelectual,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia fisica, baixa visao, deficiéncia
auditiva, altas habilidades ou superdotacao, surdez, cegueira e surdocegueira.
Adematis, 88.885 estudantes possuem duas ou mais deficiéncias combinadas.

De acordo com o Senado Federal (2021), para a Lei n° 9394/96, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional (LDBEN), a educacio
especial ¢ definida como uma modalidade de ensino destinada, preferencialmente,
a ser oferecida na rede regular de ensino, voltada para alunos com necessidades
especiais. Essa modalidade inclui servigos de apoio especializado dentro da
escola regular e, quando a integragdo nao for possivel, o atendimento ocorre
em classes ou servigos especializados. Garantem-se acesso a curriculos, méto-
dos e recursos especificos, além de professores com especializagao adequada.

Segundo o Ministério da Educagao — MEC (2001), a Resolugao CNE/
CEB N°2/2001 institui diretrizes nacionais para a educagao especial na Edu-
cac¢ao Basica, iniciando o atendimento educacional especializado na educacao
infantil, garantindo servicos conforme avaliagao e interacao com a familia e
a comunidade. Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e
garantir educa¢ao de qualidade, criando sistemas de informagao para conhecer
a demanda real de atendimento. A educacao especial ¢ uma modalidade da
educagio escolar com proposta pedagogica que promove o desenvolvimento
das potencialidades dos educandos.

O Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania — MDHC (2023)
aborda a Convenciao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ado-
tada pela ONU em 20006, que visa promover e garantir direitos humanos e
liberdades fundamentais para pessoas com deficiéncia. Em 2008, lancou-se a
Politica Nacional de Educac¢ao Especial na perspectiva da educagao inclusiva,
assegurando sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis. (MEC, 2018)

Quanto a importancia da tematica deste estudo, destaca-se a propaga¢ao
de uma visao geral sobre a educagdo inclusiva, bem como sobre os desafios
enfrentados pelos professores ao lidar com alunos com TEA em sala de aula
regular, podendo incluir questoes relacionadas a comunicagio, interagao social,



comportamento e aprendizagem, entre outros. Compreender as percepgdes
e demandas dos professores ¢ essencial para desenvolver estratégias eficazes
de apoio e intervengao. Além disso, este estudo pode ajudar a sensibilizar e
conscientizar os leitores para as complexidades desse processo de inclusio,
como questoes relacionadas a falta de recursos adequados, treinamento insu-
ficiente para os professores, estigma social e falta de compreensio sobre as
necessidades individuais dos alunos com TEA.

Assim, as discussoes aqui apresentadas pretendem trazer reflexdes a luz das
pesquisas (Teses e Dissertagoes) de Pés-Graduagio Stricto Sensu no Brasil, que
articulam sobre os desafios da inclusao de criangas com Transtorno do Espec-
tro Autista — TEA na sala de aula regular, através da percepcao dos docentes.

Frente a este contexto emergiu a seguinte questio da pesquisa: O que
as pesquisas revelam sobre os desafios da inclusdo de criancas com TEA
nas salas de aula regulares, segundo a percepgao dos docentes? Para tanto,
este capitulo tem por objetivo averiguar as pesquisas realizadas no Brasil no
periodo de 2018 a 2024.

Este estudo sera dividido em trés segoes principais. Na primeira se¢ao,
apresentam-se a metodologia utilizada na busca pelas fontes e os dados
referentes ao niumero de pesquisas no Banco Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD). Na segunda se¢ao, serdo abordados os resultados e discussoes das
Pesquisas encontradas e examinadas e na terceira as consideragdes finais.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, foi utilizada como fonte de coleta
de dados a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD). Foram realizadas
buscas de teses e dissertagdes, utilizando os seguintes descritores: politicas,
inclusio escolar e alunos com TEA. De abordagem qualitativa, foi utilizada a
pesquisa bibliografica, que, segundo Gil (2008), é uma técnica utilizada com
grande frequéncia em estudos exploratorios ou descritivos, casos em que O
objeto de estudo proposto ¢ pouco estudado e implica um conjunto ordenado
de procedimentos de busca de solu¢des, atento ao objeto de estudo.

RESULTADOS

Na pesquisa realizada foram encontradas 17 pesquisas entre teses e
dissertagcdes com os descritores: inclusao, “criancas com TEA” e politicas,
sendo que 11 foram elegiveis para estudos, pois estas abordam sobre tematicas
relacionadas os descritores citados acima.



Para a definigao do periodo de busca, defini, como parametro (2018-2024),
tendo em vista o recorte de 10 anos ap6s a aprovagao da Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a realizacao
desta pesquisa. As 11 pesquisas selecionadas serao apresentadas no quadro 1.

Quadro 1 — Distribuicdo no tempo das DissertacSes e Teses que foram selecionadas:

Ano Dissertagdes Teses Total
2018 - - 0
2019 2 - 2
2020 3 - 3
2021 1 - 1
2022 3 - 3
2023 2 - 2
2024 - - 0
TOTAL 1 0 1

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (http://bdtd.ibict.br/)

Das 11 pesquisas, 3 foram desenvolvidas em Sao Paulo, 1 no Maranhao, 2
na Paraiba, 1 no Rio de Janeiro, 1 no Distrito Federal, 1 no Rio Grande do Norte,
1 na Bahia e 1 no Rio Grande do Sul, assim como ilustrado abaixo, na imagem 1.

Imagem 1: Localizaciao das Universidades com pesquisas

l:l Regiao Norte
I:l Regiao Nordeste
D Regiao Centro-Oeste
D Regiao Sudeste
. Regido Sul

Fonte: https://is.gd/1d1aap
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Ao observar o mapa com a localiza¢ao das Universidades do Estado
de Sio Paulo (UNESP e Universidade Catélica de Santos), Paraiba (UNIPE),
Maranhao (UFMA), Rio de Janeiro (UFF), Distrito Federal (UnB), Rio Grande
do Norte (UFRN), Bahia (Universidade Federal da Bahia) e Rio Grande do Sul
(FURG), cabe destacar que tais pesquisas foram desenvolvidas nos seguintes
programas de Pos-Graduacao: Pos-Graduacao em Educagao; Diversidade e
Inclusio; Educacio Ambiental; Servico Social; Formacio Docente em Prati-
cas Educativas; e Ciéncias Sociais Aplicadas. No quadro 2, apresentam-se os
programas e suas linhas de pesquisa.

Quadro 2 — Produc¢io Académica nos Programas de Pés-Graduagio/Linha de Pesquisa

Fogrm e P Goteio | gcraquis | e
Educacio Ciéncias Humanas: Educacio 01
Nao informado pela Instituicio 01
Nao informado pela Instituigao 01
Nao informado pela Instituicio 01
Nao informado pela Instituigao 01
Nao informado pela Instituicio 01
Diversidade e Inclusio Nao informado pela Instituigao 01
Educac¢ao Ambiental Nao informado pela Instituicio 01
Servico Social Nao informado pela Instituicio 01
Formagao docente em praticas Psicologia Cognitiva 01
educativas — PPGFOPRED
Ciéncias sociais aplicadas: Direito Nao informado pela Instituigao 01
Total 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa.

Observou-se que, as pesquisas, possuem maior campo Nos programas
da P6s-Graduacao em Educagio, sendo as Ciéncias Humanas, mais especi-
ficamente a Educacio, a respectiva linha de pesquisa. Apds a constatagao do
numero de pesquisas, no quadro 3 sera apresentado as pesquisas situando-as
em relagdo a instituicao de origem, autor, ano e area do conhecimento.
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Quadro 3 — Pesquisas selecionadas por: institui¢ao, autor, ano e area do conhecimento.

Teses e Dissertacdes por Autor Tltl{lac%a(:/ A1:ea do Conhe-
Institui¢do cimento/ Ano

KILEM, Catla Delise Alves Paranhos. Atuacio Universidade Educacio — 2023
do Mediador Escolar com criancas autistas no |  Federal Flumi-
contexto educativo: construindo um E-Book nense
com orientacoes sobre praticas pedagdgicas
inclusivas para criancas com TEA.
CAETANO, Ubirajara da Silva. Interagao Universidade Educacgao — 2020

e comunicac¢ao de criangas com transtorno
do espectro do autismo (TEA) em aulas de
educacio fisica infantil.

Catdlica de Santos

TEIXEIRA, Deibia Sousa Rodrigues.
Lucas, presentel : por uma inclusdo escolar
das criangas com Transtorno do Espectro
do Autismo que ultrapasse o prescrito nas
politicas publicas.

Universidade de
Brasilia, faculdade
de educacio — FE

Educac¢io — 2019

CANANEA, Thiago Nunes Abath. Direito
a educagdo: a mediagao escolar especializada
como ferramenta de prote¢do e inclusio da
crianga com transtorno do espectro autista.

Centro Universita-
rio de Jodo Pessoa

Ciéncias sociais
aplicadas: Direito
— 2021

SOUZA, Jaise do Nascimento. Corpo ¢ UFRN Educagio — 2021
aprendizagem da crianca com Transtorno

do Espectro Autista: um didlogo com pro-

fessoras da educacio infantil.

REIS, Tereza Sabina Souza. Integracao Universidade Formacio
Sensorial em Interface com Processo de Federal do Mara- | docente em pra-
inclusao da crianga com transtorno do nhao ticas educativas
espectro autista em institui¢oes de educagao — 2022
infantil no municipio de Agailandia-MA.

ANDRADE, Juliana Santos. Criancas com Universidade Educac¢io — 2023
o transtorno do espectro autista na educa- | Federal da Bahia

¢do infantil: aspectos legais e pedagdogicos.

MOSER, Catrla Coutinho. Um estudo bioe- FURG Educacao

colégico sobre a crianga com transtorno
do espectro autista na educacio infantil e a
intervengao dos professores em contextos
socioambientais distintos.

Ambiental — 2019




Titulagdo/ Area do Conhe-
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9 |SANTOS, Isabelle Sercundes. A crianga UFPB Educacio — 2020
com transtorno do espectro autista na sala
regular da educacio infantil: das politicas
educacionais as praticas pedagogicas em
Jodo Pessoa-PB.

10 | SORIANO, Fernanda Dias Ferraz. Autoe- UNESP Educacgao — 2022
ficacia e a percepgdo de professores de
educaciao infantil sobre sua formacio e
atuacio com criangas com Transtorno do
Espectro Autista.

11 | MOZETTI, Fernanda Cristina de Souza. UNESP Servigo Social —
A Educacio Inclusiva para criangas com 2022
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em

escolas publicas municipais.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa

As pesquisas analisadas nesse estudo trazem discussoes relacionadas a
inclusao de alunos com TEA e politicas. Os objetivos, os sujeitos de pesquisa,
os instrumentos para coleta de dados e principais resultados alcangados pelas
pesquisas desenvolvidas serao apresentados na sequéncia.

DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS TEA: O QUE AS
PESQUISAS APONTAM

Em consulta realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD) no ano de 2023, constatou-se 11 pesquisas que articulam inclusao,
“criancas com TEA” e politicas. Mediante a importancia de pesquisas que
analisem essa articulagao, cabe destacar que, segundo os dados do INEP, o
nimero de alunos com deficiéncia no Brasil chega a mais de 1,7 milhao. Foram
computadas, em 2023, 1.771.430 matriculas na educagao especial.

Frente a esse contexto, o que as pesquisas apontam sobre os desafios da
inclusao de criangas com TEA nas salas de aula regulares, segundo a percepgao
dos docentes? Tendo como ponto de partida o questionamento acima, traz-se
para a discussao as pesquisas desenvolvidas que discorrem sobre: inclusao
escolar, alunos com TEA e politicas.

Klem (2023), em sua pesquisa intitulada “Atuacao do Mediador Escolar
com criangas autistas no contexto educativo: construindo um E-Book com



orientagdes sobre praticas pedagogicas inclusivas para criangas com TEA”,
teve como objetivo descrever a importancia da atuagao do mediador escolar
com criangas autistas no contexto educativo. A metodologia adotada se dividiu
em trés etapas: primeira, uma pesquisa bibliografica pautada em referenciais
teoricos de alguns autores, como Mousinho e Vygotsky; segunda, observacao
da crianca; terceira, pelas possiveis intervengoes pedagogicas adequadas a
realidade dessa crian¢a com autismo. Este estudo contou com uma ctrian¢a do
sexo masculino com comunicagao nao verbal, diagnosticada com TEA antes
dos trés anos de idade; mediadora escolar; e a familia da crianca com TEA
como participantes. Como resultados, Klem (2023) destaca que foi elaborado
um resumo que consiste nas experiéncias vivenciadas junto a essa crianga,
que na época tinha sete anos, destacando a importancia do acompanhamento
familiar como suporte e guia em sua vida.

Caetano (2020), em seu estudo denominado “Interagao e comunica-
¢ao de criangas com transtorno do espectro do autismo (TEA) em aulas de
educacio fisica infantil”, destaca como objetivo analisar as formas possiveis
e as dificuldades de intervengdes ludicas na pré-escola em aulas de educagio
fisica que privilegiam a interagao e a comunicagao de criangas que apresentam
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sob o olhar da inclusio, numa
perspectiva historico-cultural. Utilizou-se a abordagem qualitativa e explorato-
ria. Participaram cerca de 65 criangas entre cinco e seis anos, distribuidas em
trés turmas, e professores-pesquisadores envolvidos nas aulas. Os resultados
indicaram dificuldades na intera¢ao e comunicag¢ao devido a falta de um plano
coletivo para lidar com as diferencas, fragilidade das propostas inclusivas,
possibilidade de aproximacao entre criangas com e sem TEA por meio de
atividades ludicas, limitagoes na pratica pedagogica, desafios na reconstrucao
de praticas homogeneizadoras e amadurecimento do pesquisador-professor
ao refletir sobre suas praticas.

Teixeira (2019), em sua pesquisa intitulada “Lucas, presente!: por uma
inclusao escolar das criancas com Transtorno do Espectro do Autismo que
ultrapasse o prescrito nas politicas publicas”, objetivou refletir sobre a impor-
tancia da ética da Psicandlise no campo educativo no processo de inclusao de
uma criancga autista. Utilizou-se a abordagem da metodologia qualitativa. O
estudo foi composto pelos seguintes participantes: a responsavel pelo aluno,
a professora regente da classe especial, a professora da Sala de Recursos a
gestora da instituicao, um dos servidores da Carreira Assisténcia a Educaciao
e pela professora responsavel pela sala de leitura da escola. Teixeira (2019),
ao abordar os resultados, narra que independentemente do formato em que



inclusido se apresente dentro do contexto educacional, a crianga com TEA
somente podera ser beneficiada se for vista como um sujeito que possui um
lugar na escola.

Dando continuidade aos estudos sobre inclusio e TEA, Cananéa (2020)
objetivou, em seu trabalho sobre “Direito a educagdo: a media¢ao escolar espe-
cializada como ferramenta de protegao e inclusio da crianga com transtorno do
espectro autista”, investigar como as necessidades educacionais especiais das
criangas com autismo estdo sendo atendidas na rede de ensino publica, com
o intuito de compreender como essas criangas convivem nas escolas e como
essa convivéncia influencia sua vida social. A pesquisa utiliza a abordagem
hipotético-dedutiva, com um objetivo metodologico exploratério e técnica
de levantamento de dados bibliografica, abordando manuais, documentos e
estudos como CID-10, DSM-IV e DSM-V, Constituicao Federal de 1988,
Convengao dos direitos das pessoas com deficiéncia, Lei Brasileira de Inclusio
e Lei Berenice Piana. Os resultados enfatizam que a formacao e participagao do
acompanhante especializado sao indispensaveis para a formagao e autonomia
do aluno autista, visando o melhor rendimento escolar.

Ao abordar a tematica “Corpo e aprendizagem da crianga com Transtorno
do Espectro Autista: um dialogo com professoras da educagao infantil” em seu
estudo, Souza (2021) teve como objetivo analisar a percepgao de professoras
da Educacao Infantil sobre a relagdo entre corpo e aprendizagem no processo
de inclusao escolar de criancas com TEA. A pesquisa, de carater qualitativo
e exploratério, contou com a participacao de 05 professoras da Educagio
Infantil da rede municipal de Parnamirim /RN, que tinham criancas diagnos-
ticadas com TEA em suas turmas. Os resultados apontam para a auséncia de
vivéncias coletivas e de espagos para formagao continuada, desconhecimento
das professoras sobre o TEA, e a presenca de concepg¢oes que nao valorizam
o corpo da crianga no processo educativo, muitas vezes enxergando-o apenas
como um corpo fisico, em detrimento do desenvolvimento cognitivo.

Reis (2022), em sua pesquisa “Integraciao Sensorial em Interface com
Processo de inclusao da crianga com transtorno do espectro autista em ins-
tituicdes de educacao infantil no municipio de Acailandia-MA”; teve como
objetivo analisar a interface entre integracao sensorial e o processo de inclusio
da crianca com TEA em creche. A metodologia adotada foi pesquisa-agao e
analise documental. Participaram da pesquisa quatro professoras, uma auxiliar
de magistério e duas cuidadoras. Os resultados indicam que a construgao con-
ceitual de deficiéncia e autismo, junto com a elaborag¢io de politicas publicas,
tem acompanhado mudangas de paradigmas ao longo do tempo. A pesquisa-
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-ac¢ao revelou a necessidade de aquisi¢ao de conhecimento pelos professores
sobre inclusio escolar, e que a teoria da integracao sensorial pode contribuir
significativamente para a inclusdo da crianga com TEA.

Abordando sobre o processo de inclusao escolar de criangas com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na Educagao Infantil, em seu estudo
intitulado “Criang¢as com o transtorno do espectro autista na educagao infantil:
aspectos legais e pedagdgicos”, Andrade (2023) objetivou analisar o processo
de inclusio escolar de criangas com TEA em creches e pré-escolas da Rede
Municipal de Educagao de Salvador-Bahia. Para tanto, a autora realizou uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso. A pesquisa contou com a partici-
pacgao de quatro professoras, além da observacao de um dia da rotina escolar
de quatro criangas. A fundamentagao tedrica incluiu estudos de Vigotski e
releituras de Prestes e Tunes, além de outros autores como Aranha e Bianchi.
Os resultados indicam que a inclusdo escolar de criangas com TEA esta ocor-
rendo nas instituicbes pesquisadas, mas a falta de investimento em formacao
continuada, recursos de infraestrutura e didatico-pedagogicos sio barreiras
que dificultam esse processo.

Moser (2019), em sua pesquisa denominada “Um estudo bioecologico
sobre a criang¢a com transtorno do espectro autista na educagao infantil e a
intervencao dos professores em contextos socioambientais distintos”, destacou
como objetivo conhecer e compreender os processos de inclusao de criangas
que possuem o Transtorno do Espectro Autista (TEA) inseridos na Educacio
Infantil em contexto luso-brasileiro, identificando-se as percepgoes sobre a
formacao dos professores e as politicas educacionais direcionadas para esse
publico. A pesquisa utilizou abordagem qualitativa e a metodologia da Inser¢ao
Ecolégica (Cecconello e Koller, 2004), com professores que atendem criangas
de 04 a 06 anos, baseando-se na Abordagem Bioecoldgica de Urie Bronfen-
brenner. A coleta de dados incluiu registro em diario de campo e entrevistas
com 05 professoras de 04 escolas no Brasil e 05 de Portugal. Os resultados
indicam a importancia da Intervencdo Precoce para criancas com TEA e na
formacao das professoras, enfatizando a necessidade de compreender a rea-
lidade socioambiental para efetivar intervengoes.

Seguindo a linha de estudos sobre inclusao e criancas com TEA, San-
tos (2020) objetivou, em seu estudo “A crian¢a com transtorno do espectro
autista na sala regular da educacio infantil: das politicas educacionais as
praticas pedagdgicas em Joao Pessoa-PB”, compreender em que medida se
efetiva a inclusao educacional de criancas com TEA na Educacao Infantil.
A pesquisa ¢ qualitativa e exploratoria, abrangendo pesquisa documental e



empirica. Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas em profundidade e
observagoes participantes. Participaram 6 criangas com TEA, 2 professoras
de salas regulares, 5 cuidadoras, 1 diretora, 1 supervisora, 1 professora do
Atendimento Educacional Especializado e 5 maes. Os resultados indicam que
as praticas pedagogicas para inclusdo carecem de sistematizagao, o que poderia
aumentar a participagao das criangas e considerar adequagdes curriculares
conforme suas necessidades, promovendo aprendizagem e desenvolvimento
nas salas regulares.

Soriano (2022), em sua pesquisa intitulada “Autoeficacia e a percepgao
de professores de educagio infantil sobre sua formagao e atuagao com criangas
com Transtorno do Espectro Autista”, teve como obbjetivo geral identificar
a Autoeficacia e a percepgao de professores de Educacgao Infantil sobre sua
formacao e atuacao com criancas com TEA. O estudo ¢é transversal, descritivo
e correlacional-causal, com a participagao de 128 professores. Os instrumentos
utilizados foram o questionario “Percepg¢ao dos professores sobre a formagao
e atuagdo com criangas com Transtorno do Espectro Autista” e a Escala de
Avaliagao de Autoeficacia de Professores com Autismo (ASSET). Os resultados
indicaram que 61,7% dos professores ja trabalharam com criangas com TEA,
mas se sentem desafiados na qualidade do trabalho devido a fragilidade na
formagao. Apenas 46,1% buscam formagdes na area do TEA. Os docentes
enfrentaram dificuldades com familiares, excesso de alunos e falta de apoio.
A pesquisa revelou baixa Autoeficacia, com 79% identificando desafios na
atuacdo, e experiéncias prévias e tempo de atuagao docente foram variaveis
importantes relacionadas a Autoeficacia.

Na ultima pesquisa, denominada “A Educagao Inclusiva para criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas publicas municipais”,
Mozetti (2022) definiu como objetivo analisar a Educagao Inclusiva de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas publicas municipais.
A pesquisa qualitativa, com abordagem dialético-critica, incluiu pesquisa de
campo. Para a coleta de dados, foram realizadas estudo documental e entre-
vista semiestruturada com 12 profissionais, incluindo professoras do ensino
comum e da Educac¢iao Especial. Os resultados mostraram que a Educacio
Inclusiva ja ocorre, mas é necessaria uma formagao especializada mais intensa
e discussoes profundas, para que os profissionais possam efetivar praticas que
contribuam para o ensino e aprendizagem. A pesquisa destacou a importancia
da formagao continuada dos professores e da equipe gestora.

A partir dos descritores dessa pesquisa, o estudo numero 5 da BDTD,
“Direito a educacao: a mediagao escolar especializada como ferramenta de



protecao e inclusao da crianga com transtorno do espectro autista” de Cananéa
(2020), foi excluido por repeti¢ao. A dissertagao de Bassotto (2018), “Escola-
rizagao e inclusdo: narrativas de maes de filhos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”, foi excluida por ndo abordar criangas com TEA no titulo
ou objetivos, focando apenas nas maes. A pesquisa 7, “O papel do educador
social voluntario no processo de inclusio de estudantes com transtorno do
espectro autista” de Silva (2018), foi excluida por tratar de estudantes com
TEA de maneira geral, sem foco especifico em criangas. A pesquisa 14 de
Pereira (2022), “Transtorno do Espectro do Autismo na escola: um dialogo
necessario entre saude e educacao”, foi excluida por nao discutir inclusao. A
pesquisa “O profissional de apoio escolar de estudantes com deficiéncia em
escolas publicas” de Silva (2023) foi excluida por abordar estudantes com
deficiéncia em geral, ndo especificamente criangas com TEA. Por fim, Cruz
(2022), em “Formagao de professores da educagao infantil acerca dos mitos
e concepgoes sobre o ensino da crianga com autismo”, foi excluida por nao
tratar sobre inclusao em seu objetivo, abordando-a apenas nos resultados.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas abordadas neste estudo discutem a importancia da mediagao
escolar e especializada na inclusao de criangas com TEA, os desafios e possi-
bilidades de interacao e comunica¢io, a ética na inclusao escolar, e a relacao
entre corpo ¢ aprendizagem, destacando lacunas na valorizagao do corpo
como componente educacional essencial. Também sao analisados a integra¢ao
sensorial na educagao infantil como facilitadora da inclusao, aspectos legais
e pedagdgicos que revelam barreiras como a falta de formacao continuada
e recursos adequados, e a importancia da intervengao precoce e formagao
continua para professores.

Esses estudos oferecem insights valiosos para educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas. Entre os instrumentos metodologicos,
destacam-se: pesquisa bibliografica, observagao da crianga, intervencoes
pedagdgicas, abordagem qualitativa e exploratéria, abordagem hipotético-de-
dutiva, pesquisa-agao, estudo de caso, inser¢ao ecologica, pesquisa transversal,
descritiva e correlacional-causal, e pesquisa dialético-critica.

A revisao das pesquisas revela pontos cruciais para o avango das praticas
inclusivas: 1) formacao continuada é necessaria para professores e profissionais
da educagio; 2) praticas pedagogicas inclusivas carecem de sistematizagao e
adaptag¢oes curriculares; 3) intervencao precoce ¢é enfatizada para o desenvolvi-



mento das criangas e a formagao dos profissionais; 4) a inclusao deve promover
autonomia e participagao efetiva nas atividades escolares; 5) desafios como
falta de estrutura e apoio dificultam a implementagao de praticas inclusivas;
6) uma abordagem ética e reconhecimento da alteridade sao essenciais para
uma inclusao verdadeira, exigindo transformagées nas praticas pedagogicas
e na cultura escolar.

REFERENCIAS

ANDRADE, J. S. Criangas com o transtorno do espectro autista na educagio infantil: aspectos
legais e pedagégicos. Universidade Federal da Bahia — BA, 2023.

BRASIL. Congresso Nacional. Constituigao: Republica Federativa do Brasil. Brasilia, Centro
Grifico, 1988.

CAETANO, U. S. Interagdo e comunicagio de criangas com transtorno do espectro do
autismo (TEA) em aulas de educagio fisica infantil. 2020.

CANANEA, T. N. A. Direito 2 educagio: a mediagio escolar especializada como ferramenta de
protecio e inclusdo da crianca com transtorno do espectro autista. Jodo Pessoa — PB, 2021.

INEP. Matriculas na Educagio Especial chegam a mais de 1,7 milhZo. Disponivel em:
https:/ /www.gov.bt/inep/pt-bt/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-
chegam-a-mais-de-1-7-milhao. Acesso em: 1 jun. 2024.

KLEM, C. D. A. P. Atuagido do Mediador Escolar com criangas autistas no contexto
educativo: construindo um E-Book com orienta¢des sobre praticas pedagdgicas inclusivas para
criancas com TEA. 2023.

Mantoan. M. T. E. Inclusio escolar: o que é? por qué? como fazer? — Sio Paulo: Moderna,
2003.

Ministério da Educagio (MEC). Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 — Diretrizes Nacionais pata
a Educagio Especial na Educagio Basica. Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em: https://is.gd/
wGZUPX. Acesso em: 4 jun. 2024.

Ministério da Educagio (MEC). Politica de Educagao Inclusiva. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva. Acesso em: 4 jun. 2024.

Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC). Convengédo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. 2023. Disponivel em: https://is.gd/CNqvvz. Acesso em:
4 jun. 2024.

MOSER, C. C. Um estudo bioecolégico sobre a crianga com transtorno do espectro autista
na educagio infantil e a intervengio dos professores em contextos socioambientais
distintos. FURG — RS, 2019.

MOZETTL FE. C. S. A Educagio Inclusiva para criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em escolas publicas municipais. Sao Paulo, 2022.

49


https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de-1-7-milhao
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de-1-7-milhao
http://portal.mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva
http://portal.mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva

REIS, T. S. S. Integragdo Sensorial em Interface com Processo de inclusio da crianga
com transtorno do espectro autista em instituigées de educagio infantil no municipio de
Agailandia-MA. Universidade Federal do Maranhio, 2022.

SANTOS, L. S. A crianga com transtorno do espectro autista na sala regular da educagiao
infantil: das politicas educacionais as praticas pedagégicas em Jodo Pessoa-PB. Universidade
Federal da Paraiba, 2020.

Senado Federal. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. — 5. ed. — Brasilia, DF:
Senado Federal, Coordenacao de Edi¢oes Técnicas, 2021.

SORIANO, E D. E Autoeficacia e a percepcio de professores de educagao infantil sobre sua
formacao e atuagio com criancas com Transtorno do Espectro Autista. Sio Paulo, 2022.

SOUZA, J. N. Corpo e aprendizagem da crianga com Transtorno do Espectro Autista: um
didlogo com professoras da educagio infantil. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2021.

TEIXEIRA, D. S. R. Lucas, presente!: por uma inclusao escolar das criangas com Transtorno do
Espectro do Autismo que ultrapasse o prescrito nas politicas publicas. Brasilia, 2019.

50



A APROPRIACAO E OBJETIVACAO DOS
CONTEUDOS ESCOLARES: FORMACAO
HISTORICO-ONTOLOGICA E O DOMINIO DO
PRODUTO FINAL DA ATIVIDADE HUMANA

Thais Horrana de Carvalho Souza'
Lucélia Tavares Guimaraes?

INTRODUGCAO

Neste texto, objetiva-se a partir do referencial tedrico da Psicologia
Histérico Cultural, entender como o processo de apropriagao e objetivacao
dos conteudos escolares em suas formas mais ricas e desenvolvidas pode pro-
porcionar o desenvolvimento e transformagao da individualidade do género
humano, assim como no dominio do produto final de sua atividade.

Argumenta-se que conceder aos individuos a apropriacao ¢ compreen-
der a historicidade no qual o homem se desenvolveu e fazer sentido disto se
transformando, podendo objetivar, que é externalizar e fazer uso do que se
apropriou. Portanto, torna-se necessario trabalhar com alguns critérios na
selecao destes conhecimentos a fim de que o produto final seja a emancipagao
de si e sua atividade.

A partir da Psicologia Historico Cultural, com as contribui¢oes da teoria
vigotskiana mediante a obra de Leontiev (1978), utiliza-se a relagao entre a
educacio e os fundamentos da psicologia para que se possa contribuir para
o trabalho educativo. No qual, ambas reconhecem que estes conhecimentos
parte de um processo histérico e nao devem ser usados de forma pragmatica
e utilitarista.

A perspectiva marxista, base da teoria citada, oferece espago para uma
analise critica do curriculo escolar, visando a emancipa¢ao humana junto a
analise da realidade concreta em sua materialidade, historicidade de forma
dialética, em que a apropriacao e objetivacao dos conteudos pode ser transfor-
mado para promover a conscientiza¢ao critica dos alunos sobre as estruturas
sociais existentes.

'Mestranda em Educacio (UEMS). Bolsista de Demanda Social DS-Capes. CV: https:/ /lattes.cnpq.br/3069749205782581
?Doutora em Educagio (PUC-SP). Docente (UEMS). CV: http://lattes.cnpq.br/8774473636693351



Isso implica atentar-se sobre: a importancia da apropriagao e objetiva-
¢ao para o desenvolvimento pleno do género humano, enfatizando o desen-
volvimento de suas fung¢des psiquicas; como o processo de “aquisi¢ao’ dos
conhecimentos esta sendo proporcionado; quais os critérios de selecao destes
conhecimentos; o objetivo do resultado da apropriagao destes conhecimentos;
entre outros questionamentos que podem transcender o bojo deste estudo.

Por conseguinte, trabalha-se o desenvolvimento do homem a partir
da teoria vigotskiana da aprendizagem, que vé o homem pela perspectiva
histérico-ontoldgica ou histérico-social que remete a formagao do homem
em sua esséncia, enquanto género humano, na dialética das relagdes sociais
e a apropriagao da cultura. Refletindo sobre a importancia de situar-se, mas
também fazer tal acdo por uma mediacao intencional, desconstruindo uma
logica formal de ensino e aderindo a uma logica dialética na maneira de ensi-
nar. Para tal, demanda uma clareza da especificidade e natureza da educagio
escolar sobre a formagao do género humano, mediante a totalidade das relagoes
sociais e a socializacao dos conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos
em suas formas mais ricas e desenvolvidas.

0S CONTEUDOS E A FORMACAO HUMANA
HISTORICO-ONTOLOGICA

Na historicidade, 0 homem na passagem para Homem Sapiens’ se
abstém totalmente de seus fatores endogenos, isto ¢, bioldgicos para que seu
desenvolvimento ocorra. Nesta viragem, o homem agora formado, possui
todas as potencialidades para desenvolver suas fungdes psicoldgicas, que s6
sao possiveis por meio da aprendizagem. Mediante esse pensamento, Vigotski
juntamente com Leontiev (1978) afirma ainda que se deu por meio dos fato-
res exbgenos, fatores externos, sociais, que foram possibilitados pela cultura,
do acesso aos instrumentos materiais e psicologicos que a humanidade foi
construindo, no qual determinou o desenvolvimento psiquico dos sujeitos.

O desenvolvimento da espécie humana hominizada para a formagao do
género humano humanizada nao é, segundo a teoria vigotskiana, realizado de
forma hereditaria ou biologica, mas passa pelo processo historico-social na
apropriagao dos conhecimentos ja adquiridos socialmente pelo homem, isto
¢, pela apropriagao da cultura. “S6 apropriando-se delas no decurso da sua
vida que ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”.
(Leontiev, 1978, p. 301)

* 3 Usado para classificar a espécie humana atual, pertencente a teoria da evolugio de Darwin.



O homem ao apropriar daquilo que foi construido historicamente e
socialmente pela humanidade no contato com as relagdes sociais de forma
dialética, se forma e tem potencial para compreender os fenémenos da realidade
humana, que da de encontro com sua natureza especifica, sua esséncia enquanto
homem e nao mais como animal. Trata-se assim de uma formagao humana que
necessita da aprendizagem para isso, em outras palavras, ele precisa ser situado.

Os frutos da relacio do homem com a natureza em sua atividade vital
¢
produziram os instrumentos, os materiais e intelectuais, que na psicologia
histérico-cultural o segundo chama-se de psicologicos junto aos signos, em
que ambos os instrumentos estdo atrelados ao desenvolvimento da cultura.
Os instrumentos materiais sao aquilo que historicamente foi usado com um
significado, constituindo-se em cultura num movimento constante de modi-
ficar a si proprio e ao meio. Os instrumentos psicologicos, se remetem ao
g 5
pensamento, a linguagem, cumprindo uma fungao interna, mas sempre na
dialética com o externo, sendo o mediador do ser humano e de si mesmo.
b

[...]deste ponto de vista, como marcando um novo grau do
desenvolvimento histérico nas aptidées motoras do homem;
também a complexificacdo da fonética das linguas encarna os
progressos realizados na articulacao dos sons e do ouvido verbal,
os progressos das obras de arte, um desenvolvimento estético,
etc. (Leontiev, 1978, p. 283)

O desenvolvimento destes instrumentos solidifica e enriquece a cultura,
logo, a ciéncia, a arte e a filosofia, sendo necessaria a transmissao dela para
continua apropria¢ao destes objetos e o desenvolvimento para si do ser humano.
Acesso e mediagao concebidos de forma intencional, para que aja uma relagao
do sujeito com os fenémenos do mundo e o individuo venha a aprender.

Chamamos tal movimento de educagao. E assim também possam dar
continuidade no processo histérico. “Sublinhamos que esta atividade deve ser
adequada, quer isto dizer que deve reproduzir os tragos da atividade cristalizada
(acumulada) no objeto ou no fenémeno ou mais exatamente nos sistemas que

formam”. (Leontiev, 1978, p. 290)

Na transmissao destes conhecimentos na especificidade da educagao, Leon-
tiev faz uma reflexao exemplificando um contexto tragico em que s6 restariam
criangas no mundo, sem a presenca de nenhum adulto, no qual pode concluir
que o movimento da histéria estagnaria, demandando um recomeco. Fisicamente
os objetos estariam ali, mas nao haveria quem transmitisse tal sentido e seu uso
seria desconhecido. “As maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem
leitores, as obras de arte perderiam a sua funcao estética”. (Leontiev, 1978, p. 291)

(S

W



Certos da importancia da transferéncia dos conhecimentos neste ato de
situar-se, é necessario entender que tal agao nao basta para que o sujeito aproprie
deste conhecimento. A apropriacio demanda que os individuos entrem em
atividade, ou seja, se tornem conscientes e ativos nesse processo. Este ato nao
sera desenvolvido de forma congénita. Ilyenkov (2007) em seu trabalho “As

",

escolas devem ensinar a pensar!” esclarece que o dominio do conhecimento
ou até sua memorizag¢ao, nao significa que o individuo esta pensando sobre
isso. A mediagdo deve ser intencional e precisa ter como objetivo estimular
esse cérebro, por meio de um processo de desconstruir defini¢des, verdades

prontas e “absolutas”.

E preciso inserir o individuo em uma situagao de contradicao, situagao
esta em que o mediador nao dara um julgamento acabado sobre algo, superando
o modelo em que a escola é um espago apenas de transmissao de verdades
absolutas e acabadas. Sendo possivel, se o0 mediador desconstruir uma légica
formal de ensino e passar a ter uma légica dialética, para que se faca perceber
a necessidade do real, do concreto e desencadeie a busca pela resolucao.

Segundo Ilyenkov (2007, p. 17) mediar deve ser uma tarefa incansavel
de “propor e resolver novas tarefas — perguntas, problemas, dificuldades”, mas
paralelo a isso, de se preocupar com a individualidade do sujeito, seus senti-
mentos, emogoes, pois sera “impossivel ensinar uma crian¢a — ou, na verdade,
um adulto — qualquer coisa, incluindo a capacidade (habilidade) de pensar de
forma independente, sem adotar uma atitude de aten¢do mais proxima a sua
individualidade”. (Ilyenkov, 2007, p. 16)

A importancia da mediacio pode determinar a qualidade da apropria-
¢a0 ¢ objetivacao e o propésito nao ¢ culpabilizar a pratica pedagdgica, mas
fundamentar teoricamente que nao se trata de um processo natural, mas que
exige desenvolver agdes que coloquem os sujeitos em atividade ao ensinar
qualquer conhecimento.

Pela perspectiva historico-ontologica, Duarte (2004, p. 50) explica que o
processo de apropriagao da cultura deve ser um movimento dialético de situar
o sujeito e proporcionar um desenvolvimento humanizado de transformacao
da sua individualidade: “apropriacao da cultura é o processo mediador entre o
processo histérico de formagao do género humano e o processo de formagao
de cada individuo como um ser humano”.

Para Leontiev (1978, p. 290) um ponto chave do processo de apropriacao
esta em oportunizar o desenvolvimento de fungdes psiquicas, mas para que
isso acontega, o autor descreve que a relagio do homem com a cultura por



meio da educa¢io deve ser feita de forma adequada, inserindo o sujeito em
uma relacdo com os fenémenos da realidade para transformar “os 6rgaos da
sua individualidade”, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacio com
os fenémenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunica¢ao com eles”.

Os dois autores tratam da apropriagdo como uma relagao ativa com
os conhecimentos socialmente acumulados pelo homem para seu desen-
volvimento enquanto género humano e o desenvolvimento de suas fungoes
psiquicas, no qual se diferencia do desenvolvimento dos animais, pois nao ha
adaptagao ao meio no qual esta inserido. O sujeito permanece ativo em suas
relagoes socias de forma organizada e mediada, que ao se apropriar, torna-se
também mediador da cultura, sendo esta sua objetiva¢ao, mas que permanece
em uma relacao dialética.

Quanto a adaptacao, uma colocagao torna-se pertinente a partir deste
entendimento ao visar possibilidades de um desenvolvimento humano de si,
que pode contemplar o uso dos conhecimentos para aquisi¢ao de aptidoes e
competéncias para utilizar no cotidiano alienado a realidade capitalista, que
proporcionaria uma adaptacao a sua realidade. E por outro lado, um desen-
volvimento para si, que favorece a formacao do género humano ao passo que
se deixa o cotidiano pragmatico e se estabelece ativo, consciente, emancipado
e humanizado na sua formagao e relagio social, esta que nao deve ser adap-
tativa, mas possibilitadora do controle das relagdes que ele mesmo as criou.

Para ter um desenvolvimento a respeito da segunda formacao citada,
¢ preciso passar por um exercicio de desnaturalizagao, espontanecidade e
reconstrug¢ao no ensino dos conteudos, para que deixe de crer em uma ope-
ragao biolégica ou espontanea que ao ter contato com os conteudos o sujeito
vai aprender a pensar sobre o que se ouviu e analisar com os fenémenos do
mundo, assim como ver este processo como “acumulativo” e até com um valor
temporario. O real desenvolvimento para si ocorre quando insere sentido na
acao, ensinando o sujeito a pensar sobre. Ilyenkov (2007) explica entdo como
seria este processo de ensinar o sujeito a pensar:

[...] a crianca deva ser constantemente forcada a treinar nao s6
(e nem mesmo tanto) memoria”, mas também a capacidade
de resolver, independentemente, tarefas que exigem o pensa-
mento no sentido préprio e preciso da palavra — os “poderes
de julgamento”, a capacidade de julgar se um determinado caso
encaixa-se previamente ou nio nas “regras” dominadas e, se
nao, entdao o queé? (Ilyenkov, 2007, p. 106)
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Quando a apropriagao toma um sentido e se torna uma a¢ao cons-
ciente, esse individuo entrou em atividade, e assim passa a planejar esta agao
de forma que vire um motivo para alcancar um produto final. Isto é, hd uma
necessidade social, que em um dado momento se torna um motivo pessoal em
que o individuo planeja por meio de agdes conscientes, que posteriormente
também podem residir em operag¢des mecanicas, chegando ao objetivo que
¢ o produto final.

Tanto em Marx (1996) quanto em Engels (1990) observa-se a centra-
lidade do papel do trabalho na humanizacao dos sujeitos. Neste sentido, o
conceito descrito por entrar em atividade remete a ontologia do trabalho,
como uma a¢ao de intervencao consciente do homem sobre a realidade. Neste
movimento em que o homem se desenvolve e sai do processo da filogénese
(espécie humana) hominizada, e pelas suas relagdes sociais se apropria dos
instrumentos materiais e imateriais, também chamadas de psicolégicas, modi-
ficando a natureza e a si mesmo.

Apbs a apropriacao ¢ preciso objetivar; que € externalizar e fazer uso do
que se apropriou. Também faz parte de um processo dialético, que envolve as
relacGes socias, a apropria¢ao da cultura, as mediacOes e os resultados desta
apropriacio, todas em um constante movimento que gradativamente fez com
que o homem se desenvolvesse, dando forma ao que se aprendeu, resultando
em cultura material e ndo-material, sendo benéficos para si e suas relagoes.
Duarte (2004, p. 50) faz um apontamento de como ¢ este caminho: “[...]
processo de objetivacdo é, portanto, o processo de produgdo e reprodugio
da cultura humana (cultura material e ndo-material), producio e reproduciao
da vida em sociedade.”

Destituindo-se da superficialidade e podendo se apropriar da cultura
material e imaterial que a humanidade produziu, a objetivagao gera um pro-
duto que tem uma fungao social, sendo usado para suprir uma determinada
necessidade, porém a objetivacao pode ou nao propiciar o dominio do produto
final, que ¢ o dominio do que o ser humano produz e usa na sua realidade.

[...] transcendendo-se assim os limites da superficialidade, do
pragmatismo ¢ do imediatismo que marcam a cotidianidade- a
arte, a ciéncia ¢ a filosofia sintetizam a experiéncia histérico-
-cultural constituindo-se em media¢oes que aumentam as pos-
sibilidades de dominio, pelos seres humanos, das circunstancias
externas ¢ internas a partir das quais eles fazem sua historia.

(Duarte, 2021, p. 44)



A chance deste dominio se fere quando a sociedade capitalista a0 com-
prar a atividade objetivada deste processo, comeca a controla-la e dentro da
mais-valia torna o trabalho, uma atividade morta e alienada. O controle da
atividade humana é uma caracteristica do fenémeno da alienagao que também
acontece no controle educacional no movimento de objetiva¢ao dos conteu-
dos escolares, em que impacta diretamente no processo do desenvolvimento
humano, sendo ele responsavel pela humanizagio e emancipagio.

O produto do trabalho das classes dominadas no qual é comprado
pela sociedade capitalista, nao proporciona a ele o dominio do produto final,
pelo contrario, favorece o dominante e aliena o dominado. Nesse sentido,
o trabalhador ¢ obrigado a vender sua atividade em troca de dinheiro para
seu sustento, que na perspectiva histérico-ontolégica vende mais do que sua
atividade, vende sua esséncia. “[...] atividade por meio da qual ele poderia
formar-se, fazendo da esséncia humana, isto é, das forcas essenciais huma-
nas formadas historicamente, a esséncia de sua individualidade”. (Saviani e
Duarte, 2021, p. 29)

A divisdo por classes tem impacto nao sé na atividade do homem, mas
na apropriagao dos instrumentos materiais e intelectuais, pois a2 medida que
um individuo pode enriquecer de conhecimentos, o outro se empobrece deles
enquanto faz o dia todo movimentos repetitivos, como ¢ para 0s operarios,
e vende suas forgas nesta fungao para sobreviver. Portanto, para que aja
uma mudanga na estrutura social, precisaria de a0 menos quatro aspecto de
mudanca no cenario da atividade humana: atuando na relagiao do sujeito com
a atividade, seus resultados, consigo e com os outros sujeitos. Sendo neces-
sario uma mudanga no processo de desenvolvimento de sua individualidade,
no controle da sua atividade objetivada e na relacdo dela com os sujeitos em
sociedade. (Saviani e Duarte, 2021)

A relagio do sujeito com os resultados da atividade humana, a
relacdo do sujeito com sua propria atividade, a relagdo do sujeito
consigo mesmo como ser genérico, isto ¢, representante do
género humano, e a relagio do sujeito com os outros sujeitos.
(Saviani e Duarte, 2021, p. 20)

Neste movimento, é imprescindivel que o sujeito nao se adapte as con-
digdes colocadas pela sociedade capitalista, mas que analise as contradi¢oes,
elaborando estratégias de transformagao para construcdao de uma sociedade
melhor para todos os seres humanos. Que por meio do curriculo escolar aja
luz para a justica social, e os conteudos escolares ao atribuir as formas mais
desenvolvidas para a formacao do género humano, conscientize os sujeitos



e possibilite a emancipagao da sua atividade e o dominio do seu produto,
passando da “sociedade em si a sociedade para si”’, que para Duarte (2021)
significa que os ensinos nao se limite a adaptagao da sociedade e a reproduc¢ao
da divisao de classes, mas seja um caminho para emancipa-lo.

Acentuado sobre tal, outra discussao importante é sobre o critério de
selecdo dos conhecimentos, refletindo sobre os conhecimentos mais desen-
volvidos e se existe conhecimento menos desenvolvido.

CRITERIOS DE SELECAO DOS CONHECIMENTOS

Com o objetivo de proporcionar aos estudantes o que ha de mais rico
e desenvolvido dos conhecimentos acumulados e condensados historica-
mente pelo homem, delimita-se as fronteiras deste caminho, dando énfase
que o critério de selecao dos conhecimentos precisa ter como produto final a
emancipa¢ao humana. Mas ha conhecimentos mais desenvolvido que outros?
Qual o critério para esta selecdao?

Saviani e Duarte (2021) explica que a formag¢ao humana pela perspectiva
histérico-ontoldgica tem como delimitagao o ensino daqueles conhecimentos
que por sua sistematica elabora¢ao representam um problema vivenciado his-
toricamente no desenvolvimento do homem e vai além do valor das demandas
momentaneas. Todavia, aborda questoes centrais que resistem ao tempo e traz
em si a esséncia humana, tendo como treferéncia os conhecimentos classicos,
no qual sao transmitidos por geragaes.

Estes conhecimentos classicos nao se referem aquilo que se aproxima a
perfeicao, o tradicional, moderno, tao pouco algo que seja referéncia para um deter-
minado grupo, mas aquele que sobrevive ao tempo e que permanece, independente
da época no qual foi elaborado tornando-se patrimonio cultural da humanidade.

Por isso, os filésofos que a historia reconhece como tais sio os
grandes intelectuais que conseguiram expressar de maneira mais
elaborada os problemas das respectivas fases de desenvolvimento
da humanidade. (Saviani e Duarte, 2021, p. 33)

E quanto mais a humanidade vai se desenvolvendo e enriquecendo sua
cultura, mais complexa fica a condi¢ao da educagao para cumprir com sua
especificidade. Assim, Leontiev (1978, p. 291) afirma que “toda a etapa nova
no desenvolvimento da humanidade, bem como no dos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educagao [...]”.

Trata-se de proporcionar por meio da educacao um conhecimento sis-
tematizado de forma teorica e conceitual e nao objetividades a partir do situa-



cional, mas da realidade concreta. Esse ato de se situar embora seja importante
para o homem, ¢ preciso ir além das condi¢bes empiricas para que este seja
capaz de, segundo Duarte (2021, p. 18). “intervir pessoalmente na situacao
para aceitar, rejeitar ou transformar”. Em que, obtendo relagoes sociais que
sejam enriquecedoras e intencionais, possibilite a transi¢ao da situag¢ao, sendo
capaz de se colocar em um ponto individual, mas também societario.

Neste momento, pensa-se a identifica¢ao destes conhecimentos mais
desenvolvidos que deve fazer parte do curriculo escolar, assim também como
¢ de extrema importancia toda a organizacao do trabalho educativo estar
consciente desta perspectiva, certo que a especificidade da escola esta no
ensino das objetiva¢oes da atividade humana, condensadas nos conhecimentos
artisticos, cientificos e filoséficos.

A riqueza na qual esta objetivagao atua é deslumbrante e disponibiliza
aos individuos bens materiais e imateriais que a humanidade acumulou, isto é,
todo o patrimoénio cultural. Que deve ser explorado, garantido e solidificado
na aprendizagem de todos os seres humanos, inclusive alunos e alunas em seu
petriodo de formacao na educacdo basica. Acesso que tem sido tdo restrito,
precarizado e secundarizado, inserindo-os em uma inercia da cotidianidade.
Duarte traz os resultados da integracao da cultura na vida do ser humano ao
tratar da transformacio da individualidade dos cincos sentidos até o desen-
volvimento do psiquismo humano:

A atividade humana objetivada na cultura integra-se ao ser do
individuo, transforma-se em 6rgaos da sua individualidade,
humaniza a subjetividade individual desde o nivel dos cincos
sentidos até o das formas mais ricas e complexas que assume
o psiquismo. (Duarte, 2021, p. 57)

Nas artes, a apropriagao ¢ incorporada na individualidade de tal forma
que a objetiva¢ao em um dado momento da atividade passa a ser espontanea,
possibilitando uma liberdade de criagdo encantadora. Lembrando que na ati-
vidade consciente do individuo, ele planeja estas agoes e as realiza, mas estas
podem se tornar mecanicas ou espontaneas. Esta espontaneidade referida
nao significa que sempre foi assim, pois para se tornar agoes mecanicas um
dia precisou ser consciente, mesmo que minimamente.

Leontiev (1978) enfatiza novamente, ja no final do capitulo do livro “O
Homem e a Cultura”, ser contrario as teorias que tratam que a aptidao ou o
talento gera a condi¢ao para um desenvolvimento artistico, cientifico ou em
qualquer outra atividade, mas sim que a apropriagao destas atividades que geram
o desenvolvimento da aptidao para realizar tal atividade. A apropriagao gera a
condi¢ao do desenvolvimento do talento e nao o talento gera a condi¢ao do
desenvolvimento da aptidao.
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O contato com as artes em suas formas mais elaboradas da riqueza mate-
rial pode ativar as potencialidades do sujeito, mas que estio inexploradas e ao
se confrontar com elas pode haver uma transformagao, como por exemplo nos
sentidos, em seus elementos visuais que se compoe, assim como a identificagao
que ela provoca, exercendo fung¢des do nosso psiquismo. Quando nao se explora
a fungao da arte para a formagao humana perde-se fragmentos de sua esséncia.

O processo realizado por uma obra de arte ndo ¢ a da disseminacio
para a sociedade daquilo que o individuo sente em seu cotidiano,
mas sim o contrario, isto é, a apropriacio, pelo individuo, de
formas socialmente desenvolvidas de sentir. (Duarte, 2021, p. 68)

No estudo das linguagens, Duarte (2021) usa o exemplo do ensino
do latim, que Gramsci descreveu em seus estudos, ocorrida em uma escola
tradicional. Projeto que demostrou como o aprender sobre coisas “mortas”
estimula estas potencialidades inexploradas. Neste estudo, o ensino foi mediado
de forma com que os estudantes se habituassem a estudar a parte historica da
lingua, analisando o que ha de geral, particular sobre o conceito e o individuo,
levando-os ao raciocinio, e um nivel de abstracao esquematica.

A partir deste estudo em que leva os estudantes ao raciocinio da histo-
ricidade, da realidade, de todo um movimento de abstracao e esquematizacao
para a elaboragdao de um determinado conceito, que os individuos poderio
deixar uma ideia de “atulhamento de conceitos prontos” para a apropriacao
destas objetivagoes de forma a relacionar com a vida humana e sua realidade.
Este movimento lhe proporciona o desenvolvimento da capacidade de pensar
sobre o que esta aprendendo, e ir além de manifestar uma ideia de utilitarismo
deste conhecimento, mas na oportunidade de proporcionar o desenvolvimento
de varias fungdes psiquicas como a memodtia, atengao, o pensamento, a capaci-
dade de generalizar, entre outras fungdes importantes do psiquismo humano.

Nas ciéncias, ao trabalhar com conceitos cientificos por meio da légica
dialética encontra-se a grande dificuldade de abstrac¢oes, sistematizacao do
saber de forma tedrica que no ligamento da defini¢ao de um conceito e outro,
a atividade do individuo pode ficar cada vez mais indireta, pois exige no ensino
“quando comparados aos conceitos espontaneos, a for¢a dada por sua alta capa-
cidade de sintese, de sistematiza¢ao e de generalizacao”. (Duarte, 2021, p. 69)

Ilyenkov (2007) fala desta dificuldade quanto ao poder de julgamento
sobre os conceitos, produzindo cérebros preguicosos e que apresentam gran-
des dificuldades de relacionar os conhecimentos com a realidade. Um grande
engano, no qual, ao trabalhar com criangas estima-se que seja necessario
trabalhar com objetos concretos primeiro.



O 6rgao do pensamento ¢ muito mais facilmente aleijavel do
que qualquer outro 6rgio do corpo humano. E um dos métodos
mais confiaveis de tal incapacitacdo do cérebro e do intelecto é a
memorizagio formal do conhecimento [...]. (Ilyenkov, 2007, p. 12).

Portanto, ao passo que se prioriza o ensino a partir de materiais con-
cretos, exemplos simplistas e com o exercicio de tio somente memorizar, a
capacidade de abstra¢ao vai ficando cada vez mais comprometida, gerando ou
até potencializado novas “deficiéncias”, que podem ferir facilmente o 6rgao
do pensamento. Enfraquecendo e comprometendo a capacidade de julgar,
pensar, analisar, classificar, generalizar que implica o pensamento abstrato.

Na filosofia, tal conhecimento ¢ elaborado em um grau elevado da
compreensao de mundo sobre o préoprio homem, engloba sua histéria e a
produgao de sua existéncia e elabora por meio do pensamento caminhos
analiticos da realidade, que cabe a todos da sociedade esse papel, mas Saviani
e Duarte (2021, p. 19) descreve que nio ¢é isso que acontece: “A filosofia trata
daquilo que é a qualidade humano por exceléncia, isto é, 0 pensamento, a razao
pela qual, ela interessa a todos, [...]| mas nem todos exercem, na sociedade, a
funcao de filosofar”.

Ao final, entende-se que nao se trata somente de ter ou nao uma aptidao
ou talvez da inatingfvel missdo de fazer com que os sujeitos se apropriem e
objetivem a cultura humana, transforme sua individualidade e tenha a eman-
cipagdo da sua atividade vital, mas a questao esta em fazer com que estes
sujeitos tenham acesso e a possibilidade de trilhar este caminho para seu
desenvolvimento.

A funcgao social destas areas do conhecimento carrega em si a historici-
dade das contradigdes societarias objetivas e subjetivas, enxertando os valores
do capitalismo, no qual, se vé a luta ideologica na selegdo e organizagao dos
conhecimentos contra uma concep¢ao de mundo humanizada e emancipa-
toria. O ensino destes conteidos de forma critica a partir do materialismo
historico-dialético nao so6 significa uma diferenca de concepcao de mundo,
mas um embate que conflita interesses hegemonico da sociedade capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo nao ¢ inserir nas escolas métodos ou pedagogias de inser¢ao
para a consciéncia de classes, pois esta, ja esta inserida conscientemente ou
nao. Ou até idealizar que uma educagio plena sera efetivada no sistema capi-
talista. Mas o desafio é captar a natureza especifica da educagio, adornada por
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toda a organiza¢ao do trabalho pedagdgico e seus conteudos. E por meio da
educacio escolar contribuir para uma articulacio do conhecimento objetivo
da natureza humana e a organizag¢ao coletiva consciente da sociedade, isto é,
adquirir uma consciéncia da importancia que os conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos tém para a formagao e desenvolvimento humano.

Conclui-se que curriculo em uma visdo imediatista, utilitarista e prag-
matica, como proposta nas lutas ideoldgicas do sistema capitalista sobre os
conteudos escolares tem como objetivo uma educagao que proporcione con-
digcdes objetivas para a continua alienagao do homem. Isso se manifesta na
transmissao seletiva de conhecimento, enfatizando certos aspectos da historia,
cultura e ciéncia em detrimento de outros.

Dessa forma, o curriculo que é um ato politico, pode contribuir para a
reprodugao das desigualdades de classe, limitando as oportunidades de eman-
cipacdo da classe trabalhadora. E sem davidas, o estudo busca uma educaciao
que possa permitir aos individuos se desenvolver plenamente, trabalhar e ter
dominio do produto final de sua atividade e se educar no sentido ontolégico
do ser histérico-social, superando a divisao de classes do sistema capitalista.
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A EDUCACAO FiSICA NAS BASES LEGAIS E SUA
CONTRIBUICAO NA APRENDIZAGEM DA CRIANCA
EM INICIACAO ESCOLAR

Aucineide das Gragas da Silva Rodrigues'
Bruna Carolina de Lima Siqueira dos Santos?

INTRODUCAO

A Educacio Fisica é importante para o desenvolvimento da crianga logo
na primeira etapa do Ensino Fundamental. Através dessas aulas é possivel
trabalhar com atividades pedagogicas que agregam valor na aprendizagem em
todos os aspectos do desenvolvimento humano (cognitivo, afetivo, motor e
social). Dessa forma, sendo ela o Componente Curricular que tematiza a cul-
tura corporal do movimento, tem um papel importante na aprendizagem das
criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que possibilita a
diversidade de viver experiéncias unicas em cada fase do seu desenvolvimento.

Este estudo trata sobre a Educacio Fisica nas bases legais e sua contri-
buicao na aprendizagem da crianca em iniciagao escolar. Aborda sobre o que
dizem a Lei de diretrizes e Bases da Educagao Nacional sobre a obrigatoriedade
desse Componente Curricular na Educacao Basica, trata sobre os objetivos
da Educacao Fisica de acordo com o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais, o Referencial Curticular do Estado de Rondonia, o atual documento
norteador da Educacio Brasileira que é a Base Nacional Comum Curricular e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacao em Educagao Fisica.

Muitas mudangas ocorreram ao longo dos anos sobre a trajetoria do
componente curricular de Educagiao Fisica e com isso muitas davidas surgem
a respeito do real papel desse componente curricular dentro das escolas na fase
de iniciagao escolar da crianga, o que nos motivou a investigar sobre — Quais
as concepeoes de Educagao Fisica apresentadas nos documentos Curriculares Nacionats
para o ensino da Edncagao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Para responder ao questionamento levantado sobre a tematica em questio
elegemos como objetivo descrever as concepgdes de Educacao Fisica apre-
sentadas nos documentos Curriculares Nacionais para o ensino da Educagao
Fisica no Ensino Fundamental Anos Iniciais.

! Mestranda em Educagio (UNIVALIL). CV: http://lattes.cnpq.br/0038356638685991
? Doutora em Educacio (UNIVALI). CV: http://lattes.cnpq.br/2387862154032685
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Para tanto, na presente pesquisa de abordagem qualitativa, partiremos de
uma pesquisa documental percorrendo os documentos curriculares nacionais
de Educacao Fisica para identificar as diretrizes que norteiam o ensino deste
Componente Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e alguns
estudos que tratam da contribui¢ao da Educacio Fisica na aprendizagem da
crianca em iniciacao escolar.

PERCURSO DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, com
fundamentagao em Martins (2004), segundo este autor, este tipo de pesquisa:

[...] € definida como aquela que privilegia a analise de micro pro-
cessos, através do estudo das ac¢oes sociais individuais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela
heterodoxia no momento da analise (p. 289).

A presente pesquisa ¢ do tipo documental que de acordo com Silva
et al. (2009): ¢ um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensao, compreensio e analise de documentos dos mais variados tipos.
O presente estudo consiste na analise de documentos curriculares nacionais
que norteiam a Educag¢ao Fisica brasileira, buscando identificar o que dizem
estes documentos sobre o ensino de Educacao Fisica no Ensino Fundamental
Anos Iniciais.

O procedimento metodoldgico da pesquisa documental relaciona-se ao
objetivo de identificar o que dizem os documentos curriculares nacionais para
o ensino de Educacio Fisica no Ensino Fundamental Anos Iniciais, pode ser
descrito de concisamente da seguinte maneira: para a sele¢ao dos documentos
foram realizadas buscas, leituras e selecio dos documentos curriculares nacio-
nais que norteiam a Educacdo Fisica brasileira. Esses documentos incluem
diretrizes, curriculos, orientagdes pedagogicas, referéncias para o ensino de
Educacao Fisica no Ensino Fundamental, Anos Iniciais. A selecao sera baseada
em critérios como relevancia, atualidade e abrangéncia nacional.

PERCURSO TRACADO PELAS PESQUISAS EM TORNO DO
OBJETO DE ESTUDO

Com o intuito de conhecer os estudos ja realizados sobre a tematica
proposta e identificar possiveis lacunas existentes no campo de pesquisa,
mediante um embasamento teérico deu-se inicio a uma busca na literatura



para evidenciar as contribuig¢oes dessas aulas na aprendizagem do escolar na
base da educacio.

Para a composi¢ao do referencial tedrico da pesquisa foi realizado um
levantamento bibliografico nas bases digitais com o intuito de encontrar arti-
gos, teses e dissertagoes publicadas e documentos oficiais que embasassem o
tema em discussao e, sobretudo, para identificar quais pesquisas ja vem sendo
realizadas sobre a tematica que estamos abordando.

Para o embasamento legal da Educagio Fisica nesta pesquisa foram
os documentos selecionados foram: A Lei de diretrizes e bases da educacio
n.° 9394/96 (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) o Referencial Curricular do estado de
Rondoénia (RCRO).

Realizada a leitura desses documentos notou-se que a Educacao Fisica
para os Anos Iniciais tem sua fundamentacio legal garantida nas bases legais
como podemos confirmar nas obras de Brasil (1997, 2009, 2017, 2002 e
2020), assim como foi possivel identificar também os avangos e conquistas
que esse Componente Curricular veio ganhando desde a sua inser¢ao no
campo da educacao até os dias atuais. Nos documentos legais acima citados,
ainda podemos identificar orienta¢des no que diz respeito aos objetivos a
serem alcancados com as aulas de modo a subsidiar o trabalho do professor,
assegurando a aprendizagem significativa do aluno.

Sendo assim para uma melhor compreensao quanto ao desenvolvimento
das aulas do Componente Curricular de Educacdo Fisica no Ensino Fun-
damental Anos Iniciais nos recorremos a obra de Medeiros (2016) que traz
uma reflexao acerca do papel que este Componente representa nesta fase de
ensino da crianga, abordando suas concepgoes e relagoes com a formacao das
mesmas bem como dos jovens e seus procedimentos didaticos e pedagogicos.

Ao fazer o levantamento de dados bibliograficos para uso neste trabalho,
foi possivel identificar que muito tem se falado sobre a pratica pedagdgica do
profissional de Educacio Fisica, como podemos destacar nas obras de Silva
(2017) e Labiak (2019). Nesses trabalhos, foi possivel identificar o quanto
¢ importante considerar a pratica pedagogica do profissional de Educag¢ao
Fisica, haja vista que ¢é através desta pratica que se ira conseguir os objetivos
almejados quanto ao ensino e aprendizagem da crianga.

Considerando a pratica pedagogica ressalta-se a importancia da forma-
¢ao especifica do profissional nas areas afins para trabalhar com as criangas
de modo que cada profissional em suas devidas areas tem o conhecimento
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teorico apropriado para trabalhar e desenvolver as habilidades necessarias
para o desenvolvimento do educando, como podemos perceber nas obras de
Souza, Ef al. (2018) e Malcheski (2021).

Dessa forma outro aspecto importante a se considerar relacionado a
pratica profissional e aprendizagem do aluno ¢ a relacao da Educacao Fisica
com o processo de alfabetizacdo da crian¢a que conforme afirma Malcheski
(2021) as aulas de Educagio Fisica tem contribui¢ao primordial no processo
de alfabetizacdo da crianga, uma vez que o trabalho desta disciplina busca
o desenvolvimento das habilidades motora, cognitiva, afetiva e social que
influenciam diretamente na aprendizagem da crianga na sala de aula.

Para Peres; Cruz (2014), Mota (2017), Silva et al. (2023) a Educacao
Fisica tem forte influéncia neste processo de desenvolvimento da crianga,
pois se apropria de ferramentas pedagdgicas como atividades ludicas, jogos e
brincadeiras que facilitam o trabalho do professor e a compreensao da crianca
no processo de alfabetizagdo, tendo em vista que esse tipo de atividade tem
um efeito marcante na vida das mesmas que além de aprender na escola, ira
reproduzir na convivéncia do seu lar com seus familiares e pessoas do seu
convivio social.

De acordo com Brandl; Neto (2015) para que o profissional de Educacio
Fisica tenha uma no¢ao do rumo que estar tomando o seu trabalho no que
diz respeito ao Ensino e Aprendizagem da crianca, se faz necessario que este
profissional, esteja constantemente fazendo uma autoavaliagao de sua pratica
além de estar atento acompanhando o desenvolvimento dos alunos a respeito
do que estar sendo ensinado. Para isso, faz necessario que este profissional se
aproprie de instrumentos avaliativos onde ele possa registrar e comprovar os
resultados obtidos com o seu trabalho.

Ap6s a realizagao do levantamento ao que se refere a legitimagao da
Educacao Fisica nas bases legais, sua contribui¢ao, pratica e importancia no
desenvolvimento do educando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
foi possivel identificar um movimento relevante de estudos que contribuem
com o meio educacional e cientifico.

Ao concluir a analise do percurso tracado pelas pesquisas em torno
do objeto de estudo, evidenciou-se a importancia fundamental da Educagao
Fisica na aprendizagem escolar, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mediante uma busca aprofundada na literatura e no levanta-
mento bibliografico em bases digitais, constatou-se um significativo corpo de
trabalho que corrobora as contribui¢oes das aulas de Educagao Fisica para o



desenvolvimento integral dos alunos. Os documentos legais analisados, como
a LDB, PCN, BNCC e RCRO, reforcam a fundamentagao legal e as diretri-
zes pedagogicas necessarias para a implementagao eficaz deste componente
curriculat.

A leitura critica dessas fontes destacou ndo apenas a evolugio e as
conquistas da Educagao Fisica ao longo dos anos, mas também a sua inter-
se¢ao com o processo de alfabetizagao, demonstrando o impacto positivo no
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social das criangas. Estudos como
os de Medeiros (2016), Silva (2017), Labiak (2019), Souza et al. (2018) e Mal-
cheski (2021) corroboram a relevancia da pratica pedagogica do profissional
de Educacio Fisica e a necessidade de formacao especifica para alcangar os
objetivos educacionais.

Ademais, a integracao de atividades ludicas, jogos e brincadeiras como
ferramentas pedagogicas, conforme apontado por Peres e Cruz (2014), Mota
(2017) e Silva et al. (2023), revela-se essencial para facilitar o processo de ensi-
no-aprendizagem. Essas atividades nao s6 engajam os alunos, mas também
contribuem para a reproducao dos conhecimentos adquiridos no ambiente
escolar em suas interacOes sociais cotidianas.

Por fim, a autoavaliagao continua do profissional de Educacao Fisica,
conforme sugerido por Brandl e Neto (2015), e o uso de instrumentos avalia-
tivos sao cruciais para monitorar e comprovar os resultados obtidos, assegu-
rando uma pratica pedagdgica reflexiva e eficaz. Portanto, este levantamento
reforca a importancia de um olhar atento e critico sobre a pratica educativa,
promovendo um movimento constante de aprimoramento e inova¢ao no
campo da Educagao Fisica escolar.

CONCEPCOES DE EDUCACAO FiSICA NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O Componente Curricular de Educagio Fisica nos documentos oficiais
passou por diversas transformagdes desde seu vinculo com institui¢oes mili-
tares ¢ a classe médica até seu reconhecimento na Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢ao Nacional 9394 /96, que a torna obrigatéria na Educacio Basica.
Apesar de sua importancia para o desenvolvimento das criangas, a Educagio
Fisica ainda ¢ subvalorizada em muitas escolas publicas, resultando em impac-
tos negativos na aprendizagem.
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Segundo Silva (2017), a Educacao Fisica, embora garantida por lei, é
frequentemente vista como uma disciplina secundaria, devido a interpretagoes
equivocadas sobre seus objetivos no processo educacional. Essa percep¢ao
prejudica seu papel no desenvolvimento integral dos alunos. Outro problema
¢ a designagao de profissionais nao especializados para ministrar as aulas, con-
tribuindo para a visao de que a Educagao Fisica tem pouco valor pedagogico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ainda sao uma referén-
cia para a pratica pedagodgica, situando a Educagdo Fisica como espago de
conhecimento corporal e cultural. A partir dos anos 80, a disciplina passou
a focar no desenvolvimento psicomotor, em vez de promover esportes de
alto rendimento. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atualiza esse
enfoque, destacando o papel da Educagio Fisica na formagao estética, sensi-
vel e ética dos alunos, promovendo a integragao entre praticas corporais e o
desenvolvimento cognitivo.

Assim, tanto os PCN quanto a BNCC reafirmam a importancia da
Educacio Fisica no curriculo escolar, contribuindo para o desenvolvimento
integral dos alunos ao proporcionar vivéncias culturais, ludicas e educativas
que vao além da pratica esportiva.

Em vista disso, Malchescki (2021, p. 8) afirma que:

Para adquirir ¢ empreender as habilidades de ler e ser capaz
de produzir, o estudante precisa executar uma série de agdes,
inclusive motoras. Nesse sentido, a Educac¢io Fisica deve ser
percebida como uma das bases fundamentais para esse processo,
pois confere significado a leitura e a escrita, motivando a todos
pela utilizagdo da ludicidade e do movimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Brasil (2017) e o Refe-
rencial Curricular do Estado de Rondénia (RCRO) (2020) sao documentos
fundamentais que conferem ao Componente Curricular de Educacao Fisica
um papel de grande relevancia no processo de aprendizagem das criangas.
Esses documentos nao apenas destacam a importancia de planejar as aulas
com objetivos claros para o ensino e a aprendizagem dos alunos, mas também
enfatizam a formacao de cidadaos criticos.

Segundo esses referenciais, os profissionais de Educag¢io Fisica sao
valorizados como educadores comprometidos com a formagao e o desenvol-
vimento humano, promovendo valores e contribuindo para a transformagao
social. Eles atuam com principios de inclusio e diversidade, garantindo igual-
dade de oportunidades para todos os alunos, respeitando suas necessidades



e capacidades individuais, independentemente de idade ou dificuldade, e
planejando suas aulas de forma democratica e nao seletiva.

Baseados nessas diretrizes, compreendemos que a Educagio Fisica é o
campo de estudo que proporciona um profundo conhecimento sobre a motri-
cidade humana. Através desse conhecimento, sio oferecidas oportunidades
para o aprimoramento das habilidades motoras dos individuos. Além disso, é
na Educagao Fisica que os alunos tém a chance de enriquecer suas experién-
cias através dos saberes corporais, experiéncias estéticas, afetivas e ladicas.

Portanto, as aulas de Educacao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sdo de extrema importancia, pois proporcionam as criangas a
aprendizagem através da experiéncia ludica. Durante essas aulas, elas desco-
brem seu potencial e evoluem no processo de aprendizagem, enquanto os
professores desempenham o papel de mediadores, guiando essas descobertas e
aprendizados de maneira significativa. Seguindo esse pensamento Silva (2017,
p. 59), afirma que:

A Educacio Fisica deve assumir seu papel de protagonista no
contexto educacional, como uma disciplina que agrega e nao
segrega, ¢ a0 professor cabe delineat seus objetivos e finalidades
enquanto Componente Curricular. A pratica pedagogica deve
ser efetivada no sentido de propiciar o Ensino e aprendizagem
a todos. Os conteudos devem ser organizados de forma sis-
tematizada e progtessiva e as aulas planejadas de acordo com
as especificidades das turmas e alunos, os saberes devem ser
mediados, possibilitando assim o entendimento das diversas
manifestacSes culturais, através de atividades diversificadas e
prazerosas.

Silva (2017), enfatiza o papel essencial da Educacdo Fisica como inte-
gradora no ambiente educacional, destacando a responsabilidade do professor
em definir objetivos claros e finalidades educativas para este componente
curricular. Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser estruturada de maneira
a garantir que o ensino e a aprendizagem sejam acessiveis a todos os alunos.
Isso implica na organizagao sistematica e progressiva dos conteudos, bem
como no planejamento cuidadoso das aulas de acordo com as necessidades
e caracterfsticas individuais das turmas. A mediacao dos saberes através de
atividades diversificadas e prazerosas ndao apenas enriquece o aprendizado dos
alunos, mas também promove a compreensio e valorizagao das diferentes
manifestacOes culturais presentes na pratica da Educacao Fisica. Dessa forma,
a disciplina ndo apenas ensina habilidades fisicas, mas também contribui
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para o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo inclusao e um
ambiente educacional mais enriquecedor e equitativo.

Dessa maneira é importante ressaltar que atualmente muito tem se falado
a respeito dos beneficios que as aulas de Educagao Fisica expressam para os
alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com fundamentacdo nas
varias atividades existentes para se trabalhar com essa clientela de modo a
despertar o refinamento dos aspectos psicomotores, cognitivo, afetivo, motor
e social o que os levam a beneficios na aprendizagem, com isso Brandl; Neto,
(2015, p. 100) afirmam que:

A brincadeira/jogo imita a vida e exige atenc¢do e concentragio.
Podemos entender que desde a aprendizagem da leitura e da
escrita, até para os relacionamentos e desenvolvimento geral
do ser humano, a necessidade basica ¢ a brincadeira e o jogo,
proporcionados e orientados pelas aulas de Educacio Fisica,
com professor eficiente e conhecedor.

Para esses mesmos autores, o jogo/brincadeira permite a criatividade e
estimula a criticidade, fomentando o desenvolvimento cognitivo. Sendo assim
para que as aulas de Educacao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal sejam consideradas uma aula de qualidade e exceléncia significativa para a
vida escolar do aluno, se faz necessario que o professor de Educagao Fisica
disponha de um bom planejamento, bem estruturado e organizado, consi-
derando as especificidades de cada aluno e o contexto que ele estar inserido.

Assim sendo, ¢ necessario que este profissional disponha de objetivos
claros, conteudos selecionados conforme a faixa etaria da clientela atendida,
necessidade de cada aluno e tempo de aprendizagem. Para isso, é preciso que
este profissional leve em consideragdo o aprendizado prévio que as criangas
ja trazem consigo quando chegam a escola, nao repetindo nas aulas somente
as atividades que elas ja fazem na rua ou em casa, mas a partir desses conhe-
cimentos construir novos conhecimentos com elas participativamente.

Dessa maneira, ¢ fundamental que ele disponha de uma metodologia
dinamica que priorize o desenvolvimento dos fatores psicomotores € 0 tempo
que cada crianga leva para desenvolver o aprendizado das habilidades neces-
sarias para a realizacao das tarefas cotidianas. Brandl; Neto (2015).

De acordo com Nista-Piccolo e Moreira (2009, p. 95) Apud Silva
(2017, p. 55):

A pratica pedagdgica permite ao professor direcionar o conheci-
mento para uma aprendizagem significativa, delineando objetivos



e finalidades, organizando as aulas e estratégias metodologicas
que se adequem as mudangas do contexto escolat, sem imposi¢io
de tarefas e sim com trocas mutuas entre professores e alunos.

A citagdo enfatiza a importancia da pratica pedagdgica como um pro-
cesso dinamico e colaborativo, no qual o professor desempenha um papel
crucial na orienta¢ao do conhecimento para uma aprendizagem significativa.
Ao delinear objetivos claros e finalidades educativas, o professor nao apenas
estrutura as aulas de forma organizada, mas também adapta suas estratégias
metodologicas as constantes mudangas do contexto escolar. Essa abordagem
nao se limita a imposi¢ao de tarefas aos alunos, mas promove uma interagao
construtiva baseada na troca muitua de conhecimentos e experiéncias entre
professores e alunos, fomentando um ambiente de aprendizagem que respeita
as singularidades e necessidades individuais dos estudantes.

Seguindo essa linha de pensamento Labiak (2019, p. 21) reforga ainda
que o professor sendo conhecedor de estratégias e maneiras de ensinar que
possibilite aos alunos aulas significativas, motivantes, desafiadoras, que inquietem
os alunos e os levem a se tornarem sujeitos criticos, contribui nao somente
com o aprendizado da crianga, mas enriquece também seu repertério de
trabalho. Para este autot,

[...] a docéncia muitas vezes, requer o uso de indmeras estra-
tégias didaticas e metodoldgicas para que a pratica pedagdgica
se concretize de acordo com os objetivos propostos, a cada
experiéncia o professor tem a possibilidade de apropriar-se das
alternativas que contribuem com o processo de Ensino e Apren-
dizagem. Considerando o desenvolvimento e formacao integral
dos alunos, ¢ fundamental possibilitar-lhes conhecimentos e
experiéncias que nio teriam fora do ambiente escolar, assim
cabe ao professor essa tarefa, preparar, organizar e desenvolver
os conteudos de forma diversificada, atrativa e prazerosa, no
entanto muitas vezes, o professor precisa adequar sua pratica
docente para que isso se concretize (LABIAK 2019, p. 20).

Nesse sentido, o profissional da area de Educac¢ao Fisica tem a seu
favor uma variedade de opgdes para desenvolver um trabalho que desperte
atengao e interesse dos alunos quanto a participa¢ao ativa nas aulas, pois nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental o trabalho com o uso de atividades
de maneira ladica possibilita a esse profissional essa facilidade haja vistas a
possibilidade de trabalho com jogos e brincadeiras.

De acordo com Souza, et al. (2018, p. 96):



Os jogos ¢ as brincadeiras apresentam-se como contetdos
indispensaveis das aulas de Educacio Fisica, nos quais a crianca
cria e se desenvolve. Segundo estes autores essas atividades
apresentam-se como fonte privilegiada de desenvolvimento e
podem ser entendidas como um espaco de humaniza¢ao, uma
vez que ¢ através do brincar que o individuo se desenvolve.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os jogos e brincadeiras na
Educagcao Fisica sao essenciais para o desenvolvimento integral das criangas, pois
além de promoverem diversao, ajudam no desenvolvimento social, cognitivo e
emocional. Mota (2017) destaca que a brincadeira explora as diferentes lingua-
gens infantis e pode ser livre ou pedagogica, contribuindo para a autoestima,
identidade e convivéncia social. Silva et al. (2023) reforcam a importancia das
brincadeiras para o desenvolvimento psicomotor e aprendizagem, permitindo
que a crian¢a movimente-se e relacione-se com o mundo. Mota (2017) também
afirma que o professor deve utilizar a ludicidade dos jogos como ferramenta
pedagdgica, criando um ambiente de ensino que estimule a curiosidade.
Jogos educativos, segundo Peres e Cruz (2014), contribuem para a percepgao
espacial e resolugao de problemas. Além disso, Tisi (2004) e Malcheski (2018)
evidenciam a relagao entre Educacao Fisica e alfabetizacao, ressaltando que o
movimento corporal facilita o aprendizado de leitura e escrita de forma ludica.
Brandl e Neto (2015) acrescentam que os conteidos de Educagao Fisica nos
Anos Iniciais sao fundamentais para o processo de alfabetiza¢ao e, portanto,
devem receber o devido reconhecimento pedagdgico.

Dessa forma, ressalta-se que a Educagio Fisica no contexto alfabetizador
da vida da crianga ¢ de grande relevancia educacional com isso é importante
que este Componente Curricular tenha seu valor reconhecido no espago
escolar como potencializador da aprendizagem, ganhando assim o tratamento
pedagdgico merecido, com condigdes e materiais adequados ao trabalho do
professor de modo que este possa fazer um trabalho que agregue valor ao
desenvolvimento educacional da crianca.

CONSIDERACOES

A Educagao Fisica, que inicialmente estava vinculada as instituigdes
militares e 2 medicina, evoluiu significativamente até se tornar um componente
curricular obrigatério na Educagao Basica, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDBEN) 9394/96. Esse reconhecimento legal
ressalta a importancia das aulas para o desenvolvimento global das criangas,



embora a auséncia dessa disciplina em muitas escolas publicas ainda prejudi-
que esse processo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram por muitos anos
a referéncia pedagogica para a pratica em Educagido Fisica, promovendo a
interdisciplinaridade e valorizando a diversidade cultural. Mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inseriu a Educagao Fisica na area de
linguagens, destacando sua fung¢ao na tematizagao das praticas corporais e na
formagao ética e estética, além de colaborar com os processos de letramento.

A pratica pedagdgica em Educacio Fisica deve ser inclusiva, oferecendo
oportunidades para todos os alunos, inclusive os que possuem deficiéncias. O
planejamento precisa ser dinamico, com atividades Iudicas que desenvolvam
habilidades psicomotoras, cognitivas e sociais. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Educacao Fisica tem papel central na promocao de uma
aprendizagem significativa, integrando ludicidade e movimento.

Para garantir a eficacia e qualidade das aulas, ¢ essencial que os pro-
fessores de Educacio Fisica disponham de planejamento estruturado, com
objetivos claros e metodologias adequadas. A valorizagao dessa disciplina no
ambiente escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento integral dos alunos
e para sua formagao como cidadios criticos e preparados para enfrentar os
desafios da vida.
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A ARTE DO ORIGAMI COMO POSSIBILIDADE
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DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)
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INTRODUCAO

Em meio aos desafios do ambiente escolar, o Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade — TDAH esta entre os mais presentes; ¢ um
dos transtornos de comportamento mais comuns na infancia, por isso esta
diretamente relacionado aos problemas de apreensao de conceitos e compor-
tamentos inadequados de alunos, dificultando de forma significativa o desem-
penho escolar. O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-DSM-1"
conceitua o TDAH como:

O TDAH ¢é um transtorno do neurodesenvolvimento definido
por niveis prejudiciais de desatenc¢io, desotrganizacio e/ou
hiperatividade-impulsividade. Desatencio e desorganizacio
envolvem incapacidade de permanecer em uma tarefa, aparéncia
de nao ouvir e perda de materiais em niveis inconsistentes com
aidade ou o nivel de desenvolvimento. Hiperatividade-impulsi-
vidade implicam atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade
de permanecer sentado, intromissao em atividades de outros e
incapacidade de aguardar — sintomas que siao excessivos para
a idade ou o nivel de desenvolvimento. (DSM-V, 2013. p. 32)

Atividades que possibilitem estimular o desenvolvimento criativo de
criangas diagnosticadas com esse transtorno, podem auxiliar no processo de
aprendizagem. Assim, a arte do origami surge como um recurso que oportuniza
o desenvolvimento da capacidade de concentragao, aumento da coordena-
¢ao motora fina, estimulo da criatividade e da meméria. O origami também
proporciona uma melhora no desenvolvimento da autoestima, socializagao,
afetividade, bem como no carater ludico que esta presente na sua execugao,
sendo um instrumento pedagogico de grande valia.
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Conforme as Politicas Nacionais de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) ¢é direito de toda crianga, com ou sem necessidades
educacionais especiais ter equidade de ensino, pois compreende-se que cada
individuo se desenvolve de maneira diferente. Consequentemente, é dever
da escola garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento de todos os
alunos sem distin¢ao, por meio de formas e técnicas distintas de aprendizagem.

E dentro deste contexto que a arte do origami pode ser um estimulo
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos com TDAH, contribuindo para
um desempenho escolar melhor, colaborando no processo de aprendizagem
desses alunos, pois ao estimular a criatividade das criangas influenciara no
desempenho cognitivo e social, de forma ludica e terapéutica. Cabe aos pro-
fessores fazerem uso desta ferramenta, a fim de propiciar o espaco pedagogico
mais adequado possivel aos alunos, principalmente os que demandam maior
atencao, como os alunos TDAH.

A arte — no caso especifico, a do origami — pode ser trabalhada de modo
interdisciplinar, tornando-se um importante recurso para o desenvolvimento,
pois dialoga com outros campos do conhecimento, tendo muito a contribuir
com a performance de alunos com TDAH, refor¢cando a importancia de se
compreender esta arte especifica como possibilidade pedagdgica no auxilio
destes alunos.

Ao construir a identidade pedagdgica, no decorrer da formagao aca-
démica, ¢ necessario compreender as diversas areas de atuagao, assim como
as inameras especificidades. Neste sentido, a educag¢ao especial ainda chama
atengao por sua caréncia em interesse e elementos que contribuam para um
melhor desempenho e de resultados positivos, levando a necessidade de
estudos e de olhares mais profundos sobre esta particularidade educacional.

Esta pesquisa tem como objetivo principal a compreensiao da arte do
origami como possibilidade pedagdgica no auxilio da aprendizagem de alu-
nos, especialmente no do ensino fundamental, com TDAH. Como objetivo
especifico buscamos identificar e compreender aspectos do Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH: seus conceitos e especificidades.

Por meio de uma pesquisa bibliografica se analisa te6ricos que embasam
a eficiéncia do uso da arte do origami no desenvolvimento infantil e especi-
ficamente com criancas TDAH. Compreende-se, portanto, que a pratica do
origami muito tem a contribuir no desenvolvimento de alunos com TDAH,
vindo ao encontro de suas necessidades e anseios, o que reforca a importancia
deste trabalho no meio académico. Isso deve-se ao fato de que essa arte causa



interesse e conduz a atencao de alunos, além de estimular a criatividade e a
motricidade. Ademais, todos métodos que ajudem os processos de ensino/
aprendizagem sao essenciais a ciéncia pedagogica.

ORIGAMI E SUAS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

O origami pode ter um papel de grande relevancia no processo edu-
cativo, visto que se trata de uma técnica que requer destreza e concentragao
para executa-la. Além disso, esta possui importancia cultural relevante. Oliveira
(2004, p. 4) fala desta arte e destaca sua grande versatilidade ao ser usada nas
diversas areas.

Na escola japonesa, o origami é praticado por artistas como
filosofia e arte, e nao como ciéncia. A filosofia consiste em
expressar, sugerir, captar a esséncia do que se quer representar
como minimo de dobras, a figura resultante ndo precisa ser
anatomicamente perfeita. Do outro lado, na escola ocidental, o
origami tem sido praticado por matematicos, engenheiros, fisicos
e arquitetos. Se persegue a exatiddo anatomica, as patas, antenas,
asas dos animais sdo representadas em formas, propor¢oes
e nimeros exatos. Lanca-se mao de processos matematicos,
técnicas geométricas de desenho e recursos computacionais.

Assim, o origami ¢ caracterizado pela construcao de objetos e elementos
da natureza, utilizando o papel como matéria prima. Com o decorrer do tempo
pode-se perceber suas contribui¢oes com o desenvolvimento das coordenagdes
6culo-manual e coordena¢ao motora fina, além de outras vantagens ligadas
ao processo de aprendizagem.

A primeira esta relacionada ao desenvolvimento de tarefas que empre-
guem o uso dos olhos e mios simultaneamente, isto ¢, os olhos captam as
informagbes e guiam maos para a realizagdo da tarefa ao mesmo tempo. Ja
a coordenac¢dao motora fina, a segunda, esta associada a execucao de tarefas
delicadas que exigem pequenos movimentos manuais. Ao estimular esses dois
campos, ¢ possivel potencializar a capacidade de memorizacao e aprendizagem.

Além dos aspectos citados, para a constru¢ao de um origami é necessatia
muita concentragao, as dobras seguem uma sequéncia que deve ser respeitada
para que a figura seja criada. Desta forma, é preciso estar atento a todas as
instrucoes, testando, memoria, estimulos e concentraciao. No caso de alunos
TDAH, estas caracteristicas sio de grande importancia, o que refor¢a o origami
como pratica educativa viavel a estes sujeitos.



O desenvolvimento da serenidade é trabalhado continuamente, ja que
cada passo pede muita concentragdo e o aluno pode cometer enganos. No
origami isso vai exigir persisténcia e determinagao. Entretanto, alcangar a
forma desejada de um animal, ou uma flor, por exemplo, com um pedago de
papel, usando suas proprias maos, trarda uma grande satisfa¢ao para o aluno,
sendo esta o seu principal motivador.

Dobrar origami pode ser uma atividade muito relaxante e a acao de
construir um objeto com as préprias maos faz o aluno entender o sentido do
trabalho. Ao se dedicar a esta atividade, ao final, a crianca desfrutara da sua
obra, daquilo que ela mesma confeccionou.

Um dos primeiros educadores a citar a arte do origami como ferramenta
educacional foi Friedrich Froebel (1782-1852), que a usou com criangas da
educacio infantil. De acordo com Oliveira (2004) o educador, criador do jar-
dim de infancia “Kindergarten”, utilizava-se desta arte como ferramenta de
ensino para abordar conceitos matematicos, dividindo em 3 estagios:

Dobras de verdade: que trabalhavam com a geometria elementar
com a intenc¢do de que as criancas descobrissem por si s6 0s
principios da geometria Euclidiana.

Dobras da vida: onde no¢oes basicas de dobradura tem como
finalidade chegar as dobras tradicionais de passaros e animais.
Esse estagio ndo foi muito levado a sério pelos seguidores de
Froebel, por considerarem como apenas uma rigida sequéncia
de memorizagdo de dobraduras, sem nenhuma exploracio da
criatividade infantil.

Dobras da beleza: a grande contribui¢ao de Froebel, e cuja
intencio ¢ levar a criatividade e a arte. (OLIVEIRA ,2004. p. 2).

Conforme Oliveira (2004), Froebel afirmava que as criancas possuiam
“dons”, habilidades que deveriam ser exploradas por meio de um instrumento
pedagdgico que possibilitasse atividades livres, trabalhando os conteidos
prévios de forma criativa e ludica. Para Froebel, por meio das atividades
manuais, era possivel expressar os pensamentos, desenvolvendo a inteligéncia,
o bom senso, o raciocinio, as habilidades motoras, a perseveranga, tornando
esta crian¢a um individuo mais paciente, preciso e confiante. Estas atividades
desenvolviam entao seu potencial criativo e proporcionavam flexibilidade
manual importante neste periodo do seu desenvolvimento.

Nota-se que, o origami, como atividade manual, contribui para a for-
magcao de varias habilidades nas criangas, propiciando mais autonomia ao
explorar aspectos que muitas vezes passam despercebidas. Para Aschenbach
(1990, p. 50) isto fica claro quando afirma que.



Combinando movimentos simples com atividades costumeiras,
a manipulacdo do papel constitui um treino para realizacio dos
movimentos mais comuns na vida diaria da crianca, como tomar
banho, usar sabonete, esfregar-se, enxugar-se, etc. Por outro
lado, proporciona a crianga equilibrio e harmonia, favorecendo
as relacOes sociais da classe, bem como a descontracio.

De acordo com Aschenbach (1990), o uso do origami ajuda a expressar
as habilidades das criangas. Assim, trabalhando seus movimentos por meio da
manipulagao do papel é possivel estimula-la e potencializar seu aprendizado
e desenvolvimento nas atividades rotineiras. O origami por ser uma atividade
ladica e concreta possibilitando ao aluno vivenciar o contetdo de forma pra-
zerosa tornando-o mais atrativo para alunos com dificuldades de concentracao
e isso tende a ser um diferencial e fator de motivagao.

O origami ja é explorado em varias areas da educagao. Na matematica
tem contribuido com o desenvolvimento de conteidos. Sua utilizacio como
um elemento concreto estimula o aprendizado e a manipulagao das dobras
de papel, facilitando a compreensio dos conteudos.

As atividades com dobraduras manuais possuem uma dina-
mica que valoriza a descoberta, a conceituacio, a construcao
manipulativa, a visualiza¢do e a representacdo geométrica. As
dobraduras podem ser utilizadas de varias maneiras como um
recurso indicado para a exploragdao das propriedades geomé-
tricas das figuras planas e espaciais. A construgao e utilizacdo
de exemplos e sua analise detalhada trazem algumas sugestoes,
para bem aproveitar essa alternativa de trabalho no ensino da
Geometria, uma vez que a manipulagdo com objetos permite
a construcao dos modelos mentais dos diversos elementos
geométricos. Neste caso ¢ possivel, para o professor, incluir
um importante recurso didatico que é o Origami, surgido em
1980, a partir da unido das palavras ori (dobrar) e kami (papel),
sem envolver colagens e cortes, para o ensino da Geometria.

(RANCAN, 2011. p. 18).

O origami, portanto, vem para auxiliar no processo ensino-aprendizagem
contribuindo também no desenvolvimento de alunos com TDAH, demons-
trando que a arte é uma possibilidade pedagogica e uma ferramenta eficaz
no auxilio da aprendizagem de alunos que possuem este transtorno. Além do
que, é um conteudo interdisciplinar e tem muito a contribuir na pratica do
professor em seu ambiente profissional.

Gardner (1994) defende a existéncia das sete competéncias, as chamadas
inteligéncias multiplas, as quais estao divididas em habilidades que cada um
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possuf: a linguistica, musical, l6gica, matematica, espacial, corporal, cinestésica,
intrapessoal e interpessoal. Este autor define inteligéncia como “a capacidade
de resolver problemas ou de criar produtos que sejam valorizados dentro de
um ou mais cenarios culturais.” (GARDNER, 1994, p. 52). E preciso com-
preender que as criangas que possuem TDAH devem ter suas habilidades
desenvolvidas e o origami é uma ferramenta que possibilita esse trabalho de
forma ladica, motivadora e relacional. F nesse sentido que Oliveira (2004)
nos diz que:

O trabalho manual das dobraduras estimula também as habilida-
des motoras com uma énfase no desenvolvimento da organiza-
¢do, na elaboragio de sequéncias de atividades, na memorizacao
de passos e coordena¢ao motora fina do aluno. Atividades
em grupo favorecem a coopera¢io, bem como a paciéncia e a
socializagao. (OLIVEIRA, 2004. p. 6).

O origami, entao proporciona atividades variadas, de forma ludica e
prazerosa, auxiliando nas praticas pedagogicas, principalmente quando se trata
de criangas com TDAH, pois requer planejamento, concentragao, desenvolve,
assim, o potencial criativo e o dominio do autocontrole.

APLICANDO A ARTE DO ORIGAMI EM SAILA DE AULA COM
ALUNOS COM TDAH

Atualmente o contexto educacional contemporaneo se encontra pet-
meado por grandes e profundos desafios. As mudancas derivadas dos avangos
tecnologicos fazem com que as técnicas “manuais”’, como o origami, sejam
deixadas de lado, tidas como ultrapassadas.

Para compreender o universo de alunos com TDAH e seus desafios
para se desenvolver, nesta etapa fundamental da educagiao que é o Ensino
Fundamental, ¢ necessaria uma observagao do espago escolar em que estao
inseridos e, na medida do possivel, fazer uma pesquisa de campo. Contudo,
optamos pela andlise de referéncias sobre o assunto, verificando as publica¢oes
sobre esse assunto.

Cada aluno possui caracteristicas diferentes relacionadas ao TDAH. Neste
estudo, trazemos transtorno em trés tipos, tipo desatento, tipo hiperativo e tipo
combinado onde a hiperatividade se faz presente juntamente com a desatengao.
E possivel perceber que cada aluno com TDAH possui limita¢cdes em areas
distintas e especificas, desafios importantes, mas que podem ser vencidos.



Um dos grupos possiveis de se investigar ¢ o desatento, sendo que algu-
mas destas particularidades sao relacionadas pelos autores Rohde e Benczik

(1999, p. 39):

Individuos que fazem parte do grupo de desatencio:

a) ndo prestar aten¢ao a detalhes ou cometer erros por descuido;
b) ter dificuldade para concentrar-se em tarefas e/ou jogos;

¢) ndo prestar atencao ao que lhe é dito (“estar no mundo da lua”);

d) ter dificuldade em seguir regras e instrucdes e/ou nio tet-
minar o que comega;

e) ser desorganizado com as tarefas e materiais;
f) evitar atividades que exijam um esforco mental continuado;
@) perder coisas importantes;

h) distrair-se facilmente com coisas que nido tém nada a ver
com o que esta fazendo;

i) esquecer compromissos e tarefas;

E possivel perceber que as dificuldades relacionadas acima influenciam

a aprendizagem pois nao permitem que os alunos foquem e facilmente se

distraem. Eles precisam se esforcar mais para compreender os conteudos e

organizar as informagoes se torna complicado com outros colegas falando ao

mesmo tempo. Assim a ajuda do estagiario ¢ solicitada em inimeras ocasioes.

Podem apresentar dificuldades na fala, o que o deixa um pouco inseguro ao

se comunicar, ou podem ser bem expansivos ao se comunicarem, outros mais

introspectivos e timidos.

Outro tipo de aluno ¢é hiperativo: as caracteristicas, de acordo com os
autores Rohde e Benczik (1999, p. 40) sao as seguintes:

a) ficar remexendo as mios e/ou pés quando sentado;
b) nio parar sentado por muito tempo;

¢) pular, correr excessivamente em situagdo inadequada, ou ter
uma sensa¢ao interna de inquietude (ter “bicho-carpinteiro”);
d) ser muito barulhento para jogar ou divertir-se;

e) ser muito agitado (“a mil por hora”, “ou um foguete”);

f) falar demais;

@) responder as perguntas antes de terem sido terminadas;

h) ter dificuldade de esperar a vez;

i) intrometer-se em conversar ou jogos de outros.
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O aluno com TDAH tipo hiperativo geralmente se destaca na turma,
sendo o mais impaciente. E possivel perceber o esforco que faz para perma-
necer na carteira durante as aulas. Muito inquieto e por diversos momentos
em seus movimentos corporais, pés e mios sempte estio em movimento.
importante mencionar que o terceiro tipo (combinado onde a hiperatividade se
faz presente juntamente com a desaten¢ao) apresenta uma “mistura’ aspectos
dos acima descritos.

Uma das possibilidades pedagdgicas possiveis de se trabalhar com esses
tipos de alunos é a arte do Origami. Um professor pode utilizar este artificio,
como forma de expressao, para faz com que seus alunos se expressem, contri-
buindo, assim, para o desenvolvimento dos mesmos. O professor precisa estar
atento aos alunos com TDAH, cujo material deve ser preparado e adaptado
de acordo com a realidade de cada estudante.

Pode-se observar que os alunos com TDAH possuem dificuldade em
executar determinadas atividades. Para eles fica complicado dar conta de
todo o processo, com comeco, meio e fim. Porém, ao realizar as atividades
e for constatado que o aluno com TDAH nao consiga dar continuidade, o
professor precisa orientar ¢ mediar o processo para que ele consiga fazer o
que foi proposto.

Os alunos com TDAH em sala necessitam de estratégias que venham
propiciar um estimulo as suas capacidades de execucao de atividades no
ambiente escolar. O origami permite visualizar as habilidades a serem desen-
volvidas para contribuir com este processo, como, por exemplo, a atencao, a
concentrag¢ao, a coordenacao e o planejamento. Assim, é possivel compreender
que algumas caracteristicas do TDAH dificultam o cumprimento das tarefas
propostas. Geralmente, os alunos com TDAH se cansam rapidamente ao
executar a constru¢ao do origami sugerido.

Para estes alunos a organizagao das atividades propostas, por mais
simples que nos parecam, exige um esfor¢co maior. A capacidade de planejar
as etapas que compoe a sequéncia na construcao do origami é desafiadora.
Manter a atengao por um periodo muito longo ¢ muito estressante, e possuem
dificuldade de controlar suas proprias reacoes. Marzocchi (2004, p. 12) relata
este fato,

(...) ndo conseguem permanecer sentadas tranquilamente ou
ficar paradas quando as circunstancias sociais exigem. Correm
e sobem em qualquer lugar, tém dificuldades para se dedicar
de modo sereno a um jogo ou a uma atividade prolongada (...).
Falam excessivamente e estao sempre em movimento (...). A



impulsividade se manifesta com uma impaciéncia excessiva, com
uma grande dificuldade em controlar as préprias reacoes e uma
“desenfreada pressa” em responder as perguntas do professor.
E sinal de impulsividade, também, a dificuldade em esperar a
sua vez e a intromissao inoportuna no meio das outras quando
elas estdo falando entre si.

Ao realizar uma atividade de constru¢ao de um origami o aluno tem a
oportunidade de ter uma visao mais concreta de cada etapa por se tratar de
uma ag¢ao sequencial, em cada médulo concluido, sequéncias sao repetidas. Em
diferentes figuras realizadas se repetem dobras elaboradas em continuagoes
anteriores. Isto propicia que ele grave a maneira de executar as sequéncias
trazendo um sentimento de satisfacio ao concluir o origami.

A determinagio ¢ a habilidade a ser desenvolvida, e segundo as autoras
Amaral e Lourencgo (2013, p. 64) ela é percebida neste momento.

Através da dobragem, os alunos usam as maos para seguir um
conjunto especifico de passos, produzindo um resultado visfvel
que ¢ a0 mesmo tempo inteligente e agradavel. As etapas devem
ser executadas numa ordem prescrita para produzir um bom
resultado. Existe assim, um objetivo que se pretende que seja
atingido, criando no aluno uma sistematizagao e a compreensao
da necessidade de haver um cumprimento de etapas para se
chegar a um fim. A manipulacio repetida de papel em determi-
nada ordem ajuda a compreender a importancia da sequéncia.

No decorrer das praticas de origami, algumas caracteristicas do TDAH
se evidenciam. Possibilitando assim, ao professor, perceber a ansiedade e a
inquietude dos alunos ao receberem as primeiras orientagdes acerca da cons-
trucao da figura escolhida. A necessidade de iniciar a pratica imediatamente
¢ visivel. As caracteristicas de hiperatividade e impulsividade prejudicam a
realizacdo dessas tarefas rotineiras, sendo necessario o atendimento indivi-
dualizado para que estes alunos se tranquilizem e se organizem de maneira a
desenvolver a atividade.

Outro fator importante a se destacar ¢ a dificuldade em focar em uma
determinada tarefa. Para os alunos com TDAH desenvolver duas tarefas
simultaneamente é penoso, assim como permanecer na execugao de uma tarefa
por um tempo prolongado. Marzocchi (2004, p.11) salienta estas dificuldades

enfrentadas pelos alunos em questio:

(...) passam com freqiiéncia de uma atividade para outra sem
conseguir organizar o desenvolvimento delas e sem completar
nenhuma; ndo chegam ao fim das tarefas (muitas vezes perdem



até o material necessatio para executd-las), nao seguem as instru-
¢Oes dos adultos e, em geral, ndo satisfazem as exigéncias deles.

Ao realizar as praticas da constru¢ao do origami com os alunos com
TDAH ¢ possivel perceber que com o passar dos encontros estes ja nao tem
tanta dificuldade em conter a ansiedade e o autocontrole. A medida em que os
alunos se familiarizam com as sequéncias da construgao das figuras, pode-se
verificar que os alunos ficam mais tranquilos: ja realizavam algumas dobras
sem a mediacdo constante. A cada figura finalizada, nota-se que a execugao
dos passos fica mais precisa: geralmente isto os deixava muito satisfeitos e
orgulhosos em ver seus origamis concluidos. De acordo com Rego (2004,
p. 20-21) o origami pode ser um recurso que estimula inumeras habilidades:

Podem se beneficiar através das atividades com Origami como
no caso da Arte em que o uso do Origami permite o desenvol-
vimento da criatividade, em que vai permitir e facilitar ao aluno
reformular suas ideias estimulando-o a se desenvolver através
de outras atividades; do trabalho de experimentacido com tex-
turas e cores, a dimensionalidade e a tridimensionalidade; da
exploracgao dos diversos usos do Origami (para confeccionar
cartdes, painéis, ilustracoes de historias, decoracio, entre outros;
do controle motor (capacidade de coordenacio de movimen-
tos da integracdo entre comando central (cérebro) e unidades
motoras dos musculos e articulacées); do refinamento estético,
isto ¢, da forma em que o aluno vai se sensibilizar com o objeto
em si, pela emogao, pelo prazer ou encantamento, assim como
através das no¢oes de proporcio e harmonia. E do ponto de
vista Social o Origami promove o trabalho em grupo; a atividade
de cooperacio; a habilidade de concentracio e memotizagio;
0 aumento da autoconfianca e da autoestima.

O origami propicia um estimulo de varias habilidades: trata-se de recurso
pedagdgico muito rico e facilmente se adapta a um tema. Na disciplina de
Arte (ou outra que se propoe a trabalhar este recurso didatico) o origami
necessita de poucos elementos para ser posto em pratica: basta uma folha
A4 e uma tesoura para transformar a forma retangular da folha em um qua-
drado ou figura. As habilidades por ele desenvolvidas podem ser direcionadas
dependendo do grau de compreensao dos alunos e ao exercitarem as dobras,
estas podem evoluir para um nivel maior. O origami nao favorece apenas o
processo criativo, visto que ele ¢ capaz de desenvolver outras capacidades
como concentrag¢ao, planejamento, memoria e relagdes interpessoais. Portanto,
esta arte pode ser utilizada em outras disciplinas como uma estratégia ludica



que muito pode contribuir com o ensino e a aprendizagem dos alunos com
TDAH. Rego (2004, p. 20-21) nos traz a seguinte proposta:

Outras areas do ensino também poderio fazer uso do Origami,
cabendo ao professor selecionar adequadamente a dobradura
a ser utilizada, de acordo com o nivel de desenvolvimento da
turma e dos conteudos a serem trabalhados, uma vez que o
Origami apresenta formas que facilmente se adequardo aos
objetivos almejados. Ao se familiarizar com as técnicas do
Origami, o professor perceberd o quanto essa arte oriental
tem a contribuir como recurso didatico para o processo de
ensino/ aprendizagem de outras disciplinas, em atividades
interdisciplinares da Matematica, da Arte, das Ciéncias Fisicas
e Biologicas, da Histéria e da Geografia, da Linguagem e do
ponto de vista Social.

A arte, de modo geral, é interdisciplinar pois promove uma integragao
de conhecimentos. Dentro deste contexto, o origami é uma ferramenta peda-
gogica que propicia a pratica interdisciplinar articulando as diferentes areas
do conhecimento de modo criativo. O origami nao é apenas um elemento
decorativo, requer disciplina, concentragao e planejamento. Por se tratar de
uma atividade relaxante, os alunos, normalmente, permanecem atentos as
sequéncias de forma tranquila e as caracteristicas de impulsividade se torna-
vam imperceptiveis: os movimentos manuais proporcionam uma interagao
direta com o papel e a figura desejada. Ao finalizar o processo de construgao
do origami é comum perceber o sentimento de orgulho estampado no sor-
riso de cada um deles, sentindo-se autor de sua arte, proporcionando uma
alegria contagiante e aumento da autoestima. Oliveira (2004, p. 6) nos ajuda
a compreender isto:

O trabalho manual das dobraduras estimula também as habilida-
des motoras com uma énfase no desenvolvimento da organiza-
¢do, na elaboragio de sequéncias de atividades, na memorizacao
de passos e coordena¢ao motora fina do aluno. Atividades
em grupo favorecem a cooperac¢io, bem como a paciéncia e a
socializacao. O resultado das dobraduras, além de um incen-
tivo a realizacdo pessoal e a autoestima, ¢ um motivo especial
para presentear pais, amigos criando uma saudavel conexdo
escola/casa.

A contribui¢ao desta arte vai além do desenvolvimento cognitivo, pois
o sentimento de realizagdo e gratidao ¢ visivel. Criar situagdes que permitam
que o aluno possa exercitar sua criatividade de maneira Iadica contribui muito
para seu desenvolvimento, tratando-se de alunos com TDAH, faz-se necessario
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promover atividades que estimulem as habilidades de concentra¢ao, memori-
zacdo, criatividade, melhora da autoestima e a relacio com os demais alunos.

Por fim pode-se perceber que o uso do origami como ferramenta peda-
gobgica consiste em uma maneira simples, que nao demanda um alto custo,
além de desenvolver habilidades de maneira lddica e prazerosa. Quando o
aluno ¢ exposto a um ambiente que propicie uma aprendizagem adequada as
suas necessidades, suas habilidades sao melhor desenvolvidas.

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto educacional contemporaneo vem mudando subitamente
nos ultimos anos, devido as evolugdes tecnoldgicas que estamos presenciando.
Cada vez mais variadas tecnologias de informagao e comunicagao sao utiliza-
das como recurso pedagdgico no processo de ensino e de aprendizagem. Em
contraponto, algumas ferramentas manuais, que muito podem contribuir com
o desenvolvimento dos alunos, estio se perdendo e deixando de ser utilizadas
como estratégias simples.

E desta forma que a arte do origami auxilia no desenvolvimento cog-
nitivo da crianga, pois estimula as capacidades cognitivas potencializando a
criatividade, raciocinio logico, concentragao, memorizagao, visualizagao e
coordenagao motora, podendo ser utilizada também como forma de terapia.
E isso deve ser aplicado em sala de aula.

Em vista de um nimero significativo de alunos com dificuldades de
aprendizagem, sendo que muitas deles sofrem com TDAH, o contexto edu-
cacional contemporaneo necessita, de forma contundente, de instrumentos
e estratégias de ensino diferenciadas, instigantes e motivadoras, visando pro-
porcionar uma educagdo de qualidade em nossas escolas.

Percebe-se entao, a importancia deste estudo em que a arte tem muito a
contribuir facilitando o processo de ensino e aprendizagem de alunos TDAH
que frequentam o Ensino Fundamental. Cooperando de forma efetiva no
alcance das metas educacionais de atendimento a alunos com alguma neces-
sidade especial, a arte do origami é uma possibilidade pedagdgica no auxilio
da aprendizagem desses alunos.

O fato de se tratar de uma atividade manual, Iddica e de facil compreensio,
o qualifica como uma estratégia encantadora, de baixo custo, que propicia ao
aluno a construcao de uma determinada figura trazendo a ele um sentimento
de orgulho na execucio e finalizagao da obra.



Com as praticas, notava-se uma evolu¢iao no comportamento dos alu-
nos com TDAH. Ao final da etapa de construgao das figuras em origami
os resultados positivos sao vislumbrados, os alunos sio capazes de sentar e
produzir o origami de maneira tranquila e concentrada, demonstrando que
a arte, quando bem direcionada, pode ser uma possibilidade pedagogica efi-
ciente no desenvolvimento de alunos com TDAH, pois estimula habilidades
que contribuem para a aprendizagem destes alunos.

Infelizmente, ainda perdura a cultura de pensar que os alunos TDAH
sao individuos que nao sabem respeitar as regras, sio insubordinados, nao tem
controle de seus atos. Limitam-se a taxar estes alunos de criancas sem limites,
indisciplinados. Mas que podem ser “trabalhados” de maneira a leva-los a
melhorar suas condi¢ées de existéncia e interacao no mundo em que vivem.

E possivel, portanto, compreender este universo dos alunos com TDAH
e como o origami pode contribuir auxiliando os alunos em seu processo de
desenvolvimento, oferecendo possibilidades diversas de se trabalhar o campo
criativo, permitindo que eles realizem suas atividades pedagogicas compreen-
dendo os conteudos de maneira mais natural.
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INTRODUGCAO

E importante compreender que a origem do brincar esta intrinsicamente
relacionada a cultura e ao individuo. O desenvolvimento dos brinquedos e a
pratica do brincar estdo ligados as transformacoes dos instrumentos, atividades
e a divisao do trabalho desde a pré-historia, embora o ato de brincar preceda
a existéncia dos brinquedos. Ao longo do tempo, os instrumentos ludicos
se modificaram, exigindo capacidades multiplas e refinadas, impregnadas de
simbolismos que levaram ao surgimento do jogo de faz de conta. Assim, os
objetos ladicos, que imitavam as ferramentas de trabalho, diferenciaram-se
em tamanho e funcao.

Historicamente, a cultura do brincar nio foi sempre entendida da mesma
forma. Nesse contexto, passado e presente se entrelagam na historia da huma-
nidade, e ao estudarmos o passado, observamos mudancas ¢ permanéncias
ao longo das geragoes. Os vestigios de brinquedos deixados por nossos ante-
passados permitem perceber as diferencas nos estilos de vida, normas sociais,
uso de materiais e relagdes pessoais, conforme Atzingen (2001).

Neste sentido, a infancia na contemporaneidade nos permite refletir
sobre o que esta apagado ou negligenciado no brincar. O lddico nao depende
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de idade ou de uma cultura especifica; ¢ uma necessidade intrinseca do ser
humano e nao deve ser visto apenas como mera diversao. O brincar esta
ligado ao processo dinamico da educagio, constituindo relagcdes concretas
na constru¢ao do conhecimento e contribuindo de forma indispensavel para
a saude fisica, emocional e intelectual das criancas.

No campo educacional, especialmente na Educagdo Infantil, primeira
etapa da Educagao Basica, é fundamental reconhecer a importancia do brincar
como um auxilio no desenvolvimento da crianca. Como descreve Oliveira,
Vigotsky discute o papel do brinquedo, enfatizando a brincadeira de faz-de-
-conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha ou usar um cabo de
vassoura como se fosse um cavalo. Embora ele mencione outros tipos de
brinquedos, a brincadeira de faz-de-conta ¢é privilegiada em sua analise sobre
o papel do brinquedo no desenvolvimento (OLIVEIRA, 1993, p. 60).

A utilizagao sistematica, organizada e responsavel de brinquedos infan-
tis incentiva as criangas a vivenciarem diversas experiéncias, possibilitando a
conexao entre o que se ensina e o que se aprende. Na sala de aula, o profes-
sor busca construir e reconstruir conceitos e possibilidades, desenvolvendo
conteidos mais dinamicos e ludicos no processo de ensino-aprendizagem.
Embora essa pratica muitas vezes nao seja valorizada por familiares e alguns
agentes educativos, tedricos que abordam a perspectiva socio-interacionista
fundamentam sua importancia para o progresso da aprendizagem.

Nesse contexto, o brinquedo ¢ compreendido como uma forma de
atividade que atende as necessidades singulares da crianca, reconhecendo que,
em seu desenvolvimento intelectual, a crianga transita de um estagio (superior
ou inferior) para outro. Vygotsky (1989) argumenta que reduzir o brinquedo
a uma mera fonte de prazer para a crianca ¢ uma visao limitada. Ele sugere
que experiéncias como chupar uma chupeta podem oferecer mais satisfagao, e
que o jogo pode nio ser interessante se os resultados nao capturarem a aten-
¢ao da crianga. O que atrai um bebé pode nao ter o mesmo apelo para uma
crianga mais velha. Ainda segundo o autor, um ser completamente satisfeito
e adaptado ao seu entorno nao teria desejos ou capacidade de criagao.

Para o fundador da escola soviética de psicologia — Lev Vygotsky, o
que nos torna humanos ¢ a capacidade de usar instrumentos simbolicos para
enriquecer nossas atividades, que tém raizes biolégicas. A imagina¢ao desem-
penha um papel fundamental nesse processo. Por exemplo, uma crianga pode
transformar um cabo de vassoura em um cavalo de um valente guerreiro ou
em um fuzil de um soldado destemido. Em contraste, mesmo os primatas



mais inteligentes, como os chimpanzés, tendem a utilizar um pedago de pau
apenas para derrubar um cacho de bananas, sem essa dimensao simbdlica.

As criangas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos
e sinais. A brincadeira, a criacdo de situacGes imaginarias surge
da tensio do individuo e a sociedade. O ladico liberta a crianca
das amarras da realidade (Vigotsky, 1989, p. 84).

Dessa forma, explica como as criangas desenvolvem suas estruturas men-
tais através do uso de instrumentos simbolicos e sinais. Vigotsky (1989) enfatiza
que a brincadeira e a imagina¢ao sao fundamentais para esse processo, pois
permitem que as criangas criem situagoes que vao além da realidade imediata.

O que nio ¢ expresso em palavras muitas vezes se manifesta nas brin-
cadeiras. Ao observar como as criangas brincam, os adultos podem aprender
muito. Se forem atentas e sensiveis, perceberao que, sem intervencao direta,
as criangas exploram o mundo a sua maneira, recriando e vivenciando emo-
¢oes cotidianas.

As criangas desenvolvem suas habilidades cognitivas a partir de suas
motivagoes internas. Quando sao pequenas, cada objeto tem um significado
que influencia seu comportamento. A medida que esses objetos se transformam
em brinquedos, eles perdem essa for¢ca motivadora, e as criangas comegam a
agir de forma diferente.

Nesse processo, os significados e percepgoes se tornam mais diferen-
ciados, fazendo com que o pensamento, antes guiado por objetos externos,
passe a ser moldado por ideias. Por exemplo, um palito de sorvete pode ser
visto como uma luneta, e um papel de bala pode ser imaginado como dinheiro.
Essa capacidade de transformar materiais em novas realidades é uma expressao
rica da criatividade infantil.

O trabalho de Vygotsky deve ser considerado junto aos estudos de
Freud e Piaget, que, ao longo do século XX, centraram suas pesquisas na
Psicologia do Desenvolvimento. Esses autores exploraram teorias psicanali-
ticas e de aprendizagem para compreender o real significado da educagio e
como o aprendizado ocorre por meio de um processo evolutivo que envolve
a linguagem e as influéncias dos primeiros anos de vida da crianca.

Piaget enfatizava a importancia da Educagao Infantil para entender a
interacdo entre o individuo e seu ambiente, analisando como esse ambiente
influencia o desenvolvimento mental da crianca. Para ele, o desenvolvimento
humano ocorre em etapas ou estagios que seguem uma ordem constante, sendo
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que cada pessoa tem seu proprio ritmo de crescimento. O conhecimento é
construido na intera¢ao entre o sujeito e o objeto.

E relevante também citar Henti Wallon, que buscou compreender o
psiquismo humano por meio da totalidade do ser. Sua teoria considera indis-
sociaveis 0s aspectos emocionais, fisicos e intelectuais, destacando que o ser
humano ¢, essencialmente, biologicamente social.

Na educagao escolar, é fundamental reconhecer o brinquedo como a
esséncia da infancia. Saber utiliza-lo adequadamente é necessario para construir
um trabalho didatico-pedagogico que va além da mera diversao, promovendo
a apropriacao de saberes e a aprendizagem. Na educacdo a fantasia do brincar
cria as bases para a ludicidade que ¢ essencial para motivar a criatividade. Por
outro lado, o brinquedo nao declarado educativo na escola ainda é motivo de
polémica, ja que inimeros educadores permanecem ensinando com quadro
e giz. Para Brougére o ludico contribui significativamente para o desenvolvi-
mento humano a medida que esse aprende, interage socialmente, se expressa
e forma a linguagem e o pensamento, pois:

A cultura lidica se apodera de elementos da cultura do meio
ambiente da crianca patra adapta-la ao brinquedo presente e
reveste a brincadeira feita de exposicdo e aquisi¢do de novas
descobertas, que devem sempre estar sendo exploradas. O brin-
quedo e 0 jogo tém um lugar de desenvolvimento da cultura,
¢ necessario ver nele simplesmente o lugar de emergéncia e de
enriquecimento dessa cultura ludica, essa mesma que torna o
jogo possivel e permite enriquecer progressivamente a atividade
ladica. (Brougere, p, 20, 1998).

Na educagdo ¢é necessario entender e repensar sobre quem ela esta
educando e se a0 mesmo tempo esta considerando a vivéncia, o repertorio
e a individualidade do mesmo diante dos avancos e das mudancas em todas
as esferas da vida humana. Existem diferentes meios para a construciao do
aprendizado, porém ¢ a partir da sala de aula que se torna possivel construir
e reconstruir conceitos e possibilidades para que se desenvolvam contetdos
de modo dinamico e lidico. Esse momento nao deve ser entendido como a
transmissao de informagoes tdo somente, mais do que isso, ¢ o de construir
sentidos entre seus interlocutores.

Estudar o brinquedo e seu papel no universo da cultura material infan-
til encontra suas raizes nas inovacoes e reformulagdes do design industrial
do século XVIII para o XIX, uma vez que a tecnologia em vigor propiciou



o aumento da producdo em série de brinquedos e bonecos. Esses produtos
ligavam adultos e criangas e emancipava os brinquedos.

Atualmente grandes companhias langam no mercado brinquedos que
enfatizam a euforia da tecnologia e do consumismo. E isso requer um olhar
mais cuidadoso sobre o tema. Nao ¢ facil pensar sobre a importancia do
brinquedo para a crianga como instrumento facilitador do desenvolvimento
infantil, ja que as criangas e os brinquedos sao percebidos de maneira diferente
ante a cultura e o tempo em que se insere. Para Rocha (2000, p. 67), “O brin-
quedo (...) se constitui, assim, no mais alto nivel do desenvolvimento infantil.
A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade do brinquedo”.

A analise revela que a atividade Iudica permite a crianga explorar dimen-
soes que, no mundo real, ela ainda nao alcancou, buscando constantemente
interagir com objetos de maneiras que vao além das normas estabelecidas.
Nesse contexto, a crianga nao apenas se integra a cultura de seu grupo social,
mas também cria sua propria cultura. O brincar é uma atividade essencial, pois
favorece transicoes em direcao a niveis mais elevados de desenvolvimento e
a novas formas de atividade. Para a crianga, tudo é possivel durante o brin-
car; a imaginacao se torna um caminho sem limites para ser ou fazer o que
deseja na vida real. Essa conexao entre fantasia e realidade ¢ fundamentada
nas experiencias individuais, possibilitando a ampliagdo de novas vivéncias.

Considerando essas reflexdes, podemos entender que, na educagao, brin-
quedos utilizados de forma educativa estimulam habilidades como raciocinio,
atencao, concentra¢ao, coordenagao motora, percepgao visual e autoconfianga.
O brinquedo ensina e enriquece o conhecimento da crianga, contribuindo para
sua compreensao do mundo. O ato de brincar ¢ um momento de autoexpressio
e autorrealizacdo. Na educacao infantil, a brincadeira nio deve ser vinculada
apenas a conteudos especificos; para que o brinquedo tenha significado para a
crianca, ¢ fundamental que estabeleca um contato com sua realidade, ajudando
a suavizar o impacto da presenca do adulto.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1998, p. 58) destaca a importancia das atividades ludicas na Educac¢ao Infantil,
ja que “as criangas podem incorporar em suas brincadeiras conhecimentos
que foram construindo” e quanto ao brinquedo destaca-o como:

Componentes ativos do processo educacional que refletem a
concepeao de educacio assumida pela instituicio. Constituem-se
em poderosos auxiliates da aprendizagem. Sua presenca des-
ponta como um dos indicadores importantes para a definicio
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de praticas educativas de qualidade em instituicao de educacio
infantil. (Brasil, 1998, p. 67).

Uma atividade de aprendizagem, controlada pelo educador, toma o
aspecto de brincadeira para seduzir a crianga. Porém, a crian¢a nao toma
a iniciativa da brincadeira, nem tem o dominio de seu conteudo e de seu
desenvolvimento.

O dominio pertence ao adulto, que pode certificar-se do valor
do conteudo didatico transmitido dessa forma. Trata-se de
utilizar o interesse da crianca pela brincadeira a fim de desvia-la,
de utiliza-la para uma boa causa. Compreendemos que af s6
existe brincadeira por analogia, por uma remota semelhanca.
(BROUGERE, 1998, p. 96-7).

O ludico ¢ extremamente importante para a saide mental do ser humano
e merece total atengao por parte da familia e dos educadores. Esse momento
de expressao ¢ uma forma sutil e genuina do ser, além de ser um direito
imprescindivel para que a crianca estabeleca relagoes de afeto e integracao
com o mundo, com as pessoas ¢ 0s objetos. Um super-herdi favorito pode
ser o melhor amigo, a bola convida ao exercicio motor e o dominé estimula
a inteligéncia, entre outras possibilidades.

A maneira como a crianga recebe o brinquedo ¢ essencial, pois ela esta-
belece uma relagao tnica com o objeto. Segundo Gouveia (2016), essa relagao
¢ mediada pelas experiéncias e contextos em que a crianga esta inserida. Os
adultos frequentemente oferecem brinquedos por diversos motivos, como:
“Vou dar a ele(a) o que nao tive quando criangal”
ainda “V4 brincar e me deixe assistir ao jogo na TV!” F importante observar

ou “Posso compra-lo!” ou

que, em todas essas situagdes, o adulto influencia a forma como o brinquedo
sera explorado, refletindo seus proprios interesses e desejos.

Diante do desenvolvimento tecnolégico atual, as criangas estao adqui-
rindo habilidades que geragoes anteriores nao possufam, como o movimento
das maos ao utilizar teclados. No entanto, é crucial ter cuidado com o uso
excessivo de midias e tecnologias. O tempo prolongado em frente ao com-
putador ou a televisio pode expor a crianga a um excesso de estimulagao, o
que pode resultar em dificuldades de concentragao e irritabilidade. Como
educadores, devemos proporcionar as criangas experiéncias diversificadas,
ricas em exploracao de espagos e objetos reais. Afinal, é fundamental que
elas experimentem o prazer de brincar de roda, de queimada, e de se divertir
na grama ou na areia.



Toda crianga se sente atraida por brinquedos e os explora a sua maneira,
mesmo com a intervenc¢ao de um adulto. No entanto, é fundamental respeitar
a espontaneidade da a¢do da crianga em relacao ao objeto, sem atrapalhar seu
pensamento ou simbolizagao. Por exemplo, quando um menino desmonta um
carrinho, isso nao significa que ele esta quebrando-o por raiva ou desinteresse.
Arrancar as rodas pode indicar uma necessidade de entender os mecanismos
que as fazem girar e, 20 mesmo tempo, um desafio pessoal para coloca-las de
volta. Isso pode indicar o potencial de um futuro mecanico ou projetista de
automoveis. Cabe ao adulto ouvir e motivar a crianga a falar, pensar e inventar.

Atualmente, ¢ raro ver criangas brincando sem os poderosos brinque-
dos tecnoldgicos. Estamos perdendo a inventividade, a criagao e a fantasia?
Parece que os brinquedos tecnolégicos tém isolado as pessoas desde a infancia,
condicionando-as a certos vicios rotineiros.

Dessa forma, podemos repensar o que esta desaparecendo na contem-
poraneidade nas brincadeiras e no uso de brinquedos de outros tempos. A
industria moderna apresenta uma infinidade de aparelhos virtuais que invadem
a vida das pessoas e as aprisionam no comodismo fisico e intelectual. Nao é
necessario realizar uma pesquisa para notar que muitas criangas veem como
companhia personagens de jogos virtuais, como videogames ou programas
de televisao, muitas vezes por conta da auséncia paterna. Alguns estudiosos
alertam para essa problematica mundial, que hiperestimula diversos aspectos
do ser humano apenas com o apertar de um botio. Além disso, a auséncia
dos adultos, frequentemente devido ao uso recorrente da Internet e das redes
sociais como o Facebook, expde as criangas precocemente a perigos como a
pedofilia e outros crimes.

Para Benjamim “[...] quanto mais atraentes, no sentido corrente, sao
os brinquedos mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais
ilimitadamente a imitacao se manifesta neles, tanto mais se desviam da brin-
cadeira viva.” (2002, p. 93).

A partir dessa premissa se faz necessario refletir e identificar sobre
o real comprometimento que esses produtos da cultura de massa possuem
ante o desenvolvimento das criangas e suas implicagdes para a formacao do
imaginario infantil. O desenvolvimento e aperfeicoamento do capitalismo e da
industria cultural levaram os brinquedos a sofrerem inimeras mudangas para
torna-los altamente comerciaveis. Tais produtos mercadolégicos buscaram nas
criangas seus potenciais consumidores e consequentemente futuros adultos
adaptados a ordem de consumo exacerbado, banalizador e com falta de refle-
x40 sobre as relagdes sociais capitalistas. Trevisan e Gomes consideram que
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os brinquedos industrializados, a atividade ladica apresenta regras e trajetos
definidos antecipadamente pelo programa, exigindo que o jogador se entregue
por inteiro no intuito de esfor¢o por um melhor resultado. Nesse contexto,
[...] ndo ha espago para didlogos, questionamentos e reflexoes [...] (Trevisan;
Gomes, 1999, p. 122), o que limita o desempenho da criatividade e, em vez
disso, fomenta o uso e o pragmatismo, caracteristicas da sociedade capitalista.

Ao percorrer as prateleiras de lojas ou mercados ambulantes, é facil
encontrar uma ampla variedade de brinquedos. Esses produtos apresentam
diferentes texturas, cores, formatos, tamanhos, cheiros, durabilidades e pregos,
que podem até indicar seu pais de origem. Essa diversidade ¢ resultado da
globalizagdao da economia e da cultura. Santos e Grossi (2007) afirmam que:

Numa sociedade capitalista, mas também marcada pela mer-
cadorizacdo das relagoes sociais, as criancas ¢ os adolescentes
deixam de ser vistos na perspectiva de sujeitos de direitos, para
serem vistos como potenciais consumidores, transformando-os
numa fatia de mercado que envolve bilhGes de ddlares (Santos
& Grossi, 2007, p. 10).

Ao mesmo tempo, questdes sociais e economicas tém gerado violéncia
nao apenas nas capitais e nas regides metropolitanas do Brasil, mas também
em cidades do interior, que antes eram vistas como pitorescas e tranquilas.
Nesses lugares, as ruas costumavam ser espacos de conversas entre adultos
e de brincadeiras para criangas e jovens. Com o passar dos tempos, revela
que as brincadeiras tradicionais estao desaparecendo, e com isso a cultura do
brincar também, pois

A rua, antigo ponto de construcio de brincadeiras e amizades,
depressa se transformou em cenario de medo e perigo. As
familias se encolheram e, em lugar de reunides ruidosas, onde
sempre se aprendia a pratica da solidariedade, tém-se agora
pequenos nuicleos de pai, mie e filho sempre apressados, cada
vez mais distantes. Mesmo esses nucleos se alteraram. Agora
quase nao existe a “familia” nuclear, substituida por uma familia
de quase estranhos (SELBACH, 2010).

O fenémeno da violéncia caracterizado por assassinatos, roubos, seques-
tros relampagos, trafico de pessoas e outros tem levado as pessoas a propor
o espago doméstico como o lugar para que o ludico ocorra.



CONCLUSAO

E impossivel abordar o desenvolvimento e a aprendizagem infantil na
Educac¢ao Escolar sob a perspectiva da Pedagogia sem considerar a impor-
tancia das brincadeiras, jogos, atividades ludicas e o uso de brinquedos. Esses
elementos sio fundamentais para engajar as criangas, seja no ambiente fami-
liar, institucional ou clinico, pois representam as linguagens mais presentes
em seu mundo. Brincar ¢ tdo essencial para as criangas quanto o carinho e a
alimentacio.

No contexto da Educacao Infantil, quando o brincar ¢ orientado de
maneira adequada, pode estimular aspectos cruciais para um crescimento
saudavel e integral. Essa pratica permite que as criangas expressem seu mundo
interior, ajudem a identificar seus conflitos e satisfagoes. Apesar das polémicas
em torno do uso de brinquedos na educagao, todos os autores citados neste
trabalho ressaltam sua importancia como ferramenta didatico-pedagogica.

Assim, fica evidente a necessidade de compreender o papel do brinquedo
nas praticas infantis, desde o ambiente doméstico até a escola. Esta dltima deve
conciliar o contetddo curricular com o ato de brincar, promovendo a sociali-
zagao e a valorizacao das diferengas. Além disso, é vital resgatar de maneira
interdisciplinar a histéria do brincar e dos brinquedos ao longo do tempo.

Atualmente, a massifica¢ao dos brinquedos pela industria cultural tem
impactado as relagoes entre familia e escola, frequentemente distanciando
quem esta proximo e aproximando quem esta distante. Muitos estudiosos do
desenvolvimento infantil expressam preocupagao com essa modernidade,
considerando as brincadeiras como praticas de conhecimento através da imi-
tacdo. Para eles, o brinquedo industrializado pode retirar da crianga o prazer
de descobrir, criar e imaginar, limitando suas experiéncias sociais e reflexivas
desde cedo.

Diante disso, ¢ crucial continuar refletindo sobre as propostas e con-
cepgdes que permeiam esse tema, buscando sempre formas de enriquecer a
experiéncia ladica e educativa das criancas.
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INTRODUCAO

Na atualidade, ap6s o periodo pandémico, muito tem se discutido a
respeito de novas formas de aprendizagens, principalmente, para criangas.
Sabe-se que com o avango dos estudos acerca da educagao, surgem varios
métodos com o intuito de tornar a aprendizagem mais acessivel, e, no que se
refere ao poés-pandemia de COVID-19, os professores, ao serem surpreendi-
dos com a realidade do distanciamento social, reinventaram-se a0 transmitir o
conhecimento de forma remota para estudantes de varios segmentos: educagao
infantil, ensino fundamental, ensino médio e até mesmo o ensino supetior.

Fossem de escola publica ou de escola particular, a regra era a mesma
e o distanciamento entre as pessoas, afetou o emocional de criangas, jovens
e adultos, o que refletiu no comportamento com seus pares e no desenvolvi-
mento da aprendizagem.

Nas escolas, a aprendizagem criativa foi uma forma encontrada por
estudiosos para reverter as problematicas de aprendizagem e as questoes
emocionais que, de certa maneira, foram potencializadas durante a pandemia.
Por isso, este estudo teve como principal vertente, trabalhar a aprendizagem
criativa numa perspectiva de resgate emocional dessas criancas que foram tio
afetadas durante a pandemia.
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O conceito de aprendizagem criativa baseia-se em pilares, que ajudam
a orientar o planejamento e o desenvolvimento das atividades, estes sio cha-
mados de 4 P’s: projeto, paixao, pares e pensar brincando. Estes principios
orientadores buscam desenvolver os estudantes como pensadores criativos,
proporcionando a eles oportunidade de trabalharem em projetos baseados
em suas paixoes, de acordo com suas habilidades, em colaboragao com pares
e de forma ludica. (Resnick, 2020)

Neste contexto, o vigente estudo tem como objetivo geral destacar as
mudancas ocorridas no periodo pds pandemia que afetaram o desenvolvi-
mento da aprendizagem e a interagao com seus pares. Para o alcance deste,
tracou-se como objetivos especificos: discorrer sobre o processo educacional
pos- pandemia; identificar os problemas emocionais que afetam criangas e que
as impedem de avangar e de socializar com seus pares; bem como descrever a
aprendizagem criativa para melhor entendimento das a¢oes envolvidas.

Esclarecer e enfatizar a importancia da aprendizagem criativa, no desen-
volvimento de conteudos, foi um ponto de fortalecimento emocional das
criangas. Neste contexto, o capitulo utilizou como metodologia a pesquisa
bibliografica de cunho exploratério e descritiva, onde concluiu-se que a
aprendizagem criativa é essencial. A pesquisa foi feita no segmento do ensino
fundamental, séries iniciais, e mostrou que, além de contribuir para o desen-
volvimento das competéncias socioemocionais, tio necessarias na atualidade, a
educacao criativa pode ser base para o desenvolvimento de diversas atividades.

A reflexdo sobre esses fatos permite reconhecer que é necessario um
aprofundamento do tema em questao, ofertando ao leitor, condi¢oes legitimas
para compreenderem o universo da pesquisa. Para tanto, o desejo de desenvol-
ver esta pesquisa surgiu da analise de varias leituras, discussoes e observacoes
realizadas 7 Joco, ou seja, no ambiente da sala de aula e contou com a mediacao
do livro “O monstro de todas as cores” de Anna Llenas.

Para tanto, justifica-se essa pesquisa a partir das leituras realizadas em
livros e artigos publicadas na internet, onde foi verificado que a aprendiza-
gem criativa ¢ um enfoque educacional que busca promover a imaginagao e a
expressao artistica nas criangas. Esse tipo de abordagem valoriza a capacidade
de pensar de forma original, resolver problemas de maneiras nio convencionais
e desenvolver habilidades criativas em diversos dominios.

A aprendizagem criativa auxilia na exploragao e descoberta, incentivando
as criancas a explorar o mundo ao seu redor e tornar-se questionador, aprende a
experimentar diferentes abordagens e assumir riscos, estimulando a curiosidade e
avontade de aprender. Através da aprendizagem criativa, as criangas tém a opor-



tunidade de expressar suas ideias, emogdes e perspectivas de maneiras diversas,
como arte, musica, danga, teatro, escrita, entre outras formas de expressao. Isso
fortalece sua autoestima, confianca ¢ habilidades de comunicacio. (Resnick, 2020)

A aprendizagem criativa desenvolve o pensamento critico e a capaci-
dade de resolver problemas complexos. As criangas sao incentivadas a buscar
diferentes solucdes, analisar e avaliar alternativas, tomar decisoes informadas
e adaptar suas abordagens conforme necessario. Além disso, colabora com
o trabalho em equipe para alcancar objetivos comuns e aprender a conviver.
Isso promove o fortalecimento de habilidades sociais, como cooperagao,
comunicagao eficaz, empatia € negociagao.

A aprendizagem criativa para criangas oferece uma abordagem dinamica
e envolvente, que estimula a curiosidade, a imaginacao e a expressao indivi-
dual. Ela promove o desenvolvimento integral das criangas, nutrindo suas
habilidades criativas e preparando-as para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. (Berbel, 2011).

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizado pesquisa bibliografica
baseada em livros tais como “o monstro de todos as cores” de Anna Llenas e
varias referéncias de Mitchel Resnick, que em seu livro “Jardim de infancia para
a vida toda” traz varias reflexGes sobre como deve ser a aprendizagem criativa
e como pode-se coloca-la em pratica. Os autores que referenciam o trabalho
sao: Resnick(2020), Martins(2012) e Santos & Galembeck (2017), entre outros.
O trabalho visa mostrar como a aprendizagem criativa na sala de sala contribui
significativamente para a aprendizagem da crianga no petiodo pés pandemia, assim
como trabalhar junto a elas, as questoes emocionais tao afetadas na pandemia.

METODOLOGIA

A pesquisa surge da necessidade de acolhimento pés-pandemia dos
estudantes do Ensino Fundamental- séries iniciais, onde procura-se respeitar o
processo criativo, segundo Resnick (2020), que elaborou um espiral da apren-
dizagem criativa. Neste espiral, os estudantes passam por etapas e aperfeicoam
as suas habilidades conforme se desenvolvem, testam ideias e experimentam
novos caminhos, ouvindo diferentes opinides.

Na aprendizagem criativa, o processo nao acontece de forma continua,
mas segue uma espiral no qual os estudantes tém liberdade e imaginam o que
gostariam de criar, constroem, brincam, compartilham cria¢oes e refletem sobre
o que aprendem. Deste modo, é importante descrever os passos dados para
a realizagao da pesquisa, expondo os métodos utilizados e o tipo de pesquisa
escolhido para o desenvolvimento do trabalho.
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Para alcancar os objetivos propostos na pesquisa, optou-se por uma
abordagem qualitativa que se preocupa com aspectos da realidade que nio
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacao da dina-
mica das relagdes sociais. Para Minayo (2001, p.14) “a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢oes, crengas, valores
e atitudes (Minayo, 2001, p. 14)”

Entre as atividades envolvendo aprendizagem criativa na escola, foi
escolhida a proposta com o livro infantil intitulado “O monstro de todas as
cores” de Anna Llenas, desenvolvida com o propésito de acolher os estudantes
no retorno as aulas pos-pandemia e entender quais emogoes flufam entre eles
naquele momento. A escolha por esta atividade foi intencional, pois viabilizava
a coleta das informacdes, sobre como estavam se sentindo, como encararam
a pandemia, como se sentiram retornando a escola e quais sentimentos novos
brotaram durante esse percurso.

Dessa forma, apos a realizacao da andlise literaria de alguns teéricos
sobre a aprendizagem criativa para o aprofundamento do tema foi realizada a
pesquisa 77 loco, apOs o retorno das aulas. Quanto aos procedimentos técnicos,
foi utilizada a pesquisa de campo, onde foram realizadas a coleta e analise
dos dados levantados, lembrando que a primeira parte do trabalho teve como
pano de fundo e desenvolvimento a revisao de literatura, apropria¢ao dos
materiais te6ricos estudados e a analise de cada um destes materiais e depois
a explanacio do livro infantil “O monstro de todas as cores” de Anna Llenas.

A coleta de dados que se apresenta, tem como base principal a analise
de questionario, que foi aplicado aos pais da escola UEB Horténcia Pinho,
visando mapear a importancia do tema abordado. Algumas caracteristicas de
investigacao podem ser destacadas como pontos principais de analise e pers-
pectiva avaliativa, sendo que: o local dos estudos de onde se retiraram os dados
da pesquisa ¢ o ambiente aonde os estudantes retornaram no pés-pandemia
e onde convivem diariamente.

REFERENCIAL TEORICO

A pandemia de COVID-19 trouxe um momento de inquietacao seguido
de adaptagdo das relages sociais. O mundo teve que ficar em casa e os
diversos setores tiveram que reinventar-se. Na educacdo nio foi diferente. As
aulas comegaram a ter um novo formato: remoto e os professores tiveram
que adaptar-se a0 novo modelo de ensino, por meio de telas e cameras. Os
videos foram uma proposta nova e pratica para dar continuidade ao ensino.
O ensino a distancia nunca foi tao pensado.



Mas o periodo pés-pandémico chegou, e com ele toda sua leva de
inseguranc¢a. Ao correr atras do prejuizo, as escolas fizeram um acolhimento
dos estudantes, ainda fragilizados, bem como fazer uma retomada das aulas
on-line em uma tentativa de acompanhar o que foi lecionado durante as aulas
de forma remota, partindo do principio de que a escola em questdo, ¢ uma
escola publica e grande dos estudantes que fazem parte dela, ficaram sem
acesso devido a falta de condicdes financeiras e até mesmo tecnoldgica.

Nao se pode desconsiderar também tudo que foi aprendido, mesmo
nessa jornada, pois, de acordo com Santos e Galembeck (2017, p. 6): “[...]
nenhum conteido sera de total desconhecimento dos alunos, mesmo quando
nao conseguem diretamente conceitua-lo, as associagdes com o cotidiano se
tornam ponto de partida para estruturar o pensamento e orientar a aprendi-
zagem, ancorando com o que ja se sabe”.

Devido a essas reflexdes, as estratégias de retorno foram repensadas e
apos varias discussoes, optou-se pela aprendizagem criativa, que nos ultimos
dois anos, vem desempenhando um papel crucial no desenvolvimento dos
estudantes, proporcionando um ambiente estimulante e engajador para eles.

De acordo com Resnick (2020, p. 40-41), a aprendizagem criativa leva
o aluno a:

* Imaginar: em nosso exemplo, as criangas comegam a imaginar
um castelo de fantasia e a familia que vive nele. Com base nas
experiéncias que passam pela espiral, as criangas imaginam novas
ideias e novas orientacGes

* Criar: imaginar ndo ¢ suficiente. As crianc¢as transformam as
ideias em a¢oes, criando um castelo, uma torre ou uma historia.

* Brincar: as criangas estdo sempre interagindo e fazendo expe-
riéncias com suas criacoes, tentando construir uma torre mais
alta ou trazendo novas possibilidades para a historia.

e Compartilhar: um grupo de criangas colabora na construcio
do castelo, outro grupo ajuda na criagao da histéria e os dois
grupos compartilham ideias entre si. Cada novo acréscimo ao
castelo inspira uma nova historia e vice-versa.

* Refletir: quando a torre cai, a professora se aproxima e incentiva
as criangas a refletirem sobre porque ela caiu. Como elas pode-
riam criar uma torre mais estavel? A professora mostra imagens
de edificios, e as criangas percebem que a parte inferior deles é
mais ampla do que os topos. Elas decidem reconstruir a torre
com uma base maior do que a anterior.
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A aprendizagem criativa, contribui de forma significativa para a aprendiza-
gem e a questao socioemocional. A aprendizagem criativa desperta a motivagao
intrinseca dos alunos, pois envolve atividades que sao interessantes, desafiadoras
e relevantes para eles. Os estudantes se sentem mais engajados e envolvidos
quando tém a oportunidade de explorar, criar e expressar suas ideias de maneiras
criativas, além de auxiliar na convivéncia de si mesmo e com o outto.

Varias sao as habilidades desenvolvidas pela aprendizagem criativa, entre
elas, a criatividade; o pensamento critico; a resolugao de problemas, o pensamento
inovador e atividades colaborativas, em que os alunos trabalham juntos para
criar algo novo ou resolver problemas. Isso fortalece suas habilidades sociais,
como comunicagao eficaz, trabalho em equipe, negociagio, respeito as ideias dos
outros e consequentemente o desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

A aprendizagem criativa desempenha um papel importante no desen-
volvimento da aprendizagem, principalmente de estudantes da escola publica.
Ao incorporar a aprendizagem criativa no curriculo, os professores podem
promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos, permitindo que eles
cultivem habilidades essenciais, como autoexpressao, autoconhecimento, cola-
boragio, gerenciamento emocional, pensamento critico, empatia e resiliéncia.
Essas habilidades sao fundamentais para o sucesso pessoal e interpessoal dos
estudantes ao longo de suas vidas.

RESULTADO E DISCUSSAO

Retornar a sala de aula no pés-pandemia, foi um momento desafiador,
devido ao lado emocional dos estudantes, dos professores e dos préprios
profissionais da escola estarem afetados. No momento, todos demostravam-
-se ansiosos, indecisos e inquietos, e para que os animos fossem acalmados,
foi pensado um projeto de contagao e mediagao com historias infantis, onde
seria facilitado a aprendizagem e, concomitantemente, desenvolveu-se a com-
peténcia socioemocional.

Como estratégia inicial, baseada na sequéncia de atividades sugerida por
Santos e Galembeck (2017, p. 6) utilizou-se o livro infantil “O monstro das
cores” de Anna Ilenas, que respaldou esta pesquisa. Inicialmente, o livro foi
apresentado aos estudantes. Pela capa eles ja puderam fazer suas inferéncias.
Apresentou-se o autor e o ilustrador, e o desenho inicial, as imagens e as
palavras também compuseram esse momento de descobertas.

Ao ler a historia, optou-se pela leitura com intera¢ao, dando espago para
que os estudantes pudessem se expressar e colocar suas percepgoes. Apoés o



periodo de exploragao do livro, foi o momento de ouvir dos estudantes o que
mais gostaram na leitura. Esse primeiro momento com o livro, terminou com
um registro escrito sobre a impressao deles sobre a historia.

No segundo momento, outra dinamica foi realizada: a técnica da respira-
¢ao, para trabalhar com a emogao da ansiedade. O livro coloca varias emog¢oes
durante a leitura e ao eleger a emogao mais latente na sala, deparou-se com
a ansiedade. A priori foi realizada uma conversa informal a respeito do que é
ansiedade e o que ela faz com quem a sente. Conversou-se sobre o que torna
as pessoas ansiosas e, em seguida, fol trabalhada a técnica, explicando que
sempre que se sentirem assim, podem utilizar essa ferramenta.

No terceiro momento, foi feita uma manifestacao de qual emocao do
livro mais representaria cada estudante. Em seguida, fez-se um grafico para
que a turma tivesse apercepc¢ao de quais emog¢oes mais afloravam naquele
momento. O grafico de barras foi feito em cartolina e ficou exposto na sala.

No quarto momento, técnica utilizada foi dos monstros coloridos,
onde foi feita uma retomada da leitura do livro para lembrar das emogoes
sentida pelo monstro. Neste ponto, foram disponibilizados recursos para que
os estudantes pudessem se expressar e construir espontaneamente. Os “[...]
propésitos pedagdgicos construidos com a materiais diversos e nao adaptados
a ela agucam a criatividade” (Martins, 2012, p. 88).

Desta maneia, foi disponibilizado uma garrafa pet pequena, anilina,
glitter, agua, canetas coloridas e papel, para que, eles mesmos, elaborassem e
utilizassem sua criatividade para materializar suas emogodes. Seria um monstro
da emocio escolhida.

Ap6s a confecgao, os professores ouviram os estudantes sobre o porqué
da escolha e eles extravasaram sobre as emog¢Oes materializadas. Ao retomarem
a fala sobre os sentimentos, solicitaram que sacudissem o seu monstrinho de
garrafa pet, como se este ato fosse de estresse, desequilibrio e ativagao daquela
emocao. Este fol mais um momento de “incentivar a exploragao livre. Quando
deixamos disponiveis uma grande variedade de materiais, as criangas ficam
livres para manipular, desenhar e criar”. (Gongalves e Matos, 2021)

Os estudantes perceberam que quando as emogdes estao em equilibrio,
somos mais centrados e, quando estao atordoados, tudo parece desestabilizar.
Assim, a mente € 0 corpo necessitam de pausar para se recompor. Apos expe-
riéncia, muitos ficaram surpresos, e conseguiram entender que o processo da
pandemia foi doloroso, mas que o pés-pandemia necessita de cuidado, pausa e
acolhimento, e que a aprendizagem criativa apresentada por meio das historias
infantis sdo um importante aliado do desenvolvimento emocional dos estudantes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Como se pode perceber, a aprendizagem significativa, subsidia tanto
professores como estudantes a expressarem-se, desvelando emogoes a partir
de experiéncias vivenciais, ajudando na explora¢ao de problemas reais e na
conexdo com o cotidiano dos estudantes. Com a aprendizagem criativa, os
professores ajudam os estudantes a construirem significados mais profundos,
facilitando a assimila¢ao e a aplica¢ao do conhecimento, e, além disso, auxiliam
na competéncia socioemocional que sao atitudes necessarias para lidar com
as emocoes, estabelecendo relacionamentos saudaveis, tomando decisdes
responsaveis e enfrentando desafios de forma adaptativa. Inclui aspectos
como autoconsciéncia, autorregulaciao, empatia, habilidades de comunicacio,
trabalho em equipe e resolucdo de conflitos.

A aprendizagem significativa e a competéncia socioemocional estio
interligadas, pois a construgao de significados pessoais e a conexao com
experiéncias emocionais contribuem para o desenvolvimento socioemocional
dos estudantes e podem facilitar a aprendizagem, ao promover um ambiente
de sala de aula seguro e positivo, no qual os estudantes se sintam motivados
e apoiados para se envolverem ativamente no processo de aprendizagem.

Portanto, integrar a aprendizagem significativa com o desenvolvimento
da competéncia socioemocional pode potencializar os resultados educacionais,
proporcionando aos estudantes uma base sélida para o sucesso académico,
bem como para a vida em sociedade.
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INTRODUGCAO

A discussio sobre os processos de ensino e aprendizagem no ensino
superior é fundamental para a formagao integral do estudante. A formacao
profissional deve transcender a mera transmissio de conteidos, focando na
construcao do conhecimento e no desenvolvimento critico. No Brasil, as pre-
missas de Paulo Freire (1996), que criticaram a “educagao bancaria”, inspiram
a revisao das estratégias metodologicas para promover um engajamento mais
ativo dos alunos em um processo dialégico e transformador. A educagio
superior contemporanea deve adotar metodologias flexiveis e colaborativas,
como projetos interdisciplinares e resolugao de problemas, para tornar o
aprendizado mais dinamico e alinhado com a realidade, preparando os estu-
dantes para enfrentar desafios complexos em suas trajetOrias profissionais e
pessoais (Carbinatto e Nunomura, 2016; Moran, 2015).

No campo da Educacao Fisica e Esporte, a pesquisa tem se concentrado
na metodologia de organizacgao e apresentacao de coreografias em disciplinas
como ginastica e danga (Carbinatto; Nunomura, 2016; Carbinatto et al., 2016;
Rodrigues; Carbinatto, 2023). Essas praticas sao exemplos de metodologias
ativas que colocam os alunos no centro do processo de ensino-aprendizagem.
Ao serem responsaveis pela criagao, organizagao e apresenta¢ao de coreografias
em festivais (Patricio; Carbinatto, 2021), os alunos assumem papéis que vao
além da simples recepcao de conhecimento. Essas atividades envolvem a apli-
cagao pratica de conceitos tedricos, como coordenagao motora, ritmo, espago
e dinamica corporal, estimulando a criatividade e a colaboragcao em equipe.
Essa abordagem promove o desenvolvimento de competéncias essenciais
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para futuros profissionais de Educagao Fisica, como habilidades de lideranca,
comunicagao e resolu¢ao de problemas. Os alunos sio incentivados a refletir
criticamente sobre seus movimentos, a dar e receber feedback dos colegas, e
a integrar diferentes estilos e técnicas, tornando o processo de aprendizado
mais dinamico e significativo.

Metodologias ativas, como o uso de festivais de ginastica como instru-
mentos avaliativos, contrastam com abordagens mais diretivas que centralizam
o professor na decisao sobre os conteiidos. As metodologias ativas favorecem
um desenvolvimento integral e prazeroso dos alunos, promovendo vivéncias e
sensagoes que potencializam a aprendizagem (Scaglia, 2012). Henrique (2020) e
Chanlat (1993) destacam que um enfoque centrado no aluno favorece um “corpo
sujeito”, imerso em significa¢oes culturais e psicossociais, promovendo trabalho
coletivo e reflexdo sobre comunica¢io, amizade, empatia e cooperagao. Em
contraste, a abordagem tradicional, frequentemente “transmissiva”, tem limitado
o desenvolvimento critico e social dos alunos (Carbinatto; Nunomura, 2010).

Miranda, Mota e Carbinatto (2023) enfatizam que o festival de ginastica
em Ginastica Para Todos (GPT), utilizado como ferramenta avaliativa, permitiu
aos alunos expressar aspectos pessoais e desenvolver autonomia, destacando
habilidades e competéncias em um contexto de superagao e trabalho em grupo.
A pesquisa qualitativa e descritiva realizada em 2023, com grupos focais de 13
alunos do curso de Educagio Fisica, revelou que a abordagem proporcionou
um espago para a expressao das experiéncias dos participantes. As entrevistas,
analisadas fenomenologicamente, indicaram unidades de significado relacio-
nadas a pratica esportiva e a experiéncia de ser visto no palco, evidenciando
a riqueza das vivéncias e a percepgoes dos discentes.

Assim, com base em tais premissas, este capitulo examina a percepgao
dos discentes sobre a experiéncia vivida durante a composicao ¢ a apresenta-
¢ao em um festival universitario GPT, utilizado como instrumento avaliativo
no ensino superior (Miranda; Mota; Carbinatto, 2023). A partir das teorias
de ensino e aprendizagem, com énfase na corporeidade e no movimento,
focamos em processos de ensino centrados no aluno e destacamos a pratica
da GPT como um meio eficaz para integrar desenvolvimento da autonomia,
colaboracao, trabalho em grupo e criatividade (Henrique, 2020).

DESENVOLVIMENTO

A GPT é uma pratica que transcende o simples movimento, pois car-
rega consigo a possibilidade de formar individuos criticos e criadores de suas



proprias acoes, proporcionando prazer e interagao social, experiéncias estéti-
cas, cultura e saude plena (Paoliello, 2008). Ao respeitar as caracteristicas de
cada participante, a GPT valoriza aspectos que vao além do comportamento
motor, reconhecendo as diversas dimensoes da condicio humana. De tal
forma que a pesquisa nessa area busca entender as possibilidades dessa pratica
em diferentes contextos, abarcando diferentes significados e entendimentos
(Schiavon e Toledo, 2022).

A faculdade do curso de Educagio Fisica em questdo adota uma abor-
dagem abrangente no ensino da GPT, utilizando ferramentas criativas para
promover uma compreensao mais completa dessa pratica. Entre essas fer-
ramentas, destaca-se o processo de criagaio de composi¢oes coreograficas e
formas de expressao corporal aplicadas em festivais de ginastica, conforme
observado por Santos (2017).

Através da criagdo de coreografias, é possivel explorar a0 maximo a
capacidade de expressiao corporal representativa, permitindo a manifestacao
da subjetividade e proporcionando uma ampla gama de sensagoes que favo-
recem a liberdade e a percepcao individual e grupal, como destacado por
Santos et al. (20106).

Na GPT, a danca, o jogo, o teatro ¢ o folclore se misturam, criando uma
coreografia diversificada e fundamentada em atividades ginasticas (Santos,
2017). O festival na GPT, embora nio seja obrigatorio, ¢ uma celebracao da
cultura impregnada na sociedade, no qual a criatividade, a estética e o coletivo
se manifestam em harmonia (Carbinatto, Soares e Bortoleto, 2016; Patricio,
Bortoleto e Carbinatto, 2016). E uma maneira de contribuir para a formacio
humana, permitindo que a cultura seja valorizada em sua totalidade.

Ademais, Carbinatto e Nunomura (2016) destacam que uma das prin-
cipais falhas na formagcao inicial de professores estda no desequilibrio entre
teoria e pratica, resultando em dificuldades para relacionar o conhecimento
tedrico com as situagOes enfrentadas no cotidiano escolar. Esse “choque com
a realidade” ocorre, sobretudo, pela falta de oportunidades de vivéncia pratica
durante a formagao, o que compromete a capacidade dos futuros docentes de
aplicar de forma eficiente os conceitos aprendidos em sala de aula.

TRAJETORIA METODOLOGICA

Foram realizadas entrevistas, conduzidas por meio de grupos focais
(GF) com 13 alunos, previamente aprovadas pelo Comité de Ftica em Pesquisa
(n® 5.715.050). A técnica do grupo focal visou coletar informagoes sobre a
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experiéncia dos alunos em um evento de ginastica, por meio de debates (Trad,
2009). Foram realizadas duas sessoes de 48 minutos cada, e os dados trans-
critos e analisados com base na analise fenomenolégica (Gomes, 1987, 1997),
identificando duas unidades de significado: “Corpo que sente: dualidades da
pratica esportiva” e “Ser e ser visto: eu-plateia”. Para garantir o anonimato
dos participantes, foram utilizados pseudonimos.

CORPO QUE SENTE DE FATO: DUALIDADES INERENTES A
PRATICA ESPORTIVA

Os discursos coletados destacaram as dualidades inerentes a pratica
esportiva, particularmente as emog¢does contrastantes que surgem durante
atividades desafiadoras. O conceito de “corpo que sente de fato” reflete a
experiéncia fisica e emocional dos alunos, que enfrentaram tanto sensagoes
prazerosas e gratificantes quanto sentimentos de medo e ansiedade. Muitas
vezes, 0 medo de nao conseguir completar uma tarefa ou a ansiedade de ser
observado se tornam predominantes, como percebidos na fala de Amara,
uma das estudantes ouvidas: “Eu nao estava muito confiante porque no final
eles queriam que erguesse as maos. Eu subia, subia, apoiava, agora, na hora
de erguer as maos, eu nao conseguia, ficava com muito medo”. Ou o temor
de cair da piramide, mencionado por outra depoente: “Meu maior medo era
cair da piramide” (Lyra). Tais falas exemplificam a tensdo entre o desejo de
sucesso e a inseguranga pessoal. Ao mesmo tempo, ha uma motiva¢ao sub-
jacente para superar essas emogoes, como evidenciado na fala de Isolde: “O
friozinho na barriga ¢ inevitavel... mas quando vocé entra, que vocé pensa

2

‘gente, esta todo mundo olhando, vamos dar o nosso melhor””. Ela destaca a

intenc¢ao de dar o melhor de si apesar do “friozinho na barriga”.

Essa dualidade entre o prazer e a pressao pelo desempenho é uma carac-
terfstica central da experiéncia esportiva. Quando essa dinamica é associada
a praticas esportivas com fins artisticos, como nas apresenta¢oes de GPT, a
experiéncia estética se torna ainda mais significativa. Esse aspecto estético
nao apenas enriquece a apresentacio, mas também impacta profundamente
o emocional dos participantes. De acordo com Fernandes e Lacerda (2010,
p.180), a “experiéncia estética [...] intervém sensorial e emocionalmente no atleta,
comunicando algo de significativo no que se refere a relacao corpo/lugar”.

Entendemos, portanto, a GPT como uma pratica que vai provocar os

alunos a explorarem suas capacidades e superar diversos desafios, a0 promover
um ambiente de aprendizagem colaborativo. Essa vivéncia vai permitir que se



aflore uma série de experiéncias sensiveis e emocionais, ja que, a0 apresentar
uma coreografia para um publico, além de desenvolver as habilidades técnicas
requeridas, também podem experimentar sensacoes de realizagdo e empatia
(Rodrigues e Carbinatto, 2023).

Esses sentimentos nao sio apenas reagoes isoladas, mas partes integradas
da experiéncia de aprendizado, influenciando diretamente o comportamento e
as interagdes entre os alunos. Vale ressaltar que as sensagoes sio compreendi-
das em movimento, como afirma Noébrega (2008). Ou seja, 0 movimento nao
¢ apenas uma expressao fisica, mas também um processo através do qual o
individuo aprende e interpreta o mundo ao seu redor. Para Patricio e Carbinatto
(2021), os festivais ginasticos podem ser interpretados como espagos que vao
além da apresentac¢ao, ao promover experiéncias sensiveis que envolvem tanto
os participantes quanto o publico. Para as autoras, a afetividade e a corporei-
dade sio elementos fundamentais a serem destacados, ja que permitem que
os alunos se conectem de maneira mais aprofundada com as suas expressoes
e o ambiente no qual estdo circunscritos.

No que tange a ansiedade, Calista descreve que, embora esse sentimento
esteja presente, ¢ acompanhado de uma sensagao positiva: “No dia, era ner-
vosismo e ansiedade ali juntas, mas era gostoso”. Essa fala sugere que, em
certos contextos, a ansiedade pode ser uma for¢a motivadora, preparando o
aluno para enfrentar o desafio com uma mistura de nervosismo e excitacao.
Por outro lado, Thalassa relata uma ansiedade mais intensa: “Nos minutos
antes da apresentacio, eu fiquei com muito frio na barriga, foi minha primeira
apresenta¢ao na faculdade para um monte de gente, fiquei muito nervosa”.
Esse “frio na barriga” e nervosismo expressados pela aluna, diante da novidade
de se apresentar para um grande publico, demonstra que a ansiedade ¢ mais
proxima do estresse, evidenciando como o novo e o desconhecido podem
desencadear reacoes emocionais mais fortes.

Carbinatto et al. (20106), ao analisar a vivéncia dos alunos no festival
universitario como instrumento avaliativo na disciplina de danga, no curso de
Educagao Fisica, também identificaram a presenca de desconforto durante
essa experiéncia de vivéncia inédita. Termos como “muito tenso” e “frio na
barriga” foram mencionados pelos participantes, evidenciando a percep¢ao
de ansiedade e apreensao associada a atividade.

Apesar do desconforto de fazer algo novo, essa experiéncia pode cola-
borar para a aquisi¢do de uma maior autonomia. A autonomia no ensino
das técnicas corporais pode ser desenvolvida quando se deixa de insistir em
térmulas padronizadas e se passa a valorizar as singularidades de cada corpo,



promovendo a autoescuta, a percep¢ao dos movimentos e a atengiao aos
estados corporais que surgem em cada etapa da experiéncia (Assis, 2022). Ao
se envolverem profundamente na criagiao e na apresentagao de uma coreo-
grafia, os alunos vivenciam um prazer significativo, refletido em sentimentos
de realizagdo e satisfacdo pessoal, como expressado por Calista: “Também ¢é
assim, quando vocé comega vOcé esquece, Voce se joga, VOce se entrega no
que voce esta fazendo, entao passa tudo, passa o nervoso”. A capacidade de
“se jogar” e “se entregar’” ao processo mencionada pela depoente exemplifica
como a autonomia pode transformar o aprendizado em uma experiéncia mais
gratificante, ao superar o nervosismo inicial.

Essa transformagao é destacada pela capacidade dos alunos de encontrar
diversio e leveza na apresentacao, como observado na fala de Isolde: “Dai
vocé comega a se envolver na coreografia de uma forma que, pelo menos
para mim, comega a ficar leve, divertido”. Para ela, a conexdo pessoal com a
coreografia faz com que o processo se torne mais envolvente e prazeroso. A
forca artistica de uma coreografia, juntamente com a forga existencial de seus
intérpretes, cria uma nova dinamica para o movimento, desenvolvendo novos
esquemas corporais e novas imagens para a area (Caminha e Nobrega, 2020).
A experiéncia é descrita por Zephyrus: “muito bom vocé ter essa experien-
cia, fazer pela primeira vez uma coisa que vocé nunca fez e ver que é bom, é
satisfatorio e indescritivel de falar”. Os termos usados por ele, “satisfatorio” e
“indescritivel de falar”, demonstram que a independéncia nao apenas facilita
a aquisi¢ao de novas habilidades, mas também proporciona uma sensagao
profunda de conquista e satisfagao. Assim, a autonomia no aprendizado nio
apenas promove o desenvolvimento de competéncias, mas também enriquece
a experiéncia de forma motivadora e inspiradora.

Nesse contexto, o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades
sao apontados como motivadores centrais para a pratica de esportes, como
tenis, esqui e snowboard. Esses esportes envolvem desafios individuais que,
ao serem superados, proporcionam uma elevagao da autoestima (Funk et al.,
2009). Além da busca por superar desafios, a vivéncia de momentos praze-
rosos também ¢é um fator relevante, como exemplificado por Elowen, que
ressaltou o foco na diversao e no conhecimento mutuo: “a gente foi mais para
se divertir, para conhecer um ao outro”.

Esse depoimento evidencia que a ludicidade pode transformar a expe-
riéncia esportiva em algo nao apenas agradavel, mas também eficaz. Thalassa
complementa essa visao ao recordar sua admiragao pela ginastica desde a
infancia: “Quando eu era crianga eu assistia as olimpiadas e via aquelas meni-



nas, e eu sempre quis fazer aquilo, ter um pouquinho dessa experiéncia foi
bem divertido”. Essa fala mostra como o aspecto ludico proporciona grande
prazer. Assim, o prazer associado tanto ao aprendizado de novas habilidades
quanto a experiéncia lidica contribui significativamente para um desenvolvi-
mento mais satisfatorio e motivador.

Bzuneck e Guimaraes (2008) afirmam que emogdes positivas, como
prazer, satisfagdo e diversio, surgem diretamente da realizacdo da atividade em
si. Eles destacam a importancia de criar experiéncias de aprendizado que sejam
intrinsecamente motivadoras. Assim, quando o aluno se envolve ativamente
no processo de criagao e assume o papel de protagonista na aprendizagem,
conforme preconizado pelas metodologias ativas, o resultado é um aumento
dos sentimentos positivos, o que, por sua vez, motiva o aluno.

SER E SER VISTO: EU-PLATEIA, INTIMIDACAO E A MAGIA
DO PALCO

A unidade de significado “Ser e ser visto: eu-plateia, intimidacao e a
magia do palco” reflete a complexidade das emogdes envolvidas na pratica
performatica, especialmente no contexto educacional. A fala de Zephyrus
destaca a tensao vivida pelos alunos ao se apresentarem diante de uma plateia,
revelando a dualidade entre o “ser” e o “ser visto” no contexto do palco: “A
plateia foi bem diferente porque, na vez que a gente estava apresentando o
trabalho para a sala, vocé ja fica nervoso, imagina la com gente diferente, pais
de alunos, tinha gente de outros lugares, ... tinha gente de todos os cursos”.

Para Porpino (2018, p. 61), “ser e ser visto”, a nogao de “eu-plateia”,
manifesta-se na forma de intimidagao, quando a presenga de espectadores pode
transformar a experiéncia de apresentagao em um “tormento”, como menciona
Solarys: “Era meio que um tormento, né? Porque, se o pessoal batesse palma
a gente: ‘Ahl’, mas, se o pessoal ficasse calado, a gente: ‘Erramos!’”. A reacio
do publico, seja com aplausos ou siléncio, é percebida como um julgamento
imediato, afetando diretamente a confianga dos alunos e gerando ansiedade.

Em outro momento, Zephyrus enfatiza “Eu nem olhei para a plateia.
[risos] Se vocé perguntar quem que eu vi que estava na minha frente, nem olhei
porque, quando vocé olha para o publico, voce fica nervoso. Prestei atengao
mais na musica”. A estratégia de “ndo olhar para a plateia” mencionada por
Zephyrus ilustra uma tentativa de minimizar o nervosismo, concentrando-se
em outros elementos como a musica, para se proteger do impacto psicologico
da presenca da plateia.
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Esse cenario revela como o palco se torna um espago magico e intimi-
dador a0 mesmo tempo, onde a necessidade de ser visto e a consciéncia de
estar sendo avaliado geram um confronto interno entre a aUtOEXpPressao € o
medo do julgamento. A experiéncia de “ser e ser visto” no palco encapsula
essa complexa dinamica emocional, na qual o desejo de se destacar ¢ equili-
brado pela inseguranca e pela necessidade de aprova¢ao. Na fenomenologia
de Merleau-Ponty (1999), a experiéncia do corpo molda e ¢ moldada pela
percepgao e pela interagao social, de modo que toda experiéncia corporal
¢ simultaneamente um campo de objetifica¢ao e subjetivacao, sendo, assim,
as relagoes entre individuos constantemente negociadas e renegociadas. Na
mesma obra, o autor ressalta que a aprendizagem nao se resume a uma simples
associagao entre estimulos e respostas individuais. Em vez de um processo
linear e repetitivo, a aprendizagem ¢ descrita como sistematica e integrada, na
qual o sujeito desenvolve a capacidade de enfrentar uma variedade de situacoes
com solug¢oes adaptativas (Merleau-Ponty, 1999).

O acesso a dimensao estética do esporte nao se limita apenas ao obser-
vador ou ao atleta; ambos podem vivenciar essa experiéncia estética (Fernandes
e Lacerda, 2010). Para alguns alunos, a intimidagao causada pela plateia foi
superada pela empolgacio de se apresentar, o que mostra como essa dinamica
de ser visto e a recepgao do publico influenciam a experiéncia performatica.
A presenca de um grande publico inicialmente pode parecer intimidante, mas
a empolgacio e a concentracdo no ato de se apresentar, como relatado por
Calista, ajudam a atenuar a percepgao de julgamento: “Olha, no comego tinha
um publico de fora, mas eu estava tao empolgada que eu nao percebi se esse
publico permaneceu”.

O espectador, como testemunha, ndo ¢ um observador passivo; ele par-
ticipa ativamente da performance dos alunos, projetando-se no corpo gimnico
por meio de suas proprias experiéncias afetivas e emocionais (Ramos, 2018).
Esse envolvimento nio so6 fortalece a conexao entre o publico e os ginastas,
mas também ressalta o impacto da validacido externa na experiéncia artistica.
A recepgao calorosa e o retorno positivo apos a apresentacao, como descritos
por Amara, evidenciam a importancia desse reconhecimento: “Principalmente
a recepcao, depois da apresentacao que a gente voltou para a arquibancada,
era muito legal ver os colegas dizerem: parabéns, estava lindo!”

Isso demonstra como a interagao entre a performance e a resposta
do publico cria um campo afetivo compartilhado, no qual a experiéncia do
espectador se entrelaca com a do ginasta, enriquecendo a vivéncia estética
para ambos. A resposta do publico ndo apenas valida o sucesso da apresenta-



¢a0, mas também fortalece a sensa¢do de conexio e realizacao pessoal. Essa
manifestagao positiva cria um ciclo de motivagao e satisfagao, evidenciando a
“magia do palco”, local onde a interagao entre o performer e a plateia enriquece
a experiéncia. O apoio visivel da plateia pode transformar a intimidagao inicial
em uma experiéncia gratificante e reconhecivel, ressaltando a importancia do
apoio externo na construc¢ao da confianga e na valorizagao da performance.
Ao concordar com Patricio e Carbinatto (2021), entendemos que, na relagao
estabelecida entre ginasta (aluno) e publico, destaca-se a importancia de ser
visto e reconhecido durante o festival. Ao compartilhar uma série de emo-
¢des, essa interagao cria um ambiente dinamico, valorizando e enriquecendo
as experiéncias vivenciadas. Ao enfatizar a centralidade no aluno, a proposta
pedagdgica vai permitir que eles se tornem protagonistas do seu proprio
processo de aprendizagem, no que tangem também a organizagao e execugao
do festival. Para Rodrigues e Carbinatto (2023), a organizagdao de um evento
proporciona ao participante uma experiéncia pratica da sua logistica, pois, a0
assumir diferentes papeis, vivencia-se a importancia do trabalho em equipe
e da colaboragao entre os integrantes. Esse processo de comunicagao entre
os alunos e o proprio retorno do publico sdao cruciais para a avaliagio do
sucesso do evento, refor¢ando a ideia de que a experiéncia coletiva é funda-
mental para a formacao e desenvolvimento dos alunos participantes (Patricio
e Carbinatto, 2021).

Os depoimentos coletados destacam o impacto significativo da relagao
com o publico durante a performance. Por meio dos gestos gimnicos ofereci-
dos a eles, ocorre uma comunicagao que carrega inumeras significagoes. Para

Furlan e Bocchi (2003, p. 448):

Os gestos, portanto, ndo sao oferecidos deliberadamente ao
espectador como uma coisa a ser assimilada; eles sao retoma-
dos por um ato de compreensao, cujo fundamento nos remete
a situagdo em que os sujeitos da comunicagdo — eu e o outro
— estdo mutuamente envolvidos em uma relacio de troca de
intencdes e gestos.

O entusiasmo e os gritos de incentivo contribuem para uma atmosfera
positiva, aumentando a confianga dos participantes e melhorando seu desem-
penho. A empatia e o suporte da plateia sio fundamentais para converter
a ansiedade inicial em uma experiéncia satisfatéria. Essa intera¢do com o
publico ¢ fundamental, ja que proporciona a oportunidade para que os alunos
se sintam valorizados e reconhecidos, contribuindo para a sua autoestima e a
confianga (Rodrigues e Carbinatto, 2023). A intera¢ao dinamica e as manifes-
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tagoes encorajadoras nao apenas confirmam o sucesso da apresentagao, mas
também refor¢am a percepg¢ao de que o trabalho foi bem recebido, elevando
a moral dos alunos e evidenciando a relevancia do envolvimento do publico
para o sucesso da coreografia:

E como eu te falei: quem tem amigos, tem tudo! Os gritos “vai,
fulana, vail Arrasou!” Entdo assim, pelo menos eu senti que o
povo estava super empolgado com aquele momento. (Calista)
Eles gritaram em todo o momento, em todo momento que a
gente estava na apresentacao, eles sempre gritavam. Sera que
¢ pra gente? (Orion)
E ajuda bastante, eu acho, o publico quando eles interagem, vibram.
Quando ficam quietos, a sensagao de que vocé esta fazendo alguma coisa
errada. (Isolde)

CONSIDERACOES

O Festival Universitario de GPT proporcionou uma vivéncia singular
e intensa para os discentes envolvidos. Esse tipo de evento oferece potencial
educativo ao integrar experiéncias com elementos ginasticos, promovendo
o crescimento integral do ser humano, além de favorecer a criatividade e a
interacao (Bacciotti et al., 2019). Com uma proposta inovadora de avaliagao, o
festival vai além dos métodos tradicionais, dando ao discente maior autonomia,
liberdade criativa e estimulando a cocriagao no processo de aprendizagem.

As vivéncias durante o festival foram satisfatérias, aprofundando a com-
preensao sobre o corpo em movimento e os significados dos gestos ginasticos,
com foco na centralidade dos alunos. Essa abordagem revela a dimensao
poética do movimento, incentivando o potencial criativo e transformador,
promovendo autoconhecimento e novas descobertas.

E fundamental que a Educacio Fisica, como parte da formagio integral
do ser humano, ocupe um espago central nos curriculos dos cursos superiores.
Somente assim sera possivel formar professores que considerem as subjetivi-
dades dos alunos, indo além das técnicas e movimentos.
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INTRODUCAO

Trata-se da construcao de um produto que é composto por um Roteiro
de Entrevistas e um longo conjunto de material de apoio (no formato de
um repositorio de leituras, documentos-modelo e indicagiao de grupos de
pesquisa e leitura) sobre um tema ainda nao explorado na literatura que é o
ensino noturno tendo dois publicos: alunos do ensino médio noturno regular e
alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) tendo que dividir uma mesma
sala de aula em uma mesma proposta de escolarizagiao: a do ensino médio
regular. Até entdo, inexistiam referéncias tedricas ou instrumentos praticos
que tratassem dessa realidade especifica, o que motivou o desenvolvimento
de um produto pioneiro nessa discussio.

A proposta inicial foi elaborar um roteiro de entrevistas que pudesse servir
como uma ferramenta diagnodstica capaz de captar as percepgoes, as necessidades
e os desafios enfrentados por esses alunos em um ambiente de escolarizacao
tao diverso. A partir desse Roteiro, que foi pensado como um modelo adaptavel
para diferentes contextos escolares o projeto foi ampliado e resultou em um
Produto Educativo Tecnoldgico (PET) com o objetivo de consolidar um portfolio
completo contendo: materiais de referéncia base sobre ensino noturno (e suas
transformagoes ao longo do tempo); sobre a convivéncia de diferentes sujeitos
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da educacao (Arroyo, 2017a; 2017b) no mesmo ambiente de sala de aula; sobre
legislagao e sobre modos de se ler a legislagaio com autores que possam ajudar
equipes pedagogicas nessas leituras; reunido de material sobre a legislacao de
abandono e evasio escolar (aqui tomados as leis do estado do Parana sobre o
tema) bem como autores que vao discutir esse assunto no estado; e material sobre
a construcao de roteiros de entrevistas e modos de o calibrar, desde materiais
mais de carater fundamentacao teérica aos materiais mais praticos, com dicas
de como fazer pequenos ajustes nas perguntas especificas do roteiro. O produto
oferece, assim, materiais minimos e orientacdes essenciais para que as equipes
pedagogicas possam enfrentar com mais eficiéncia e sensibilidade o desafio de
integrar duas modalidades de ensino. Além de servir como molde para futuros
roteiros, o material busca proporcionar uma base solida para a construcao de
politicas pedagbgicas mais ajustadas a realidade do ensino noturno, favorecendo
uma educagao mais equitativa e transformadora.

Neste momento da Hist6ria brasileira, o neoliberalismo, com sua énfase
na eficiéncia de mercado e no controle de custos, tem levado a uma preca-
rizagdo crescente das condigbes de trabalho dos profissionais da educagao,
promovendo uma mercantilizagdo do ensino (Grossi ez al., 2014). Nesse
caso, no ensino noturno ¢ ainda possivel observar a falta de investimentos
nas escolas, que carecem de condigdes minimas para um ambiente de ensino
adequado. Isso porque o periodo noturno ¢ muitas vezes pensado para se
ajustar as necessidades do mercado de trabalho, priorizando uma formacao
técnica e rapida, com foco em empregabilidade, ao invés de uma educagio
integral que promova a cidadania e o desenvolvimento critico dos sujeitos
(Dardot; Laval, 2010).

HEssa visao utilitarista desconsidera as reais necessidades de formacao e
crescimento pessoal dos estudantes. Uma forma neoliberal ¢ a fragilizagao dos
modos de ofertar a escolarizacdo para jovens e adultos. Isso é observado quando
alunos da EJA, que é projetado para atender jovens e adultos com distor¢ao de
idade-série, se inserem em turmas de Ensino Médio Regular (EMR). A juncio
de ambas as ofertas no mesmo espago e tempo cria um ambiente desafiador,
para os alunos e para os profissionais da educagao, que precisam lidar com
demandas educacionais e sociais extremamente variadas e ndo previstas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996).

Assim, o texto que segue se organiza em, além da introdugao o Desen-
volvimento, que ira incluir dentro dele a fundamentagao, a metodologia, os
dados e as discussoes; posteriormente tem-se o capitulo de consideragoes,
que ira pensar os efeitos e resultados do produto frente a realidade discutida.



CONVIVENCIA INTERGERACIONAL E ACOLHIMENTO
ESPERADO

A convivéncia intergeracional ¢ causada por esse encontro de alunos
com faixa etaria variada, ainda é pouco discutida na literatura educacional e
levanta importantes questoes pedagogicas, sociais e institucionais, que apontam
a precariedade do sistema de ensino noturno no Brasil. Tomaremos para essa
discussdo os conceitos de convivéncia escolar e convivéncia intergeracional
manifestados e defendidos em Autor 1, com base nos estudos de Fierro-Evans,
(2013) e Ponso (2018). Esse cenario é produto de um sistema educacional que,
historicamente, tem tratado o ensino noturno como uma alternativa secundaria,
negligenciando a necessidade de adaptagOes curriculares e pedagdgicas para
atender adequadamente esses publicos (Arroyo, 2017a; 2017b). Além disso,
politicas publicas voltadas para o ensino noturno nio tém sido suficientes
para enfrentar os desafios especificos desse periodo de escolarizacdo, o que
culmina em altos indices de evasao escolar, desmotivagao e baixa aprendiza-
gem. Assim, 0 ensino noturno se apresenta como um espago onde as falhas
sistémicas do ensino publico se tornam mais evidentes.

Do ponto de vista pedagogico, o cenario de integragao entre alunos do
EMR e da EJA no perfodo noturno em sala de aula impoe desafios significativos
que ndo sao previstos pelas politicas educacionais vigentes. A convivéncia de
estudantes com idades, expectativas e historias de vida, tao diferentes demandas
praticas pedagogicas inovadoras e sensiveis as suas realidades. No entanto, o que
se observa nas escolas pesquisadas é uma estrutura curricular rigida, desenhada
para um publico homogéneo e jovem, o que acaba marginalizando os alunos
mais velhos e trabalhadores que frequentam a EJA. A pedagogia tradicional
aplicada ao EMR nao contempla as necessidades de um publico que busca uma
educagio libertadora, contribuindo para uma formagao superficial, voltada para
a aprovagao em exames ou para a conclusao de etapas escolates, sem promover
uma verdadeira transformacao critica e emancipadora dos sujeitos.

Desse modo, foi desenvolvido um produto educacional, que visa a
criagao de roteiros de entrevista para auxiliar equipes pedagdgicas no enfrenta-
mento ao cenario de diversidade apresentado por essa conjuntura. O produto
desenvolvido busca captar as necessidades, expectativas e percepgoes dos
estudantes, oferecendo uma ferramenta de diagnéstico para que as escolas
possam adaptar suas praticas pedagogicas as demandas de um publico tio
diverso. O produto permite que gestores e educadores compreendam melhor
as nuances da convivéncia intergeracional e os impactos das praticas educa-



cionais no desempenho e na permanéncia dos alunos no ensino noturno. Ao
destacar a importancia de dar voz aos alunos, o produto reflete a perspectiva
Freireana: os estudantes devem ser sujeitos ativos no processo educacional.
Por fim, o produto desenvolvido incentiva uma educa¢ao que nao apenas se
preocupa em transmitir conteidos, mas que também visa formar cidadaos
criticos, capazes de interagir com suas realidades e transforma-las.

A pesquisa que originou o Roteiro de Entrevistas para o Ensino Noturno
foi motivada por uma realidade educacional brasileira que apresenta comple-
xidades significativas (Queiroz, 2023). Esse roteiro foi concebido como uma
resposta direta as lacunas educacionais identificadas nas turmas noturnas e seu
desenvolvimento surgiu a partir da constatagao de que os alunos do ensino
noturno, com perfis tao diversos, careciam de um canal efetivo de comunicagao
com as equipes pedagdgicas.

As perguntas do roteiro foram elaboradas para captar informagdes em
diferentes dimensoes: convivéncia intergeracional, experiéncias pessoais, percep-
¢oes sobre o ambiente educacional e desafios enfrentados no contexto do ensino
noturno. A escolha das perguntas seguiu uma logica que visava evitar questiona-
mentos tendenciosos ou que induzisse respostas, permitindo que os entrevistados
pudessem expressar-se liviemente, sem sentir-se direcionados por uma expectativa
do entrevistador. A estrutura das entrevistas foi organizada em blocos tematicos:

1. Expectativas e Motivagdes: o primeiro bloco do roteiro foi dese-
nhado para explorar as razoes que levaram os estudantes a escolhe-
rem o periodo noturno para seus estudos. Foram abordadas questoes
relacionadas ao historico escolar, as expectativas em relacao ao
curso e a percepgao de como a educagao poderia influenciar suas
trajetorias profissionais e pessoais.

2. Convivéncia Intergeracional: esse bloco buscou investigar como
os alunos mais jovens e os mais velhos interagem no ambiente esco-
lar. As perguntas enfocaram a dinamica social nas salas de aula, a
percepcao dos alunos sobre as diferencas de idade e experiéncia de
vida, e o impacto dessas diferengas no processo de aprendizagem.

3. Desafios Educacionais e Pessoais: nesta secao, o foco foi entender
os principais obstaculos que os alunos enfrentam para manter sua
frequéncia e desempenho escolar. As questoes exploraram temas
como jornadas de trabalho, responsabilidades familiares, cansago
fisico e mental, e falta de apoio institucional.

4. Avaliagao do Ambiente Escolar: o quarto bloco foi dedicado a
avaliacdo critica do ambiente escolar noturno. Perguntas sobre a



infraestrutura da escola, a qualidade das aulas, a preparagao dos
professores para lidar com a diversidade de perfis e a adequagao do
curticulo foram abordadas. Os alunos foram incentivados a refletir
sobre como as praticas pedagbgicas poderiam ser ajustadas para
melhor atender suas necessidades.

Uma das principais caractetisticas do Roteiro de Entrevistas para o Ensino
Noturno ¢é sua flexibilidade. Desde o inicio, esse PET foi pensado para ser uma
ferramenta que pudesse ser adaptada as diferentes realidades escolares. Isso se
deve a diversidade de perfis de alunos no ensino noturno, o que exige que as
equipes gestoras tenham a possibilidade de modificar ou ajustar as perguntas
de acordo com o contexto especifico de suas escolas. Durante o processo
de desenvolvimento, foi considerado que o ensino noturno no Brasil variava
amplamente em fungao de fatores regionais, socioeconomicos e culturais.

Em grandes centros urbanos, o perfil dos estudantes pode ser diferente
daquele observado em regides rurais ou cidades menores. Da mesma forma,
as escolas enfrentam realidades distintas em termos de recursos financeiros e
apoio institucional, o que afeta diretamente a dinamica do ensino. Para garantir
que o roteiro pudesse ser utilizado em diferentes contextos, ele foi projetado
de modo a permitir customizac¢Ses, sem perder sua esséncia. Essa flexibilidade
também se estende ao uso do roteiro por diferentes atores dentro da escola.
Embora o foco principal seja as equipes gestoras e os coordenadores pedago-
gicos, o roteiro pode ser utilizado pelos proprios professores em momentos
de avaliacao de suas praticas ou em conversas de feedback com os alunos. Além
disso, as comissoes de pais ou grupos comunitarios interessados em apoiar o
ensino noturno também podem utilizar o roteiro para compreender melhor
as necessidades e expectativas dos alunos e sugerir melhorias.

O processo de desenvolvimento do Roteiro de Entrevistas seguiu um
modelo interativo, onde as perguntas foram constantemente revisadas e ajusta-
das com base no retorno recebido ao longo da pesquisa. Durante a fase inicial,
foram realizadas entrevistas-piloto com um grupo de alunos e professores, o
que permitiu identificar fragilidades no roteiro original e propor calibragens
para melhorar a eficiéncia das perguntas. Ainda nesse processo, a participacao e
colaboracao do grupo de pesquisa sobre politicas publicas e educagao auxiliou a
calibracao deste instrumento. Entre os principais desafios encontrados, destacou-
-se a dificuldade dos alunos em responder perguntas que eram muito amplas ou
abstratas, o que levou a inclusiao de exemplos mais concretos e a reformulagao
de certas questoes para que fossem mais acessiveis e diretas. Outro ponto de
ajuste foi o vocabulario utilizado, ja que o ensino noturno envolve estudantes
com diferentes niveis de escolarizacdo e familiaridade com termos académicos.
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O desenvolvimento do PET foi fortemente baseado na ideia de que um
instrumento de coleta de dados s6 sera eficaz se for capaz de captar as verdadeiras
experiéncias e sentimentos dos alunos. Assim, além de buscar clareza e objetivi-
dade, o roteiro foi pensado para promover um ambiente onde os entrevistados
se sentissem confortaveis para expressar opinides honestas e criticas construtivas
sobre a escola, os professores e o sistema educacional como um todo.

O PET permite que os gestores ndo apenas compreendam melhor o
perfil dos estudantes, mas também identifiquem pontos criticos no curriculo,
na organiza¢ao escolar e nas metodologias de ensino aplicadas no periodo
noturno. Dessa forma, o roteiro ndo é apenas um instrumento de escuta, mas
uma ferramenta estratégica para a formulagao de politicas pedagogicas que
promovam maior inclusao e engajamento dos estudantes.

Além disso, o Roteiro de Entrevistas oferece uma base sélida para a
construcdo de politicas publicas voltadas ao ensino noturno, ao dar visibili-
dade as experiéncias dos alunos. O PET destaca areas que precisam de maior
aten¢ao por parte das secretarias de educagao, como a formagiao continuada
dos professores, o fortalecimento da infraestrutura escolar e o apoio psicos-
social aos estudantes. Em um cenario onde o ensino noturno é, muitas vezes,
tratado como uma alternativa inferior ao ensino diurno, o roteiro contribui
para reposicionar o debate sobre a importancia dessa modalidade.

A aplicagao (processo de desenvolvimento do produto com a ajuda
fundamental do participantes da investigacao, de modo a “calibrar” o instru-
mento) do Roteiro de Entrevistas para o Ensino Noturno foi realizada em
uma escola publica localizada no interior do Parana, selecionada por apresentar
caracteristicas tipicas do cenario educacional que motivou o desenvolvimento
do produto. A escola em questio abrigava uma turma mista, composta tanto
por alunos do EMR e da EJA, todos frequentando as aulas no mesmo petriodo
noturno. O processo de aplicacao do roteiro foi desenhado para ocorrer ao
longo de quatro meses, com entrevistas conduzidas em diversos momentos, a
fim de captar mudangas na percepcao dos estudantes e professores ao longo
do tempo. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com alunos de ambos
os grupos (EJA e EMR), assim como com membros da equipe pedagdgica,
incluindo coordenadores e professores que atuavam diretamente nessas turmas.

O ambiente da escola ofereceu um contexto particularmente desafiador para
a aplicacao do roteiro, pois refletia os principais desafios do ensino noturno no
Brasil: a diversidade de idades, as diferencas de escolarizagao prévia e o percurso
fragmentado de muitos estudantes, especialmente os da EJA, que retornavam
a escola apos um longo perfodo afastados da educacio formal. Esse cenario é



um reflexo das condigdes economicas e sociais enfrentadas por grande parte da
populacao brasileira, para quem o ensino noturno representa a unica oportuni-
dade de continuar os estudos enquanto trabalham para sustentar suas familias.

A aplicagao do roteiro revelou diferengas marcantes nas percepgoes e
vivéncias dos dois grupos de estudantes entrevistados. Os jovens matriculados
no EMR apresentavam uma percepgao de desconexao em relagao a estrutura
e ao conteudo pedagdgico do ensino noturno. A maioria deles escolheu o
periodo noturno devido a necessidade de conciliar os estudos com o trabalho
ou com compromissos familiares, o que resultava em um cansago acumulado
que afetava diretamente seu desempenho académico. Eles também relataram
uma falta de identificagao com a escola, mencionando que o curriculo parecia
ser voltado para um publico diferente, que nao refletia sua realidade.

Por outro lado, os alunos EJA, em sua maioria trabalhadores e pais de
familia, viam o retorno a escola como uma oportunidade de reconquistar a
autoestima e de abrir novas portas no mercado de trabalho. No entanto, muitos
desses estudantes adultos relataram dificuldades significativas em acompanhar
o conteudo das aulas, que, segundo eles, nao estavam adaptadas a sua realidade
de vida e ao longo tempo afastados do ambiente escolar. Para eles, a escola
noturna deveria focar ndo apenas em conteudos académicos, mas também em
habilidades praticas que os ajudassem em suas trajetorias profissionais e pessoais.

Essas percepcdes, levantadas a partir do roteiro, trouxeram a tona um
dilema pedagdgico que esta no centro das discussoes sobre o ensino noturno:
como conciliar as expectativas de dois publicos tao diferentes? Os jovens do
EMR buscam uma continuidade natural do processo educacional que se inicia
no ensino fundamental, enquanto os alunos da EJA enxergam o retorno a
escola como uma ultima chance de mudar suas vidas. Essa convivéncia inter-
geracional gera tensOes que afetam tanto a dinamica em sala de aula quanto
a qualidade do ensino oferecido.

O Roteiro de Entrevistas também foi fundamental para captar as percep-
¢oes dos alunos sobre a convivéncia intergeracional. As entrevistas revelaram
que a interagao entre jovens e adultos no ensino noturno apresenta tanto
potencialidades quanto desafios. Alguns alunos mais jovens relataram que
se sentiam intimidados pelos adultos da EJA, que, por sua vez, muitas vezes
assumia uma postura mais séria e exigente em relagao as aulas. Em contra-
partida, alguns estudantes adultos expressaram frustracao ao perceberem que
os alunos mais jovens nem sempre valorizaram a oportunidade de estar na
escola, o que gerava conflitos de comportamento e diferencas na dedicagao
aos estudos. No entanto, também foram observados aspectos positivos dessa
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convivéncia. Em alguns casos, os estudantes adultos atuavam como mentores
informais para os mais jovens, compartilhando experiéncias de vida e incen-
tivando-os a valorizar a educacio.

O apoio emocional e social que se desenvolveu entre os alunos de dife-
rentes idades foi mencionado como um fator positivo por alguns entrevistados,
especialmente em momentos de trabalho em grupo e atividades colaborativas.
Apesar dessas interagoes benéficas, a falta de uma abordagem pedagdgica
especifica para lidar com a convivéncia intergeracional continuava sendo um
ponto critico. Professores e coordenadores escolares relataram dificuldades
em manter o equilibrio entre as expectativas dos diferentes grupos de alunos.
O roteiro permitiu que essas preocupagoes fossem expressas de forma estru-
turada e detalhada, fornecendo insights importantes para possiveis ajustes nas
praticas pedagogicas e na organizagao do ambiente escolar.

Outro aspecto fundamental identificado pela aplicagio do Roteiro de Entre-
vistas foi a revelagdo dos desafios estruturais e pedagogicos enfrentados pelas
escolas noturnas. Muitos dos entrevistados destacaram a falta de infraestrutura
adequada para atender as demandas dos alunos no periodo noturno. Problemas
como a iluminagao insuficiente, espacos mal conservados e a escassez de mate-
riais didaticos foram mencionados pelos alunos e professores como barreiras
que impactam negativamente o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
falta de formacao continuada especifica para os professores que atuam no ensino
noturno foi um tema recorrente nas entrevistas. Muitos professores relataram
sentir-se despreparados para lidar com a diversidade de perfis e experiéncias dos
alunos, especialmente quando se trata da convivéncia intergeracional.

O Roteiro destacou a necessidade de politicas de formacao que capa-
citem os docentes a enfrentarem os desafios especificos desse contexto, pro-
movendo metodologias que valorizem a educagao de adultos e a mediagao de
conflitos geracionais. O curriculo rigido e padronizado, pouco adaptado as
necessidades dos alunos noturnos, também foi alvo de criticas. Muitos entre-
vistados apontaram que as aulas seguiam um formato pensado para alunos
do turno diurno, sem considerar as limita¢cdes de tempo, o cansago fisico e
as responsabilidades externas dos alunos do ensino noturno. Essas falhas
no planejamento pedagdgico contribuiram para a desmotivagao dos alunos,
resultando em altos indices de evasao e baixa adesio as atividades escolares.

A aplicagao do roteiro também incluiu a coleta de percepgdes dos ges-
tores e professores sobre o funcionamento do ensino noturno e a eficacia das
praticas pedagogicas adotadas. As entrevistas com esses profissionais revelaram
muita frustracdo com as limita¢oes institucionais que enfrentavam. Muitos



relataram que as politicas educacionais voltadas para o ensino noturno eram
insuficientes e mal implementadas, o que resultava em um ambiente escolar
desorganizado e pouco acolhedor para os alunos.

A partir do Roteiro de Entrevistas, a equipe pedagdgica pode refletir de
maneira mais profunda sobre o impacto das politicas escolares na qualidade
do ensino. Foram levantadas questdes sobre a falta de flexibilidade curricular,
a necessidade de adaptagao das metodologias e a urgéncia de se promover
uma educag¢do mais contextualizada, que levasse em consideragao as particu-
laridades dos estudantes da EJA e do EMR.

O Roteiro serviu como uma ferramenta essencial para iniciar um dialogo
entre os diferentes atores da escola, permitindo que as criticas construtivas
dos alunos fossem ouvidas e integradas ao processo de reflexdo pedagdgica. A
aplicacao do Roteiro de Entrevistas para o Ensino Noturno gerou uma série
de resultados que vao além da coleta de dados quantitativos e qualitativos.

O instrumento permitiu um mergulho nas experiéncias pessoais e
interpessoais dos alunos, revelando desafios e oportunidades tanto no nivel
individual quanto institucional. Os resultados obtidos foram organizados em
trés categorias principais: democratizacao do acesso a educagao, convivén-
cia intergeracional e impactos institucionais e pedagdgicos. A analise desses
resultados trouxe reflexdes importantes para o repensar do modelo de ensino
noturno e das politicas publicas que o sustentam.

Um dos principais resultados observados foi o reconhecimento, por
parte dos alunos, de que o ensino noturno desempenha um papel fundamental
na democratizagio do acesso a educacio. Tanto os jovens do EMR quanto
os adultos da EJA relataram que a existéncia de turmas noturnas é o que
possibilita a continuidade de seus estudos.

Para muitos, essa modalidade ¢ a inica opgao viavel, dado que suas rotinas
diurnas sao ocupadas por trabalho, cuidados familiares ou outras responsa-
bilidades que os impedem de frequentar a escola em horarios convencionais.
No entanto, essa democratizagao é permeada por uma série de dificuldades
estruturais e pedagdgicas que comprometem o pleno acesso a educagao. Os
alunos relataram que, embora o ensino noturno ofereca a oportunidade de
retornar ou continuar os estudos, as condi¢des oferecidas pelas escolas nao
sao adequadas para garantir uma formacao de qualidade.

A falta de adaptacdo curriculat, a escassez de recursos pedagogicos, e
a insuficiéncia de apoio psicossocial sdo fatores que limitam a eficacia desse
processo de democratizagdo. Assim, o que se observa é que o ensino noturno,
embora promova o acesso, nao garante a permanéncia e o sucesso escolar.
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Os dados coletados também indicam que muitos alunos enfrentam
barreiras externas ao ambiente escolar, como longas jornadas de trabalho,
falta de transporte adequado e responsabilidades domésticas. Essas barreiras
refletem nao apenas questoes pedagdgicas, mas também desigualdades sociais
mais amplas, que precisam ser levadas em consideracao no planejamento de
politicas publicas voltadas ao ensino noturno.

Outro aspecto central dos resultados foi a analise das dinamicas inter-
geracionals nas turmas noturnas. Como mencionado anteriormente, a con-
vivéncia entre jovens do EMR e adultos da EJA apresentou tanto desafios
quanto oportunidades. O Roteiro de Entrevistas permitiu captar de maneira
detalhada as percepgoes dos alunos sobre essas interacdes, que, em muitos
casos, foram descritas como tensas e desiguais.

Os alunos mais jovens relataram dificuldades em se conectar com seus
colegas adultos, destacando diferengas de motivagdes, ritmo de aprendizagem
e expectativas em relagao a escola. Os jovens tendem a enxergar a escola como
um meio de progredir para o ensino superior ou para o mercado de trabalho,
enquanto muitos adultos véem o retorno a escola como uma oportunidade de
superar uma lacuna na vida pessoal e profissional, valorizando aspectos como
a autonomia e o resgate da autoestima. Essa diferenca de perspectivas cria uma
tensao que afeta o ambiente de sala de aula e a interagao entre os alunos, com
alguns estudantes relatando um sentimento de desvalorizagiao ou desconexao.

Por outro lado, o Roteiro de Entrevistas também revelou potencialidades
na convivéncia intergeracional. Muitos alunos adultos relataram que serviam
como referéncias ou mentores para os mais jovens, oferecendo conselhos e
encorajamento. Em algumas entrevistas, os adultos mencionaram que sua
experiéncia de vida os tornava mais conscientes da importancia da educacio,
o que acabava influenciando positivamente os alunos mais jovens a valorizar
o estudo. Essa troca de experiéncias, embora limitada, foi vista por alguns
como um ponto positivo da convivéncia intergeracional, apontando para a
necessidade de estratégias pedagogicas que possam maximizar esses beneficios.

Do ponto de vista institucional, os resultados do Roteiro de Entrevistas
destacaram a fragilidade do modelo de ensino noturno em atender a um publico
tao diversificado e com necessidades tio distintas. As equipes pedagdgicas e
gestoras relataram uma falta de diretrizes claras por parte das secretarias de
educacdo e uma escassez de recursos para enfrentar os desafios especificos
desse publico. A caréncia de formagao continuada para os professores que
atuam no ensino noturno também foi mencionada como um fator que com-
promete a qualidade do ensino.



Os professores, em sua maioria, relataram que se sentem despreparados
para lidar com a diversidade de perfis dentro da sala de aula, especialmente
no que diz respeito as diferengas geracionais. Enquanto o curriculo oficial
segue uma estrutura pensada para o ensino diurno, os alunos noturnos — em
particular os adultos da EJA — possuem trajetorias de vida e demandas que
nao se encaixam no modelo tradicional de ensino.

Isso resulta em uma desmotivagao por parte dos estudantes e uma sen-
sacao de frustragio por parte dos professores, que sentem que suas praticas
pedagdgicas nio estao surtindo os efeitos desejados. Além disso, o curriculo
rigido foi identificado como uma das principais causas da evasio escolar. Os
alunos adultos, em particular, mencionaram que o conteudo nao parecia rele-
vante para suas vidas cotidianas ou para suas expectativas em relagao ao futuro.
Muitos expressaram a necessidade de um curriculo mais pratico, voltado para
o desenvolvimento de habilidades que pudessem ser aplicadas no mercado
de trabalho ou no dia a dia, como cursos profissionalizantes ou médulos de
alfabetizacao financeira. Essa inadequagao curricular acaba sendo um dos
principais motivos pelos quais muitos alunos abandonam o ensino noturno.

Outro impacto institucional observado foi a falta de suporte psicossocial
nas escolas noturnas. Muitos alunos enfrentam problemas de saude mental,
como ansiedade e depressao, exacerbados pelas longas jornadas de trabalho
e estudo, e ndo encontram o apoio necessario dentro da escola. O Roteiro de
Entrevistas trouxe a tona a urgencia de politicas voltadas para o bem-estar
dos estudantes, com a cria¢ao de servicos de apoio psicoldgico e a oferta de
atividades extracurriculares que promovam a socializa¢ao e o acolhimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, surgem importantes reflexdes criticas
sobre o modelo de ensino noturno e suas implicagoes pedagdgicas e sociais.
O primeiro ponto a ser destacado ¢ a inadequagao estrutural das politicas
educacionais para lidar com as particularidades do ensino noturno. A falta de
investimento publico adequado, tanto em infraestrutura quanto em formagao
docente, cria um ambiente escolar precarizado, onde tanto alunos quanto
professores sentem-se desamparados.

Além disso, o modelo de ensino atual, baseado em uma logica neolibe-
ral, muitas vezes prioriza a quantidade em detrimento da qualidade. O ensino
noturno ¢ visto como uma solugdo rapida para absorver uma parcela da
populac¢io que precisa concluir sua escolarizagao formal, sem que sejam feitas



as adaptagOes necessarias para garantir uma educagao significativa e relevante
para esses alunos. Essa abordagem contribui para a formagao de uma escola
que nao oferece um ambiente de acolhimento e inclusio, mas sim um espago
que reforga as desigualdades educacionais ja existentes.

Por fim, o estudo sugere que, para que o ensino noturno cumpra sua
funcao de democratizacao do acesso a educacio, € necessario um esforco cole-
tivo que envolva gestores publicos, professores, alunos e comunidade em uma
reflexdo profunda sobre as finalidades da educagao. O produto dessa pesquisa
¢ apenas um ponto de partida para esse processo, fornecendo dados empiricos
que podem guiar a elaboracao de novas politicas e estratégias pedagdgicas.

REFERENCIAS

ARROYO, M.G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida
justa. Editora Vozes, 2017a.

ARROYO, M.G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Editora Vozes, 2017b.

BRASIL. CONGRESSO NACIONAL. Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, define
as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Brasilia: Congtresso Nacional, 1996. Disponivel em:
https://is.gd/uJFOv3 Acesso em: 12 set. 2024.

DARDOT, P; LAVAL, C. A Nova Razio do Mundo. Sio Paulo: Boitempo, 2016.

FIERRO-EVANS, M.C. Convivencia inclusiva y democratica: Una perspectiva para gestionar la seguridad
escolar. Sinéctica, n. 40, p. 01-18, 2013. Disponivel em: https://is.gd/uf]C16. Acesso em: 12 set. 2024.

GROSSI, P. K.; GASPAROTTO, G. P; VIEIRA, M. S. Mercantiliza¢io da Politica de Educa¢io: O
Processo de Transformacio do Direito em Mercadoria. Anais do XI Semindrio Internacional de
Demandas Sociais e Politicas Publicas na Sociedade Contemporanea, 2014, Brasil. Disponivel em:
https://is.gd/CMqwm7. Acesso em: 12 set. 2024.

PONSO, A.PS. A convivéncia nas vozes dos sujeitos de uma escola de ensino médio em
tempo escolar estendido. Tese (Doutorado em Educacio: Curticulo) — Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacio: Curriculo, Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo, Sao Paulo, 2018.
Disponivel em: https://is.gd/UI66BE. Acesso em: 12 set. 2024.

QUEIROZ, J. L. S. EJA ou regular, qual é o meu lugar? Desenvolvimento de um roteiro de
entrevistas para a escuta de alunos do periodo noturno. Dissertagio (Mestrado em Ensino

de Ciéncias, Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN), Universidade Tecnol6gica Federal do

Parand, Cornélio Procépio, Parand, 2023. Disponivel em: https:/ /repositotio.utfpr.edu.br/jspui/
handle/1/33071. Acesso em 12 set. 2024 (inclui o acesso ao apéndice — Produto Educativo Tecnolégico,
de mesma autoria, Roteiro de Entrevistas: intergeracionalidade e convivéncia escolar no ensino noturno).


https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/33071
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/33071

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO A
PARTIR DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL E DA POLITICA NACIONAL DOS
RESIDUOS SOLIDOS

Fernando Silveira Melo Plentz Miranda'
Catla Regina do Espitito Santo?

INTRODUCAO

O presente escrito tem como objetivo inicial demonstrar o direito a
educacao a que todos os cidadaos tem garantido pelo texto constitucional,
como forma de inclusao das pessoas em sociedade, como mecanismo de
efetividade dos principios fundamentais consagrados na Constitui¢ao Federal,
especificamente a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

Verificar-se-4, a partir da premissa da importancia da educagao, o aspecto
especifico da educagao ambiental, suas origens e exemplos de implementagao.

Assim, pretende-se analisar os aspectos relacionados a educagao ambiental
no contexto das agoes publicas orientadas e alicercadas por meio da Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), marco legal de maior relevancia no
campo da educagao ambiental e que prevé este ramo educacional inserida na
sociedade através de uma atuagio transversalizada. Essa politica publica visa
estabelecer os parametros da educaggcao ambiental na sociedade brasileira, em
especial nas institui¢des escolares. Por fim, faremos uma analise da educagio
ambiental no Brasil a partir da Politica Nacional dos Residuos Solidos (PNRS).

DIREITO A EDUCACAO

O ser humano, enquanto o tnico ser racional em nosso planeta, buscou
o desenvolvimento constante do seu intelecto, adquirindo conhecimento de
geragdo em geracao, desde o inicio da humanidade. Ensinando e aprendendo,
os homens e mulheres se desenvolveram, individualmente e socialmente,
transformando incessantemente a si e a coletividade, uma vez que mudangas
somente ocorrem diante da transformacao das pessoas por meio do conhe-
cimento. A educag¢ao pode ser considerada, entdo, o estimulo ao acumulo de
conhecimento. Sobre este conceito, destaca-se o seguinte comentario:
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No caso da suprema habilidade do homem, a de pensar, ela é
também condicionada a posse de conhecimentos. Ninguém
pode pensar se nio tiver em que pensar. Isto significa idéias,
percepcoes e conceitos derivados da experiéncia. Pensar ¢ usar
as percepgoes e conceitos em nossa tentativa de solucionar os
problemas da vida e, solucionando-os, aumentar em conheci-
mentos. Todo nosso conhecimento come¢a com experiéncia
sensorial (percepedes), mas como seres racionais, 10sso escopo
¢ agir ante os problemas que se nos defrontam para chegar a sua
significagdo e compreensio e, dai, a sua solucao. Isto ¢é crescer
em conhecimento (Cunningham, 1978, p. 7).

O conhecimento, no decorrer da historia da humanidade, sempre fora
um privilégio de poucos seres humanos, pois muito embora seja da natureza
humana a sua busca, fato é que o conhecimento erudito — a escrita ¢ a lei-
tura — por séculos foi restrito a poucas pessoas. Na Antiguidade, o conheci-
mento era transmitido familiarmente, até que se criaram a escolas de Filosofia
(reservada aos poucos considerados cidadaos na época), nestas, o proposito
educacional era a busca do conhecimento, o estudo da natureza e a formacao
dos homens, seu espirito e sua alma. Na Europa Medieval, o conhecimento
permanecia concentrado na Igreja Catdlica, sendo que “o latim era a lingua
universal dos eruditos” (Huberman, 1984, p. 78). Contudo, com o passar do
tempo, foram sendo fundadas universidades pelo continente europeu, come-
¢ando a difundir o conhecimento aos povos e, concomitantemente, em um
viés politico, o constitucionalismo comegou a formar Estados independentes
com o consequente surgimento do nacionalismo dos povos europeus. Dallari
(2003) afirma que com a formacao dos Estados nacionais, aliada a ascensao
da classe burguesa, que comegara a acumular capital através do comércio e
industria, o conhecimento deixa de ser um monopolio religioso, passando a ser
levado as universidades, que passam a lecionar e desenvolver o conhecimento
nas linguas nacionais em substitui¢ao ao latim. Paulatinamente, a difusao do
conhecimento e da educacio foi sendo levada a praticamente todas as socie-
dades e que, atualmente no Brasil, passou a ser um direito social protegido
constitucionalmente.

A Constitui¢ao Federal brasileira de 1988 insere os direitos e garan-
tias fundamentais no texto constitucional, entre os seus primeiros artigos,
demonstrando desta forma especial zelo do legislador constituinte originario
com o assunto. Destacamos o artigo 6° da Carta Magna que inicia o capitulo
dos direitos sociais: “Sio direitos sociais a educacio, a satde, a alimentacio,
o trabalho, a moradia, o lazer, a previdéncia social, a prote¢ao a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao”



(Brasil, 2024). Percebe-se que a educag¢ao constitui a base dos direitos sociais,
uma vez que o pleno desenvolvimento da pessoa humana comega pelo ato
de se educar.

Anote-se que os cidaddos brasileiros estao percebendo, cada vez mais
com o passar do tempo, a real importincia da educac¢ao, formal e inclusiva,
posto que, a partir desta, os homens se conscientizam da sua realidade, pre-
param-se para pensar, agir, trabalhar; enfim, adquirem plena capacidade para
o exercicio da cidadania. Discorrendo sobre a educacao inclusiva, discorre
Marcia Cristina de Souza Alvim:

A educacio inclusiva é baseada no direito de todos a uma edu-
cagio de qualidade, que responda as necessidades de aprendiza-
gem essenciais e enriqueca a existéncia dos alunos. Focada em
particular nos grupos vulneraveis e desfavorecidos, a educacio
inclusiva se esfor¢a para desenvolver plenamente o potencial
de cada individuo. O objetivo ultimo da educacao de qualidade
inclusiva ¢ acabar com qualquer forma de discriminagao; além
de favorecer a coesio social [...] (Alvim, 2009, p. 239).

Além disto, no bojo da prépria Constitui¢ao Federal, ao tratar da ordem
social, a educagio esta especificada no artigo 205 e seguintes, sendo um dever
do Estado prover acesso e permanéncia mediante a garantia de Educagao
Basica obrigatoria gratuita dos 4 aos 17 anos e para os que nao tiveram acesso
na idade prépria, como base de todo um sistema escolar que se pretende ser
acessivel a todos para a constru¢ao de uma sociedade cada vez mais justa,
além de outras atribuicoes do Estado nos mais diversos niveis da educacao
brasileira. Além disto, o Estado devera prover as devidas condigdes materiais,
tais como material escolar, transporte, alimentagao, entre outros, para que
aqueles que necessitam ter acesso a educagao basica efetivamente consigam
permanecer e desenvolver sua aprendizagem de forma plena.

TEMAS TRANSVERSAIS EM EDUCACAO

A educagido ocorre em um processo continuo, de transferéncia e desen-
volvimento de conhecimentos, vinculado a politica e a economia de uma
determinada sociedade, compreendida no seu contexto historico. Aranha (1996)
indica que ¢é através da educacdo que a sociedade se move, que o individuo
evolui moralmente; € através da educacgao universalmente distribuida a todos
os cidadaos, que uma nagao dissemina a verdadeira cidadania, tornando as
pessoas verdadeiramente livres para raciocinar, pensar e tomar atitudes pela
sua propria vontade.



Neste sentido, Maria Licia de Arruda Aranha salienta que:

Tornar a educacao verdadeiramente universal, formativa, de
modo que socialize a cultura herdada, dando a todos os ins-
trumentos de critica dessa mesma cultura, s6 serd possivel
pelo desenvolvimento da capacidade de trabalho intelectual e
manual integrados.

A educacio deve instrumentalizar o homem como um ser capaz
de agir sobre 0 mundo e, 20 mesmo tempo, compreender a acao
exercida. A escola ndo ¢ transmissora de um saber acabado e
definitivo, ndo devendo separar teoria e pratica, educagio e vida
(Aranha, 1996, p. 52).

A educagao que tradicionalmente é oferecida nas escolas nos niveis
fundamental e médio, ¢ desenvolvida com base no curriculo de disciplinas
que vém sendo ministradas ao longo dos ultimos tempos, tais como lingua
portuguesa, matematica, entre outras, que formam a realidade educativa
predominante na sociedade. Contudo, considerando que a sociedade esta em
constante transformacao, surge a necessidade de novas disciplinas, para ade-
quar a realidade dos alunos — antes de tudo cidadaos — aos novos paradigmas
da sociedade em que estao imersos, sendo certo que:

Se a cultura, e consequentemente o ensino, sio produtos das
idéias predominantes ao longo da historia, e se estas idéias
avancam, ¢ natural que estes avancos também se reflitam no
ensino. Nao podemos esperar que os campos de pensamento
que se iniciaram com a ciéncia classica — de cuja vigéncia atual
ninguém duvida — proporcionem conhecimentos sobre tudo
aquilo que os homens e as mulheres do presente precisam saber,
porque vivemos em uma sociedade que esta chamando pela paz,
pela igualdade de direitos e oportunidades entre o homem e
a mulher, pela preservacio e melhora do meio ambiente, por
uma vida mais saudavel, pelo desenvolvimento da afetividade e
da sexualidade que permita melhorar as relacGes interpessoais;
uma sociedade que necessita forjar personalidades autdbnomas
e criticas, capazes de respeitar a opiniao dos demais e de defen-
der os seus direitos, a0 mesmo tempo. Estas questdes nao sao
contempladas na problematica da ciéncia classica (Busquets;
Cainzos; Moreno, 2003, p. 35).

Atualmente, mais que nunca, é na Educagao que se pretende conscien-
tizar a sociedade, integrando as mais variadas areas de conhecimento, como
Sadde, Assisténcia Social, entre outros, especificamente no caso dessa pesquisa,
Educacio Ambiental.



Entre as concep¢oes da Educacao Ambiental, reflete Wolfgang Sachs:

Que luzes projetamos sobre as coisas (ou sobre os seres huma-
nos) que em seguida elas sdo qualificadas de recursos? Aparen-
temente, atribui-se a elas importancia porque sdo uteis para fins
superiores. O que conta ndo ¢ o que elas sao, mas o que clas
podem vir a ser. Um recurso ¢ uma coisa que ndo cumpre seu
fim sendo quando ¢ transformada em outra coisa: seu valor
proprio se volatiliza ante a pretensio de interesses superiores.
[...] Nossa percepcao esteve acostumada a ver a madeira de
construcao numa mata, o mineral numa rocha, os bens de raiz
numa paisagem e o portador de qualificacoes num ser humano.
O que se chama recurso esta situado sob a jurisdicao da producio
[...]. Conceber a agua, o solo, os animais ou os seres humanos
€Omo recursos 0s marca como objetos que necessitam da gestao
de planejadores e o calculo de precos dos economistas. Este
discurso ecolégico leva a acelerar a famosa colonizagiao do
mundo vivo. (apud Sauvé,2003, p. 21)

A fim de que nao objetifiquemos a humanidade e que possamos har-
monizar o convivio com a natureza, intenciona- se fornecer uma integragcao
de novos contetdos a ciéncia classica, de forma que os educadores incentivem
os chamados “temas transversais”, tais como educaciao ambiental, educacao
para o transito, educa¢ao do consumidor, entre outras, de modo a disponibi-
lizar aos alunos novos conhecimentos, visando a uma maior adequagao das
matérias curriculares a atual realidade social. Porém, é necessario frisar que
os temas transversais nao devem competir com as matérias tradicionais das
ciéncias classicas, mas integrar-se a elas, com o objetivo de relacionarem-se.

Em relagao a educagao ambiental, a partir da realidade vivenciada em
sociedade, os educadores em todos os niveis de ensino, devem incentivar a
difusiao do conhecimento com relacdo a preservagao do meio ambiente natural,
visto que este nao é mero conjunto de elementos biofisicos, mas meio de vida,
com dimensdes historicas, culturais, politicas...apresentando valor simbdlico,
natural e cultural, assim como também, e talvez tio relevante quanto, tratar
sobre as conseqiiéncias do consumo e do consumismo na sociedade atual,
além de discutir, o que fazer com os residuos solidos produzidos.

Constata-se que a educagao ambiental, como tema transversal em edu-
cagdo, deve ser proposta diante de novos paradigmas no ensino, relacionan-
do-se com as disciplinas das ciéncias classicas, uma vez que tal abordagem é
possivel, podendo-se afirmar que a educagdo ambiental, como nova forma de
pensamento e construcao de novos conhecimentos, pode ser encarada como



filosofia da educagao, ao propor novos métodos, fluidez ao curriculo e agdes
pedagdgicas proximas da realidade ao qual o educando esta inserido.

Verifica-se que a lei, a partir da PNRS, trouxe a sociedade brasileira uma
norma de direito positivo que estabelece o incentivo a educagao ambiental.
Assim devemos todos apropriar- se desta nova abordagem educacional em
todos os seus aspectos e abrangéncias, incentivar os educadores a prepararem-
-se para esta nova abordagem educacional nas escolas de todos os niveis, bem
como difundir a todas as pessoas da sociedade, esclarecer aos individuos a
educarem-se também em relagdao aos aspectos ambientais, notadamente sobre
a relagdo direta entre o consumo e a produciao de residuos solidos, sendo a
reciclagem uma das formas de demonstragao por meio da qual os homens e
a sociedade podem transmitir conscientiza¢ao dos temas ambientais.

A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Diante dos ditames constitucionais, o legislador infraconstitucional
instituiu a PNEA a partir da vigéncia da Lei n°. 9.795/1999 (alterada pela Lei
n° 14.393/2022 ¢ pela Lei n° 14.926/2024) e que fora regulamentada poste-
riormente pelo Decreto n. 4.281, de 25 de junho de 2002. Dispoe a PNEA que
¢, através desta forma de educagao especifica, que tanto o individuo quanto a
coletividade construirdo valores sociais para a preserva¢ao do meio ambiente
bem como elementos de constituicao de uma vida sustentavel.

Estando o processo educacional tutelado pelas normas constitucionais
e infraconstitucionais, a educacao ambiental, ao se relacionar com o meio
ambiente, “adquire uma dimensao transcendental, visto que ele se associa as
finalidades do Estado enquanto representacao da propria sociedade como
decorréncia de um pacto social” (Milaré, 2011, p. 205). Vale dizer que o
Estado, ao nortear os parametros de conduta da sociedade e para a socie-
dade brasileira, estabelece como uma das prioridades a educagao ambiental,
posto que o legislador estd consciente e determinado a inserir nos cidadaos
brasileiros a importancia da preserva¢ao do meio ambiente, como forma de
preservacao da vida. Vale destacar que também ¢é fung¢ao da educagao ambiental
conscientizar as pessoas de que preservar o meio ambiente e lutar por um
padrao de vida sustentavel nao é ser contra o progresso técnico e econémico,
muito pelo contrario, é aliar e compatibilizar de forma sinérgica os fatores de
producao econdmicos a regras ambientais, objetivando o desenvolvimento
social e econdmico da sociedade brasileira, otimizando os recursos naturais.



E necessario anotar que a educacao ambiental, como ja exposto, deve
ser ministrada de forma transversal, ou seja, analisando-a e ensinando-a sob
as mais variadas formas e abordagens cientificas, técnicas e culturais, tratando
o meio ambiente como um fator que permeia toda e qualquer sociedade
humana, uma vez que esta integrada ao mundo natural. Desta forma, a edu-
cagdo ambiental tem um papel fundamental na integracao das disciplinas da
educacao formal bem como insere o educando e o educador nos sistemas de
educagao nao formais (cultura, associagoes, entidades filantropicas, igrejas,
entre outras), imbuindo nos cidadaos uma cultura de inter-relacdo entre os
seres humanos que vivem em sociedade, e conscientizando-os dos impactos
no meio ambiente.

Na atualidade a educagdo ambiental vem cada vez mais ganhando espago
nos debates publicos, estando presente na vida cotidiana da sociedade. Neste
sentido, a educa¢ao ambiental ndo se restringe unicamente a atividades sociais
em geral, mas também e principalmente esta inserida nas institui¢ges e ativi-
dades escolares diuturnamente, estando presente em diversos espagos formais
e nao formais. Pesquisas recentes (Borba; Selles, 2023; Lins; Aratjo, 2023;
Molano; Almeida, 2023; Rosa; Kauchakje; Fontana, 2024; Santos; Candido,
2023) indicam que no curso das ultimas década do século XX e neste inicio
de século XXI, a educa¢ao ambiental foi sendo entendida e construida por
uma concepgao e visao fortemente marcada por uma concepg¢ao naturalista,
ecoldgica e bioldgica, que separa o ser humano da natureza. Contudo, tais
pesquisas apontam que a educagao ambiental doravante deva ser marcada pelas
concepgdes que a insiram no contexto social, politico, econémico e cultural
da sociedade, o que Reigota denominou de “educagao politica” (2009, p .13),
em que ambas concepgoes se integram e modificam a cultura, sendo a escola
um dos locais mais propicios para tal integragao.

Nesta perspectiva, a educagao ambiental ao estabelecer relagoes entre
seres humanos e a natureza ¢ capaz de gerar um entendimento ético das
atitudes das pessoas nas relagdes socials e com a natureza, entre elas o con-
sumo consciente e a reciclagem, que se associam a educa¢ao ambiental por

meio da PNRS.

A POLITICA NACIONAL DOS RESIDUOS SOLIDOS

O texto constitucional de 1988 assimilou uma necessidade humana
basica, qual seja, de viver em harmonia com o meio ambiente natural, ofere-
cendo varios dispositivos a prote¢ao e preservagao da natureza brasileira. Ao



mesmo tempo, o legislador constituinte originario, percebeu a dimensao da
responsabilidade de legislar tutelando constitucionalmente os bens ambientais
e, a0 mesmo tempo, resguardar os direitos de ordem politica, social e eco-
noémicas de todos os cidadaos. Embora o texto constitucional brasileiro seja
considerado como um dos mais avangados do Planeta no que diz respeito em
matéria ambiental, é certo que compete ao legislador derivado criar as regras
normativas que regulamentem as determinagdes constitucionais, efetivando
o texto constitucional segundo os parametros das novas exigéncias da socie-
dade brasileira.

A profunda modificagdo da sociedade e do modo de vida das pessoas
apos a drastica e acelerada urbanizagao do Brasil, projetou um fato social
extremamente relevante, decorrente da imensa quantidade de residuos sélidos
doravante produzidos. Houve a necessidade, com o passar do tempo, da legis-
lagao patria regular uma mudanga que ja se fazia necessaria ha muito tempo,
qual seja, a elaboragdao de uma legislacdo especifica para proceder a correta
destinacao dos residuos sélidos. Desta necessidade de mudanca social, aliada
a determinagao constitucional de normatizar a prote¢ao aos bens ambientais,
o legislador instituiu a PNRS através da vigéncia da Lei n. 12.305 de 2 de
agosto de 2010, regulamentada atualmente pelo Decreto n. 10.936, de 12 de
janeiro de 2022.

Em funcio da situagao fatica ocorrida a partir da segunda metade do
século XX no Brasil, em que os residuos solidos eram e, em muitos locais
ainda o s20, descartados sem nenhum cuidado nos chamados lixdes a céu
aberto, ocasionando a polui¢dao do solo, bem como tendo consequéncias
socials, visto que muitas pessoas vivem catando lixo a céu aberto, necessario
se faz que mudancas sejam realizadas.

Percebe-se, desta forma, que sobre novos conceitos economicos,
ambientais e sociais, a sociedade brasileira tem-se mostrado cada vez mais
interessada e preocupada com a prote¢ao do meio ambiente natural, como
também em politicas de insercao social e cidadania, pontos relevantes que
sao tratados pela nova legislacao. Provavelmente a iniciativa mais difundida
da PNRS ¢ o incentivo a coleta seletiva dos residuos sélidos, em que estes
deverdo ser segregados de forma prévia, ou seja, ocorrera a separacao das
diversas espécies e formas de residuos solidos e, posteriormente, enviados
ao destino apropriado.

Neste sentido, podemos afirmar que ap6s a vigéncia da PNRS, iniciou-se
no Brasil efetivamente uma relagao entre o consumo e o pos-consumo, uma vez



que, se é certo que os cidadaos da sociedade irao consumir, estes devem preo-
cupar-se com o destino de todos os residuos produzidos pelo ato do consumo.

Certamente o ponto fundamental na relagdo entre o consumidor e o
pos-consumo, ¢ a informagao, uma vez que o consumidor informado, conhece
o produto ou servigo que consume e, principalmente, doravante sabe como
proceder para realizar o descarte correto dos residuos solidos produzidos.

Decorrente da informagao do consumidor consciente, surge a segre-
gacao dos residuos solidos, sendo que alguns poderao ser encaminhados a
reciclagem, principalmente metais, papel e plasticos; os demais, deverdo ser
enviados a uma destinagdo apropriada, seja em aterro sanitirio, compostagem,
incineracdo ou usina verde.

Veé-se, desta forma, que embora cada vez mais os consumidores brasi-
leiros estejam se informando e pautando-se pelo consumo consciente e pela
destinagao correta dos residuos sélidos, implementando-se o pds-consumo,
esta se tornara eficaz tdo-somente se houver um servigo publico em que os
residuos solidos segregados, de fato sejam encaminhados aos destinos corretos.

Este servico de coleta seletiva deve ser implementado pelo titular do
servico publico de limpeza urbana, em sede municipal, que devera elaborar
o plano municipal de gestao integrada de residuos solidos, sistematizando
a coleta dos residuos e de limpeza urbana. E necessario enfatizar que a
responsabilidade na gestao dos residuos sélidos nio se restringe aos entes
publicos municipais.

Contudo, é necessario indicar que a coleta seletiva dos residuos solidos
produzidos pelas sociedades urbanas, passa necessariamente pela conscientiza-
¢ao da populagio, pelos cidadaos que devem, no ato de consumir, informarem-se
e apos, separar os residuos para que seja dada oportunamente a destinagao
correta a estes materiais; esta conscientizagdo, que ainda ocorre timidamente
no Brasil, podera ser cada vez mais difundida através da educagdao ambiental,
como também pela educacao em direitos humanos, para preservacao do meio
ambiente, para o desenvolvimento sustentavel, e para auxilio s6cio-econémico
das pessoas de baixa renda.

A sistematizagao progressiva da coleta seletiva dos residuos sélidos, deve
priorizar a participagao de cooperativas ou qualquer forma de associacao de
catadores, constituidas por pessoas fisicas de baixa renda. E importantissimo
salientar a fungao social da legislacao, que visa modificar uma estrutura sécio-
-economica de profunda miséria em determinadas classes sociais brasileiras.
Ao determinar que os municipios introduzam a coleta seletiva dos residuos



solidos, o legislador, além de buscar uma solu¢ao para um dos efeitos da
sociedade consumista, o excesso de residuos soélidos, também busca uma
forma eficiente de tentar diminuir as gritantes diferengas sociais entre ricos e
pobres que ocorrem no Brasil.

A partir dos ditames da Politica Nacional de Educagao Ambiental, o
legislador, ao redigir a PNRS, fez mencgio expressa do incentivo a educagao
ambiental, certamente como ferramenta de efetividade na gestiao dos residuos
solidos. Ha que se destacar que, a partir da PNRS, a educac¢ao ambiental ganha
folego e espago na sociedade, pois é certo que os instrumentos da Lei, tais
como coleta seletiva, logistica reversa e reciclagem, dependem da conscien-
tizacao dos consumidores em sua relagao com os residuos produzidos no
pos-consumo; dos fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes
em implantarem as ferramentais obrigatorias e necessarias em rela¢ao aos
produtos e servicos postos a consumo na sociedade; bem como aos entes
publicos, na implementag¢ao dos servigos de limpeza publica, destinagao apro-
priada dos residuos solidos, além dos incentivos exigidos, tal como o auxilio
as cooperativas de catadores.

Sem prejuizo das demais exigéncias da Lei, a educagao ambiental possui
papel fundamental na PNRS, como ferramenta de conscientizac¢ao da popu-
lacao da necessidade de se relacionar de forma sustentavel com os residuos
solidos produzidos por todos, com seus reflexos s6cio-econdémicos.

CONSIDERACOES

No presente estudo, demonstrou-se a importancia do desenvolvimento
de educagiao ambiental no aspecto social, como forma de efetividade dos
principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana. Abor-
damos alguns aspectos da educa¢ao ambiental, a partir da Politica Nacional
de Educagao Ambiental e principalmente a partir da Politica Nacional dos
Residuos Solidos, que se mostra como um mecanismo juridico extremamente
apropriado ao Brasil contemporaneo.

Descrevemos que, mesmo diante das desigualdades sociais brasileiras,
a Educagao Ambiental tem o potencial de fazer com que as pessoas se inte-
grem ao meio ambiente e se responsabilizem por seu restabelecimento, como
forma de garantir o patrimonio natural as futuras geracdes, além de meio
necessario para sustentabilidade e viabilidade de exploragdo economica, fato
este demonstrado com a descrigao das cooperativas de catadores.



Enfatizou — se a importancia das escolas trabalharem com a tematica
ambiental por tratar-se de direito dos estudantes e dos cidadaos no geral de
ter acesso a informagdes que o possibilitem desenvolver consciéncia ambien-
tal, portanto conhecimento, direito este relacionado tanto na Constitui¢ao
Federal, quanto nas leis de Politica Nacional de Educagao Ambiental e de
Residuos Sélidos.

Pretendeu- se através deste capitulo demonstrar a importancia da Educa-
¢ao Ambiental, explicitar suas origens e exemplificar agdes concretas ocorridas
no seio da sociedade.
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ALEGORIA DA CAVERNA DE PLATAO: UMA
EXPERIENCIA DE CRIACAO DE MAQUETES COM
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Jean Lucas Tavates'

INTRODUCAO

A Filosofia no Brasil tem uma trajetéria marcada por sua presenca inter-
mitente nos curriculos educacionais. Durante o Brasil Colonia, era ensinada
principalmente nas escolas jesuiticas, sendo parte essencial da Ratio Studiorum,
tendo por base uma interpretacao do mundo com base na filosofia aristotélica
e tomista. No inicio do Brasil Republica, a Filosofia fez parte do curriculo dos
chamados cursos secundarios, onde era ensinada de forma classica, porém com a
Reforma Capanema em 1942, no governo de Getulio Vargas, a Filosofia foi retirada
do curriculo obrigatério, sendo substituida por disciplinas de carater pratico. No
sistema privado continuou sendo oferecida, principalmente em seminarios com
a finalidade e viés religioso. Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar nao foi
oferecida na educagao basica que privilegiou o ensino de moral e civica com
finalidades de apoio ideoldgico ao regime. No campo universitario foi duramente
perseguida, diversos professores perderam seu direito de ensinar e autores foram
censurados. Com a redemocratizacio do Brasil, o cenario se modificou com
a Lei de Diretrizes e Bases da Edncacido Nacional de 1996, que possibilitou que ela
tivesse espago nos curriculos escolares, infelizmente por falta de mais incentivos
a Filosofia acabou sendo relegada em muitas redes de ensino. Foi s6 com a Lei
n° 11.684/08 que deu carater de obrigatoriedade da Filosofia no curticulo do
Ensino Médio. Entretanto, com as recentes reformas educacionais, a Filosofia
voltou a ser relegada a um segundo plano, integrando-se a um programa mais
amplo de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, perdendo a centralidade que
havia conquistado. O que cabe observar ¢ que no meio dessas oscilagoes em
relagdo a permanéncia nos curriculos, ela sempre foi negada a infancia.

No municipio de Cagador, situado no meio oeste catarinense, as criangas
do Ensino Fundamental I tém a oportunidade tnica de vivenciar essa expe-
riéncia desde cedo, uma vez que a disciplina de Filosofia esta integrada ao
curriculo escolar do 1° ao 5% ano na rede municipal de ensino. Essa inclusao
¢ de extrema importancia, pois possibilita que os alunos explorem conceitos
filosoficos classicos, abordando areas como Logica, Epistemologia, Etica e
Politica, de maneira acessivel e relevante para a sua realidade.

"Mestre em Histéria (UFPR). Professor (UNIARP). CV: http://lattes.cnpq.br/7040795803553231
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O curriculo de Filosofia para o 5% ano do Ensino Fundamental em Cagador
¢ estruturado de modo a cobrir uma ampla gama de temas, desde a Filosofia
das Ciéncias até a Estética e Filosofia da Religido. Esses temas nao apenas intro-
duzem as criangas aos fundamentos da Filosofia, mas também as convidam a
refletir criticamente sobre o mundo ao seu redor. Por exemplo, temas como
senso comum, métodos cientificos e ética ambiental permitem que as criangas
questionem e compreendam o conhecimento e os valores que permeiam a
sociedade contemporanea, desenvolvendo uma postura critica desde cedo.

A continuidade do ensino de Filosofia, no entanto, enfrenta um obstaculo
significativo na rede municipal de Cagador, onde a disciplina nao é oferecida
no Ensino Fundamental II. Isso ctia uma lacuna na formacio dos alunos,
que, apos terem tido uma introdugao a Filosofia no Ensino Fundamental I,
nao podem dar continuidade ao seu aprendizado filoséfico na rede publica
municipal. Essa interrup¢ao compromete a possibilidade de desenvolver um
pensamento filoséfico mais maduro e reflexivo ao longo dos anos, privando
os alunos de uma sequéncia educativa que poderia ser fundamental para seu
desenvolvimento critico e ético até o Ensino Médio.

Nas redes particulares do municipio, por outro lado, os educandos tém a
possibilidade de continuar seus estudos filoséficos no Ensino Fundamental 11,
o que lhes oferece uma vantagem educacional significativa. A continuidade do
ensino de Filosofia nessas instituigdes permite que os estudantes aprofundem
sua compreensao dos conceitos filoséficos e desenvolvam habilidades criticas
de forma progressiva e integrada ao longo de sua formagao. Essa diferenca
entre as redes publica e privada acentua as desigualdades educacionais e des-
taca a necessidade de repensar a estrutura curricular da rede municipal para
garantir que todos os alunos tenham acesso ao ensino de Filosofia em todas
as etapas de sua formacao escolar.

Um dos principais desafios enfrentados pelos educadores em Cagador
e em muitas outras localidades é a escassez de materiais didaticos de Filoso-
fia voltados especificamente para o publico infantil. A maioria dos recursos
disponiveis ¢ direcionada para o Ensino Médio ou Superior, o que obriga os
professores a assumirem um papel de pesquisadores. Eles precisam adaptar con-
ceitos complexos para torna-los acessiveis e interessantes para as criangas, além
de desenvolver estratégias didaticas que consigam engajar os alunos de forma
significativa. Essa tarefa exige criatividade, dedica¢do e um profundo enten-
dimento tanto da Filosofia quanto das necessidades pedagdgicas das criangas.

Diante do cenario acima exposto, a introdugdo de conceitos filoséficos
em contextos educacionais pode transformar o aprendizado em uma experiéncia
ludica e significativa, facilitando assim a compreensao de ideias complexas.



Nesse sentido, realizamos uma atividade de Filosofia na Escola Municipal de
Educacao Basica Henrique Julio Berger em que se destaca como um exemplo
notavel dessa abordagem.

DESENVOLVIMENTO

Com a atividade de Filosofia desenvolvida na Escola Municipal de Edu-
cagao Basica Henrique Jualio Berger buscou-se trabalhar a_A/egoria da Caverna de
Platao, de tal modo que os educandos foram incentivados a construir maque-
tes que representassem os principais elementos da alegoria. Essa abordagem
visual e pratica nao s6 facilitou a compreensao dos complexos conceitos de
realidade e ilusio, mas também engajou os alunos de uma forma que as aulas
expositivas tradicionais muitas vezes nao conseguem.

Trabalhar com alegorias como as de Platao em um contexto educacional
infantil revela-se uma estratégia poderosa visto que nos dialogos ha diversos
momentos em que a dialética parece caminhar para um dnico e possivel
caminho, a aporia. Diante das dificuldades de se chegar a compreensao de
determinado fendomeno, as alegorias funcionam como um recurso didatico
que tenta, nao substituir ou superar a dialética, mas “expressar o sentido que
o rigor da dialética ou da escrita nio pode dizer. F preciso romper o processo
dialético demonstrativo, tedrico, e comunicar o sentido de algo, por meio da
narrativa” (Paviani, 2008, p. 91).

A alegoria, por sua natureza, facilita a compreensao de ideias abstratas por
meio de representagoes concretas, o que ¢ particularmente eficaz com criangas.
Além disso, esse tipo de narrativa promove a imagina¢ao ¢ a criatividade, elementos
essenciais para o desenvolvimento cognitivo das criangas. Ao se depararem com
o conceito de conhecimento como algo passivel de erro e engano, as criangas sio
desafiadas a reavaliar suas percepgdes e a considerar novas perspectivas.

Desse modo, as historias trazendo um carater imaggético, fabula, mito ou
alegotia, tem assim como se objetivava ao desenvolver a atividade um fundamento
na prépria obra platonica que se utiliza desse recurso de modo pedagogico,
fazendo como que os interlocutores em determinada discussao nao fujam do
que ¢ mais importante a ser assimilado em uma reflexao (Paviani, 2008, p. 91).

Platdo valorizava e acreditava que os mitos eram capazes de transmitir
mensagens fundamentais que a explica¢ao cientifica nao alcanga, de tal modo que:

Na realidade, Platao refere-se aos mitos antigos e nao as narrati-
vas desses mitos de sua época. Para ele, os verdadeiros mitos sio
mensagens divinas. Nesse sentido, o mito ¢ linguagem de sentido,
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de elucidagdo de fundamentos e nao explicacio cientifica. Por
isso, o uso de mitos e de alegorias permite uma comunicac¢io
mais direta com o publico. Ha coisas que s6 se pode dizer com
o mito, especialmente tudo aquilo que ¢ anterior ao pensamento.
Assim, o mundo do ser, das ideias supremas (bem, verdade,
justica, beleza etc.), das almas imortais etc. (Paviani, 2008, p. 93).

A assertiva acima destaca a importancia dos mitos e alegorias na filosofia
platonica, mostrando como seu autor utilizava essas narrativas para tratar de
tudo aquilo que transcendia a l6gica e era necessario a criagao de uma imagem,
sendo esta imagem fruto do inteligivel, que para tal renuncia as imagens que
nos sao dadas pelos sentidos, que a primeira vista revestem-se de verdades,
mas que nao passam de sombras.

Deve-se ter em mente que filosofia e a infancia compartilham uma
relagdo profunda e intrigante. Ambas sao movidas pela curiosidade e pela
abertura para o novo, para o desconhecido, e para o que ainda nio esta
definido. A infancia é marcada por um estado de descoberta continua, onde
tudo ¢é possivel e onde as regras do mundo ainda nao foram totalmente esta-
belecidas. Da mesma forma, a filosofia se define por questionar certezas e
explorar possibilidades, sempre disposta a considerar que as coisas podem ser
diferentes do que parecem. Essa convergéncia entre o pensamento filoséfico
e a infancia revela que o ato de pensar e o de viver sdo processos continuos
de experimentagao e questionamento. Em artigo, Kohan (2015) observa que:

Podemos perceber essa relagdo entre filosofia e infancia pelo lado
dos possiveis: a filosofia e o filosofar sdo também escuta atenta
dos possiveis no pensamento, e a infancia ¢, justamente, pelo
menos num sentido, o reino das possibilidades e da auséncia de
determinacio. Quando se entra na filosofia, lé-se sempre no seu
frontispicio: ““Tudo pode ser de outra maneira”. Se nao for, ndo hd o
que pensar. Por fim, e ainda mais perto desse exercicio, a infancia é
amarca da propria escrita em filosofia, que se antecipa ao escrever,
que se escreve antes de saber e para saber. (Kohan, 2015, p. 217)

O autor nos coloca que a esséncia da filosofia é a sua abertura para um
mundo de possiblidades. A infancia nao é a etapa das limitagdes, mas sim de tudo
que ¢ potencial. Sendo assim, o mundo filoséfico é um processo de caminho
que se constroi sem saber no que dara. Esse ato é proprio da infancia, periodo
da vida em que a exploragio do mundo é em si uma busca por conhecimento.

Nossa atividade estabeleceu uma conexao entre a Alegoria da Caverna

de Platio e o conceito de Comunidade de Investigacao, proposto por Matthew
Lipman, ao destacar a dimensao pedagogica de ambos. Na Alegoria da Caverna,



Platio apresenta a educagao como um processo de libertagao da ignorancia,
conduzindo os individuos da ilusao para o conhecimento, através da mediagao
do prisioneiro que se liberta e vé a necessidade de libertar os demais. De maneira
semelhante, Lipman em sua abordagem de Filosofia para Criangas, sugere que
a Comunidade de Investigagao permite aos aprendizes sairem das “cavernas”.

Na Alegoria da Caverna ressalta-se igualmente o papel fundamental da
comunidade na busca pelo conhecimento. Os prisioneiros dentro da caverna
sao moldados pelas sombras que observam e pelas opinides que compartilham
entre si. Somente ao se libertar e vivenciar a luz do lado de fora é que um
individuo pode questionar essas percepgoes restritas. Da mesma forma, em
uma Comunidade de Investigacao na Filosofia para Criangas, os alunos apren-
dem a escutar uns aos outros, a construir em cima das ideias dos colegas e a
questionar diferentes pontos de vista, desenvolvendo, assim, suas habilidades
de pensamento critico e argumentacao (Abarejo, 2024).

A atividade foi realizada em etapas, para garantir uma compreensiao
progressiva dos conceitos. Primeiramente, os alunos assistiram a um video
didatico que explicava de maneira simplificada a alegoria da caverna. O video
ajudou a introduzir a historia dos prisioneiros que viviam acorrentados dentro
de uma caverna, sem conhecimento do mundo exterior, apenas observando
sombras projetadas nas paredes. Apos o video, foi realizada uma leitura cole-
tiva da alegoria junto com o professor. O texto foi apresentado em linguagem
acessivel, e houve momentos de pausa para explicar e discutir o significado
de cada parte da histéria. Os educandos foram incentivados a pensar sobre
0 que as sombras representavam, o que significava sair da caverna e como
isso se relacionava com o aprendizado e o conhecimento na vida cotidiana.

Durante a aula, explorou-se os diversos tipos de aprisionamentos que se
enfrenta hoje em dia, e os alunos identificaram o celular como um dos prin-
cipais exemplos. Os educandos relacionaram a resisténcia em sair da caverna
descrita por Platao com o conforto de permanecer na ignorancia, destacando
que, quanto menos se sabe, menos se preocupa € MeNos se assume respon-
sabilidade pelo mundo ao redor.

Com a compreensao da alegoria consolidada, os educandos foram divi-
didos em grupos como objetivo de organizar um planejamento do que seria
necessario para construir maquetes que ilustrassem os principais elementos
da caverna. Na semana seguinte os educandos chegaram a escola com suas
maquetes, muitas feitas com material reciclado, como caixas de papelao, além
do uso de placas de isopor, papel colorido, cola, tesoura e tintas a fim de retra-
tar visualmente a caverna, seus prisioneiros, as sombras e o mundo exterior.
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No dia das apresentagoes o professor mediou as discussoes entre 0s
educandos, incentivando-os a refletirem sobre as escolhas estéticas e suas repre-
sentagoes simbolicas. Cada grupo explicou suas escolhas e como interpretaram
os elementos da historia de Platio. Essa fase foi especialmente enriquecedora,
pois permitiu que os alunos compartilhassem suas reflexoes e debatessem suas
interpretacdes com os colegas. Muitos fizeram comentarios interessantes sobre
a diferenca entre viver vendo apenas sombras e conhecer a realidade. Alguns
expressaram como sair da caverna poderia ser comparado com o aprendizado
de novas coisas na escola, enquanto outros relacionaram as sombras com a
desinformagcao, tema este que tinha sido tratado em aulas anteriores.

Imagem 2: Fotos das maquetes 3, 4 ¢ 5.



Segundo o grupo que realizou a maquete 1 (primeira imagem), o homem
decapitado no rio representa aquele que tentou libertar os demais da caverna e
nao conseguiu. Esta representacao ¢ uma alusio a Socrates, que foi condenado
a morte em Atenas no século V a.C. A maquete, portanto, nao apenas ilustra
a Alegoria da Caverna de Platao, mas também faz uma conexio direta com a
vida e o destino de Sécrates.

A metodologia utilizada no ensino de Filosofia para criancas em Cagador
valoriza a problematizacdo e a analise critica como etapas essenciais para o
aprendizado filosofico. Inicialmente, os alunos sio convidados a relacionar
os temas abordados com problemas de sua realidade cotidiana, o que facilita
a identificagdo e a expressao de seus conhecimentos prévios. Em seguida, o
professor intervém, propondo novas formas de pensar, ampliando o hori-
zonte cognitivo dos alunos e permitindo que eles compreendam as diferentes
camadas de significado por tras de conceitos filosoficos.

Essa abordagem nao apenas democratiza o acesso ao pensamento
filos6fico, mas também reforca a ideia de que a Filosofia ¢ para todos, inde-
pendentemente da idade, classe social, raca ou género. Ao integrar a Filosofia
ao curriculo desde cedo, o municipio de Cagador proporciona as criangas uma
formagcao integral, que nao se limita aos conhecimentos técnicos, mas abrange
também o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, essencial
para a formacao de cidadaos conscientes ¢ ativos.

CONSIDERACOES

A realizagao da atividade sobre a “Alegoria da Caverna” de Platao,
com a constru¢do de maquetes, foi uma experiéncia altamente positiva para
os alunos do 5? ano da Escola Municipal de Educa¢ao Basica Henrique Julio
Berger. O sucesso da atividade refor¢a a importancia de utilizar metodologias
ativas e interativas no ensino de Filosofia para criangas, proporcionando-lhes
uma forma de pensar criticamente sobre o mundo que as cerca, incentivando
o questionamento e o desejo de buscar o conhecimento.

A atividade foi um sucesso em termos de engajamento dos alunos
e compreensao dos conceitos filosoéficos. A utilizagdo das maquetes como
ferramenta pedagogica facilitou o entendimento de um tema abstrato como
a “Alegoria da Caverna” e tornou a aprendizagem mais tangivel e concreta
para os alunos. Além disso, o uso de materiais reciclaveis reforcou valores de
sustentabilidade e criatividade.
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Os educandos demonstraram grande interesse e envolvimento em todo
o processo, desde a visualizagao do video até a construcao das maquetes.
Houve uma participagdo ativa nas discussoes filosoficas, e o ambiente de sala
de aula se transformou em um espago de reflexdo critica e troca de ideias.
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AS LEIS 10.639/03 E 11.645/08: INTERCULTURALIDADE
E ALTERIDADE NA ESCOLA A PARTIR DAS AULAS
DE HISTORIA E EDUCACAO FISICA

Alexsandro de Andrade Souza'
Maxina Gomes da Silva?

INTRODUCAO

A Educagio Brasileira durante anos esteve ligada ao tradicional, a uma
pratica bancaria, onde o professor estava ali como o detentor de todo conheci-
mento e o aluno em total passividade, servindo como depésito as informacoes/
conhecimento do “mestre”, sem questionamentos relativos aos conteudos, a
metodologia, as avaliagdes... marasmo total. Natural que nesse cenario a escola
e o ensino nao tivessem um olhar para o diverso, o diferente, que os padroes
“normativos” da sociedade ditassem as regras.

Hoje, a educacao desenvolvida no ambiente escolar ja presume diver-
sidade, heterogencidade, pluralidade... embora muitas vezes ainda nao ¢ bem
o que se pratica. Essa pratica nao se efetiva, desde um olhar “despercebido”
do professor, que nao nota o “diferente” na sua aula, a valoriza¢Ses de
conhecimentos ou saberes eurocéntricos, impostos pelo préprio curriculo,
priorizando a cultura branca, a religido catélica, a masculinidade, a heteros-
sexualidade, ou seja, o que foi estabelecido durante anos como “padrao”,
como o “normal” tem sido ainda muito comum no ambiente escolar. Entao,
fazer uso da sensibilidade, de uma boa formacao inicial e continuada, de
uma legislacao adequada e de outros meios que garanta o multiculturalismo,
principalmente pelo viés da interculturalidade, contribui para uma pratica
educacional decolonial, sendo de suma importancia para um novo fazer
pedagdgico. A andlise das Leis 10.639/03 ¢ a 11.645/08, e suas contribui-
¢Oes para uma nova pratica intercultural na Educagao com destaque para a
importancia da alteridade na escola, a partir das aulas de Histéria e Educacio
Fisica ¢ a proposta deste texto.

'Mestrando em Ensino do Histéria (UFPB). Professor (SME / Marcagio —PB). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/8899290414174639
*Especialista em Educagio Integral em Direitos Humanos (UFPB). Professora (SME / Marcacio-PB e Sobrado — PB).
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/0721359610513629
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O MULTICULTURALISMO PELO VIES DA
INTERCULTURALIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR, UMA
LEITURA DAS LEIS N°10.639/03 E A 11.645/08

E notério que a questdo cultural é intrinseca a educacio, principalmente
num pafs como o nosso, de dimensao continental e multicultural, logo, con-
ceber uma educa¢ao homogeneizadora e monocultural, atualmente, é insus-
tentavel, impensavel. Sendo necessario perceber a escola como um ambiente
intercultural, e essa percep¢ao so sera efetivada com o respeito as diferencas
e a pratica multicultural no ambiente escolar.

Sobre a questao multicultural, podemos afirmar que:

Na América Latina, e particularmente, no Brasil a questdo
multicultural apresenta uma configuracdo prépria. Nosso con-
tinente ¢ um continente construido com uma base multicultural
muito forte, onde as relacoes interétnicas tém sido uma cons-
tante através toda sua historia, uma histéria dolorosa e tragica
principalmente no que diz respeito aos grupos indigenas e
afrodescendentes. (CANDAU, 2013, p. 17)

Assim, como nao enfatizar o multiculturalismo em nossa pratica educa-
cional? Ele tem que ser algo percebido, discutido e trabalhado. Entendemos o
termo multiculturalismo como polissémico, estando ligado a diversas propostas,
mas nao ¢ nossa pretensao aqui apresenta-las, no entanto, iremos trabalhar com a
proposta do multiculturalismo interativo, também chamado de interculturalidade,
por ser a que mais notabiliza o outro e também por compactuar da afirmagao
de CANDAU (2013, p. 22, grifo nosso) que acentua a interculturalidade por
considera-la mais adequada para a construcao de sociedades democraticas, pluralistas
¢ inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.

Pensar as novas praticas por esse viés nao é simples, nem facil, e sim,
desafiante. Mais uma vez salientamos que ¢ crucial a sensibilidade do professor,
atrelada as suas formagdes e conhecimento, bem como, o uso de uma legislagao
que a favoreca. Para tanto, a analise das Leis 10.639/03 e a 11.645/08 passa a ser
imprescindivel para praticar a interculturalidade na escola rompendo com praticas
de valorizagao de determinada cultura, tida como referéncia e trazendo para o
centro das discussoes, culturas antes desprestigiadas, silenciadas ou apagadas.

A partir das dltimas décadas tornou-se mais evidente uma preocupagao,
um apelo pela inser¢do de temas relacionados as mais variadas diversidades
brasileiras no campo educacional, chamamos aten¢ao para os Parametros Curti-
culares Nacionais de 1998, tendo como um dos temas transversais a Pluralidade



Cultural, onde ja notamos um respeito ao diverso, ao plural, quando afirma:
“Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar e
valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui.”” (BRASIL, 1998, p. 68).

No tocante a lei maior da Educacao Brasileira, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional —- LDBEN 9.394/96, que sofreu alteracio com o
advento da Lei N° 10.639/03 e postetiormente pela Lei N°© 11.645/08, as quais
enfatizam a importancia de trabalhar a obrigatoriedade das tematicas Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana e Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena.

A Lei N° 10.639/03 foi sancionada e decretada da seguinte forma:

Art. 12 A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetddo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Hist6ria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribuicio
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)
“Art. 79-A. (VETADO)”

“Art. 79-B. O calendirio escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’” (BRASIL, 2003)

A referida Lei foi sancionada na primeira gestao do presidente Luis Inacio
Lula da Silva, em janeiro de 2003, sendo fruto de lutas do movimento negro
brasileiro, e segundo MARQUES et al. (2018, p. 20): “[...]a maior conquista
do século XXI dentro da luta por reconhecimento da diversidade étnico-racial
do pais [...]”, dando para perceber a dimensao da sua importancia.

Esta Lei inova justamente por trazer ao centro do processo de ensino-
-aprendizagem a interculturalidade, dando a real visibilidade a cultura negra,
desde a historia ancestral (com énfase na Historia da Africa e dos africanos)
as lutas de resisténcia no territorio brasileiro, resgatando a contribui¢ao desse
grupo na formagao da nossa sociedade, perpassando varias areas. E claro, que
essa participa¢ao agora ganha novos contornos, pois dessa vez, serdo inseridos
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e analisados por novas vertentes, nao mais como grupos subalternizados e
sim, como possiveis protagonistas da nossa historia.

A quebra de paradigmas antes instituido é notorio, mas para que o
mesmo acontega, causa incomodo e resisténcia. Isso diz muito sobre a apli-
cabilidade da Lei, que muitas vezes nao sai do papel, seja por falta de uma
formagio atenta a tematica para os professores, desinteresse pelo tema ou nao
a julgarem necessaria. No entanto, cabe a todos os profissionais envolvidos
na Educacio fazer com que a lei ndo seja “letra morta” e sim um farol para
uma sociedade justa e com mais equidade.

No paragrafo segundo do artigo 26-A, inserido na LDBEN a partir da
Lei N°10.639/03 faz referéncia as areas de Educacdo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras que trabalhardo a tematica em primazia, embora suben-
tenda-se que nao sdo as unicas e como bem observado, entre elas esta Historia,
o que reforga ainda mais a importancia dos professores desse componente
curricular na aplicabilidade da lei. Também instituiu o dia 20 de novembro
como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, data na qual deve-se refletir
sobre todas as injusti¢as cometidas contra esse grupo e que a partir de 2024
passa a ser feriado nacional, através da Lei N° 14.759/23.

Sem duvida, a Lei 10.639/03 terminou conttibuindo para a luta pela visibili-
dade de outros grupos subalternizados, como os povos indigenas, os quais passam
a ter também o estudo da sua histdria e cultura obrigatérios nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados do Brasil, a partir
da Lei 11.645/08, do segundo governo de Luis Inicio Lula da Silva, que alterou
a Lei 9.394/96 e modificou a 10.639/03, sendo inserido a partir de entdo, mais
um grupo formador do povo brasileiro que desde sempre foi usurpado e este-
7, “preguicoso”, “selvagem” e relegado a coadjuvante
da nossa Histéria quando muito, no caso, os povos indigenas.

reotipado como “insolente

A ESCOLA E AULAS DE HISTORIA NO REFORCO DA
VISIBILIDADE DE CERTOS GRUPOS

Sabemos que varios grupos estiveram, e de certa forma ainda estdo, a
margem da nossa sociedade, sendo o caso das mulheres, dos gays, dos negros,
indigenas entre outros, isso também se reflete em sala de aula. Atualmente, esses
dois ultimos grupos, através de muitas lutas foram inseridos, em uma politica
de reparagdo, a qual representou uma grande conquista para os mesmos. O
silenciamento deles se deve principalmente ao fato da presenca do racismo em
nosso pais, que é existente, embora muitas vezes privado, sendo consequéncia



de uma sociedade de séculos de regime escravocrata que destinou ao negro e
a0 indigena um lugar secundario. A escola ao invés de reforcar esse movimento,
deve na verdade, contribuir com a mudanga de mentalidades, formando sujeitos
mais criticos e conscientes na busca por uma sociedade justa e com equidade.

As referidas leis contribuiram também para a elaboracdo de livros
didaticos, principalmente no caso de Historia, com tematicas relacionadas a
esses grupos, o que nao se via antes com tanta frequéncia, identificamos esse
aspecto como mais um ponto positivo nesse novo contexto educacional.

Apesar de alguns avancos, nao ¢ segredo que a institui¢ao escola na
nossa sociedade passa por fortes criticas, para muitos nao ¢ mais como anti-
gamente, aquele espaco “sagrado” do saber, com professores detentores de
todo conhecimento necessarios a formacido dos alunos, futuros cidadaos
respeitaveis... claro que nao ¢ mesmo, os tempos sao outros, os espagos de
conhecimentos multiplos, a aprendizagem ocorre diferente, enfim, mas conti-
nuamos acreditando no seu importante papel no processo de socializagao e essa
socializagao requer contato com o diferente, com o diverso, isso é primordial
e inevitavel. A escola nao pode fugir do seu papel, que ¢ suscitar debates em
torno dos padrées monoculturais, gerando reconhecimento e valorizando a
pluralidade de culturas em seu ambiente. As leis citadas acima desempenham
papéis cruciais para a pratica de uma educacao intercultural critica. Para um
maior esforco conjunto a efetivagdo dessa pratica ¢ primordial que as aulas,
principalmente no tocante, ao componente curricular Historia estejam voltadas
para o amadurecimento da perspectiva decolonial que:

[...] permite radicalizar a proposta da educacio intercultural critica.
Propde que nos situemos a partir dos sujeitos sociais inferio-
rizados e subalternizados, que sio negados pelos processos de
modernidade-colonialidade hegemonicos, mas resistem e cons-
troem praticas e conhecimentos insurgentes numa perspectiva
contra hegemonica. Para a educagdo intercultural critica, um
aspecto basico ¢ desvelar as formas de colonialidade presentes no
cotidiano de nossas sociedades e escolas (CANDAU, 2020, p. 681)

Notamos que a nossa sociedade esta cheia de formas de colonialidade
e na escola, infelizmente nao ¢ diferente, logo, o ensino de histéria critico e
decolonial, se faz necessario para uma nova pratica, entendendo a expressao
decolonial como: “[...] uma escolha politica de estudiosas(os) que constatam
que a periferia ainda é mantida numa posi¢ao subordinada e que ¢ preciso

modificar a geografia dos poderes e dos saberes para construir vivencias e
conhecimentos mais libertarios” (JUNIOR; ALMEIDA, 2022, p. 30)
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A escola brasileira nio deve caber 4 heranca maldita de privilegiar certos
grupos em detrimentos de outros, o que acaba perpetuando praticas deco-
loniais ndo mais aceitaveis, principalmente com o descortinar da educagao
intercultural. Ja ao ensino de Historia, que embora reconhecamos que muitas
vezes serviu para legitimar o discurso de grupos dominantes, também nao
cabe mais esse papel. Deve-se o professor, bem informado e amparado pelas
Leis: 10.639/03 e 11.645/08 da visibilidades aos grupos referidos nelas e
sempre que possivel a outros silenciados, adotando aulas e metodologias que
possibilitem sérias reflexdes sobre a tematica, sempre auxiliado por uma boa e
empatica coordenacio pedagogica, desenvolvendo atividades que reforcem e
enaltegam as diferen¢as no ambiente escolar, como: discussiao de personagens
importantes no processo historico, mas que no entanto, foram silenciadas,
discutindo sempre sobre esses silenciamentos, ouvir alunos ligados direto ou
indiretamente a grupos subalternizados, oportunizando falas que possam con-
tribuir para quebra de preconceitos, promover desfiles, eventos que evidencie
personalidades das mais variadas culturas inseridas na escola... Dessa forma,
havera uma verdadeira contribui¢ao para uma educacio intercultural baseada
na decolonialidade, e de fato mais igualitaria e participativa, onde todas as
Historias sejam contadas e a todos os grupos seja dada a devida notoriedade.

INVISIBILIDADE E PROTAGONISMO NAS AULAS DE
EDUCAGAO FiSICA UMA EXPERIENCIA A PARTIR DO
TORE SAGRADO

Os povos indigenas no Nordeste Brasileiro tém em sua pratica cultu-
ral um ritual conhecido como Toré, simbolo religioso, cultural, identitario e
como forma de reivindicar os seus direitos. E uma danca ritualistica, circular,
marcada pelo som do pé direito em contato com o solo, acompanhada pelo
som do maraca. Pode ser apresentada publicamente, recebendo uma cono-
tacdo festiva, ou limitada ao Espago Sagrado, onde nao indigenas participam
apenas com autorizagdao. Nessa perspectiva, o Toré é uma pratica religiosa
onde acontece uma transmissao geracional, sendo assim as futuras geragoes
tem o compromisso de salvaguardar esse elemento cultural.

O toré foi considerado errado, pecaminoso, politefsta, satanico e
até instrumento de rebeldia pelos europeus. Por isso, combatido
pelo colonizador, perseguido pelos jesuitas e missionarios, che-
gando a ter sua pratica proibida e seus praticantes perseguidos.
(...) a partir da Constituicio de 1988, foram usados para assegurar
sua saida da clandestinidade e assegurar o reconhecimento étnico
e identitario. (SANTOS, 2017, p. 26)



Observando as aulas de Educacio Fisica na Escola Emilia Gomes da
Silva, em Marcagao — PB, que nio ¢ uma escola indigena, mas conta com
aproximadamente 80% dos seus discente pertencentes ao povo Potiguara,
sentimos falta da apropriacao de sua cultura, rica de saberes; e a necessidade
de fortalecer os vinculos nas futuras geragoes. E comum a demonstracio da
falta de conhecimento de determinada praticas, vive-se a cultura do fazer por
fazer, a reproducao automatica das coreografias da moda, viralizadas pelas
redes sociais e a0 mesmo tempo a nega¢ao da pratica de dangar toré, ressal-
tamos que a negativa ao convite veio em uma época festiva, més de abril e
causou inquieta¢ao ao pesquisador, respostas do tipo (essa danga ¢ feia, ndo
¢ melhor um brega funk? tenho vergonha de dangar).

Essas situagdes podem estar vinculadas a muitas razes, como as agoes
do relativismo cultural, acentuando o preconceito que sofreram ou sofrem,
a falta de conhecimento histérico, cultural e social, promovendo a falta de
reconhecimento da sua identidade. Pensamos que essas questoes podem ser
melhor interpretadas e fortalecidas através do sentimento de pertencimento.
A agao de pertencer, se incorporada com o conhecimento e consolidagao da
sua identidade histérico-cultural, pode ser um forte aliado no resgate e forta-
lecimento da identidade de uma pessoa, comunidade, povo.

Segundo HALL (2006, p. 58); devemos ter em mente esses trés conceitos,
ressonantes daquilo que constitui uma cultura nacional como uma “comunidade
imaginada”: as memorias do passado; o desejo por viver em conjunto; a
perpetuagao da heranga. Precisamos compreender que nao importa, 0 quao
diferente possamos ser em questao de classe, género, etnia, uma cultura nacional
busca unifica-los numa identidade cultural, para representar todos como pet-
tencendo a mesma unidade nacional. Mas o que ¢é necessario para unificar uma
cultura? Nao é uma questio tao facil de ser respondida, historicamente a maioria
das na¢oes sao formadas por culturas separadas que foram se unificando ao longo
da historia, por um processo de luta social e extingao da diferenca cultural. “Uma
cultura nacional nunca foi um simples ponto de lealdade, unido e identificagao
simbolica. Ela ¢ também uma estrutura de poder cultural” (HALL, 2000, p. 59).

Para o referido autor, em vez de pensarmos em uma cultura unificada,
devemos procurar pensar meios de construir um “dispositivo discursivo” que
tenha na diferenga a representac¢ao da identidade ou unidade. Por exemplo, temos
na etnia, caracteristicas culturais como — lingua, costumes, culinaria, religiao, artes,
tradi¢oes, sentimentos de pertenca que sao partilhados por determinados povos,
comunidades, civilizagSes. E nao ¢ facil unificar a cultura! Podemos respeitar essa
rica diferenca da diversidade cultural, podemos nos identificar com determinada



cultura e ndo compreender outra, mas dentro de nés devemos buscar olhar sem
estranheza para a diversidade cultural global em respeito a raca humana.

E importante deixar claro que quando citamos no inicio do texto que
os jovens indigenas reproduzem dangas da moda, nao estamos criticando ou
dizendo que esta errado, precisamos compreender que a identidade cultural
do sujeito atual é inconstante, e sofre modifica¢des, advindas talvez da globa-
lizagao, tecnologia etc. Elas vao sendo ressignificadas, reproduzidas, impostas,
viralizadas como meios de conexao que atravessam fronteiras. De fato, ha uma
preocupagao com essa questao, mas que somente a reflexao sobre a identidade
cultural e o conhecimento histérico social de seu passado pode despertar o
desejo de resgatar e perpetuar essa cultura e valores ancestrais.

Nesse processo em que o comportamento dos alunos da referida escola
causa estranheza ao pesquisador, ressaltamos a importancia da pratica peda-
gogica fomentada nas Leis 10.639/03, 11.645/08, assim como nas Diretrizes
Nacionais para a Educa¢ao Escolar Indigena, através do Conselho Nacional
de Educagio (CNE) — Resolu¢io CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012.
Estimulando a pesquisa ao conhecimento historico, o respeito as especifici-
dades culturais, linguisticas e sociais. Promovendo uma educagio que valorize
e respeite a diversidade cultural, étnica e linguistica, integrando a educag¢ao
escolar indigena ao projeto de vidadas comunidades.

O comportamento de invisibilidade ou siléncio dentro da escola pode
estar associado ao passado, quando indigenas usaram como estratégia o siléncio
para minimizar as perseguicoes sofridas pelos europeus. Adotando a passivi-
dade e o siléncio, conseguiram salvaguardar sua cultura. E assim o ritual do
Toré se mantem até hoje, principalmente no nordeste brasileiro.

No periodo de silenciamento do século XIX dos povos indi-
genas deu origem a inimeros acontecimentos e embates com
0 homem branco, desencadeando perseguicoes, hostilizacoes
e a afirmacdo de que ndo existia indios na sociedade, um dis-
curso europeizado que negava as comunidades indigenas e sua

identidade. (SANTOS, 2017, p. 21)

Nesse periodo os indigenas do nordeste brasileiro, foram considerados
misturados aos nacionais pelo governo provisorio, alguns tiveram seus aldea-
mentos extintos, outros fugiram para o sertao, tentando sobreviver a estratégia
do governo que tentava subtrair o seu direito a terra através da integracao a
sociedade. O toré foi abafado, muitas vezes praticado no siléncio para resistir a
extingao. Em 1910 com o advento da Republica foi criado o Servico de Prote-
¢do ao Indio (SPI) cujo objetivo era o controle e atendimento as necessidades
do desenvolvimento economico dos povos indigenas. O decreto 8.072 em 20



de junho de 1910, garantiu a efetividade a posse de territorios ocupados por
indigenas, a estratégia do governo provisorio era a invisibilidade do povo indi-
gena, mas foi frustrada com o protagonismo e resisténcia do povo indigena.

Historicamente o SPI foi um 6rgao que em certa medida, protegeu, pre-
servou e garantiu direitos aos indigenas e mais visibilidade para os aldeamentos,
desta forma os grupos comegam a protagonizar sua cultura, demonstrando a
sociedade sua identidade étnica. As apresenta¢oes de Toré tornaram-se mais
festivas, reforcando a forca da cultura étnica e a necessidade de transcender
esses saberes no ambiente escolar, comunitario e social. Garantindo a conti-
nuidade e fortalecimento dos saberes ancestrais, tradicoes culturais e modo de
vida indigenas. Portanto, a Lei 10. 639/03 e a 11.645/08 tratam da inclusio da
historia e cultura afro-brasileira-brasileira nos curriculos escolares, bem como
a inclusao, e valorizagao dos direitos indigenas no ambito educacional, outros
dispositivos legais como a Resolu¢io CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012
sao fundamentais para a garantia do direito a educagdo aos povos indigenas
do Brasil, respeitando suas especificidades culturais, sociais e linguisticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, temos em maos importante instrumento que legi-
tima nossa pratica educacional intercultural, que ¢ a aplicabilidade das Leis N°
10.639/03 ¢ a de N° 11.645/08, as quais inseriram conteudos sobre antigos
grupos étnicos brasileiros em novas abordagens educacionais, tanto publica
quanto privada. Como ja mencionado, fazer valer essas abordagens nao é facil,
por diversos fatores, alguns aqui ja apresentados, mas extremamente necessa-
rio para um novo fazer pedagogico, cada vez mais notabilizando o diferente.

Para essa almejada pratica é necessario mais uma vez sem sombra de
davidas, a formagao docente atenta e coadunada a constitui¢ao desse professor,
sensivel e com uma bagagem de conhecimento, a aplicabilidade das leis deta-
lhadas acima, com bastante fervor e compromisso, uma politica de alteridade
escolar séria, e o papel de um ensino critico, voltado para o amadurecimento e
pratica da perspectiva decolonial, onde possa ser denunciado e combatido cada
vez mais as opressOes impostas a certos grupos por praticas e pensamentos
preconceituosos, responsaveis pelo silenciamento e invisibilidade de tantos.

A escola ¢ instituigao séria e com importante papel social, feita por todos,
mista e plural nao fazendo sentido invisibilizar determinados grupos, todas as
histérias devem ser contadas, todos os participes exaltados, pois se queremos
uma sociedade justa e igualitaria, precisamos enaltecer a colaboragao de todos
e a escola tem um papel forte e fundamental nesse importante processo.
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Portanto, podemos e vamos construir uma sociedade melhor e para essa
melhora a mudanga da nossa pratica educacional, bem como a percepgao do real
papel escolar sao cruciais na adogao da educagao intercultural que nos levara
a novos ares, com uma educagao que perceba que somos iguais, no diferente.
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O ENSINO DE HISTORIA NOS CURRICULOS
NORTISTAS REESTRUTURADOS PELA BNCC

Andressa da Silva Gongalves'

A ciéncia historica, desde a Antiguidade, tem tido a fungao de fornecer,
através de suas personagens e eventos passados, licbes para o presente, cons-
tituindo-se assim em Jistoria magistra vitae, ou seja, mestre da vida (Koselleck,
20006). No Brasil, o ensino de historia institui-se baseado em estudos sobre
a Patria e seus governantes, com o objetivo de uma formagao moral e civica
(Bittencourt, 2008). A esta abordagem esteve associada uma forte matriz
eurocéntrica, herdada do modelo francés, principal influéncia na estruturagao
da educag¢io no Brasil (Martins, 2012).

Apesar das diversas mudangas que permearam o século XX, princi-
palmente com a redemocratizagdo ocorrida na década de 1980, os vestigios
de uma perspectiva que prioriza a historia linear eurocéntrica e uma tradi¢ao
homogénea, ainda permanecem no ensino de histéria (Silva; Sousa, 2010).
Uma educagao que se volte para as relagoes étnico-raciais seria mais proficua
se problematizasse a construgao social do curriculo que impos uma visao
baseada na perspectiva eurocéntrica dos processos historicos (Goodson,
1997). Assim, a mudanca da pratica apenas sera possivel quando for clara a
percepgao de que os limites impostos nao sio dados, e sim construidos his-
toricamente (Goodson, 1997).

Dito isso, ¢ importante salientar que um ensino de histéria que vise
transformar a sociedade positivamente, deve auxiliar os individuos a pensarem
historicamente, de modo que possam estabelecer didlogos com o outro e rela-
cionar o passado com a vida pratica (Rusen, 2001). Desta forma, nao basta a
histéria abarcar os processos dos grandes eventos e personagens, ¢ necessario
que o ponto de partida do ensino histérico seja uma historia que inclua os/
as alunos/as como sujeitos histéricos (Cainelli, 2010). Assim sendo, o que a
disciplina prioriza resulta de uma escolha, pois como assinala Eric Hobsbawm
(2013, p. 68) “todo estudo historico, portanto, implica uma selecao minudscula,
de algumas coisas da infinidade de atividades humanas do passado, e aquilo
que afetou essas atividades. Mas nao ha nenhum critério geral aceito para se
fazer tal selecao”. A partir desta indica¢ao, cabe-nos indagar que ‘historias’
tém sido escolhidas pelo ensino escolar.

'Doutora em Educagio na Amazonia (UFPA). Professora (SME/ Altamira-PA). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/5098347324590931
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OS CURRICULOS NORTISTAS E A HISTORIA DA AMAZONIA

Com isso, ¢ imperioso discutir como o ensino de histéria, voltado para
as relagOes étnico-raciais, insere-se nos curriculos estaduais da regiao Norte,
reestruturados pela Base Nacional Comum Curricular. Logo, esses documentos
voltados para a regiao Norte seriam mais efetivos se considerassem as especi-
ficidades dessa parte do pafs, entre estas, a abissal desigualdade economica em
relagao a outras regides do pafs, a qual contrasta com sua enorme riqueza e
diversidade naturais, que via de regra, sio usadas para beneficio de interesses
apartados da regiao, ao invés de serem motores da propria regido e de sua
populacio (Bento; W. Coelho; M. Coelho; Fernandes, 2013).

A conjuntura atual de exploragao, vivida pela regiao, comegou ainda no
inicio da colonizagao brasileira. A logica predatoria portuguesa colonial explorou
desenfreadamente as riquezas naturais a custa de seus habitantes, especialmente
os grupos originarios que conheceram a escravidao e o exterminio. Logo, a
realidade deficitaria da regidao foi delegada por interesses externos, o que vai
de encontro a perspectiva antiquada de que seu atraso é de responsabilidade
de seu povo. A causa da situagao deficitaria da regiao encontra explicagao na
exploragao iniciada, ainda no século XVI e que através das centurias foi se
modernizando para as politicas de desenvolvimento que ganharam impulso
desde a ditadura militar:

[..] a Amazonia é herdeira de uma trajetéria marcada por um
histérico de exclusdes. Na verdade, o que é conceituado como
“atraso” especifica o resultado das politicas de desenvolvimento
concebidas ou implementadas na Amazonia, em especial durante
o perfodo da ditadura militar e que foi encrudescendo desde
entdo (Araujo, 2013, p. 54).

Como explicita o excerto anterior, a Regiao Norte foi vitimada por varios
ciclos de explora¢ao em que tudo foi tirado de suas terras e de sua populagao
e nada foi usufruido por esta, além da mazela. O mais recente desses ciclos
foi iniciado no periodo da Ditadura Militar entre 1960 a 1985, com apice na
década de 70. A ideologia desenvolvimentista que pautou a intensa exploracao
da Amazonia, nessa época, foi o discurso da ‘Marcha para o Oeste’, demarcado
por Oliveira Vianna entre a década de 1920 a 1940, reelaborado pela Comissao
Economica para a América Latina e Caribe (Cepal) e pelo Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (Iseb). Na década de 1970, a pretendida ocupagao do
sertdao foi deslocada para a Amazonia (Bomfim, 2010).



A ocupagiao e exploragao da Amazonia, desde a Ditadura Militar, véem
se atualizando com grandes empreendimentos — a exemplo da Usina de Belo
Monte, a BR 163, o Polo Siderargico de Maraba, o avango da soja, do garimpo
e etc. — que visam a explorac¢ao de recursos naturais e geram grandes impactos
socioambientais, os quais sinalizam a continuidade histérica de uma logica
predatoria das riquezas da regido, que nao visa a sustentabilidade ou apoio a
populacio das regioes afetadas. Logo, a crenga de que as mazelas da regiao
sa0 culpa de seus/suas habitantes, mais do que um equivoco se constitui em
uma injusti¢a com o povo amazonico, que desde o inicio da histéria do Brasil
vem sendo impedido de decidir o seu proprio destino (Aragjo, 2013, Bento;
W. Coelho; M. Coelho; Fernandes, 2013).

Além disso, é fundamental para a discussao destacar a diversidade
étnico-racial que sempre esteve presente em nossa regiao. Sob esse prisma,
Patricia Sampaio e Mauro Coelho (2013) destacam como a Amazonia colonial
foi marcada pela enorme presenca dos povos indigenas, além do destaque
pelas relagdes econdmicas existentes nessa regiao. As capitanias presentes
na Amazonia foram palco de uma politica indigenista e da diversidade das
relagdes sociais aqui estabelecidas. Patricia Sampaio (2007) também ressalta
a importancia do trabalho indigena na Amazonia Portuguesa, visto que foi
aqui que se utilizou, por mais tempo, a escravidao indigena, e mesmo depois
do seu fim, em 1755, o trabalho forcado indigena continuou a ser utilizado
em uma escala muito maior que a mao de obra africana.

Por outro lado, Patricia Sampaio (2002) também afirma que apesar de o
trabalho indigena ter se efetivado em maior escala que o africano, este ultimo,
deve ser considerado, visto que segundo a autora, o trabalho africano estava
completamente integrado a estrutura econdémica da Amazonia Portuguesa.
Desse modo, Patricia Sampaio (2002) aponta um complexo entrelagamento
entre a economia extrativista e a agricola, sendo a tltima protagonizada pelo
trabalho africano.

Assim sendo, a autora demonstra como a Amazonia, desde o inicio
de sua historia, sempre foi palco da diversidade étnico-racial, com redes de
sociabilidade das quais faziam parte os povos indigenas, africanos e europeus.
Afirmamos que essa diversidade, ainda que reelaborada e atualizada, continua
a existir nos dias atuais, sendo um dos aspectos que demarcam uma identidade
e uma diversidade regional nortista.

Ao delinear a Regiao Norte, destacamos que a dimensao educacional
também ¢ herdeira do histérico de exploragao ao qual a Amazonia foi subme-
tida. Na Regiao Norte, como em outras partes do pais, a educagao iniciou-se
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com as missoes religiosas, no entanto, a instrugao recebida se constitufa
mais como uma catequiza¢ao do que de fato como uma educagao. Em 1695
foi fundado o Colégio Santo Alexandre, o primeiro da Amazonia onde era
ministrado o ensino primario, secundario e superior. O ensino publico e for-
mal seria implantado no Grao-Para em 1799, com a abertura de duas escolas
primarias, trés escolas de humanidades na cidade de Belém e outras 13 escolas
no interior (Colares, 2012; Bento; W. Coelho; M. Coelho; Fernandes, 2013).

Com o advento do Movimento Popular da Cabanagem (1835-1840) e o
consequente massacre dos seus integrantes, ocorreram varias iniciativas para
a recuperacdo da economia, entre essas, destaca-se a abertura de escolas de
aprendizes voltadas a oferecer uma profissio aos jovens mais desfavorecidos
e mao de obra para alavancar a economia da regiao. Com essa conformacao,
Belém e Manaus se tornaram os dois polos de conhecimento da regiao, inclusive
sendo as sedes dos dois institutos encarregados da formagao de professores/
as em nivel médio. Em relacdo ao ensino superior, 0 mesmo acontecia visto
a fundacao da Universidade Federal do Amazonas e da Universidade Federal
do Para, ainda no século XX (Silveira, 1994; Bento; W. Coelho; M. Coelho;
Fernandes, 2013).

Com exce¢ao do surgimento dos cursos para formagao oferecidos
pelas Universidades particulares na década de 1970, até a década de 80, as
duas Universidades eram as unicas responsaveis pela forma¢ao docente na
regido, mesmo nos interiores, a Universidade Federal do Para e a Universidade
Federal do Amazonas se faziam presentes por meio dos campi. Com a cria-
¢ao de universidades nos outros estados da Regido, as duas institui¢oes mais
antigas continuaram como basilares na esfera académica amazonica (Bento;

W. Coelho; M. Coelho; Fernandes, 2013).

Em relagao a Educacio Basica, ainda nas primeiras décadas do século
XX, existiam poucas escolas cuja tarefa era ensinar o basico para os/as alunos/
as. Assim, conhecimentos mais consubstanciados eram reservados para fases
mais avanc¢adas, as quais poucos/as alunos/as tinham acesso. Essa conjuntura
era responsavel pelo indice de alfabetizados, na regiao, se resumir a 33% da
populacio. Quando o filtro se restringia as pessoas maiores de 18 anos, esse
nimero diminua para apenas 10%. Tal conjuntura se mantém inalterada até
a década de 1970 quando a implantagao de grandes projetos na Amazonia
obrigou a populagio rural a se retirar para os centros urbanos. A crescente
presenca da populacao nas cidades exigia a criagao de habitacao, emprego e
educagio, sendo a dltima essencial para a ocupagao de posi¢Oes mais bem
remuneradas (Aragjo, 2013).



O Estado foi incapaz de suprir as necessidades ligadas a educagao da
populacao o que impulsionou a abertura de escolas particulares. Logo, na década
de 1970 e 1980, o que diferenciava quem tinha ou nao acesso a educagao era
a classe social, visto que somente os setores mais privilegiados, da populagao
nortista, tinham acesso a educa¢ao de qualidade. Na década de 1990, com a
aceleragao do processo de urbanizagao e globalizagao, os setores alijados de
uma educacao formal ficaram ainda mais excluidos do mercado de trabalho,
0 que torna mais imperativo o acesso da totalidade da popula¢ao a uma edu-
cagdo que proporcione equidade. Apesar da década de 90 ter trazido também
melhores indices educacionais para a Regiao Norte, esta, junto com o Nordeste,
continua desprivilegiada, se comparada com outras regides (Aratjo, 2013).

Com a populagao mais jovem do Brasil IBGE, 2010), a educagdo na
Regiao Norte é produto da diversidade e da desigualdade, presentes nessa parte
do pais. Helena Castro (1999) afirma que, apesar das melhorias educacionais
verificadas em todo pafs, as regides Norte e Nordeste ainda apresentam uma
disparidade significativa em relagao as regides Sul e Sudeste. A autora aponta
que a universalizagao do Ensino Fundamental se configurou com uma década
de atraso no Norte e no Nordeste. Infelizmente, essa disparidade ainda per-
manece. De acordo com dados do IBGE (2021) e do PNAD continua (2021),
as localidades com os indices mais baixos de matricula e conclusio do Ensino
Fundamental estao nas regioes Nordeste e especialmente na Regiao Norte.
Em relagao a matriculas, o Norte possui o indice mais baixo com 97,4% de
matriculas, enquanto o quantitativo mais alto pertence ao Sudeste com 98,5
de alunos/as matriculados no Ensino Fundamental. Esses nimeros sdao ainda
mais desiguais quando observamos o quantitativo referente a conclusao dessa
fase de ensino que, na Regiao Norte é de 71,7% enquanto no Sudeste esse
nimero aumenta para 88,9%. Logo, tendo em vista esses dados, a educagiao
pensada por esses curriculos regionais deve ser centrada em combater as
desigualdades historicamente construidas na Regiao Norte.

Em vista disso, as politicas publicas e curriculos devem ser voltados
para “singularidades étnicas, culturais e histéricas” (Soares; Colares; Colares,
2020) e nao simplesmente implantadas de acordo com o modelo hegemo-
nico conduzido pelos valores do capital e do conservadorismo. Assim, para
a garantia dos direitos da populagao Amazonica ¢ indispensavel que se con-
sidere a educacdo colocada em pratica nessa parte do pais, visto a enorme
potencialidade do ensino de qualidade ser um meio de resisténcia cultural e
transformacao social (Colares; Souza, 2015).
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Nesse sentido, é proficuo destacar alguns dados fornecidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2018) que delineiam uma conjuntura em
que a regiao se destaca com os piores {ndices em diversos setores. Segundo
aponta a analise das condi¢bes de vida da populagao brasileira, realizada pela
Coordenagao de Populagao Brasileira, as condi¢oes de trabalho na Regiao
Norte e Nordeste apresentam os piores indices em relagao a estrutura de
mercado, além de revelar que nas regides em questio, 0 mesmo setor também
apresenta uma alta vulnerabilidade na atuagao de minorias, como “mulheres,
pessoas pretas ou pardas, jovens e populagdo com menor nivel de instru¢ao”
(IBGE, 2018, p. 25). Também se verifica que os rendimentos das pessoas
pertencentes a Regido Norte e Nordeste sao os menores do pais, com o des-
taque para o estado do Maranhdao com os menores indices. Soma-se a esse
dado, a presenga nas duas regioes citadas, da maior taxa de informalidade
no mercado de trabalho, com o destaque para a Regidao Norte com a maior
percentual (IBGE, 2018).

Ja a distribui¢do de renda também se assemelha aos dados anteriores, ja
que demonstra que as menores rendas por domicilio se encontram nas regioes
Norte com R$ 1.011,00 (mil e onze reais) e Nordeste com R$ 984,00 (novecentos
e oitenta e quatro reais), enquanto a maior taxa, pertence a regiao Sudeste, é de
R$ 1.773,00 (mil setecentos e setenta e trés reais). Essa discrepancia também
se apresenta em relacdo as condigdes de moradia, visto que a pior situagao
esta presente na Regido Norte com 3,4% de casas construidas com materiais
nao duraveis, enquanto no Sudeste esse numero cai para 0,3%. O mesmo
acontece com o saneamento basico, cujo acesso encontra maiores restricoes
no Norte e Nordeste IBGE, 2018). Por tudo isso, a Regiao Norte juntamente
com o Nordeste, acumula os piores indices no que diz respeito aos aspectos
socioecondmicos, destacando-se como uma regiao extremamente vulneravel.

Em relacdo a educagao, esse padriao nao apresenta melhora, visto que,
segundo os indices internacionais, considerados para a analise realizada pela
Coordenagao de Populagao Brasileira sobre condi¢des de vida da populagao
brasileira, a Regido Norte apresenta os menores indicios de universalizagao da
Educagao Basica, com apenas 85% de acesso de criancgas a creches e escolas
(IBGE, 2018). Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua), os individuos do Norte e Nordeste sao os que
estudam menos, com o nimero médio de anos de estudo de 8,9 e 7,6 res-
pectivamente, em 2019. O mesmo acontece com as taxas de analfabetismo
entre as idades de 15 anos ou mais, onde a Regidao Norte é responsavel pelo
segundo maior numero de pessoas analfabetas com a taxa de 8,51%. Por fim,



destaca-se que a taxa de escolarizagao na faixa etaria do Ensino Fundamental
¢ de 98,9%, a menor em comparac¢ao com as outras regides IBGE, 2020). A
partir destes dados, verifica-se que a conjuntura educacional nortista, assim
como as condi¢des socioecondmicas, nao acompanha a média nacional (Girotto,
2019; Mendonca ¢z al., 2020).

Essa conjuntura torna a regiao amazonica um lécus dnico para questio-
narmos se as propostas curriculares dos estados da Regiao Norte, baseados
na BNCC, se adequam, problematizam e propoem medidas de intervengao
na realidade de profunda desigualdade amazonica. Para além disso, convém
destacar a poténcia das tecnologias sociais que possibilitam aos sujeitos a
aquisi¢ao de autonomia social por meio da produgao de identidade na pratica
cotidiana, consolidando a independéncia e a criticidade para beneficio coletivo
(Soffner, 2014).

Dessa forma, a cultura, histéria e diversidade de povos amazonicos
devem ser consideradas na proposicao de politicas publicas para a Amazonia,
e mais que isso, a regionalidade amazonica deve ser vista como um instru-
mento de resisténcia contra a hegemonizacao cultural e de saberes movida
pela colonialidade do poder e do sistema capitalista (Maia; Chizuka; Elias,
2020). Para além da atenc¢ao com a identidade de nossa regiao, também ¢
indispensavel adicionar, na equagao, as deficiéncias estruturais da Amazonia
herdadas de um longo processo de colonizagao que ainda ecoa na realidade
da regido. Logo, urge a necessidade de uma pedagogia critica’ no contexto
educacional da Amazonia que busque subverter a posi¢ao de subordinacido
imposta pelo capital através da educacao como pratica cultural (Pereira ez al.,
2021; Lagares; Santos, 2022). Neste ponto, cabe lembrar que todo curriculo
também é um projeto de cultura (Apple, 2008; Goodson, 1997; Sacristan, 2000)
que se desdobra na sociedade e em seus/as cidadaos/as. Logo, questionar
as atuais diretrizes curriculares amazonicas, também perpassa pela reflexdo
de como esses curriculos atuam, ou se atuam, para melhorar a realidade da

2 A pedagogia histérico-critica nasce como contraponto as pedagogias tradicionais, como a tecnicista, que nio
apresentavam a consciéncia dos fatores histdricos e sociais que influenciam na educacio escolar. Essa pedagogia
tem como objetivo destacar a importancia da escola, do processo educativo e a especificidade do saber escolar. As
bases da pedagogia histérico-critica se assentam no materialismo histérico-dialético com a apropriagao da logica
dialética para a compreensio da realidade educacional, assim como da teoria histérico-cultural de Vygotsky para a
compreensio do/a aluno/a como sujeito historico, com suas relagdes com o mundo natural e social. Destarte, a
pedagogia histérico-critica busca contribuir com processo educacional através de uma aprendizagem significativa,
com a possibilidade de posicionamento ctitico dos/as estudantes e possibilidade de alteragio da realidade concreta.
“: SAVIANI, Dermeval. Escola ¢ Democracia. 39. ed. Campinas: Autores Associados, 2007. GASPARIN, Jodo Luiz;
PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia historico critica: da teoria a pratica no contexto escolar. Dia a dia Educagio,
Parand, v. 2, p. 2289-8, 2014. Disponivel em: <https://is.gd/q9O6li>. Acesso em: Acesso em: 05 jan. 2024.
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Regido Norte, que como ja discutimos se apresenta como uma das mais des-
privilegiadas do nosso pais.

A GUISA DE CONCLUSAO

Dado o exposto, defendemos que a Regiao Norte se constitui como uma
comunidade imaginada (Anderson, 2008) que reune singularidades particulares que
conformam uma identidade regional. Nesse ensejo, destacamos que a regiao
apresenta uma trajetéria que retne uma historia, conformagao étnico-racial e
cultura proprias que resultam em uma experiencia historica unica (Thompson,
1981). Como ja demonstrado, o processo histdrico nortista tem particularidades
proprias que resultam em um presente no qual ainda persistem a exploragao e
a desigualdade forjadas desde o inicio da colonizacao. Nesse sentido, assinala-
mos que ainda reverbera na regiao um colonialismo interno (Stavenhagen, 1963;
Casanova, 1968; Oliveira, 1966) visto que a Independéncia do Brasil, em 1822,
nao significou a autonomia efetiva para todas as regides, como a Amazonia
que continua a ser explorada e colocada em uma relaciao de subordinagao
aos centros de poder. Essa relagao vai além da subalternidade econémica e
social, e se reflete no campo simbdlico no que diz respeito a uma hegeronia
cultural, historica, diversidade e saberes (Bourdieu, 1989; Garcia; Yasuda,
Bene, 2020; Mascarenha ef al., 2019). O presente encandeamento se estende
para além do eurocentrismo, visto a Amazonia ser colocada em uma posi¢ao
de subalternidade, também em relagao ao Sudeste, 0 que sintetizamos com
a nocao de Sudestecentrismo’. Além disso, a ideologia dominante imposta a regido
amazoénica apenas ¢ possivel pela reproducio desta por seus/suas agentes,
que ¢ confirmada pela subordinagao de suas especificidades regionais a favor
da padroniza¢io advinda do Sudeste (Bourdieu, 1989).

Ainda destacamos a enorme diversidade étnica e racial nortista, que
abriga a maior quantidade de comunidades indigenas do Brasil e a terceira
maior quantidade de localidades quilombolas IBGE, 2020). Logo, delineamos
a Regiao Norte como uma comunidade imaginada (Anderson, 2008) forjada
pelas suas diversas particularidades, que se, em muitos pontos convergem
com a identidade brasileira, também se conforma como um cosmo que abriga
diversas realidades estaduais que se entrelagam em uma diversidade territorial
(Haesbaert, 1999).

* Apesar dos usos anteriores do termo, na reflexio esbogada neste texto o ‘Sudestecenttismo’ ganha um sentido novo
na medida em que visa situar a posi¢io de subordinacao em que a historia, cultura e formacao étnico-racial amazonica
¢ colocada (também, ndo raras vezes, pelos agentes da regiao) em favor de uma tradicao seletiva conformada por
um colonialismo interno advindo do Sudeste.



Dessa forma, partimos da premissa que um curriculo, para ser efe-
tivo, para os estados e regido amazonica deve levar em conta ndo apenas a
demarcagao territorial da nossa regido, mas também considerar aspectos tao
importantes quanto o fator geografico (Haesbaert, 1999). Destacamos como
singularidades relevantes para a reflexao de nossa identidade amazonica a
considera¢ao de uma histéria em que a nossa regiao esteve subordinada nao
somente a colonizagao portuguesa, mas também as determina¢oes dos centros
de poder nacionais ap6s a independéncia do Brasil, o que acarretou uma colo-
nizagdo interna vivida em diversas medidas até hoje (Stavenhagen, 1963; Casa-
nova, 1968; Oliveira, 19606). Para definir essa relagao de subordinacio social,
econdmica, cultural e simbolica propomos o conceito de Sudestecentrismo que
abarcara esse complexo panorama de constitui¢ao do status quo da realidade
amazonica (Bourdieu, 1989).

Para além disso, o sudestecentrismo também ignora a formagao étnico-racial
amazonica que torna essa regido a unidade da federagdo com mais diversidade
indigena e a terceira com mais diversidade quilombola (IBGE, 2020). Essa
ignorancia também se estende as comunidades ribeirinhas, descendentes dos
aldeamentos missionarios coloniais e vitimas da tentativa da coroa portuguesa
de embranquecimento e integraciao nacional dos povos indigenas (Arenz,
2000). Logo, seria proficua, para a efetividade dos curriculos amazonicos, a
consideracao da formacao étnico-cultural amazonica, assim como sua historia
e cultura, que sdo singularidades de uma experiéncia compartilhada pela populagao
nortista (Thompson, 1978).
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FILOSOFIA NA PRATICA COTIDIANA: UMA
ENSINANCA DA FILOSOFA LUCIA HELENA GALVAO

Geraldo Francisco dos Santos'
Urania Auxiliadora Santos Maia de Oliveira?

INTRODUCAO

Na atualidade, as praticas de ensino da filosofia extrapolaram os limites
fisicos das universidades e dos cursos particulares, adentrando no modo digi-
tal e online. E notéria a profusio de videos e canais que apresentam temas
relevantes e diversificados da filosofia, os quais sio abordados por filésofos e
outros convidados de areas distintas. Através dos canais e podcast eles travam
um didlogo com hora marcada, mas que fica gravado para acesso a qualquer
momento, facilitando a vida do usuario. Desse modo, se configurou uma
possibilidade aulica mais acessivel e seletiva para as pessoas que tem interesse
pelo conhecimento filoséfico, satisfazendo-as de algum modo a uma neces-
sidade particular.

Registra-se o interesse crescente pela constitui¢ao de estudos que abot-
dam o ensino de filosofia na era digital (Gomes, 2020; Oliveira, 2020; Almeida,
Freitas, 2022), contudo, parece ausentar-se desse composito pesquisas que
versem sobre o papel da filosofia na vida do cidadao-usuario. Tais investiga-
¢des preocupam-se com o ensino, mas ainda em atender ao desenvolvimento
do senso critico e da problematizaciao de conceitos filoséficos. Contudo, a
filosofia como uma pratica de vida permanece como a prima pobre e futil
dos proprios conteidos, os quais podem ser trabalhados de outras formas,
visando outros objetivos.

Nessa perspectiva de pensamento, neste estudo, se busca refletir sobre
os atributos da filosofia enquanto proposi¢ao de metas e caminhos para
a elevacao humana do individuo, enquanto animal social. Sendo assim, se
apoia no modo de fazer e difundir a filosofia proposto pela filésofa Lucia
Helena Galvao, que a distingue e destaca dos objetivos estabelecidos pela
academia para o ensino filosofico. Para tanto, toma como objeto de analise
alguns topicos do video “Qualidade e sentido de vida: reflexoes filosoficas”,
constante no YouTube. Nele, a referida palestrante e professora apresenta um

' Doutorando em Difusdo do Conhecimento (UFBA). CV: http://lattes.cnpq.br/8874715400214669
*Doutora em Educagio (UFBA). Professora (UFBA). CV: http://lattes.cnpq.br/2781619787919218



tema filosofico, através do qual, se torna possivel entender a filosofia como
pratica de vida. Com isso, ela cria um momento de aproximacao da audiéncia
com esse conhecimento, um conteudo dado como dificil, transformando-o
numa compreensao necessaria e transformadora.

Nesse sentido, faz-se uma pergunta norteadora: o que faz com que
pessoas das mais variadas localidades, profissdes e idades busquem acessar o
trabalho filosofico proposto nos dispositivos audiovisuais da filésofa Lucia
Helena Galvao? Supoe-se que deve haver algo que crie um efeito na recepgao,
de tal forma, que tenha aumentado os acessos aos videos. Apesar da pergunta,
o estudo ndo tem apenas o objetivo de identificar elementos deflagradores
da preferéncia do usuario, mas também verificar como eles sdao tratados na
exposicao da filésofa.

UMA FILOSOFA NA PERIFERIA ACADEMICA

E um dos objetivos do estudo de doutoramento® dos autores deste
capitulo produzir um registro mais completo sobre a vida e o percurso da
filosofa Lucia Helena Galvao. As informagoes atuais sao encontradas em
sites como o Facebook, Linkedln e Instagram, no entanto, elas se repetem no
formato de resumo.

Licia Helena Galvao é presidente da entidade Nova Acrépole, uma
Organizag¢ao Internacional®, compée o quadro de voluntarios dessa institui¢ao
a mais de 30 anos. A Nova Acropole é voltada para o ensino de filosofia a
maneira classica, ou seja, baseia-se nos postulados dos filésofos classicos para
a transmissao do conhecimento filos6fico como pratica de vida. Sendo assim,
ser fraterno, conhecer mais e se desenvolver sao os trés principios que essa a
institui¢ao tem como espinha dorsal e, como pratica, se apoia em trés pilares:
a filosofia, a cultura e o voluntariado. Nessa perspectiva, aquele que se integra
a Nova Acrépole passa pelos estudos dos textos filoséficos, tem acesso a cul-
tura e lhe é oferecido o servigo voluntariado como uma maneira de praticar
os conhecimentos adquiridos e, por fim, melhorar-se enquanto ser humano.

E importante salientar que, neste estudo, apesar da filésofa Licia Helena
Galvio ser integrante da Nova Acrépole e seguir os seus principios, nao se fara
nenhuma focalizagao sobre a institui¢ao. Aqui se pensa a cidada, professora
e filésofa e uma pratica de ensino da filosofia.

*Doutorado em Difusiao do Conhecimento (Faculdade de Educagio — Universidade Federal da Bahia) em curso
e iniciado em 2023.

*A Nova Acrépole foi fundada pelo professor argentino Jorge Angel Livraga Rizzi (1930 — 1991), em 1957.



Licia Helena Galvao Maya nasceu no Rio de Janeiro em 1963. Atual-
mente reside em Brasilia, cidade na qual dirige uma sede da Nova Acrépole
e ministra aulas sobre ética, filosofia, simbologia, sociopolitica, dentre outros
assuntos. Além de professora e fildsofa, profere palestras dentro e fora do
Brasil e escreve obras cujos contetidos abordam temas diversos. Entre os anos
de 2000 a 2022 publicou 8 livros.

Na rede social YouTube, no canal da Nova Acrépole, em videos nos
quais esta Lucia Helena Galvao é possivel identificar mais de 50 milhoes de
visualizagOes nas palestras proferidas por ela e também muitos Zkes registrados
pelos seguidores, configurando numa trajetoria de ensino e difusao da filosofia
que vem crescendo a cada ano.

Atesta-se que foi durante a Sindrome Respiratoria Aguda Grave, o
Coronavirus 2 (SARS-CoV-2), patégeno causador da Doenca do Coronavirus
2019 (COVID-19) que Lucia Helena tornou-se mais popular. Ao se buscar
uma comparacao entre videos exibidos antes da pandemia e durante este
evento, ¢ possivel verificar um crescimento dessas visualizagdes. Sendo assim,
a guisa de exemplo, o ptimeiro video registrado no canal da Nova Acrépole’,
intitulado “Razdo e paixdo, segundo Gibran”, disponibilizado em 6 de abril
de 2017, se obteve 178 mil visualiza¢bes e 10 mil /Zkes. Durante a pandemia,
se desta a producao visual “Qualidade e sentido de vida: reflexoes filosofi-
cas”, publicado em 8 de maio de 2020, que gerou 359 mil visualizagoes e 26
mil /ikes. Com esses dois produtos, demonstrando praticamente o dobro de
visualizagoes e de /ikes entre 2017 e 2020, se pode destacar a progressao nos
acessos aos videos produzidos pela instituicio Nova Acrépole, tendo a filésofa
Licia Helena Galvao como protagonista.

Outros professores e filésofos que também apresentam e discutem
conteudos, difundindo a filosofia, sio destacados aqui como modelo de com-
paracdo: Marilena Chaui, com um video chamado “O que ¢ democracia?”, de
21 de agosto de 2018, contou com 39 mil visualiza¢oes e 2,5 mil Zkes. A mesma
personalidade obteve 24 mil visualiza¢es e 1 mil /kes dispostos no video
“Golpe, democracia e autoritarismo no Brasil”, datado de 10 de junho de 2016.

Um fil6sofo bastante conhecido no pais é Leandro Karnal. Em “Existe
racismo no Brasil?” as visualizacbes somaram 414 mil e os /kes 45 mil, video
de 22 de novembro de 2020. Ja na produc¢ao “Pequenos prazeres: Machado
de Assis” de 22 de agosto de 2018, somou-se, até este momento, 58 mil
visualizacoes e 0,2 mil Jkes.

*De acordo com a Wikipédia, o ptimeiro video produzido com a filésofa foi no ano de 2006 em DVD. No ano
seguinte, foi postado um video no canal do YouTube.



A professora e filosofa Viviane Mosé tem publicado no Yo Tube o video
“Super-homem de Nietzsche”, de 15 de setembro de 2020, consta 72 mil
visualizagoes e 7 mil /kes. E em outro video de sua autoria “Manipulagao da
informacio: o escandalo do Facebook”, de 3 de abril de 2018, soma 8,8 mil
visualizacdes e 668 /ikes.

E necessario lembrar que um video disposto em uma plataforma digital
tem vida longa, podendo ser acessado a qualquer tempo e, sendo assim, o
quantitativo de visualizagoes e /ikes vao se alterando. Ainda assim, se o pes-
quisador se deter no periodo focado, tera a observa¢ao do valor de acessos
daquela fase.

Deve-se ater também aos titulos propostos para os videos, ja que se
constituem em instigadores para que o publico que busca o conhecimento
filosofico seja despertado por eles. Um video que tem como titulo “o que
¢ democracia?” pode nio ser atrativo para o espectador. Observe-se, nesse
particular, que os trabalhos do filésofo Leandro Karnal possuem titulos
desafiadores, como por exemplo “Amigos sdo poucos. Quantos amigos voce
tem?”. Um titulo assim pode causar a curiosidade naquele que acessa, mesmo
que nao esteja buscando a filosofia.

Dessa forma, é possivel se constatar que entre a filbsofa Lucia Helena
Galvao e outros professores de filosofia se estabelece uma diferenca pelo
quantitativo de visualizagdes e /Zkes no que diz respeito a redes sociais. E essa
diferenca, hipoteticamente, pode estar atrelada tanto ao modo de propagacio
das ideias filosoficas quanto ao tema apresentado por eles. Mesmo utilizando
as redes sociais que podem abarcar milhares de pessoas a0 mesmo tempo num
unico momento, alguns filésofos consagrados nao alcangam um quantitativo
consideravel de visualizacOes e /kes, se for considerado o aspecto “acesso”.
Nao ¢ o caso, como pode ser visto nos dados apresentados acima, do filésofo
Leandro Karnal.

Como consequéncia dessa diferencga visivel na propria rede social onde
os videos estao dispostos, se pode indagar qual a real finalidade da filosofia
para a humanidade e se os objetivos dela e os contetdos tratados atendem a
essa finalidade no ambito académico. E por extensao, entender qual ¢, afinal, o
proposito de formar filésofos para uma comunidade humana com limita¢oes
de toda sorte.

Como se sabe, os tipos de conhecimentos sao definidos também por sua
finalidade. Sendo assim, o religioso, cientifico, popular e o filoséfico (Marconi,
Lakatos, 2022) tem suas caracteristicas e objetos de analise, sendo o da filosofia



as ideias, a partir do pensamento dedutivo, o qual exige coeréncia logica. Por
outro lado, sabe-se que nem todo ser humano tem desenvolvida a capacidade
de pensar de forma coerente sobre questoes da propria existéncia humana,
necessitando, sim, de um conhecimento que o auxilie a adentrar no préprio
conhecimento das coisas, conhecendo as suas particularidades, aprendendo
a fazer escolhas.

Como em toda area do conhecimento especializado, se torna necessario
um entendimento do que seja a filosofia, embora conceitua-la seja uma tarefa
mirabolante e imprecisa, incorrendo no risco de deixar muitas brechas pelo
caminho da tentativa. Ainda assim, se torna imprescindivel possuir um ponto
epistemoldgico de apoio e reflexdes. Se se compreende aquilo que Saunders
(et. al., 2009, p. 11)) afirma em relacdo ao conhecimento filoséfico, o de que
através da filosofia “aprendemos a identificar e a pensar com cuidado sobre
nossas mais simples ideias e teorias — aquelas que sustentam toda a nossa busca
pelo conhecimento que fazemos em outras areas” se sabera que o objeto de
estudo da filosofia para além das ideias, ¢ a propria vida. Entdo, ela, a filosofia,
estara intrinsecamente permeando toda a existéncia humana.

Nas universidades brasileiras o ensino da filosofia tem como objetivo
formar bacharéis e professores. Os curriculos sao estruturados com as discipli-
nas que auxiliem a promover uma ou outra formacao. Essa constituicao pode
ser verificada nos sites institucionais, com possibilidade de leitura e analise das
ementas disciplinares disponiveis. Geralmente o ementario envolve a parte
histoérica dividida nos periodos filoséficos (antiguidade, medieval, moderni-
dade, contemporaneo) e disciplinas como a logica, estética, linguagem, teoria
do conhecimento, pratica pedagdgica, estagio supervisionado, dentre outras.
Pela quantidade de disciplinas historicas, percebe-se que o conhecimento da
histéria da filosofia e a consequente aprendizagem dos conceitos filosoficos
concebidos nesse percurso, se constituem como imprescindivel para a for-
macao filosofica.

Nos textos de apresenta¢ao de duas grandes universidades publicas
brasileiras, a Universidade de Sao Paulo (USP) e Universidade Federal da Bahia
(UFBA) se destacam os objetivos da licenciatura e do bacharelado, dentre os
quais, se pode observar no projeto pedagogico que “Privilegia-se, assim, tanto
o estudo analitico de temas e autores quanto a pratica argumentativa” (USP, p.
5-0) e na pagina do colegiado “o futuro profissional de filosofia, bacharel ou
licenciado, ¢ estimulado a exercitar o pensamento critico, sendo este o nucleo
do seu treinamento” (UFBA — Colegiado de Filosofia).



Nesse percurso académico, os professores se interessam em saber
como o universitario “analisa as teorias discutidas e em como estrutura seus
proprios argumentos relativo a elas” (Sauders et. al., 2009, p. 18). Portanto,
o estudo da capacidade argumentativa é um dos pressupostos da filosofia
para que o estudante adquira essa habilidade e possa, ele mesmo, aprender
a argumentar, capacidade inerente ao filosofo. Além disso, o conhecimento
do desenvolvimento da filosofia no decurso do tempo, ancorado no pensa-
mento dos filésofos, na busca, no tocante aos graduandos, pela apreensao de
conceitos e visoes de mundo.

Desse modo, se constata uma preocupag¢ao formativa para que o estu-
dante adquira a habilidade da argumentac¢io, a fim de que, ao conhecer e
dominar os conceitos, possa exercitar o senso critico e analitico. Contudo, é
possivel vislumbrar uma formagao engessada nos canones da filosofia com
vistas a compreensao dos fenémenos humanos e existenciais, mas no viés
conceitual, e de criagao de novos conceitos, para que se atenda a0 mundo em
constante transformacao, ja que nao ¢ possivel aplicar conceitos passados, tao
distantes das demandas contemporaneas.

Ao fazer um percurso “por fora” dos limites universitarios e académicos,
se constitui como membro desafiante de um fazer filoséfico periférico, mas
sustentado pela sabedoria dos classicos, bebendo na fonte deles e trazendo
para a difusao filoséfica conhecimentos que a academia nao tem interesse.

Na contramao dos processos académicos, a filésofa Lucia Helena,
exprimindo os objetivos da Nova Acrépole e seu proprio fundamento de
vida enquanto cidada e filésofa, difunde uma filosofia mais voltada para a
emancipacao moral, intelectual e espiritual do individuo.

DIFUSAO DO CONHECIMENTO (FILOSOFICO)

A difusio, tanto quanto o ensino do conhecimento filoséfico, deve
atender aos objetivos propostos pela institui¢do que o realiza. Seja para formar
profissionais que dominem a filosofia — professor ou bacharel — seja em outros
meios, formatos e fins. Senso assim, nem a informacdo nem a transmissao do
conhecimento sao atitudes desvinculadas do propésito de quem as veicula.
Nessa perspectiva, a contextualizagao da informagao ou do conhecimento
necessitam de clareza para que o leitor, usuario ou espectador tenha as con-
di¢oes de entendimento e adesao.

Portanto, este estudo se debruca sobre um fazer filos6fico baseado no
ensino e difusdo da filosofia. Evidentemente, se apropria de um video cujo



conteudo ¢é transmitido por uma professora-filésofa e conduz a reflexao para
um modo de desenvolvimento e uma proposta de aprendizagem da filosofia
que extrapola a mera (in)formacao do senso critico, cuja énfase é dada nos
meios académicos, que nao prevé uma formacao humana através da filosofia.

Esse pensamento encontra ressonancia nas seguintes afirmagoes: “Difu-
sao do conhecimento nao é mera transmissao de informagdes, mas o processo
capaz de tornar o conhecimento em ferramenta tutil para o “saber ser’, “saber
fazer’, “saber conviver' e para as transformacdes na sociedade” (Ribeiro,
Menezes e Campos, 2020, p. 282). Esse processo se fortalece e encontra seu
ponto preponderante quando o sujeito, através de um novo saber, se sente
situado na vida, e assim, sabera tanto fazer quanto conviver por ter atingido
um melhor nivel de compreensao sobre si mesmo e sobre as coisas.

Ainda sobre a difusao do conhecimento, os autores Neto e Menezes
concebem que

difusdo do conhecimento é o compartilhamento de conhe-
cimentos “proprios e apropriados” de uma comunidade de
conhecimento especifica para outra comunidade que os emprega
na vida. E a distribuicio ampla de conhecimentos entre comu-
nidades cientificas e nao cientificas transpondo batreiras, repas-
sando pessoa a pessoa, grupo a grupo, sociedade a sociedade
(2020, p. 281).

Sendo assim, o que ¢ difundido nos videos do canal YouTube, contexto
de difusao, tendo Licia Helena como protagonista, parece ser algo que vai
além da partilha de autoajuda panfletaria, mas uma proposta atenta a adesao
voluntaria de uma comunidade online predisposta a adquirir conhecimento.
Ou talvez, absorvé-lo para uma tentativa de mudar o mundo a partir da trans-
formacao de si mesma. Pois “[...] a difusao do conhecimento nao é um ato
neutro” (Neto; Menezes, 2020, p. 286), é sempre dirigido a alguém ou alguma
coisa. Ha, portanto, uma intencionalidade na difusao do conhecimento que
¢ compartilhado. Nesse sentido, divulga-se

[...] informacGes produzidas e sistematizadas a partir de um
proposito, finalidade, direcionamento gerador de uma agéo,
envolto a transmissdo e assimilacao de conceitos, dados ou
informacoes sobre o mundo existencial ou a respeito das acoes
humanas. (Ibid., 2020, p. 284).

E da natureza do ensino a mudanca do outro, incentivando a sair de uma
situagdo de ignorancia para uma mais favoravel ao seu desenvolvimento. Para
Galeffi “a difusdo [...] responde ao imperativo do conhecimento implicado



com o desenvolvimento humano sustentavel” (2011, p. 30), sendo assim, com-
partilhar saberes ¢é inerente a propria dinamica da vida humana que necessita
exercitar o pensamento, absorver novos conhecimentos para aprimorar-se e
alcangar o mais alto grau de sua condi¢ao espécie, a humanidade, através da
boa convivéncia, premissa do desenvolvimento sustentavel.

Mas para alcangar objetivos que envolvem o desenvolvimento humano
mais amplo e ndo apenas do conhecimento meramente informativo, se torna
necessaria a difusdo que promova a compreensao. Nesse aspecto, ela tem o
valor de divulgacdo “quando se refere a popularizagao da ciéncia, por meio de
uma linguagem acessivel ao publico em geral” (Neto; Menezes, 2020, p. 281),
fazendo com que o conhecimento particularizado e nem sempre alcangavel
pela maioria se torne popularizado.

Finalmente, diante do exposto, caberia indagar se a academia, quando
imbuida da formacao filosofica com vistas ao desenvolvimento da habilidade
argumentativa e critica, estaria se apartando da difusao do conhecimento
propriamente dito, ja que esta, por sua natureza de divulgacao, requer uma
traducao popularizada do conhecimento especializado.

E nessa perspectiva que aqui se concebe o trabalho pedagégico de Licia
Helena Galvao como dotado de elementos que possibilitam a compreensao do
conteudo e a consequente difusao do conhecimento filoséfico em linguagem
traduzida facilitadamente para um grupo maior de usuarios.

ENSINANCA FILOSOFICA EM REDE SOCIAL

O video “Qualidade e sentido de vida: reflexoes filoséficas™ foi postado
no YouTube em 8 de maio de 2020. Por se tratar do periodo da pandemia do
COVID - 19, a filmagem e gravacio foi realizada em ambiente aparentemente
doméstico. Isso porque, em um outro video da mesma época, Lucia Helena
Galvao mencionou a sua localizacio, indicando o estado de isolamento esta-
belecido como medida sanitaria.

Assinala-se que desse objeto de estudo, se destacarao no corpo desse
texto apenas alguns aspectos considerados relevantes para o entendimento
da filosofia aplicada ao cotidiano.

O video tem a duragao de 46 minutos e 56 segundos. Em sua abertura,
em torno de 8 segundos, com fundo musical instrumental aparece o logotipo
da instituicio Nova Acrépole em tonalidade verde e preta. Logo abaixo da
sigla, a palavra “apresenta” ¢ destacada para informar o espectador a referéncia
institucional da qual a filésofa faz parte.



A tela seguinte, dividida em duas partes, do lado esquerdo, consta a
imagem de tela de pintura, nela, uma mulher situada do busto para cima, com
um vestido branco, colares de pérolas no pescogo, cabelos longos avermelha-
dos, com o tronco virado para a esquerda. Ao fundo, um céu azul, e abaixo, o
mar. Do lado direito, o titulo da exposi¢ao oral com o subtitulo “Comentarios
sobre o texto de José Carlos Fernandez” seguido do nome da filésofa e, logo
abaixo, os créditos da pintura (Miranda, 1895 — Sir Francis Bernard Dicksee)
e da sonoplastia (The Clean Up Man — Dan Lebowitz).

Na introducio, o cenario onde Licia Helena se encontra tem uma
parede em tom verde claro, e em cada lado, um jarro de flores. A expositora
se encontra de pé, vestindo uma blusa preta com detalhes brancos. Dois
microfones de lapela estao apregoados na gola da blusa.

Em sua fala inicial, a expositora informa que vai tecer alguns comenta-
rios sobre o texto do autor Joé Carlos Fernandez, diretor nacional da Nova
Acrépole de Portugal.

A primeira colocagao oral apresentada pela filésofa é sobre o aproveita-
mento do tempo ao pronunciar uma fala cotidiana: o tempo foge. Com disso,
ela, apoiada em uma frase latina “memento mor?”’, cuja tradugao é “recorda-te
de que vais morrer”, afirma que o tempo flui rapidamente, e ¢ um recurso
limitado. E por isso, se necessita ter um sistema de economia para emprega-lo
adequadamente. O arremate da colocagao ¢ admitir que ao se perder tempo,
se perde também a vida, pois ela foi dada para que o ser humano possa “dar
o seu recado a0 mundo”, ou seja, executar um propédsito de vida.

Em seguida, com base no texto do autor portugués, aborda um fator que
provoca o desperdicio do tempo: a identificacio com a mascara. Ou aquela
identidade passageira que se utiliza ao transitar numa existéncia. Uma pessoa
tem um nome, um lugar, uma ocupagao etc. Isso constitui a sua persona, sua
mascara. Identificar-se com sem ampliar o repertério de vida, ou seja, sem
confundir-se com uma existéncia tnica, pode causar o esbanjamento do tempo
que se tem para as realizacdes mais espirituosas.

Para estabelecer uma compreensao da dicotomia entre o ser e a mascara,
Luacia Helena exemplifica com a mascara utilizada pelos atores gregos, na
Grécia Antiga. Sendo assim, os atores gregos utilizavam nos palcos diversas
mascaras que eram dispostas atras do palco. A cada cena, ele sustentava uma no
rosto para interpretar um personagem. No argumento da filésofa, o ator sabia
distinguir o que eram as personas que usava e ele mesmo, nao se confundindo
nunca com elas. A loucura seria se ele, na vida comum — como acontece com
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algumas pessoas amadoras ou profissionais da arte dramatica — continuasse a
usar as mascaras do palco como se fizessem parte da sua identidade pessoal.
E a consciéncia de si mesmo que estabelece a diferenca e, desse modo, tanto
um bom profissional do teatro quanto uma pessoa consciente, tem esse juizo.

Ainda no argumento da filésofa, o ator utiliza a mascara para dar um
recado através dela, mas ele precisa ser muito mais que ela. E finalmente,
observa que a mascara obedece ao ciclo da matéria porque ¢é inscrita no
tempo e deve morrer com ele. Desgasta-se e subsiste. Se a mascara tem ciclo
rapido, o ser humano também, pois uma pessoa que vive até os 100 anos,
¢ um tempo breve para dar um recado ao mundo, se o fator tempo nao for
aproveitado com sabedoria.

Para ampliar o sentido de dar um recado ao mundo como um ser que
fenece no final do ciclo de vida, Licia Helena diz que o que esta por tras da
mascara ¢ um ser. Deixa claro entdo, que toda a exemplificagao dada ¢ uma
comparagao entre a finitude e infinitude: a mascara desaparece com o tempo,
o ser que a esta utilizando, nao, pois ¢ um ser eterno que esta apenas de pas-
sagem pelo mundo. O ser por tras da mascara pertence a uma outra esfera, e
a outras leis que ndo obedecem ao ciclo material, perecivel.

Aprofundando a discussio, apresenta a qualidade de vida interna (ser) e
externa (ter) que balizam a vida do ser por tras da mascara. Qualidade de vida
interna tem a ver com discernimento e requinte. Na contramao do sentido
de requinte conhecido pelas pessoas (que preve requinte como riqueza, luxo,
posses), essa palavra ¢ utilizada no texto de José Carlos Fernandez como a
capacidade de saber escolher (discernir) a melhor op¢ao dentre tantas outras.
A melhor sera sempre aquela que causa elevacao e sem prejuizos para qual-
quer ser vivo. Para Licia Helena, ao observar pessoas do seu meio social, as
pessoas requintadas sao sempre as simples, as que nao estavam preocupadas
com a aparéncia, mas com o bem estar alheio.

Na sequéncia, declara um conceito para a palavra requinte, baseado no
desenvolvimento positivo do ser: requinte ¢ a capacidade de conter o impeto,
o impulso, examinar as op¢Oes da tua vida, para escolher aquela que ¢ mais
apropriada, que cumpre com a sua fung¢ao, que caminha para o seu destino,
para o seu ideal, mas causando o minimo dano pelo caminho onde passa.
Como se pode observar, ¢ uma conceituagao cabivel e executavel para um ser
humano, entretanto, se sabe que nem todos assim procedem com requinte.
E ¢ por isso que para uma filosofia aplicada ao cotidiano se visa alcangar o
melhor da humanidade, o mais alto nivel, pois somente os animais irracionais
nao tem a condigao de se emancipar.



Na fase seguinte, ela diz que cada pessoa tem o seu proprio conceito
do que seja qualidade de vida e, dentro disso, aquilo que, para elas, tem essa
representacao. Para o filésofo Platio, segundo Lucia Helena, talvez fosse as
ideias; William Shakespeare, a beleza da voz humana. Destacando um exem-
plo retirado de um livro de Robert Scruton (citando o filésofo David Hume),
pergunta como se saber se uma coisa ¢é bela. Para ele, em cada contexto cul-
tura, civilizatério, se deve pegar uma pessoa que fosse um juiz fidedigno, ou
seja, uma pessoa que tivesse uma vida integra o suficiente para entender uma
harmonia que viesse do lado de fora. Esse juiz se trata de uma pessoa cuja
visao de mundo é confiavel.

De acordo com a filésofa, Platio e Shakespeare sao juizes fidedignos,
pois representam cada um a seu modo, exemplos de inteligéncia e espiritua-
lidade. Embora as respostas de ambos para aquilo que consideram qualidade
de vida sejam aparentemente dispares (ideias x beleza), elas sdo conciliaveis
justamente por serem oriundas de pessoas fidedignas, portanto, ideias e beleza
se entrelagam. Sendo assim, é possivel que numa analise do mundo das ideias
de Platao, haja algo da beleza a constituir esse mundo.

A qualidade de vida exige uma boa escolha ou ser capaz de escolher
bem. Essa capacidade esta ancorada na consciéncia que se deve ter do sentido
da vida. Segundo a anilise filosofica de Licia Helena, quando se estabelece
um sentido de vida, as escolhas serdo adequadas a ele. Contraditoriamente, a
falta de clareza no sentido de vida pode levar as pessoas a escolher segundo a
massa, o coletivo; seguir o que dita a moda. A outra forma seria pelos interes-
ses proprios. Ambos seriam procedimentos distanciados do sentido de vida
e podem gerar a falta de firmeza e autonomia, ao egoismo e inconsisténcia
da identidade propria.

Outro aspecto tratado no video ¢é a questao da iniciativa humana. Esta
deve ser composta pela criatividade, imaginacao e vontade. A falta de iniciativa
esta presente na histéria humana e demarca a vida do homem e da mulher,
principalmente porque a necessidade de sobrevivéncia muitas vezes causa
o abafamento ou apagamento da criatividade. Para Lucia Helena, o ideal
seria que o sujeito pudesse ter o seu trabalho que lhe garante o bem-estar do
corpo, mas que pudesse executar também o outro aspecto, o criativo. Con-
tudo, argumenta que, mesmo vivenciando dificuldades, seria pertinente que o
individuo praticasse a beleza e a criatividade também no meio onde age pela
sobrevivéncia. Para ela, ¢ no lugar onde se coloca o coragao que o individuo
pode sentir e identificar com maior efetividade a qualidade de vida.
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Na parte final da exposi¢ao, a abordagem ¢ sobre vida interior. Ter vida
interior ¢é estar afetado pela pratica das virtudes, no exercicio das boas agdes,
o que favorece a ampliagao da consciéncia, do pensamento e das relagoes
fraternas. F quando o tempo ¢ resultante da propria vida interior no sujeito,
ele sabera aproveita-lo de forma saudavel e sem desperdicio.

Finalizando, a apresentadora faz a leitura de um trecho do Upanichads,
ressaltando a palavra “aquilo” que tem o significado de esséncia divina. Ou
seja, quando a pessoa vive consciente de sua verdadeira natureza, é portadora
do “aquilo” e entdo, sabera fazer melhores escolhas, aprimorando a qualidade
de vida, com bom emprego do tempo.

CONSIDERACOES

O ensino e estudo da filosofia pode atender a outros objetivos que nao
seja, tdo somente, o desenvolvimento da argumentacao e do senso critico do
estudante ou de qualquer pessoa. Mesmo no ambito académico é possivel
ampliar a potencialidade do conhecimento filoséfico, redimensionando-o de
sua utilizagdio meramente reflexiva, para uma pratica de vida que emancipe
o ser humano.

A fil6sofa Liacia Helena Galvio executa uma forma de ensino através
da qual pretende que o espectador encontre na filosofia um modo de vida e
nao um conhecimento morto, manipulado e discutido apenas por pequenos
grupos. Essa talvez seja a motivagao que encontra o usuario para acessar os
videos apresentados pela filosofa.

Observa-se, ao se analisar o video, que a sua atitude didatica e filoso-
fica tem a explicagdo, a comparagio, a exemplifica¢dao de diversos elementos
(simbolicos, historicos e reais) mediatizadores da compreensio, sio como
ferramentas pedagogicas que produzem o efeito de entendimento no usuario,
acrescentada da mengao da aplicabilidade do tema no cotidiano. Desse modo,
ao utilizar as redes sociais para difundir o conhecimento sobre a filosofia, o
interesse parece incidir sobre a compreensao dessa como um instrumento de
crescimento e emancipagao pessoal e social, pois, um sujeito que mude do
estado de ignorancia para a sabedoria, ¢ uma nova célula viva a disseminar
informacao e conhecimento, consequentemente ¢ potencial para recriar o
mundo a partir de si mesmo.
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DE CONSTANTINO A TEODOSIO: DESAFIOS PARA
A EDUCACAO E O ENSINO DA IGREJA CRISTA NO
SECULO IV

Pablo Gatt'
Pietro Menegatti de Chiara®

INTRODUCAO

A adesio de Constantino ao Cristianismo entre 310 e 312, antes da
unifica¢ao do Império Romano, marcou simbolicamente a histéria da Igreja.
Até 310, o imperador ainda era devoto do Sol invictus, mas por volta de 312,
antes da batalha da Ponte Milvia, sua famosa visao o levou 2 vitéria sobre
Maxéncio, consolidando seu dominio sobtre a Peninsula Itilica e o norte da
Africa. Sua conversio abriu caminho para que a Igreja se tornasse um dos
pilares do Império, oficializada posteriormente no governo de Teoddsio I

Antes disso, os cristaos foram alvo de perseguicoes politicas, especial-
mente durante a Anarquia Militar (235-284), com periodos violentos sob
Décio (249-251) e Valeriano (253-260). Embora Constantino tenha facilitado a
expansao do Cristianismo, este ainda ndo era religido oficial, coexistindo com
os deuses da pax deornn?, que garantiam a estabilidade romana. Essa transi-
¢ao para a hegemonia crista sera analisada nas homilias de Jodo Criséstomo,
particularmente em Adpersus ludaeos.

A ATUACAO DE CONSTANTINO EM PROL DO CRISTIANISMO

Nos Editos promulgados por Constantino em prol do Cristianismo,
durante os anos de 312 a 316, ha o Edito de Mildo (313), que representou
um marco para a historia da religido crista e que configurou o inicio de uma
nova etapa na histéria da Igreja. Por essas medidas, como um dos variados
resultados, as cidades romanas passaram a abrigar os timulos dos martires,
0s martyria, que antes eram enterrados em territorios extra muros, fora do orbis
romanorum. Em vista disso, a tendéncia crista foi ressignificada, passando a
ser a de unificar os povos e excluir aqueles contrarios as mensagens da “Boa
Nova”, os hereges.

' Doutor em Histéria (UFES). Professor (UFES). CV: http://lattes.cnpq.br/7520287446667143
?Mestrando em Histéria (UFES). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/4705719600618435

> A paxc deorum era o equilibrio entre humanos e deuses, essencial para a paz e a prosperidade do Império Romano.
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Silva (2013, p. 35) destaca que, ap6s o reconhecimento da liberdade de
crenga, os cristaos adotaram praticas missionarias mais audaciosas investindo
em um conjunto de praticas para afirmar a superioridade da crenca deles,
expressando a cristianizagao por meio de cinco vetores principais: a) conversao;
2) dominio urbano e rural com a ctia¢io/reapropriacio de uma arquitetura
orientada pela visio de mundo crista; ¢) controle do tempo, d) interferéncia
nas institui¢oes politicas; €) normalizagao corpo, mediante a redefini¢ao dos
comportamentos.

Em fevereiro de 313, Constantino e Licinio estabeleceram o Edito de
Milao, reconhecendo a liberdade religiosa e concedendo a fé crista o status
legal de religio licita. Como observa Spinelli (2021, p. 248), o Edito de Milao
marcou o inicio da transformagao do cristianismo em um fenoémeno politico
dentro do Império. Essa mudanca permitiu ao clero cristdio monopolizar a
relagdo com o sagrado, até que, sob Teodosio I, o clero se tornasse o unico
intermediario entre Deus e os homens. No entanto, como Silva (2014, p. 131)
ressalta, “mesmo a ampla liberdade de culto concedida aos cristaos por Cons-
tantino e Licinio entre 312 ¢ 313 nio acarretou um abalo imediato no sistema
de crengas locais”. Ao longo do século 1V, a Igreja, com o apoio imperial,
comecgou a modificar profundamente a sociedade, impondo um calendario
cristao que substituia gradualmente as praticas pagas e judaicas. Um exemplo
foi a mudanga do “dia do senhor” para o domingo, em oposi¢ao ao sabado
judaico, o que evidenciou o confronto entre as tradigdes.

A politica imperial implementada por esse édito criou novas condi¢oes
ao promover uma ampla internalizagao dos Cristianismos na sociedade romana,
concedendo aos clérigos permissoes para o oficio divino no auxiliar do Estado.
Em 316, Constantino concedeu permissao de testamentos em nome da Igreja
e, entre os anos de 318-321, a corte do bispo recebeu autorizagao para exercer
a justica no mesmo nivel de competéncia que o governador exercia no tribu-
nal da provincia (Silva, 2013, p. 38). Assistimos no governo de Constantino
a equiparagao entre os poderes religiosos e laicos, em que ambos puderam
interferir na ciria municipal. Sao esses dois fatores que, 0 aumento da riqueza
e de poder, conferiram a Igreja maior legitimidade, na medida em que o bis-
pado, localmente, dispde de recursos e condi¢oes de patrocinar obras publicas
para o amparo dos cristdos mais abastados, como os pobres, vidvas e 6rfaos.
Dessas medidas, no decorrer do IV século, resultam em maior notabilidade
e geréncia da Ekklesia’ na vida social e politica do Império.

*Ekklesia, termo grego para assembleia, foi adaptado pelo Cristianismo como simbolo da missao apostolica da Igreja.



Esses privilégios, concedidos ao clero, criou uma nova ordem juridica-
mente, assim como propiciou o enriquecimento extraordinario da Igreja. Nesse
processo de expansao o Cristianismo deixa de ser uma religidao permeada por
grupos marginalizados para se estabelecer entre a elite da sociedade romana:
em meio aos governadores, magistrados, na corte imperial e, até mesmo, na
familia dos imperadores.

Alexandre usou a helenizacao como forma de civilizar, e os doutrinadores
cristaos adotaram a mesma estratégia para tornar o Cristianismo aceitavel aos
gregos e romanos. Assim, ‘helenizar’ passou a significar também ‘cristianizar’,
envolvendo a filosofia e cultura gregas para conquistar a elite romana. Essa
aproximagcao entre filosofia e Cristianismo ajudou a estabelecer a religiao entre
os patricios, facilitando seu reconhecimento como religiao imperial. (Spinelli,
2021, p. 243)

Embora inicialmente popular entre as massas, o Cristianismo precisou
de sofisticagao para se firmar entre a elite romana, o que s6 ocorreu com
Constantino. Elementos greco-romanos, como o culto aos santos, foram
incorporados, aproximando o Cristianismo das praticas populares e reduzindo
a desconfianca do Estado em relagdo as supersti¢oes. Ainda no quadro de
reformas, com a permissao das pregacdes, pela pratica homilética’, os prega-
dores cristdos se empenharam em um trabalho de doutrinagao, que interviu
em todos os setores da vida cotidiana. Esse empenho em evangelizar visava a
criacao de um “novo homem”; educado de acordo com os preceitos evangéli-
cos, reproduzindo em seu comportamento, palavras e gestos, os atos de Jesus,
a vida que o filho de Deus levou, permitindo a religiao crista a realizacdo da
manutenc¢ao dos corpos dos fiéis, pela normalizacao das acoes e dos gestos.
Nesse esquema de manutengdo dos corpos ainda enquadramos a vigilia por
dias, a renincia a copula e a autoflagelagao, estabelecendo, assim, pouco a
pouco, um protocolo de regulagio corporal que visava controlar a frui¢ao dos
sentidos, as sensibilidades e a relacio com si mesmo®.

Essa troca de informacoes, essa creularidade das ideias’, somente contri-
buiu para a constru¢ao hegemonia crista no Império Romano, atuando como

5 Homilias eram sermdes cristdos que facilitavam a cristianizagio urbana no fim do século IV. Foram o principal
instrumento de difusio dos ensinamentos evangélicos, sendo o periodo de florescimento da pratica homilética o
final do século IV. Jodo Cris6stomo, conhecido como “Boca de Ouro”, destacou-se com a homilia Adversus Iudaeos
(386), promovendo uma identidade crista em Antioquia.

¢ A restricio a comportamentos desregrados tem raizes estoicas, e segundo Foucault (1970), o discurso funciona
como uma rede de signos, por discursos antetiores que sio transmitidos de tempos em tempos e se conectam com
discursos atuais, podendo ser modificados ou nio.

7O conceito de circularidade das ideias, de Carlo Ginzburg (2001), pode ser utilizado para explicar as interacdes
dinamicas entre culturas nos primeiros séculos do Cristianismo. Utilizamos esse conceito para superar a visio

189



190

uma aliada do Estado, almejando transformar o corpo dos fiéis em um meio
de expressao religiosa, tornando-o uma ferramenta eficaz para a cristianizagao.
Isso exigia que os devotos seguissem um conjunto de normas baseadas no
autocontrole, na moderag¢ao e na rentncia aos prazeres terrenos. (Silva, 2013,
p. 39). Fora um discurso moralizante, normativo, a fim de propiciar a salvagao
do individuo, sobretudo, pela criagio de um fundo ético, pela dissociagao do
cristdo com o ethos pagao, com a cidade antiga.

Com Constantino, medidas pro-cristas foram implementadas, e o Con-
cilio de Niceia (325) abordou o dogma da Trindade, resolvendo disputas
teologicas que vinham desde o século III, como o conflito entre unitaristas,
liderados por Sabélio, e defensores da Trindade. O debate gerou instabilidade
entre os patriarcados de Cartago, Alexandria, Antioquia e Roma, culminando
na excomunhao de Sabélio. Com Dionisio, Papa entre 259 e 268, o combate
as ideias sabelianas foi retomado, especialmente no ano de 260, fortalecendo
a posicao trinitaria na Igreja.

Nem Cornélio e nem Dionisio alcangaram os objetivos deseja-
dos, que, enfim, s6 vieram a se efetivar no inicio do I'V século
sob a ingeréncia do imperador Constantino I que governou
o Império entre os anos de 306 e 337. Coube a ele, em 325,
convocar e presidir um concilio ecuménico, o de Niceia, a fim
de buscar um acordo entre as partes a respeito do tema, e, além

disso, retificar o poder “imperial” do bispado de Roma sobre
os demais (Spinelli, 2021, p. 246).

Em vista disso, Constantino, no ano de 325, em Nicéia, ¢ chamado
para intervir nessa querela religiosa. Agora contra o Arianismo, que pregava
igualmente a dessemelhancga entre o Pai e o Filho. Nessa ocasido ocorre o
primeiro concilio ecuménico da Igreja, o Concilio de Nicéia, ao qual o impe-
rador possufa demasiada influéncia, definindo, assim, a consubstancialidade
entre o Pai, o Filho e o Espirito Santo.

No governo de Constantino também foram construidas igrejas e entre
elas, a mais importante de todas, a Basilica de Sao Pedro, durante os anos de
320 e 327. No ano de 324, a fim de perpetuar a memoria do imperador, Cons-
tantino decide criar a nova capital do Oriente: Constantinopla, como a “Nova
Roma”, originalmente conhecida como Bizancio. Em 326, o imperador realiza
uma espoliagao dos templos pagaos nas provincias do Império, transportando
tudo para a nova capital. Esse episodio justifica todas as mudangas empreen-

unidirecional entre culturas, pois Cristianismo, Judaismo e politeismo greco-romano nido eram formas culturais
independentes (Chevitarese; Cornelli, 2003).



didas pelo imperador em prol da religido cristd, uma vez que, até entio, eram
os templos cristaos os espoliados em favor dos templos pagaos e do Império.

Constantinopla foi construida, provalmente, até o ano de 336, mas sua
inauguracao foi em 11 de maio de 330, coincidindo com os 25 anos de reinado
de Constantino. A “Nova Capital” refletia “o desejo imperial de construir um
espléndido santuario cristaos, muito embora, em Constantinopla, pudessem
ser observados ainda altares e estatuas das divindades pagas, como convinha a
uma cidade que pretendia ser, no Oriente, a réplica de Roma” (Silva, 2000, p.
257). Com Constantino a relacio Igreja/Estado se torna irreversivel, no qual,
constantemente, ocorrerem interferéncias politicas em disputas que envolvem
as comunidades cristds, como o caso da mediagao do imperador na querela
de Cartago, em que legitima a elei¢ao de Ceciliano ao bispado na deposi¢ao
dos donatistas. Constantino combateu as heresias, como o donatismo e o
arianismo, promulgando leis que visavam fortalecer a unidade crista e proteger
a seguranc¢a do Império, suprimindo movimentos religiosos dissidentes. Esses
embates sdo os reflexos do que falamos, mesmo que Constantino tenha se
convertido ao Cristianismo, de que a religido crista estava em seu processo de
estruturagao e que nao se tornara hegemonica imediatamente, encontrando
nesse processo adversarios e querelas a serem resolvidas.

Mesmo assim, a alianga entre Igreja e Estado se fortalece com reali-
zacio de panegiricos* ao imperador, como vemos na celebragio de 336, em
que Eusébio de Cesaréia tece elogios publicos a Constantino, como forma
de exaltar o trigésimo ano do seu reinado. Nessa ocasido, o bispo celebra a
pietas do imperador, a piedade, ao invés de glorificar suas conquistas militares,
sendo essa inversao de valores uma novidade cultura trazida pelo Cristianismo
(Costa, 2019, p. 368).

A cristianizac¢ao do Império Romano foi um processo longo, que resul-
tou em um aumento extraordinario dos privilégios cristaos. A superacao do
paganismo nao aconteceu com Constantino, visto que o mesmo ainda pos-
sufa o titulo de pontifex maximus e permitia que em sua corte professassem o
paganismo, comprometido com a manuten¢ao dos templos, mas no momento
“que se segue a este Edito o cristianismo também toma rumos diferentes
daqueles de seus primeiros fundadores, passando a elaborar padroes doutri-
narios, rituais e arquitetonicos distintivos” (Nogueira, 2015, p. 42). Mesmo
que em sua corte tais praticas estivessem permitidas, o imperador coibe tais
ritos em sua rotina, que iam de desencontro com a doutrina crista, na recusa

#Um panegirico ¢ um poema em versos hexdmetros. E uma elegante redacio para conquistar a aten¢do de alguém
em particular, geralmente de um patrocinador.

191



192

em ofertar sacrificios, na pratica e no exercicio da magia, da adivinhagao e na
prostituicao ritual. De fato, Constantino permitiu os cultos pagaos, desde sem
a pratica de sacrificios de vitimas, mas ndo em seus rituais.

DA HERANCA DE CONSTANTINO A TEODOSIO I

Com a morte de Constantino, em 337, o Império se divide novamente.
Seus filhos, Constancio II e Constante, seguem a risca a legislagao anti paga,
impondo o cumprimento de leis que tinham como intuito a disciplinarizagao
da sociedade sob os moldes cristaos. Com isso, a influéncia dos bispos cresce
cada vez mais, juntamente com a rivalidade com os pagaos. Nesse contexto
ocorre o crescimento e florescimento do Cristianismo ao longo do Mediter-
raneo, sendo que ¢ no século IV que se cunha o termo paganus, para designar
aqueles que ainda eram adeptos de praticas politeistas.

Constante (330-350) substitui Constantino II (337-340), devido sua
morte em 340, a frente da parte ocidental do Império, permanecendo Cons-
tancio II (334-361) no comando do Oriente, pois, como dito, o Império
nao estava mais nas maos de um unico governante. A reunido da autoridade
imperial sob apenas um soberano foi favorecida pelo terceiro ciclo de usur-
pagoes, iniciado em 350 com a proclamag¢io de Magnéncio (350-353), no
Ocidente e a morte de Constante. Temos entdo, novamente, um Império
dividido em dois lados, mas que ndao duraria por muito tempo. Pelo desejo
de impedir os avan¢os de Magnéncio, em ambas localidades do Império,
“Constancia, irma de Constancio 11, promove a elevagao de Vetraniao, wagister
peditum da liria, a parpura dois meses depois (mar¢o de 350). Em junho,
Nepociano, um sobrinho de Constantino, pelo lado materno, invade Roma
e se proclama Augusto” (Silva, 1993, p. 103-104). Mediante esse ciclo que
usurpagoes que foram acontecendo o “Império, em menos de seis meses,
passa a estar novamente sob o dominio de quatro imperadores, mas em
condi¢Oes bem diferentes da Tetrarquia” (Silva, 1993, p. 104). O reinado de
Magnéncio dura apenas 3 anos, pois em 353, na Batalha do Monte Seleuco,
¢ derrotado pelas tropas de Constancio II.

Com a morte de Magnéncio, em 353, Constancio II governa toda a
extensao territorial até o ano de 361. Ao se encontrar enfermo, provavelmente
durante a Festa de Tarso, no outono de 3 de novembro, Constancio 11 falece
de febre em Mopsucrenas. Com a morte de todos os filhos de Constantino,
Juliano, que detinha o titulo de césar e era casado com uma das filhas de
Constantino, Helena, usurpa o poder em 3060, se tornando o tnico imperador



de Roma em 361. Convertido ao paganismo, sob influéncia dos ideais neo-
platonicos, Juliano “se apresenta como um imperador fiel aos antigos cultos
romanos e hostil aos cristaos, como se depreende de uma boa parte de seus
escritos, eivados de criticas mordazes ao Cristianismo, dentre os quais o mais
contundente ¢é, sem duvida, o Contra os galilens” (Silva, 2006, p. 260). O cunho
da obra refere-se as promessas de Juliano que dizem respeito a demoli¢ao dos
fundamentos da fé judaico-cristao.

Juliano (361-363) governou o Império Romano em um periodo em que
o Cristianismo ja estava tolerado, em que os bispos dispunham de influéncia
sob todos os dominios do Império, tanto politica como religiosa. Todavia,
Juliano acreditava estar no poder por vontade divina do Deus Pai, Hélius, o
deus Sol, que para o imperador era o proprio fundador de Roma. Nesse sen-
tido, a politica imperial de Juliano se baseou na retomada ao culto solar, pois,
o deus Sol que conferia ao imperador, pela dignidade e prosperidade, uma boa
administracao do Imperium. Portanto, o Estado romano deveria acompanhar as
diretrizes césmicas. Do mesmo modo, empenhou a reconstrugao dos templos
pagios que haviam sido abandonados. De fato, de Constantino a seus filhos
(306-360), o Cristianismo gozou de um periodo de paz e privilégios, mas com
Juliano, ao promover uma reorganizagao do clero, os membros do clero cristao
ficaram impossibilitados de ocuparem cargos importantes no Estado. “Por
essa tentativa de reforma na religidao do Império retomando os cultos pagaos,
ele foi, mais tarde, denominado ‘O Apdstata’, ou seja, aquele que renega uma
crenca anterior” (Miranda, 2013, p. 22-23). Com a morte de Juliano se inicia a
Dinastia Valentiana (364-392), visto que, governo de Valentiano I (364-375),
na parte oriental, os cultos pagaos continuavam a ser permitidos.

Com a morte de Valentiano I (364-375), o Império foi novamente divi-
dido. Seus filhos, Valentiano II (375-392) e Graciano (375-383), assumiram o
comando do Oriente e do Ocidente, respectivamente. Graciano, estabelecido
na nova sede imperial na Peninsula Italica, adotou medidas contra o paga-
nismo, renunciando ao titulo de pontifex: maxinus e suspendendo os privilégios
aos templos pagaos. Apos sua morte, Teoddsio restaurou Valentiano I como
imperador do Ocidente, mas, com a morte deste em 392, Teoddsio se tornou
o unico governante do Império Romano.

No interior da Igreja, persistiam divisGes entre as filiagdes nicenas e
arianas, refletindo a complexidade do processo de cristianizagao. Mesmo apos
o Concilio de Nicéia (325), que condenou o arianismo, essa corrente manteve
influéncia, especialmente em Antioquia, onde houve conflitos entre bispos
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nicenos e arianos. O Concilio de Antioquia (379) reafirmou as decisées de
Nicéia, mas nao conseguiu reunir imediatamente os cristios da cidade, que
continuaram divididos.

E somente com o reinado de Teodésio I que se reinaugura a politica
em prol do Cristianismo, iniciada com Constantino. Em 391 o imperador
promulgou uma lei que proibiu, em toda a Peninsula Ibérica, as praticas
pagas. Em 392, em Constantinopla, Teoddsio “sistematiza as leis anteriores
que coibiam o paganismo” (Silva, 20006, p. 261). Nesse momento proibiu-se
por toda a extensdao do Império Romano, seja em ambito publico ou privado,
a execugao de sacrificos aos deuses pagaos, a adoragao de idolos e a elevagao
de altares, sob a pena de morte, multa ou confisco.

Nesse meio tempo, com a morte de Valenciano II, no Ocidente, Teoddsio
estava em guerra com Eugénio, que assumiu o controle da por¢ao ocidental
do Império, que, embora cristao, defendeu a reabertura dos templos pagiaos
a pedido a elite senatorial de Roma. Em 394 Teodésio venceu Eugénio e
extinguiu todos os seus atos legislativos, inclusive aqueles que favoreciam as
crencas pagas. “Por fim, o magister serinii Eugénio, apos ter fracassado em todas
as tentativas de acordo com Teoddsio, se volta para os senadores pagaos do
Ocidente liderados por Nicomaco Flaviano, passando assim a representar
grosso modo o Gltimo baluarte politico de resisténcia paga contra o governo
cristao do Oriente” (Silva, 1993, p. 105).

A Igreja, no final do Mundo Antigo, passa a desempenhar
um papel decisivo na transi¢io para a Idade Média. Por todo
o territorio do Império, multiplicam-se as associagdes cristas,
tato regulares como seculares, que se notabilizam no auxilio aos
pobres, 6rfaos e viavas. [...] Ao mesmo tempo, o bispo passa
a revestir o patronato sobre as comunidades locais, exercendo
a justica e organizando a defesa contra os invasores barbaros,
problema que se acentua nos dois ultimos anos do Império

(Silva, 2006, p. 262).

Em 380, com o Edito de Tessalonica, Teoddsio promove o credo cristao
a religido oficial. A partir de entdo, a alianca Igreja/Estado se fortalece, mas
ainda nao podemos falar de uma hegemonia crista sob todos os dominios
do Império Romano. A rela¢io entre Igreja/Estado nio beneficiou somente
o Cristianismo. Na visdo da aristocracia greco-romana, principalmente do
imperador, era mais eficaz administrar o Império fundamentado em apenas
uma doutrina, desde que aglutinado por uma tnica cren¢a e devogao, do
que disperso. Contudo, se nos atentarmos a parte oriental, especificamente



a Antioquia, nos finais do século IV, e aos arredores da cidade, como Yakto
e Dafne, percebemos ambas localidades como palcos de cerimonias pagas,
no desencontro com a visao exacerbada dos homilistas, que atestavam
uma hegemonia cristd ja nesse periodo. Exemplo desse discurso, em prol
da legitimidade do Cristianismo, é a homilia Adversus Iudaeos, de Joao Cri-
s6éstomo, Doutor e Padre da Igreja’, que defendia e pregava que a cidade
de Antioquia ja era hegemonicamente cristd. Podemos mencionar, ainda, a
realizagao dos jogos olimpicos, as festividades da Maiuma e da Caliopeia, as
representacoes teatrais e os banhos publicos, locais de encontro e de lazer,
como elementos que atestam contrariamente a visio defendida por Jodo

Crisostomo (Silva, 2013, p. 42).

Mesmo com a oficializa¢do do Cristianismo a religido oficial do Impé-
rio notamos que, por meio das escavagoes realizadas entre 1932-1939, “os
mosaicos das igrejas de Antioquia acompanham a tendéncia de se evitar o
emprego de temas biblicos, de simbolos cristaos e de figuras humanas, numa
contraposi¢ao as cenas mitoldgicas naturalistas” (Silva, 2013, p. 44). A exis-
téncia desses mosaicos contradiz a pratica homilética de Joao Cris6stomo,
uma vez que o mesmo defendia que a cidade de Antioquia era totalmente
cristd ja nos finais do século IV. Sua homilia, o Adversos Iudaeos, inclusive,
esta repleto de sermoes que alertavam os cristdos aos perigos do Judaismo.
Seus proprios escritos atestam a multiplicidade vivida, ndo sé por Antio-
quia, mas por todos os territorios ao longo da bacia do Mediterraneo. “O
trabalho pastoral de Joao Criséstomo envolveu, por um lado, o reforco dos
mecanismos identitarios que uniam a assembleia, e, por outro, a delimitagao
das fronteiras entre os cristaos, os adeptos dos cultos greco-romanos e os
judeus” (Silva, 2014, p. 138).

No Adpersus Indaeos de Joao Crisdéstomo, o uso da retérica encomias-
tica, que exaltava as virtudes cristas, foi empregado para contrastar com a
difamagao dos judeus, vistos como uma ameaga ao processo de cristianiza¢ao
em Antioquia. Criséstomo via nas festividades judaicas, como o Rosh-Ha-
-Shanah e o Sukkot, um perigo a construcdo do ethos cristao, pois atrafam
muitos cristios, desviando-os da nova fé. Por meio de suas homilias, a Igreja
encontrou uma maneira rapida e eficaz de educar os fiéis e reforgar os valo-
res cristaos, utilizando a oratoria, ja familiar ao publico, para influenciar seu
comportamento e crengas. A alusio aos judeus como psggos, desqualificados,

" Os Padres da Igreja foram te6logos que moldaram a doutrina cristd no século IV, sendo referéncias na ortodoxia
teoldgica. Esta, ou a heresia, seria avaliada por meio dos ensinamentos deixados por eles, pois inauguraram a “ciéncia”
da teologia e foram a centralidade da palavra de Deus (Padovese, 1999).
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nao torna somente a homilia um processo de cristianizagao eficiente, mas
também a atuacao pedagogica do orador, que recorre a ampliagao dos valores
associados a nobreza dos cristaos.

A critica aos judeus, além de ser uma estratégia de exclusdo, também
funcionava pedagogicamente, ampliando a percep¢ao da nobreza crista e
refor¢cando a identidade coletiva dos cristaos. Ao mesmo tempo, praticas
pagds, como jogos olimpicos e pegas teatrais, continuavam a perpetuar as
antigas identidades sociais, criando um desafio adicional para a cristianizag¢ao
e educacao da populagao. Apesar das restricdes impostas pelos filhos de Teo-
désio, como Arcadio e Hondrio, o paganismo continuava a exercer influéncia.
Somente em 408, sob Teoddsio 11, os pagaos foram completamente excluidos
dos cargos publicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do século 1V, os Cristianismos enfrentaram desafios que iam
além da expansio de sua doutrina e inclusao nos quadros politicos do Império.
A transi¢ao de uma fé marginal para uma religido institucionalizada e oficial,
como destacada, trouxe a necessidade de desenvolver um sistema educativo
eficiente. O ensino da Igreja envolvia tanto a formagao espiritual quanto a
social dos fieis. Um dos grandes desafios para a educagao e o ensino cristao
foi a coexisténcia de diferentes crencas e praticas, especialmente em cidades
como Antioquia, onde tradi¢des pagas e judaizantes competiam. A cria¢ao
de uma identidade crista exigiu uma abordagem pedagdgica que envolvesse,
além da teologia, a transformagao das praticas cotidianas. As homilias, como
as de Joao Criséstomo, exemplificam esse esforgo.

Outro obstaculo foi a adaptacao da educagao crista as elites romanas,
onde a heleniza¢ao da doutrina visou tornar o Cristianismo mais aceitavel para
a elite intelectual do Império. Essa necessidade de conciliar tradi¢oes culturais
preexistentes com os novos valores cristaos gerou tensoes, especialmente no
campo educacional, onde a filosofia e a retorica gregas passaram a desempenhar
um papel importante na formacao dos lideres da Igreja. Os desafios para a
educacgio crista, portanto, estavam enraizados na necessidade de impor uma
nova moralidade e conduta sobre uma sociedade heterogénea e multifacetada.
A partir desse cenario, a Igreja consolidou um sistema de ensino que buscava
moldar tanto o corpo quanto o espirito dos fieis, de maneira a criar a base
para uma estrutura educacional.
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A ORDEM E O
PROGRESSO: AS FESTAS CiVICAS NOS GRUPOS
ESCOLARES (G. E. BARAO DO MIPIBU — RN- 1909-1924)

Elis Sandra Cardnalle Victor de Lima'
Matria Inés Sucupira Stamatto?

INTRODUCAO

Pretende-se investigar a funcao civil e politica das praticas pedagdgicas,
especialmente as festividades escolares, nas instituicdes escolares criadas no
primeiro periodo republicano brasileiro.

A pesquisa realizou-se no ambito do projeto “Grupo Escolar Barao de
Mipibu: a a¢ao dos Inspetores de Ensino a educagao primaria em Sao José de
Mipibu/RN (1909-1930)”, no Programa de Pés-Graduaciao em Educagao em
Educagao. As principais fontes analisadas foram a legislacao educacional da
época e os termos de festas presentes nos Livro de Termos de Visita e Exa-
mes do estabelecimento de ensino. Operou-se com uma analise documental
a partir das orientacdes de Le Goff (1990). Como fundamentagao teodrica,
contou-se principalmente com a compreensao de legislagao escolar a partir
de Faria Filho (1998), e o conceito de cultura escolar apresentado por Vinao
Frago (1995).

A metodologia empregada foi a de analise documental e estudo de caso,
considerando-se a implementagao das festas escolares, particularmente a festa
da arvore, em um grupo escolar do municipio de Sao José de Mipibu, no Rio
Grande do Norte, denominado Grupo Escolar Barao do Mipibu-GEBM. Foi
selecionado o perfodo de 1909-1930 para a delimitacao temporal, o qual corres-
ponde ao ano da criagao da referida institui¢ao e ao final da Primeira Republica.

No dia 15 de agosto de 1909 foi instalado na cidade de Sao José de
Mipibu o Grupo Escolar Barido de Mipibu, em obediéncia ao Decreto n® 204
de 12 de agosto de 1909 publicado pelo Governo do Estado. Aquela foi a
primeira instituicao escolar criada na cidade durante a Primeira Republica e
que foi sediada em prédio especificamente escolar para atender a criangas de
ambos 0s sexos.

! Mestranda em Educacio (UFRN). Professora. CV: http://lattes.cnpq.br/2750182094423735

*Doutorado em Ftudes des Sociétés Tatinoaméricaines — Historia. (Université de Ta Sorbonne Nouvelle). Professora (UFRN).
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/7289548301555477
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A criagao desta institui¢ao ocorreu em decorréncia da expansao deste
tipo de escola no Rio Grande do Norte e no Brasil. Sendo o oitavo grupo
escolar criado neste estado.

No Rio Grande do Norte a instalacao desses estabelecimentos de
ensino ocorreram devido ao processo de reforma educacional marcado por
um conjunto de leis estaduais. Inicialmente publicou-se a Lei n® 249, de 22
de novembro de1907 (RIO GRANDE DO NORTE, 1908), a qual permitia
a realizagdo da reforma da Instrugao Publica. Seguindo esta, publicou-se o
Decreto n® 174, de 5 de marco de 1908 (RIO GRANDE DO NORTE, 1908),
pelo qual foi criado o Grupo Escolar Augusto Severo. E ndo demorou para
que se estabelecesse a instalagao de um Grupo Escolar em cada uma das sedes
de comarca do RN, conforme o Decreto n® 178 de 29 de abril de 1908 (RIO
GRANDE DO NORTE, 1908).

Conforme Cruz e Stamatto (2018) o GEBM era delimitado principal-
mente por trés saldes de aula e um espago dedicado a recepgao e diretoria.
Assim desenvolvia suas atividades dentro deste espago limitado e nos ambientes
externos como as pracas publicas, sitios, engenhos, dentre outras possibilidades.
As festividades escolares, por exemplo, em grande parte, tomavam a fronte
do estabelecimento, onde havia a praga central da cidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A ORDEM E O PROGRESSO

Inspirada no Positivismo, a Republica instaurada no Brasil em 1889
imprime na Bandeira Nacional o ideal republicano de ordem e progresso. Em
contrapartida a sociedade imperial considerada atrasada pelos republicanos,
almejava-se uma sociedade moderna, organizada, um povo ordeiro, educado,
limpo, com habitos saudaveis e disciplinados, o cidadao exemplar.

No ideario republicano que se constréi a educagao passa a ser o carro-
-chefe para a modernidade do Estado, “a Instrucdo Publica se faz signo do
Progresso” (CARVALHO, 2000, p. 226). A escola torna-se o espago privilegiado
pelo governo para a agao civilizatoria da populagao. Dessa forma se entende
o projeto formulado para a institui¢ao escolar neste momento.

Inauguram-se os grupos escolares, reuniao de salas de aulas sob a admi-
nistracao de um diretor, em um espago publico, nao mais na casa do professor.
Erguem-se prédios suntuosos em lugares nobres da cidade para a instalacao do
grupo escolar, inclusive determinando-se a construcao do edificio em lugares
salutares, com normas de ventila¢ao e iluminagao para as salas de aulas.



Altera-se o proprio curso primario que se torna seriado com salas para
cada turma. Igualmente, define-se formula¢es normatizadoras para o fun-
cionamento escolar com a elabora¢ao de Cédigos de Ensino e Regimentos
Escolares, alterando-se o cotidiano de alunos e professores e regulamentan-
do-se novas praticas pedagdgicas.

Assim, a a¢do do professor no seu cotidiano em sala de aula de
aula, estava sendo modificada com a adogao de varios docu-
mentos, como: diarios, fichas pedagdgicas, planos e relatorios.
O professor deveria adotar, a partir de entdo, procedimentos
didaticos-metodoldgicos baseados em principios do método

intuitivo de ensino como esta registrado no Regimento Interno
dos grupos escolares (SILVA & COSTA, 2017, p. 91).

O método intuitivo, forma pela qual inicia o movimento da Escola
Nova no Brasil, associado ao empirismo de John Look e aos preceitos de
Johann Heinrich Pestalozzi’ tem como principio de que “o conhecimento
humano seria fruto das percepgdes sobre os objetos, proporcionados pelos
sentidos, a partir dos quais as ideias seriam desenvolvidas” (AZEVEDO &
STAMATTO, 2012, p. 57).

Era necessario a preparagao do professor para a atuag¢ao profissio-
nal nestes moldes, consolida-se, entdo, as escolas normais como instituicao
formadora de docentes que difundem o ideario pedagogico republicano e o
discurso higienista hegemonico.

Dessa forma, foram introduzidos no curriculo do curso primario maté-
rias como li¢oes de coisas, Higiene escolar, rudimentos de Historia da Patria,
educacao Moral e Civica e exercicios fisicos. Determinava-se a realizacao de
passeios escolares para a pratica de ligdes de coisas e festejos escolares para
o desenvolvimento de preceitos civicos-patridticos.

AS FESTAS CIVICAS NOS GRUPOS ESCOLARES

A instituigao escolar deveria ter um amplo propésito educacional de
realizar diversas praticas de ligoes de coisas, festejos escolares, passeios escola-
res, exames, exercicios fisicos dentre outros que fossem preconizados pela lei.

Entende-se que as festas ndo eram apenas atividades de puro lazer
escolar para as crian¢as. Eram momentos de exaltacdo de valores civicos e
patrioticos, praticas educativas para a formac¢ao do bom cidadao. Quando

*Nas palavras de Pestalozzi: “[...] as coisas antes das palavras, a educagdo pelas coisas e nio a educagio pelas palavras”
(Adorno & Miguel, 2020, p. 4).
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internas aos muros escolares, recebia-se convidados externos as aulas, como
pais e autoridades. Quando externas ao prédio de ensino, a comunidade escolar
apresentava-se em publico realizando atividades de culto a patria e posturas
civicas. Em ambas as festividades, o objetivo era demonstrar a comunidade
local a fungio da educagao escolar em promover praticas pedagogicas para a
formagao do cidadao republicano.

O calendario festivo de um grupo escolar durante a Primeira Republica
poderia ser diverso, muito embora nao houvesse garantia de realizagdao con-
tinua de todas as datas comemorativas estipuladas pelo Estado. Havia ainda
festas regulares, previstas para ocorrer anualmente, e também as esporadicas,
que ocorriam com intervalos de anos entre uma e outra, como os festejos
centenarios. Dentre elas encontrava-se a Festa das Arvores, objeto de interesse
nesta pesquisa.

Considera-se que essas festas repercutiam o calendario oficial do Estado
e, portanto, a sua dinamica de proposi¢ao e interesse de realizacao. Ou como
explicou Faria Filho (1998) momentos de produgao e de realizagao da legisla-
¢do escolar as quais refletiam as dinamicas sociais do periodo que as criou. As
festas ordenadas pela Republica serviam assim para estabelecer os preceitos
civis-patrioticos idealizados pelos governos republicanos.

A titulo de exemplo, em 24 de outubro do ano de 1913 o entao Diretor
Geral da Instrucao Pubica, o Dr. Manoel Dantas, ordenou a publicacao da
portaria que expediu o Regimento Interno dos Grupos Escolares e Escolas
Isoladas do Estado do Rio Grande do Norte (RN, 1914). Neste se determinava
a realizacao de um conjunto de atividades festivas que deveriam ser desenvol-
vidas pelas escolas norte-rio-grandenses prescrevendo-se:

Art. 16—Ficam instituidas obrigatoriamente as festas solenes
de 7 de setembro, comemorativa da Independéncia nacional e
de 1° de maio, chamada «Festa das Arvoresy.

§ 1° —A festa de 7 de setembro devera constar, pelo menos,
de uma reunilo civica, com recitativos alusivos a data, hinos
patridticos e homenagem a bandeira nacional, havendo formatura
geral do grupo, sempre que for possivel.

§ 2°—A festa de 1° de maio devera constar, pelo menos, de uma
reunido cfvica com recitativos alusivos ao trabalho, o plantio
de uma ou mais arvores em ponto do povoado previamente
escolhido de acordo com a Intendéncia do municipio, formatura
geral do grupo e procissio civica, sempre que for possivel (RIO
GRANDE DO NORTE, 1914, p. 9-10).



Enquanto normativo, aquela lei, tal como todas as legisla¢cdes educa-
cionais, fora produzida com intuito de ser realizada. Parafraseando as expli-
cacoes de Faria Filho (1998), ela manifestava um interesse e dinamica social
republicana de realizacao de festejos civicos.

Dentre os festejos indicados constava a chamada “festa de 1° de maio™.
Esta que deveria ser necessariamente cfvica, na qual se homenagearia o trabalho
e neste mesmo momento se faria plantio de arvores. Dessa forma se entende
que era uma festa comemorativa ao trabalho e as arvores.

Entretanto, mesmo sendo lei, nem sempre os estabelecimentos de ensino
cumpriram a norma. Em se tratando do Grupo Escolar Bario de Mipibu,
esta festa nao foi notada como uma constante durante o decorrer da década
de 1910. A partir dos registros escolares produzidos em virtude a atuagao da
inspetoria de ensino, que deveria ocorrer regularmente nos grupos escolares,
notou-se ampla auséncia de registros sobre a realizacao da festa nesse esta-
belecimento bem como a reclamacio da inspetoria a respeito.

Conforme o termo de visita lavrado no ano de 1914 no GEBM, o
inspetor de ensino Amphiléquio Camara escreveu: “nao realizou a festa
obrigatéria de primeiro de maio chamada ‘das arvores’ pelo que advirto o st.
diretor do grupo dessa irregularidade, chamando a sua atengao para o artigo
16 e 211 do regimento interno” (GEBM, 1914, p. 8). E no ano seguinte o
mesmo inspetot, visitando a escola dias antes da data prevista para a realiza-
¢ao das festas das arvores, alertou: “desde ja recomendo a festa obrigatoria
de 1° de Maio, chamada das Arvores, que o ano passado nao foi celebrada”
(GEBM, 1915, p. 11).

Observa-se neste momento que o processo de vigilancia estava sendo
executado pela autoridade de inspecgao escolar. Conforme autorizado pelo
Coédigo de Ensino em vigor na época o inspetor de ensino deveria “3° Cum-
prir e fazer cumprir o regimento interno, programas, horarios e instrugoes da
Diretoria Geral; 4° Impor as penas disciplinares de admoestagao e repreensio
escrita, comunicando sempre ao Diretor Geral” (RN, 1913, p. 123). Entende-
-se assim que a vistoria seguida de uma admoestagao era um modo punitivo
empreitado para evitar que o erro voltasse a ocorrer, era uma técnica disci-
plinadora (Foucault, 2014).

Tal situacao acerca da festa das arvores demonstrou oscilar até o final
da década. No ano de 1915 também nao foram encontrados registros que
indicassem a sua realizacdo. Acerca dos anos de 1916 e 1917 notou-se uma
comunicagao por meio de oficios trocados entre o Grupo Escolar e a Dire-
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toria da Instrucio, esses registrados no Livro de Entrada e Saida de Papéis do
GEBM. Onde se redigiu no Livro de Entrada e Saida de Papéis do GEBM
(1916, p. 5) ter sido enviado no dia 4 de maio “Um oficio do professor dessa
escola, ao Dr. Diretor da Instrucio Publica, comunicando a realizacio da
festa das arvores, no dia 1: de acordo, com o que estabelece a lei em vigor.
Em decorréncia deste envio, no dia 15 de julho do mesmo ano notificou-se
no mesmo livro o recebimento de um “oficio do Diretor Geral da instrucio
Publica ao professor da escola dizendo ter recebido e ficado ciente da parti-
cipagao que lhe fora feita da festa das arvores” (GEBM, 1916, p. 7).

Para além desses s6 foram encontrados registros acerca do tema no ano
de 1917 quando se notificou também no Livro de Entrada e Saida de Papéis
do GEBM (1917, p. 9) “Um oficio do professor desta escola ao Dr. Diretor
da Instrucdo Publica, comunicando a 1° do ano corrente da festa das arvores™.

Chama a atengdo na observagao desses registros que nem sempre 0s
professores relatavam por meio de atas nos livros para este fim os termos
de festas. Entendemos que, por vezes, ao enviar a notificagao diretamente ao
Diretor Geral da Instrugao Publica eles negligenciavam a feitura da ata, ou
mesmo escreviam a parte dos livros de Termos de Visita e Exames da insti-
tuicao, visto que diante da observa¢ao destes livros dos anos de 1916 e 1917
nio constam as respectivas atas da Festa das Arvores.

Entretanto, a partir do ano de 1920 passaram-se a ser encontrados
registros constantes sobre a referida festa. O que se intui que ocorreu devido
a constante inspe¢ao e a uma nova investida da diretoria em demonstrar per-
sisténcia na vigilancia dos estabelecimentos de ensino.

Conforme Araujo (2021) no ano de 1920 a Diretoria Geral da Instrucao
Publica enviou uma circular a todos os grupos escolares por meio da qual
destacava sobre a obrigatoriedade da realizagao das festas escolares. Percebe-se
que esta surtiu efeito com a ameaga ¢ alerta sobre a possibilidade de novas
puni¢oes, que nao mais uma admoestagao. Infere-se, com isso, que o governo
estadual conseguiu, a partir da acio dos inspetores de ensino, fazer cumprir
a obrigatoriedade das festividades escolares.

A FESTA DA ARVORE NO GRUPO ESCOLAR BARAO DO MIPIBU

O ano de 1920 marcou o inicio do registro das festividades da arvore
na histéria do Grupo Escolar Bardo de Mipibu. Naquela ocasiao do dia pri-
meiro de maio dois professores levavam suas turmas para a praca central da
cidade, esta que fazia fronte ao edificio escolar. Eram eles Severino Bezerra



de Melo, professor da Escola Isolada Masculina do Grupo Escolar e seu
diretor, e Judith de Castro Barbosa, professora da Escola Isolada Feminina
da Instituigao. Juntos, eles eram os responsaveis pela instrucao elementar dos
meninos e meninas mattriculados.

Os docentes reuniram 64 alunos que seriam encarregados de realizar o
plantio de mudas de arvore em um canteiro previamente elaborado. Mas antes
de realizar tal atividade os professores fizeram prelecées para demonstrar a
importancia de se cultivar as arvores. Descreveu-se no termo da festa:

os professores fizeram uma prelecao sobre a alta significacdo
daquela festa da natureza, mostrando as criangas, em seguida,
o dever que todos temos de cultuar a arvore. Os professores
explicaram as criangas a grande utilidade das arvores que aca-
baram de ser plantadas, principalmente do “eucalyptus”: hoje
com longa aplicacio na medicina (GEBM, 1920, p. 7).

Ali¢ao era realizada como parte da programagao da festa em homenagem
as arvores e exposta em espago publico. Isso significava que todas as pessoas
que estivessem acompanhando aquele momento também receberiam as licoes
orais em curso pelos docentes e verificariam o andamento da institui¢ao, o
comportamento dos seus alunos, os tipos de atividades que promoviam.

De acordo com os registros, a tematica das arvores era exaltada pela
escola, principalmente por considerarem com estima o “favor” que ela desen-
volvia para a manutengao da vida, tanto que era recomendada pela medicina.
Ao apresentar explanagdo sobre o eucalipto como uma planta medicinal os
professores ensejavam a realizagao de ligoes de coisas para as criangas diante
da populagiao. Conforme o Regimento Interno dos Grupos Escolares e
Escolas Isoladas do ano de 1914 essas licdes consistiriam em “exercicios de
observacao” e “palestras” (RIO GRANDE DO NORTE, 1914, p. 50) sobre

temas diversos, como aqueles relativos a natureza:

Plantas e suas partes. Fung¢bes da raiz e das folhas. Arvores,
madeiras de construcdo. As plantas alimenticias, oleaginosas,
medicinais, téxtis de borracha e de tinturaria, especialmente
as que existem no meio local ou no Estado. A necessidade da
conserva¢ao das matas. A flor, o fruto e a semente. As frutas
(RIO GRANDE DO NORTE, 1914).

Uma vez apresentados aos beneficios daquele tipo de planta, os alunos
eram convidados a cavar a terra e realizar seu plantio nas imediagoes da escola.
Isso representava que eles estavam cultivando arvores que seriam benéficas
a saude, assim como o ambiente onde ela estava sendo cultivada: a escola.
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Através desta festa demonstrava-se que a escola era espago de atuagao
da medicina, por meio do ensino de preceitos higienistas. Como explicou
Soares Jr (2019) a escola republicana defendia um discurso de que também
era lugar de cuidar da saude e do corpo. Encerrado o momento os alunos
fariam recitativos e em seguida retornariam ao interior do edificio escolar para
encerrar a programacao.

Destaca-se ainda que o ato de plantar, pelas maos dos préprios alunos,
nao era uma agao aleatéria. Ao observar as caracteristicas desse ato percebe-se
que os alunos eram imersos em uma situa¢ao em que explorariam os sentidos
do seu corpo: o tato para manipular as mudas e a terra, o olfato para experi-
mentar o cheiro das plantas, das flores e da terra sendo molhada e a prépria
visdo, pela qual se fazia possivel identificar as partes das plantas e o local a
ser cultivado, principios do método intuitivo.

Identifica-se com isso principios do ensino intuitivo ou licio de coisas,
que conforme Rui Barbosa (1881) deveria orientar os processos educacionais
de forma a buscar o aprimoramento da instrucao, de modo que

No caminho que a propria crianga costuma seguir, examinando
os varios objetos que derredor se lhe deparam, esta ensinando
a natureza mesma o verdadeiro plano para realizagiao desse
desejavel propdsito. Aproveite-se o educador dessa sede de saber
do menino, e induza-o a exercer os sentidos em cada objeto
que sucessivamente se lhe oferecer, vendo, apalpando, ouvindo,
saboreando, ou cheirando, conforme couber. Esse método por
onde a natureza ensina; e o homem ainda nao foi dado excede-
lo. Pelo emprego das faculdades perceptivas nas realidades que
o cercam, junta o menino, de si mesmo, antes de ir a escola, um
copioso peculio de ideias (BARBOSA, 1881, p. 4-5).

A partir do exposto pelo autor citado apreende-se que a festa era uma
criagdo destinada a compor o cotidiano da crianga, e por meio dela seria
possivel examinar aspectos fisicos da localidade em que vivia, tais como as
arvores. Ou seja, guiavam-se as criangas para um ambiente mais natural possivel
dentro da cidade, quais fossem os espagos publicos como as pragas abertas
e arborizadas. Na programacio da festa se induzia as criangas a exercitarem
os seus sentidos a partir de meios concretos, como faziam com as mudas de
plantas. Assim também os incentivavam a realizar diariamente tais processos
de exploragao, tentando fazer despertar nas criancas a capacidade de obser-
vagdo e exploracao, que lhes seriam uteis em outros momentos de sua vida.

A partir dos anos 1920 nota-se uma permanéncia na realizagao dos
festejos em comemoracao as arvores. A partir da identificagao e leitura das



atas desta festa foi possivel elaborar o Quadro 1, no qual destacam-se as ati-
vidades que compunham suas programagdes a cada ano. E nota-se que esta
sofreu alteracdo a partir do ano de 1923.

Quadro 1. Festas da Arvore no GEBM (1921-1923)

Ano da Festa Atividades Programadas

1921 Hasteamento da Bandeira Nacional
Canto do Hino da Bandeira

Plantio de mudas de mangueiras, prelecao

1922 Prelecio
Plantio de mudas

Canto do Hino das Arvores

1923 Hasteamento da Bandeira Nacional

Canto do Hino da Bandeira

Participacdo da charanga (banda de musica)
Passeata

Plantio de mudas de mangueira

Canto do Hino das Arvores

Canto do Hino Nacional

Calistenia Sueca (ginastica)

Canto do Hino do Trabalho

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras a partir dos dados consultados no Livro de Termos
de Visita e Exames do Grupo Escolar Bario de Mipibu (1921; 1922; 1923).

Ao se observar os dados dispostos no Quadro 1 ressalta-se que as pro-
gramacdes da festa da Arvore no inicio da década de 1920 eram suscintas e
se resumiam a prelecio, cantico do Hino das Arvores e o plantio de mudas. A
partir do ano de 1923 foram incorporadas outras praticas. Assinala-se que isso
ocorreu deu devido a incorporag¢ao da festa do trabalho na mesma data. Assim
a programacao passou a ser realizada com passeata, que era optativa conforme a
legislagao escolar, aumentou-se o cantico de hinos patrios, bem como inclufa-se
a participagao da banda musical da cidade, aumentando brilho da festividade.

Esse conjunto de atividades demonstrava que a festa poderia ter mul-
tiplas fungoes. Ela exercitava exaustivamente o civismo e o patriotismo,
demonstrando que o Grupo Escolar seguia os preceitos do Estado. Conforme
Bencosta (2004, p. 9):
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Ao se utilizar desses meios espetaculares, o Estado pretendia inculcar
consciéncias patridticas nos futuros cidadaos, por meio da profusio de ima-
gens e simbolos e, assim, conquistar o apoio da sociedade, nio sendo, nesse
sentido, menos importante a preocupagao que teve em organizar calendarios
normatizadores para a populagao escolar comemorar suas datas civicas.

Mais que isso, ao incluir a ginastica na programacao, buscava demonstrar
a populagao que a escola da Republica cuidava dos corpos dos estudantes por
meio dos exercicios fisicos. Ou parafraseando Soares Jr (2019) demonstrava
o equilibrio que tentava construir em que representaria a escola como lugar
de cuidar e produzir corpos e mentes sadios concomitantemente.

Destacam-se ainda algumas caracteristicas da chamada Escola Nova
presentes nesta festa no método intuitivo. Os alunos apanhavam a terra e
plantavam as mudas, cultivando-as para que futuramente fossem frondosas,
tal como a educacao e os homens e mulheres deveriam ser em prol da Patria.

Eles protagonizavam aquele momento que se entende, a partir de Alves
(2018, p. 167), como “um exemplo de uma metodologia mais ativa onde o
aluno fosse interveniente no trabalho educativo”.

CONSIDERACOES

A partir do ano de 1914 as festividades ganharam espago na legislacao
escolar do Rio Grande do Norte. O governo estadual empenhou-se em,
nao apenar normatizar as festas, mas supervisionar a realiza¢do delas no
ambito escolar.

Isso nao se fazia por acaso. Era importante para o governo republi-
cano que a escola cumprisse sua funcio politica e civil, formando o cidadao
republicano e celebrando os ideais da Republica, fazendo assim da educagao
o carro-chefe da propaganda republicana.

A partir do estudo das festividades no GEBM, concluiu-se que as festas
instauradas nos grupos escolares foram praticas pedagogicas para a efetiva-
¢ao do método intuitivo, do patriotismo e civismo, do cultivo do corpo e de
demonstracoes a comunidade local da a¢do educativa da escola, evidenciando
alinhamento com os ideais republicanos. Enfim, as festividades escolares
davam visibilidade a escola republicana.
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AS POSSIVEIS IMPLICACOES DA NEUROCIENCIA
COGNITIVA E SEUS PROCESSOS RELACIONADOS
A ATENCAO E MEMORIA - POSSIBILIDADES DE
PESQUISAS NA EDUCACAO MATEMATICA

Joelma Iamac Nomura'

INTRODUCAO

A proposta deste capitulo ¢ apresentar as principais ideias trazidas
por Kerry Lee e Swee Fong Ng em seu trabalho Newrociéncia e o ensino de
Matematica e evidenciar como tais pesquisas podem ser aprofundadas por
pesquisadores da Educacdo Matematica As pesquisadoras iniciam a discussao
de sua pesquisa explicitando que as literaturas da Neurociéncia Cognitiva
na Matematica, raramente, citam diferengas entre fager Matematica e ensinar
ou aprender Matematica. Elas buscam identificar como fatos matematicos e
seus processos sao usados para resolver problemas matematicos, envolvendo
performances da aritmética computacional e estimativas de quantidade, tendo
como publico pesquisado, estudantes do ensino primario ou elementar, além
do ensino secundario. Para este dltimo publico, questoes de calculo, trigono-
metria e algebra foram aplicadas de maneira a evidenciar tanto aspectos do
ensino como da aprendizagem.

Destacam ainda que grande parte das pesquisas que relacionam a Neu-
rociéncia Cognitiva com a Matematica enfatizam os aspectos de como fazé-la a
partir da analise do sistema neuroanatomico responsavel pelo processamento
de diferentes operagdes matematicas (adi¢ao e subtragao) e processos (calculos
exatos versus estimativas).

Para fundamentar algumas concepg¢oes apresentadas pelas autoras,
buscamos trazer novas defini¢des e conceitos a partir de demais autores
como Gazzaniga (2009) e seus colaboradores. Evidenciamos que muitos
termos tratados nesta pesquisa, sao de desconhecimento de pesquisadores,
sobretudo os de Educagao Matematica. No entanto, propomos sempre trazer
explicagoes adicionais desses termos, fazendo referéncia a autores que tragam
outras explicagoes e, dessa maneira, possibilitem uma leitura mais simples,
contextualizada e didatica.

"Doutora em Educagio Matematica (PUC — SP). Pesquisadora (UFABC). CV: http://lattes.cnpq.br/7274763794576305
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LINHAS NUMERICAS MENTAIS

As respostas das pesquisas de Kerry Lee e Swee Fong Ng sugerem que
o individuo representa numeros em uma linha numérica mental, a partir da
ativa¢ao do sulco intraparietal que esta relacionado a processos quantitativos
e, por sua vez, as linhas numéricas mentais.

Conforme aponta Eric Kandel ¢# a/. (2014), o sulco intraparietal é for-
mado pelas areas intraparietais lateral, ventral, medial e anterior. Neuronios
em todas essas areas transmitem informagao espacial, sinalizando a localizagao
de um objeto ao qual um individuo esta prestando aten¢ao ou para o qual esta
proximo de dirigir um movimento. Hé areas relacionadas a atengao visual e aos
movimentos oculares, outras a codificacao de informagao espacial referente
a estimulos visuais tateis e estao envolvidas na orientacao multissensorial dos
movimentos da cabeca e da boca.

O sulco intraparietal é considerado como componente central da cog-
ni¢do humana sendo que a matura¢ao da memoria de trabalho ¢é critica para
o desenvolvimento da compreensao da linguagem, calculo mental, controle

cognitivo e raciocinio (GAZZANIGA, 2009).

A memoria de trabalho para diferentes tipos de informagao é mediada
por interagoes entre dominios especificos do cérebro, em que circuitos de
memoria estdo associados, em geral, a manutencdo e manipulacao de repre-
sentacoes mentais. Dentre as regides estudadas, o sulco intraparietal tem
implicado fortemente na memoria visio- espacial do adulto. No entanto, a
maior ativa¢do dessa regido ¢ observada em criancas entre 8 e 18 anos e é
reforcada ao longo de seu desenvolvimento. Como as redes de memoria sdo
reforcadas pelo aumento das conexoes sinapticas na fase da infancia e ado-
lescéncia, adultos que nao fortalecem tais redes, tendem a torna-las fracas.

Lee e Ng (2011) apontam que embora tais consideracdes sejam impot-
tantes e NOs conte COMO ocorrem 0s processos matematicos na mente do
individuo, elas nao provém direcao a respeito de como ensinar tal aritmética
ou incentivar o desenvolvimento da representacao numérica. Assim, elas
enfatizam a importancia de estender tal pesquisa aos aspectos pedagogicos.

Na pesquisa das autoras supracitadas, na se¢ao intitulada .4 Newrociéncia da
Pedagogia, elas relatam que embora seja importante averiguar a neuroanatomia
relacionada a constituigao do processo matematico, ¢ igualmente importante
analisar como tais processos sao adquiridos.



Dentre suas pesquisas, uma buscou investigar a neuroanatomia rela-
cionada a processos de aprendizagem por estratégia versus aprendizagem por
habito, em que participantes usaram um ou outro processo durante uma
semana. Os resultados apontaram que a aprendizagem por habito ativou o
giro angular esquerds’, possivelmente refletindo a linguagem dependente dos
passos a serem percorridos para a resolu¢iao do problema.

Conforme explica Springer e Deutsch (1998), o giro angular ¢ uma
regiao do cérebro envolvida em inimeros processos relacionados a linguagem,
processamento de nimeros, cogni¢ao espacial, resgate de memorias e atengao,
integrando as informagdes sensorial, auditiva e visual. Em conjunto com os
principais sistemas sensoriais e de compreensao da linguagem do cérebro, o
giro angular esquerdo ¢ fundamentalmente importante para a leitura e escrita.

Ja a aprendizagem por estratégia ativou o precunens, em que as pesqui-
sadoras atribuiram papel ao uso da imagem visual.

Segundo Springer e Deutsch (1998), o precunens esta associado as tarefas
de memoria como quando pessoas olham para imagens e buscam lembrangas
em relagao as questoes verbais e seus detalhes espaciais. Esta relacionado a
memoéria de origem, pois busca e seleciona em episédios passados as infor-
magoes corretas para aquele contexto. Assim, o precunens decide se existe
informacao de contexto que possa ser util e estabelece a correlagao de diver-
sos processos que envolvam a atengao, recuperacao de memoria episodica,
memoéria de trabalho e percepcao consciente.

Para a realiza¢do do experimento em laboratério, Lee e Ng (2011)
citam a aplicagao do método de modelo e algebra simbdlica na resolucao de
problemas. Tal estudo foi aplicado em estudantes de 9 a 11 anos e que, pri-
meiramente, foram ensinados a trabalhar com o método. Acrescentam que
em muitos paises, problemas algébricos sao apresentados a partir do uso de
simbolos ou da algebra formal.

O método de modelo ¢ uma representac¢ao em diagramas em que estu-
dantes usam retangulos para representar valores desconhecidos, assim como
as quantidades relacionadas aos problemas especificos. O seguinte problema
toi destacado: Uma vaca pesa 150 Kg a mais do que um cachorro; uma cabra pesa 130
Kg a menos do que vaca LEE E NG, 2011, p. 81). O objetivo é encontrar o peso
da vaca a partir do método de modelo. As autoras acrescentam que conhecer
tais modelos é possibilitar que estudantes encontrem a solu¢ao correta a partir
de atividades que envolvam a representagao e a transformagao.

*Tradugao de lft angular gyrus.
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Figura 1 — um modelo de representagiao de um problema algébrico

Vaca

Cachorro 150
l—v_-f

Cabra 130

Adaptado de Lee e Ng (2011)

Durante a pesquisa alguns estudantes usaram uma estratégia baseada
em ambos os métodos, ou seja, a combina¢ao da abordagem heuristica do
diagrama com aspectos da algebra simboélica. Outros construiram um modelo
a partir de um desenho e, entdo, sua equagao algébrica equivalente antes de
voltar para os métodos aritméticos em que foram revertidas as operacdoes.

Contudo, as autoras apontam que potenciais armadilhas podem ocorrer
ao apresentar métodos da pré-algebra. Conforme explicam, relatos foram
ecoados por professores do ensino secundario que apresentaram alguns pon-
tos negativos em relagdo a esse método, afirmando que poderia se constituir
como obstaculo a aprendizagem da algebra simbdlica.

A busca das autoras foi em identificar a exatidao da percepgao desses
professores em relagao a ambos os métodos. Para tanto, em laboratorio, as
pesquisadoras conduziram dois estudos usando a imagem obtida em uma
ressonancia magnética funcional (fMRT).

No primeiro estudo, foi solicitado aos alunos participantes que trans-
formassem problemas com palavras em modelos de diagrama ou de equa-
¢oes, avaliando as diferencas resultantes entre os modelos na resolucao de
problemas propostos, como o exemplo que segue: Jodo tem 34 bolos a mais que
Maria. Quantos bolos Jodo tem?*. 'Tal exemplo foi proposto de maneira que os
estudantes transformassem o problema de palavras em modelo de diagrama
versus equagoes, sem expor a quantidade total.

Os modelos foram previamente apresentados a todos os participantes,
sendo esperado, portanto, que obtivessem resultados competentes e satisfato-
rios. Tal garantia permitiu as pesquisadoras inferir diferencas sobre a ativa¢do
neural e seus processos relacionados a execugao de cada método. Segundo as
autoras, as areas cerebrais ativadas estariam associadas a aten¢ao e aos processos

SEMRI: funcional magnetic ressonance inaging.

*Tradugio de: John has 34 more cup cakes than Mary. How many cup cakes does John have?



de memoria. Além disso, acrescentam que quando transformamos problemas
com palavras em representacoes algébricas podera ocorrer um maior acesso
as informagdes procedimentais.

O passo seguinte partiu de modelos de diagrama ou de equacdes para
solucdo advindas de questdes similares apresentadas no primeiro estudo.
Uma analise preliminar revelou um padrao semelhante de descobertas com a
algebra simbolica, ativando areas cerebrais associadas 2 memoria e processos
que envolvam a atengao. Foi possivel afirmar que ambos os métodos ativaram
areas cerebrais semelhantes, contudo a algebra simbélica impos mais exigéncias
sobre os recursos relacionados a atencio.

0OS PROCESSOS RELACIONADOS A ATENCAO E MEMORIA

Nesta se¢do, evidenciamos de maneira sucinta as principais ideias tratadas
por Gazzaniga e seus colaboradores (2009) em suas pesquisas relacionadas a
constituicao da atencao e memoria.

De acordo com Luck e Mangun (2009), o termo atengio pode apresen-
tar diferentes significados, porém retratam que o contexto a ser tratado esta
relacionado aos processos mentais que na linguagem cotidiana ¢ chamado
de concentragio. Esse tipo de atengao ¢ tipicamente estudado com o nome de
controle executivo’. Eles relatam que ha diferentes modalidades de atencio e
dentre seus trabalhos, destacam particularmente a atencao visual.

A principal distingao é o estudo da atencao entre o controle e aplicagao
da aten¢io. Assim, atributos ou caracteristicas potencialmente relevantes,
objetos ou locais passam a ser identificados a partir da aplicagao de processos
de atengao responsaveis em assegurar que tais atributos, objetos e locais sejam
preferencialmente processados.

Luck e Mangun (2009) destacam que pesquisas em Neurociéncia Cog-
nitiva retratam que a atengao pode operar em diferentes estagios ou etapas
dependendo da natureza do estimulo e da tarefa. Algumas pesquisas recentes
(KASTNER, MCMAINS E BECK, 2009) buscam evidenciar como estagios
da atencdo perceptiva e pos-perceptiva operam de diferentes maneiras nas
dezenas de diferentes areas atreladas ao processamento visual.

Ja as pesquisas relacionadas a aplicagao da atengdo tém se tornado mais
precisas na identificacao da natureza das modulagoes de respostas sensoriais
visuais da aten¢ao. Apontam que a sele¢ao da atengao depende fortemente de
niveis de competi¢ao e promovem significativos efeitos quando informagoes
de tarefas irrelevantes competem com informagoes relevantes.

> Traducio de executive control.
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Afirmam que 0s campos visuais receptivos sao maiores quando os efeitos
da atengao sio frequentemente observados e se movem para niveis mais altos de
processamento visual. Um segundo principio importante é que a atengao muitas
vezes funciona como um controle de ganho, nos possibilitando compreender
como tais efeitos podem surgir a partir da dinamica de microcircuitos do cortex
visual. Apontam que a atengao pode estar associada aos atributos ou caracterfsticas
dos objetos, seus locais ocupados ou diretamente aos objetos em si, porém ainda
¢ desconhecido como os sinais advindos de técnicas de estimulacao do cortex
visual levam as mudancas na sincronia neural atrelada a aplicacao da selegao.

Na pesquisa de Anne Treisman (2009) intitulada Azengio: Perspectivas Tedricas
¢ Psicoldgicas, a autora trata em que a Neurociéncia Cognitiva podera acrescentar
nos métodos comportamentais e psicoldgicos relacionados ao estudo da atencao.
Acrescenta que teorias voltadas a aten¢ao passam a adotar modelos mais flexiveis
e interativos com campos paralelos especializados em diferentes maneiras de
analises perceptivas e em ciclos iterativos de processamento. Os dados coletados
das imagens cerebrais dependem criticamente da interpretagao do desenho das
tarefas que lhe ¢ atribuida. Assim, é possivel contrastar os resultados relacio-
nados as atividades cerebrais com os possiveis resultados advindos das teorias.

Em outra se¢io do mesmo trabalho, a autora explica a respeito da limi-
tacdao da aten¢ao e assume como hipétese que tal limite ocorre quando duas
tarefas concorrentes parecem compartilhar mecanismos comuns em subsis-
temas especializados, por exemplo, ambas ativam o subsistema especializado
na audi¢ao ou na visao. Ja quando duas tarefas sao suficientemente diferentes,
elas passam a ser combinadas sem que haja o comprometimento de uma ou
outra. Dessa maneira, detecta-se pouca dificuldade em registrar diferentes pro-
priedades de um mesmo objeto. Contudo, é possivel que haja conflitos entre
determinado subsistema do cérebro que estando ocupado por outro estimulo
possa tornar a atencao ineficaz. Assim, tais teorias sugerem que a atencao atue
principalmente a partir de interagdes competitivas intrinsecas locais.

Outra teoria apontada por Treisman (2009) sugere que a atengao ¢ sim-
plesmente a preparagao para uma resposta ou uma acao pretendida, sendo faci-
litada em circunstancias em que os estimulos sao compativeis com as respostas
requeridas. Nesse momento, ha a selecio de um subconjunto de informagoes
que chega a0s nossos sentidos a partir de um processamento perceptual paralelo.

Portanto, é possivel identificar que a Neurociéncia trouxe ferramentas
para responder algumas questoes ainda controversas na Psicologia. Tais ferra-
mentas sa0 possiveis com o advento de pesquisas experimentais que capturem
diferentes aspectos do que se entende por atengao.



Referindo-nos a Memoria, Daniel L. Schacter (2009) assume que para
muitos estudantes e pesquisadores, 0 assunto constitui-se talvez no objeto de
estudo mais importante da Neurociéncia Cognitiva.

Acrescenta que a memoria nao pode ser concebida como uma entidade
ou conceito unico, sendo #w dom da natureza, a capacidade dos organizamos vivos

para reter ¢ para utilizar informagao adguirida® (SCHACTER, 2009, p. 655).

O autor relaciona o termo a aprendizagem ou aquisi¢ao de informacao
e a aprendizagem implica a reten¢ao de meméria de tal informagao. Para ele, o
ponto de partida para praticamente qualquer analise cientifica da memoria envolve
uma decomposi¢ao em processos de codificagao, armazenamento, consolidagao
e recuperacao. Um tema proeminente da Neurociéncia Cognitiva nas ultimas
décadas ¢ que a memoria pode ser dividida em multiplos sistemas — cole¢oes
de processos que operam em diferentes tipos de informagao e conforme dife-
rentes regras. A memoria interage de diferentes maneiras com um numero de
processos relacionados, incluindo emogao, controle cognitivo e planejamento.
Dessa maneira, ¢ possivel afirmar que uma compreensao aprofundada sobre
memoria nos remete a uma variedade de manifestagoes e complexidades.

Os capitulos que seguem a pesquisa de Schacter (2009) discutem que o
ponto de partida da analise da Neurociéncia Cognitiva sobre o tema memoria
comega no lobo temporal medial. Para explicar o papel do lobo temporal medial,
o autor se reporta a pesquisa de Suzuki (2009) e de Schrager e Squire (2009) que
acrescentam que dentre as fungées apontadas do lobo temporal medial estio a
memoria de trabalho, habitos de aprendizagem, memoria remota, a consciéncia,
entre outros. As observagoes de Suzuki ajudam a delinear o papel do lobo tem-
poral medial em cada um dos aspectos antetiores da meméria e da aprendizagem.

Ja na pesquisa de Karim Nader (2009), ha énfase a natureza construtiva da
memoria e a afirmacao de que a memoria ¢ um processo dependente do tempo,
envolvendo a fase de consolidacio. Nessa fase as novas memorias sio inicialmente
instaveis e tornam-se a0 longo do tempo mais estaveis e resistentes a ruptura.

Assim como a interface entre memoria e controle cognitivo trouxe um
importante topico de preocupagoes experimentais € teoricas para a superficie,
outro ponto a ser destacado esta na interface entre memoria € emogao. Eo que
revela o estudo de Elisabeth A. Kensinger (2009) que discute sobre as interagbes
entre memoria e emogao que podem surgir em todas as fases do processo de
sua construcao, incluindo a codificagio, consolidagao e recuperacao. A autora
esclarece o papel da amidala sobre a memoria emocional e considera como as
diferengas individuais podem influenciar as interagoes entre memaoria € emogao.

Tradugdo nossa: Memory is a gift of nature, the ability of living organisms to retain and to utilize acquired information.
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O ultimo tépico constitui o foco da pesquisa de Michael R. Miller (2009),
especialmente em relacao aos estudos de neuroimagem de fung¢oes de memoria.
O autor aponta que estudos de neuroimagem ainda se revelam incompletos ou até
mesmo enganados. Tal afirmacao foi comprovada a partir da integracao de obset-
vagoes de diferengas individuais com questoes teoricas em seu proprio laboratorio.

E importante ressaltar que todos os estudos antetiores aproximam o
estudo da memoria a um processo que esta preocupado com a recuperagao
da informagao a partir do passado. O uso flexivel da informacao da memoria
para simular cenarios alternativos futuros constitui uma fungao chave da cons-
trucao do sistema de memoéria (SCHACTER, ADDIS E BUCKNER, 2009).

AS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Reportando-nos a pesquisa de Lee e Ng (2011), é possivel afirmar que as
autoras expoem ser alvo de futura discussao a idade escolar dos estudantes para o
ensino da algebra. Tal questao foi evidenciada ap6s considerarem que a aprendi-
zagem da algebra simbolica requer um maior grau de maturidade necessario para
a solu¢ao de problemas relacionados a matematica avancada e demais ciéncias.

Acrescentam que houve uma melhoria na aprendizagem da algebra sim-
bolica apds o desenvolvimento do soffware educacional A/gebar por educadores
juntamente com o Ministério da Educagao de Singapura e o Instituto Nacional
de Educaciao. Como principais objetivos vislumbrados por tais educadores, citam:
(a) auxiliar estudantes a estabelecer uma conexao entre o método do modelo e a
algebra simbolica e (b) adquirir uma rotina algébrica para a solugao de problema.

Dentre os resultados alcangados em sua investigacao, foi possivel visua-
lizar que com a proposi¢ao de um problema algébrico, os estudantes cons-
trufram equagdes algébricas equivalentes a partir da definicdao de variaveis que
os levaram 2a correta solucio.

Mas questionam por que eles apresentam dificuldades com a construcao de
sistemas de equagdes equivalentes? Consideram como uma possivel razao dessa
ineficiéncia a manipulagao simbolica de atividades sem significado. Além disso,
acrescentam que o pouco tempo despendido para um primeiro curso de dlgebra
simbolica também pode se constituir como fator desencadeador desse problema.

Assumem que

se 0§ procedimentos relacionados a construgdo de um sistema de equagoes
lineares equivalentes sao explicados e sao, em seguida, ensaiados até que
estejam antomatizados, os estudantes podem achar que € mais facil adotar
a rota simbilica para a solucio de problemas (LEE e NG, 2011, p. 84).



A seguir, apresentamos as principais consideragoes atribuidas por Lee e
Ng (2011) e pelos autores deste capitulo com base nas evidéncias das pesquisas
de Gazzaniga e seus colaboradores (2009).

CONSIDERACOES

Nesta se¢ao consideramos as principais conjecturas apontadas por Lee
e Ng (2011) e as ideias de Gazzaniga, Doron e Funk (2009) que reafirmam
algumas afirmagdes citadas ao longo deste capitulo.

Um dos aspectos tratados pelos autores aponta que as informagdes trazidas
pela Neurociéncia correspondem a ponte que divide os resultados advindos do
laboratorio e os da sala de aula, tornando clara a distingao entre o fazere o ensinar
ou aprender Matematica. Porém, nao € algo que possa ser considerado trivial que
os cérebros dos estudantes sejam escaneados e investigados por equipamentos
de ressonancia magnética funcional (fMRI) implantados nas escolas. Da mesma
maneira, nao ¢ trivial a atitude de projetar um resultado baseado no grupo, e
nao no individuo. Assim, deve ser considerado o contexto em que a aprendi-
zagem ocofrre porque o que se passa em um laboratério nao, necessariamente,
reflete a0 que ocorre em uma aula. Assim, nao ¢ pertinente limitar o discurso
da comunidade de aprendizes aos resultados apontados por uma maquina.

Contudo, de acordo com as ideias de Gazzaniga, Doron e Funk (2009),
¢ importante ressaltarmos que o estudo da Neurociéncia Cognitiva, apesar
de um campo relativamente jovem, podera nos prover um caminho que pos-
sibilite conhecer a origem dos problemas e suas principais questoes, além de
fornecer exemplos interessantes para os estudiosos da ciéncia em como um
programa de pesquisa multidisciplinar inicialmente se relaciona com um novo
campo de investigacao cientifica.

Dentre os resultados apontados pelos autores supracitados ha a afirmagio
de que o cérebro humano localiza opera¢des mentais que sao postuladas por
teorias cognitivas, sendo que o objetivo principal da Neurociéncia Cognitiva se
relaciona em promover o avango de nossa compreensao sobre a organizag¢ao
e o funcionamento do cérebro humano.

Assim, baseando-nos nas leituras realizadas para a construcao deste capitulo,
foi possivel afirmarmos que cada individuo detém diferentes conjuntos neuronais
responsaveis pelo processamento paralelo modular e hierarquico, responsaveis
pela execugdo dos processos relacionados a constru¢ao do conhecimento.

Dessa maneira, evidenciamos a necessidade de estender o estudo da
Neurociencia Cognitiva aos aspectos pedagogicos e as particularidades inerentes
do individuo, estabelecendo conjecturas paralelas entre pesquisas experimentais
e tedricas numa perspectiva multidisciplinar.
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AFETIVIDADE NO ENSINO DE FiSICA: UMA
REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

José Uibson'

Fernando Frei®

INTRODUCAO

O aprender e o ensinar apresentam uma indissociabilidade nas agdes
da sala de aula. Buscar compreender o processo de ensino-aprendizagem,
entendendo suas dimensdes e as variaveis que o afetam, é condicio sine qua
non para a efetividade deste processo. Nesse sentido, destaca-se neste trabalho
a importancia da dimensao afetiva e seu papel no processo de ensino-apren-
dizagem, principalmente nas relagdes de afeto entre professor e aluno no
ambiente da sala de aula.

A afetividade vem sendo alvo de pesquisas em diferentes perspectivas
dada sua importancia e abrangéncia, como por exemplo, as influéncias afetivas
que estdo presentes quando o aluno escolhe o curso superior (SIMOES ¢z al.,
2013), na potencializa¢ao dos processos de ensino e aprendizagem (PUHL ez
al., 2021) e na relagao com a memoéria e a cognicao (PEREIRA; ABIB, 2016b).

Os estudos sobre a afetividade sao realizados em varias areas do sabet,
neste trabalho as relacoes afetivas e como elas sio abordadas em sala de aula
estao relacionadas ao ensino de Fisica. Ensino este que sofre varias criticas em
termos de metodologias de ensino, constatando-se pouca efetividade dessas
metodologias em relag¢do a aprendizagem dos alunos (AVILES; GALEM-
BECK, 2017; MOREIRA, 2018).

Com o desenvolvimento de novos estudos, diversos aspectos sobre a
importancia na afetividade emergem, contribuindo para o sucesso do ensino
e da aprendizagem. Nesse sentido, a presente pesquisa teve como objetivo
investigar como a afetividade vem sendo abordada no ensino de Fisica, segundo
as publicagdes nos principais periddicos da area. Para tanto, foi desenvolvida
uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), seguindo o protocolo proposto
por Kitchenham e Charters (2007). Este tipo de estudo é fundamental para
ampliar e sistematizar o conhecimento, assim como buscar evidéncias de
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pesquisas nas mais diversas areas do saber (PAULA; OLIVEIRA; MARTINS,
2019; ARAUJO; MADEIRA, 2020; BEDENIK; CARVALHO FILHO;
CARVALHO, 2021).

Esta se¢ao busca abordar alguns aspectos da afetividade, do método
utilizado para a realizagao desta RSL e por fim, serao discutidos os resultados
desta pesquisa.

A AFETIVIDADE

Para pensar a afetividade ¢é preciso entender inicialmente a no¢ao de afeto.
Autores como Ribeiro (2010) e Arnold (2011) afirmam que o afeto consiste
em emogdes, sentimentos, crengas, atitudes e motiva¢ao, que desempenham
um papel integral no condicionamento do comportamento e aprendizagem de
uma pessoa. As nogoes de afeto sio consideradas importantes, mesmo que as
concepgodes de afeto tenham recebido relativamente pouca atengao explicita
e sustentada em relagdo a dataficacdo da escolarizacio e a aprendizagem dos
professores (HARDY, 2022).

A visdo tradicional de estudantes como sendo semelhantes entre si e
que as diferencgas individuais ndo eram um problema real, resultou em uma
escassez de estudos de suas caracteristicas afetivas. No entanto, como afirma
Djigunovid (2012), esta visdo foi substituida por uma consciéncia que 0s
estudantes diferem entre si, e a necessidade de investigagdes do afeto dos
alunos tornou-se evidente.

Embora a aprendizagem afetiva seja contrastada com a aprendizagem
cognitiva, como se as duas pudessem ser tratadas de forma totalmente sepa-
radas, a pesquisa mostra que isso nao ¢é verdade. Revisando estudos sobre a
relagiao entre afeto e cognicao, Forgas (2008) enfatiza o papel fundamental
desempenhado pelo afeto em como criamos representagdoes mentais sobre o
mundo e as retemos em memoria e como processamos as informagoes. Evi-
déncias mostram que o afeto tem uma influéncia direta na cogni¢ao (BLESS;
FIEDLER, 2000).

A primeira vista, pode-se ver que a estrutura do dominio afetivo nio ¢
tdo clara quanto a estrutura do dominio cognitivo. Os elementos do dominio
cognitivo podem ser ditos hierarquicos, significando que um elemento é o
requisito absoluto para outros elementos, enquanto os elementos do dominio
afetivo se sobrepoem, portanto, nao ¢ surpreendente que a educacao seja mais
orientada para o dominio cognitivo porque ¢ mais facilmente formulado e

avaliado (RABIUDIN; TARUH; MURSALIN, 2017).



Pesquisas revelaram que diferengas individuais, como sexo dos alunos,
conhecimento prévio ou niveis iniciais de afeto (IKOSOVICH ez /., 2019;
SCHUKAJLOW ¢7 al., 2019), bem como fatores contextuais podem influen-
ciar a eficacia das abordagens de ensino. Portanto, a ciéncia nao é sustentavel
se ensinada e aprendida a partir de pressupostos que niao contemplem o
dominio afetivo.

Assim, esta pesquisa buscou revisar estudos que trataram da afetividade
no ensino de Fisica. O procedimento metodolégico sera explicitado a seguir.

O METODO

Enquanto abordagem, esta pesquisa caracteriza-se como sendo qua-
litativa, tendo em vista que tem como objetivo “aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagao
da dinamica das relagoes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).
Trata-se também de uma pesquisa do tipo bibliografica que “consiste em um
conjunto de informagdes e dados contidos em documentos impressos, artigos,
dissertagoes, livros publicados; [...] fontes para a base tedrica da pesquisa e na
investigacao dos estudos dos textos que possam colaborar no desenvolvimento
da pesquisa” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 66-67).

Em termos de objetivos da pesquisa, esta investigagao sustenta-se
como sendo exploratoria, pois busca maior proximidade com o problema de
pesquisa, além de servir de base para o estabelecimento de hipéteses (GIL,
2002). Assim, amplia-se a experi¢ncia do pesquisador com o problema pro-
posto, servindo ainda como base para a proposi¢ao de novos problemas de
pesquisa (TRIVINOS, 1987).

De forma mais especifica esta pesquisa foi desenvolvida nos moldes de
uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), que ¢ vista como “um meio de
identificar, avaliar e interpretar todas as pesquisas disponiveis relevantes para
uma questao de pesquisa especifica, area de topico ou fenomeno de interesse”
(KITCHENHAM; CHARTERS, 2007, p. 3). Nas demais subsecdes, serdo

melhor abordadas as etapas deste protocolo e as agoes realizadas.
Questies de Pesquisa

De acordo com o protocolo supracitado, na realizagio de uma RSL,
esta etapa da questao de pesquisa ¢é crucial pois delimita a busca dos trabalhos
relevantes dentro do objetivo proposto na pesquisa. No caso desta investigagao,
foram definidas questoes principais e secundarias que serao detalhadas a seguir.
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As questdes denominadas principais (QP) nortearam o estudo e pude-
ram ser respondidas a partir da analise dos artigos selecionados apds o pro-
cesso de busca:

QP1: De que forma a afetividade vem sendo abordada no ensino
de Fisica?

QP2: Quais beneficios a aprendizagem sio relatados ao desenvolver o
ensino levando-se em consideragdo as questoes afetivas e emocionais?

QP3: Quais os principais desafios em relagao a afetividade sdo desta-
cados nas pesquisas?

De forma complementar, foram propostas questdes secundarias (QS),
com a finalidade de se obter um panorama das pesquisas envolvendo o tema
e auxiliar na construcao da s#ing de busca:

QS1: Qual a evolugio, em termos quantitativos, dos estudos sobre a
afetividade no decorrer dos anos?

QS2: Em que niveis de ensino os estudos estdao sendo realizados?

Busca e selegdo dos artigos

Ap6s a defini¢do das questoes de pesquisa, de acordo com o protocolo
de RSL proposto por Kitchenham e Charters (2007), esta etapa visa demonstrar
os procedimentos adotados para se chegar na sele¢ao dos artigos.

Primeiramente, ¢ preciso definir uma s#zng de busca, que nada mais ¢ que
as palavras chaves do tema de pesquisa, conectadas por operadores booleanos
como o AND ou OR. Considerando o objetivo principal desta RSL, que ¢
compreender como a afetividade vem sendo abordada no ensino de Fisica, foi
utilizada a seguinte s#72ng nos buscadores das bases de dados utilizadas neste
estudo: (afetividade OR afeto) AND (“ensino de fisica”).

Ressalta-se que devido as diferentes formas de funcionamento dos bus-
cadores das bases utilizadas e visando encontrar o maior quantitativo possivel
de artigos relevantes para esta pesquisa, a s#7z7¢ supracitada foi utilizada tanto
em sua forma completa, como também em partes (por exemplo: afetividade
AND “ensino de fisica”).

Com a string de busca definida, o passo seguinte ¢ a elaboragao de cri-
térios de inclusdo e de exclusao conforme apresentados na Quadro 1.



Quadro 1 — Critérios de inclusao e exclusao

ID | Critérios de inclusdo (CI) ID Critérios de exclusio (CE)
CI01 | Estudos escritos em lingua CEO01 | Estudos escritos em outras linguas que
portuguesa. nao sejam a lingua portuguesa.

CI02 | Estudos publicados no perfodo | CE02 | Estudos publicados fora do perfodo expli-

de 2011 até 2021. citado no CI02.
CI03 | Estudos que abordem a afetivi- | CE03 | Estudos que abordem a afetividade em
dade no ensino de Fisica. outras areas de aplicacdo que nao sejam a
Fisica.

CE04 | Resumos ou resumos expandidos, edito-
riais ou artigos publicados em anais de

eventos.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Com os critérios de inclusao e exclusao definidos, ¢ preciso escolher
as bases de dados em que ocorrerido a busca pelos artigos, nesta investigacao,
as bases utilizadas foram: Scielo, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica,
Investigacoes em Ensino de Ciéncias, Rencima, Revista Brasileira de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia.

Avaliagao de qualidade

Tendo por base as questoes de pesquisa, é preciso em uma RSL fazer a
avaliacao da qualidade para selecionar e verificar os trabalhos principais que
sao relevantes pro estudo. Assim, esta etapa se preocupa com a observagao
e precisao dos resultados ao realizar a extragao de dados, com o intuido de

obter estudos relevantes e eficientes para abordar cada questao de pesquisa
(PAULA; OLIVEIRA; MARTINS, 2019).

Nesta pesquisa, a qualidade para a selegao dos trabalhos encontrados
foi verificada da seguinte forma:

* Realizagao da leitura dos titulos, resumos e palavras-chaves de cada
trabalho para selecionar os que atingem o objetivo da pesquisa;

* Leituraintegral do texto de cada um dos trabalhos selecionados apds
aplicacao dos critérios de inclusao e exclusao.
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Extragdao dos Dados

Com a finalizagdo da avaliaciao de qualidade e tendo os artigos selecio-
nados, inicia-se o processo de extracao dos dados dos artigos com o objetivo
de responder as questdes de pesquisa propostas (DERMEVAL; COELHO;
BITTENCOURT, 2020). De acordo com Paula, Oliveira e Martins (2019, p.
5), este processo “deve ser realizado por meio da leitura do texto completo
de cada um dos trabalhos selecionados nas etapas anteriores”. Este foi o
procedimento adotado nesta RSL.

Sintese e analise dos dados

Na realizacao da sintese e analise dos dados, geralmente ¢ feita a tabula-
¢do dos mesmos ou representacao através de graficos. Além disso, esses tipos
de representagoes ajudam a explicitar as lacunas das pesquisas, auxiliando os
pesquisadores a mostrarem direcionamentos de pesquisas futuras com base
nos dados extraidos. Esta sintese e analise serd mostrada na se¢ao seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As buscas pelos artigos nas bases de dados foram realizadas no periodo
de 21 a 25 de junho de 2022 e o resultado desta fase pode ser visto na
tabela a seguir.

Tabela 1: Base de dados/revistas consultadas.

Total CEO01 CEO03

Base/Revistas Geral CE02 CE04 Selecionados
SCIELO 379 15 362 2
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 1 0 1 0
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 1 1
Rencima 3 0
rl;zzrllsjozir;sﬂema de Ensino de Ciéncia e o4 1 21 5
TOTAL 408 16 387 5

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Conforme apresentado na Tabela 1, foram encontrados 408 artigos.
Com este quantitativo, aplicou-se os critérios de exclusio CEO1 e CE02,
sendo excluidos 16 artigos. Apos essa etapa inicial, aplicou-se os critérios de



exclusio CE03 e CE04, em que foram excluidos mais 387 artigos, restando
apenas 5 artigos selecionados (Quadro 2), que atendem aos critérios de inclu-
sao explicitados.

Quadro 2: Trabalhos selecionados.

ID Titulo Referéncia

A01 | A afinidade com a fisica: uma andlise feita com SIMOES e al. (2013)
estudantes da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS)

A02 | Memoria, cognicio e afetividade: um estudo PEREIRA; ABIB (2016a)
acerca de processos de retomada em aulas de
Fisica do Ensino Médio

A03 | Afetividade e metacognicio em percepcoes de PEREIRA; ABIB (2016b)
estudantes sobre sua aprendizagem em fisica

A04 | Afetividade e relagdo professor-aluno: contribui- | CARMINATTI; DEL PINO
¢Oes destas nos processos de ensino e de aprendi- (2019)
zagem em ciéncias no ensino médio

AO05 | A relagdo professor-estudante e sua influéncia HECK ez al. (2021)

nos processos de ensino e aprendizagem

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Ap6s a selecao dos artigos, procedemos a analise dos textos a fim de
respondermos as questdes propostas neste estudo. Seguimos agora com a
resolugdo das questdes propostas, iniciando pelas questdes secundarias.

QS1: Qual a evolugio, em termos quantitativos, dos estudos sobre a
afetividade no decorrer dos anos?

Mesmo com o baixo numero de trabalhos selecionados, apenas cinco
(Quadro 2), e levando-se em considera¢ao o critério CI102, observa-se que no
petiodo proposto ocorreu uma pequena evolugao no quantitativo de artigos,
com destaque para o ano de 2016, em que foram encontrados dois artigos. O
passo seguinte foi saber o nivel de ensino que os estudos focaram.

QS2: Em que niveis de ensino os estudos estdo sendo realizados?

Quanto ao nivel de ensino nos quais os estudos foram realizados, obti-
vemos um predominio de estudos a nivel de Ensino Médio (A02, A03, A04 ¢
A05) e apenas um artigo que retratava a afetividade no Ensino Superior (AO1).
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QP1: De que forma a afetividade vem sendo abordada no ensino de Fisica?

Visando encontrar respostas a esta questao, analisamos de que maneira o
tema afetividade foi abordado nos trabalhos selecionados. Nesse sentido, apos as
analises foi possivel identificar trés formas distintas na abordagem da afetividade:

a) A influéncia da afetividade nos processos de ensino-aprendizagem e na cognigdo.

Dentro desta categoria, estio os trabalhos que abordaram a afetividade
e sua influéncia nos processos de ensino e aprendizagem, destacando-se tam-
bém o desempenho dos alunos e sua motiva¢ao quando os aspectos afetivos
sao desenvolvidos de forma consistente em sala de aula.

Acrescenta-se a isso a dimensdo comunicativa, observada no artigo
A05 a0 destacar que “a comunicacio interfere na relagao professor-estudante,
beneficiando ou prejudicando a aprendizagem; a relagao professor-estudante é
afetada pelo envolvimento emocional; o comprometimento docente influencia
na relagdo com o estudante” (HECK ez a/., 2021, p. 143). Esta relagao afetiva
sendo bem desenvolvida, pode impulsionar o desenvolvimento cognitivo,
conforme Neves e Carvalho (2000).

De forma complementar, foi observado no artigo A04, que nos professo-
res pesquisados, os aspectos afetivos em sua relagdo com os alunos influenciam
(positiva e/ou negativamente) os processos de ensino-aprendizagem, sendo
verificado ainda que os professores sinalizaram a falta, em sua formacao inicial,
de instrumentos que os capacitem a trabalhar com a afetividade. Por fim, as
autoras defendem que a afetividade “deve estar presente nas aulas e que faz
a diferenca na compreensao e construcao dos conceitos a partir do processo
de mediagao” (CARMINATTI; DEL PINO, 2019, p. 137).

Ainda em relagio a aprendizagem, a afetividade foi abordada também
nos aspectos relacionados a memoria, no sentido do quanto os alunos conse-
guem lembrar dos conhecimentos aprendidos. Assim, o artigo A03 verificou
que a dimensao afetiva, juntamente com a cognitiva e a memoria, esta forte-
mente relacionada na maneira como os alunos realizaram a retomada de seus
conhecimentos em Fisica.

Em relagio a cognicao, o artigo A02 evidenciou, de forma reciproca,
influéncia tanto da dimensao cognitiva quanto afetiva, quando os alunos esta-
vam sujeitos a uma atividade de experimentacao. Assim, os autores concluiram
que o professor precisa propor atividades e discussdes metacognitivas com
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seus alunos, “de modo a promover oportunidades de reflexdo e de tomada de
consciéncia sobre as influéncias mutuas entre os aspectos sociais e pessoais
nos processos de ensino e aprendizagem” (PEREIRA; ABIB, 2016a, p. 120).

b) Influéncia da afetividade na escolha do curso de gradnagao.

Foi verificado também que dentre os trabalhos analisados, alguns abor-
daram a afetividade no sentido de compreender a influéncia dos aspectos
afetivos na escolha do curso de graduacao em Fisica.

Nesse sentido, o trabalho A01 constatou que a afinidade com o curso de
graduagao, pode estar relacionada aos vinculos afetivos que os alunos tiveram
com seus professores nas disciplinas do ensino médio. Os autores concluiram
que os estudantes “estabeleceram um vinculo afetivo com o conhecimento
fisico que, provavelmente, teve origem na sala de aula” (SIMOES ¢t al., 2013,
p. 78). Na pesquisa supracitada, foi destacado também o importante papel
que o professor tem na constru¢ao desse vinculo.

QP2: Quais beneficios a aprendizagem siao relatados ao desenvolver o
ensino levando-se em consideragdo as questdes afetivas e emocionais?

Para responder a esta questio de pesquisa, de acordo com os trabalhos
consultados, foi possivel verificar que os beneficios da afetividade nos proces-
sos de ensino e aprendizagem podem ser explicitados em relagdo ao papel do
professor e da importancia das relagoes estabelecidas em sala de aula.

Em relagao ao papel do professor, o trabalho A01 aborda o professor
que se coloca como mediador do processo de ensino e aprendizagem, em que
pode motivar seus alunos a terem um interesse pela area de Ciéncias, a exem-
plo da Fisica. Em uma sala de aula onde o professor oportuniza que valores
como respeito mutuo, dialogo e confianga se fagam presentes, ha motivacao,
seguranca e estimulo, fatores que levam a aprendizagem.

Nesse caminho, verificou-se no trabalho A02 que a criagao de vinculos
afetivos favorece nao so6 a aprendizagem dos alunos, mas também contribui
para o comprometimento, estimulo e motivagao do professor no seu fazer
docente. Entende-se que essas ideias necessitam ser apresentadas aos futuros
professores que estio em formagao.

Outro beneficio diz respeito as relagdes que se estabelecem em sala de
aula. Conforme abordado em A03, ha um destaque para o papel da afetividade
nessas relagoes, enfatizando que a mesma é necessaria para compreender as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, uma vez que “evidenciaram que
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tais dificuldades podem niao somente estar relacionadas a fatores cognitivos
do sujeito que aprende, mas também as formas por intermédio das quais ele
¢ afetado pelas relagdes que estabelece no ambiente escolar” (PEREIRA;
ABIB, 2016b, p. 119). Reafirma-se assim, a importancia do cuidado no esta-
belecimento de relagoes afetivas positivas em sala de aula.

QP3: Quais os principais desafios em relagio a afetividade sao desta-
cados nas pesquisas?

Nos trabalhos analisados, foi possivel perceber que surgem alguns
desafios na abordagem da afetividade no ensino de Fisica. Tais desafios rela-
cionam-se tanto ao professor e a escola, quanto ao préprio aluno.

A escola e os professores aparecem nos trabalhos analisados protago-
nizando algumas problematicas em relacio a abordagem da afetividade. O
trabalho A03, expoe que os alunos precisam sentir-se como protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem, algo que nao é comum mesmo diante de
um ensino que privilegie a participagao ativa do aluno. Isso se deve “a cultura
escolar de forma mais ampla, na qual os estudantes estao imersos historica-
mente e a qual é fortemente influenciada pela concepgao de que o professor
¢ o centralizador do processo de ensino e aprendizagem” (PEREIRA; ABIB,
2016b, p. 120).

No que diz respeito aos desafios com foco nos estudantes, destaca-se
em A05, o desafio da comunicagio clara entre professor e aluno, pois, “mesmo
o papel da comunicagao, o envolvimento afetivo e o comprometimento na
atuacdo docente sendo importantes, nem sempre isso é efetivo na pratica do
professor, podendo assim, prejudicar os processos de ensino e aprendizagem”
(HECK ez al., 2021, p. 147). Acrescenta-se a isso o fato que nao se pode espe-
rar que estudantes diferentes, aprendam da mesma forma no mesmo espago
de tempo, dai a importancia de se considerar as particularidades de cada um,
sendo a dimensio afetiva primordial nesse processo de comunicagao.

Por fim, verificou-se em A04, que nem todas as perspectivas metodo-
légicas dos processos de ensino-aprendizagem levam em conta os aspectos
afetivos. A titulo de exemplo, a perspectiva comportamentalista, tao presente
em cursos de formacao de professores, refor¢a a ideia do professor como
mero transmissor de conhecimentos, em que os alunos sao apenas receptores
passivos. Assim, tal postura dificulta a construcao de relagoes afetivas que
possam contribuir para o aprendizado dos alunos.



CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar como a afetividade vem sendo
abordada no ensino de Fisica, segundo as publicagdes nos principais perio-
dicos da area. De forma geral, com base nos artigos analisados, verificamos
uma deficiéncia de estudos que abordam esta tematica, pois entre 2011 e
2021, aplicando os critérios definidos para esta RSL, apenas cinco artigos
contemplam o tema.

Em relagao a abordagem da afetividade no ensino de Fisica, verificou-se
nos trabalhos analisados que a afetividade pode influenciar os processos de
ensino e aprendizagem, principalmente em relagao ao desempenho e motivagao
dos alunos. Outro destaque é para o bom desenvolvimento da comunicagao
na relacao professor-aluno e aluno-aluno, pois tal fator contribui para uma
efetividade dos processos de ensino-aprendizagem, favorecendo também
dimensdes como a memoria e a motivacao dos alunos.

De forma complementar, verificou-se nos artigos a influéncia da afeti-
vidade na cogni¢ao e metacognicao, sendo evidenciado uma reciprocidade da
dimensao afetiva e cognitiva na forma de influenciar a aprendizagem. Assim,
cabe ao professor propor atividades de carater metacognitivo a seus alunos,
em que os mesmos discutam e reflitam sobre os aspectos que interferem em
suas aprendizagens. Outra aciao importante do professor nesse processo, é

apresentar uma postura mais I'€C€ptiV21 para com seus alunos.

A afetividade possui um papel de grande importancia na construcao
do conhecimento. Tanto alunos quanto professores, precisam estar atentos
aos beneficios que os sentimentos e as emog¢oes podem agregar a0 processo
de ensino e aprendizagem. O professor deve estar vigilante quanto as neces-
sidades dos alunos, além de trabalhar o ambiente da sala de aula para que se
torne um local de estimulo e motivagao, onde os mesmos sintam-se seguros e
confiantes. Nesse contexto, os estudantes poderao utilizar seus conhecimentos
prévios na construcao de novos, enxergando a si mesmos como protagonistas
e ndo meros participantes.

Assim, quando a afetividade ¢ abordada a favor do ensino, os alunos
serdo capazes também de colaborar com seus pares, a fim de juntos obterem
melhor qualidade de aprendizado. Ao invés de enxergar o professor como um
ser detentor do saber, podem percebé-lo como um colaborador, mediador
do conhecimento, que se propoe a auxilia-los em suas dificuldades através de
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uma linguagem clara e acessivel. O préprio professor que consegue entender
as demandas dos seus alunos, sente-se também mais motivado e capaz de se
comprometer, de maneira mais efetiva, no seu fazer docente.

Esta Revisao Sistematica da Literatura demonstrou, mesmo que de forma
breve, a importancia da afetividade no ensino de Fisica. Como instrumento
de pesquisa, este tipo de revisdo possibilita analises acuradas, as quais podem
trazer novas descobertas sobre a afetividade, tendo em vista sua importancia
e influéncia nos processos de ensino-aprendizagem.
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A INTERFACE ENTRE INCLUSAO ESCOLAR E A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Julia Angélica de Oliveira Ataide'
Gessica Faiely Fonseca?

INTRODUCAO

A abordagem sobre a educagdo profissional e tecnoldgica implica reco-
nhecer a quebra da dualidade existente entre a educagido voltada para as classes
mais abastadas e aquela que é destinada para as classes mais populares (Borges,
2019; Feitosa, 2019). Esta diferenga entre afortunados e desvalidos é o cerne dos
muitos pontos de vista presentes em Marx (2015) sobre como se da a organizagao
societal, com uma diminuta parte da populagdo concentrando a maior parte das
riquezas, enquanto o chamado proletariado busca sobreviver no mercado de
trabalho, o qual cada vez mais se mostra competitivo e desigual (Antunes, 2009).

Conforme Frigotto (2018), esta necessidade de se quebrar a dualidade
entre a educagao para ricos e para pobres ainda persiste nos dias atuais. Este
ponto de vista ¢ complementado por Saviani (2017), o qual diz que nos
meandros decisorios e politicos, muitos grupos influentes exercem pressao e
influéncia em favor de seus interesses, os quais se mostram conflitantes em
prol de uma educacao libertadora e emancipatoria (Feitosa, 2019; Freire, 2018).

A educagao profissional e tecnoldgica existe como um contraponto em
relagdo ao prisma educacional que considera que aos menos abastados, deve ser
oferecido o ensino profissional, descolado dos saberes gerais (Moura, 2012).
Tal situagao foi registrada na letra da lei, mais precisamente em 1997, com o
Decreto Federal n® 2208 de 1997. Anos mais tarde, em 2004, no primeiro man-
dato presidencial de Luiz Inacio Lula da Silva, com o Decreto Federal n® 5154
de 2004, esta segregacao entre saberes gerais e cultura técnica foi desfeita. Anos
mais tarde, a Resolucdo n® 6 (Brasil, 2012) reiterou a necessidade da integragao
entre saberes como eixo estruturante da educagao profissional e tecnologica.

Como prova da forte pressao que grupos empresariais exercem sobre as
politicas educacionais conforme Saviani (2017), veio o governo Temer e com
ele, a reforma da educacao, com o advento da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018). A questao da formag¢ao humana integral a luz de Frigotto (2012)
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passa a dar lugar a formagao por competéncias, o que de acordo com Ciavatta
e Ramos (2011), além de nao corroborar para uma formagao cidada, resulta em
curriculos mutilados e alunos incompletos (Moura; Lima Filho; Silva, 2015).

Assim como acontece com a educagao profissional e tecnologica, a
educagio inclusiva é também uma das vertentes voltadas para a formagao de
cidadaos (Camargo, 2017; Carvalho, 2015). No Brasil, as discussoes a respeito
da educacio especial passaram a se intensificar a partir do fim da década dos
anos 1980, com o advento da Carta Magna (Brasil, 1988), a qual passou a
considerar a educacao como direito de todos, sem nenhum elemento discrimi-
natoério. Tal visao ¢ inspirada na Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos
da Organizagao das Na¢oes Unidas — ONU (1948), a qual diz que a educagio
¢ um dos pilares para o usufruto da dignidade humana (Piovesan, 2009).

No contexto global, a educagao para todos representa uma das principais
condi¢Oes para um mundo melhor. Isto é presente em documentos interna-
cionais assinados pela UNESCO, como, por exemplo, as edi¢oes de Jomtien
(1990) na Tailandia e Salamanca (1994) na Espanha. Mais recentemente, por
conta da Agenda 2030 e seus 17 objetivos do desenvolvimento sustentavel,
a educacdo para todos tem o seu protagonismo reiterado, por meio do ODS
4 — Educacdo de qualidade (Lavall; Olssom, 2019).

Além da Carta Magna, sao diversas as legislacGes que versam sobre
educacio para todos com vistas a consolida¢ao da educagao inclusiva. Abaixo
algumas delas:

* Leida Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990): reitera a necessidade
da educacio para todos ja presente na Carta Magna (Brasil, 1988);

* Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996): dedica um capitulo inteiro
de seu teor para detalhar os meandros da educagao especial;

* Lei da Linguagem Brasileira de Sinais (Brasil, 2002): aborda sobre a
Linguagem Brasileira de Sinais (Libras);

* Resolucio n° 4 (Brasil, 2009): trata sobre o Atendimento Educacional
Especializado na educagao basica;

* Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011a): estabelece as diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado;

* Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015): descreve os direi-
tos da pessoa com deficiéncia, incluindo os direitos educacionais.

Portanto, buscando a interface entre a educagao profissional e tecnolo-
gica e a inclusao escolar, esse capitulo traz o resultado da realiza¢ao de estudo
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do tipo multicascos, cujo material-base é fruto de pesquisa junto ao Portal de
Periédico da CAPES, com uso do seguinte descritor: “inclusio escolar ensino
médio educagio profissional e tecnolégica”. Dos 44 trabalhos resultantes desta
busca, 4 deles foram escolhidos e analisados considerando os seus principais
aspectos e resultados, os quais serdo explorados nesse material.

DESENVOLVIMENTO

O primeiro dos casos aqui destacado ¢ da autoria de Wanessa Moreira
de Oliveira e Cristina Maria Carvalho Delou (2021), com o titulo “Estudantes
publico-alvo da educagao especial nos institutos federais: quem saor”. Este
estudo foi escolhido pois ele se mostrou consentaineo com os propositos do
estudo ao trabalhar a tematica da educacao inclusiva no ambito da Rede Federal
de Educagio Técnica, Cientifica e Tecnoldgica de Educagao —IF s (Brasil, 2008).

O enfoque deste estudo de Oliveira e Delou (2019) foi voltado para
investigar sobre o acesso, ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia
nos 38 institutos federais no periodo entre 2015 e 2019. Conforme Oliveira e
Delou (2019), estes dados foram levantados por meio do Sistema Eletronico

do Servico de Informagao ao Cidadao do Governo Federal, o qual é resultante
da Lei Federal n°® 12.527, de 2011b.

Uma das conclusoes desta pesquisa de Oliveira e Delou (2021) é que
as informacoes disponibilizadas pelos IF’s nao sio padronizadas, adotando
nomenclaturas diferentes para se referir ao publico-alvo da educagao espe-
cial. Mesmo com estes contratempos, Oliveira e Delou (2021) constataram
que a maioria dos estudantes com deficiéncia, mais precisamente 69% deles
possuem deficiéncia visual, fisica ou auditiva, mas ainda assim representam
uma parcela muito diminuta da popula¢ao estudantil.

Uma das razoes que corroboram para isso sao os estudantes com deficién-
cia que iniciam os cursos, mas nao conseguem proceder com a sua respectiva
conclusio. Segundo Oliveira e Delou (2021), de 5.831 alunos com deficiéncia,
somente 1.220 deles conseguiram se formar. Tal situacao remete ao estudo feito
por Carvalho (2015), o qual diz que apenas o acesso aos sistemas educacionais
para as pessoas com deficiéncia ainda nao ¢ suficiente, pois numa dimensao
conexa com os propositos da educagao profissional e tecnologica (Moura, 2017;
Ramos, 2017), é mister que esses alunos consigam concluir os cursos e, por
meio da educagio, serem devidamente integrados a sociedade (Camargo, 2017).

A segunda producio escolhida para compor o estudo multicasos ¢ da
autoria de Dayana Rocha Gongalves de Magalhaes, Ana Sara Castaman e
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Josimar de Aparecido Vieira (2020), cujo titulo é “Formacao do professor
inclusivo na educacao profissional e tecnologica: particularidade”. A razao
pela escolha desta produ¢ao como um dos casos a serem analisados é que
conforme Jesus (2017) e Lavor (2022), um dos maiores sendes existentes no
contexto da educagio inclusiva diz respeito as lacunas na formacao de pro-
fessores, de maneira que os docentes possuem muita dificuldade quanto ao
lidar com a pluralidade que é conexa ao publico-alvo da educacio especial no
Brasil (Guimaraes Junior ez al., 2022).

Esta pesquisa de Magalhides, Castaman e Vieira (2020) se caracterizou
por ser do tipo bibliografica, narrativa e documental, sendo um dos seus
enfoques a compreensao dos principais aspectos imanentes aos professores
de EPT que lidam com a educacao inclusiva. Na interpretacio de Magalhies,
Castaman e Vieira (2020), o professor atuante na EPT deve apresentar as
seguintes caracteristicas: a) reflexdes sobre suas praticas; b) criticidade; c)
criatividade; d) flexibilidade; €) autoconhecimento, e; f) autonomia. O estudo
de Novoa (2012) sobre o trabalho docente compila todas estas dimensdes ao
mencionar que o professor deve buscar agregar conhecimentos que possam
fortalecer suas respectivas praticas pedagogicas.

Além disso, Magalhaes, Castaman e Vieira (2020) asseveram que os pro-
fessores de EPT atuantes com a educacao inclusiva devem estar em constante
formagao, as quais ndo s6 devam potencializar sua didatica, mas também fazer
com que as praticas pedagogicas sejam mais adequadas para as necessidades
dos alunos. Acontece que ha professores que se sentem despreparados para
lidar com pessoas com deficiéncia, o que reitera o ponto de vista defendido por
Lavor (2022) quanto ao despreparo docente para lidar com a educagio inclusiva.

A terceira produc¢ao aqui destacada foi produzida por Maria Luize dos
Santos e Washington Cesar Shoiti Nozu (2021) e tem por titulo “Construcao
das politicas de educagao especial na Educagao Profissional e Tecnoldgica”. A
razao que justificou a escolha deste estudo foi o fato de que desde o inicio da
vigéncia da Carta Magna (Brasil, 1988), o Brasil vem fortalecendo seu arcabouco
de politicas publicas em prol da inclusao, chegando inclusive a elaborar um
estatuto voltado para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015). Embora consoante
Rodrigues (2020) no Brasil haja um descompasso entre o que as leis apregoam
e a realidade das escolas, falar sobre politicas publicas ¢ necessatio, pois con-
forme Rua (2014), elas possuem como finalidade a melhoria da qualidade de
vida da populagao, por meio de projetos e demais iniciativas do poder publico.

No caso especifico de Santos e Nozu (2021), o destaque foi dado para
a Abordagem do Ciclo de Politicas de Ball, tendo esta produgao trés eixos



estruturantes: a) influéncia das produgdes nacionais e internacionais; b) politica
nacional de educagao especial, ¢; ¢) educagao especial na educagao profissional
e tecnologica. Estas dimensoes foram analisadas a partir da pratica investigativa,
a qual englobou segundo Santos e Nozu (2021) tanto a pesquisa bibliografica
como também a averiguacao junto a documentos nacionais e internacionais.

Como principal resultado de sua pesquisa, Santos e Nozu (2021) asse-
veram que, apesar de haver avancos na educacao especial no Brasil vinculada
a educagao profissional e tecnolégica, um dos problemas encontrados diz res-
peito a falta de continuidade das politicas publicas voltadas para esta finalidade.
Esta questao da descontinuidade atrelada a pratica de politicas publicas ¢ algo
que nio condiz nem com os principios humanistas e plurais da Carta Magna
(Brasil, 1988), nem com a pauta global que advoga a favor da educagao para
todos, visao essa propagada pela UNESCO (1990; 1994) e pela Organizagao das
Nagoes Unidas (1948) por meio da sua Agenda 2030 (Lavall; Olssom, 2019).

O quarto estudo destacado em tela foi escrito por Roselaine Luzitana
Fracalossi Kokkonen, Xénia de Castro Barbosa e Josélia Fontenele Batista
(2022), com o titulo “Inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educacio profissional e tecnologica: desafios e possibili-
dades”. O método escolhido por Kokkonen, Barbosa e Batista (2022) foi
o bibliografico-documental, sendo o Catalogo de Dissertagoes e Teses da
CAPES escolhido como base de dados.

Dentre as contribuigGes trazidas por este estudo de Kokkonen, Barbosa
e Batista (2022), destacam-se aspectos tidos como essenciais para que haja
inclusio de alunos com TEA. Sio eles: a) s6 pode haver inclusao se todas as
partes se comprometerem com este objetivo; b) estas partes englobam nao
somente os alunos, mas também os pais e responsaveis, escolas e os formu-
ladores e executores de politicas publicas; ¢) no caso dos autistas, a inclusao
escolar demanda adaptacOes pedagogicas e didaticas; d) ha a necessidade da
ampliacao dos estudos sobre a tematica da inclusdao de estudantes com TEA
na EPT (Kokkonen; Barbosa; Batista, 2022).

Sobre este ultimo caso, é oportuno destacar sobre a questdao da unido
entre as partes interessadas na inclusao dos alunos, o que nem sempre acontece
na pratica. Conforme estudo feito por Lima e Santos (2023), por mais que os
professores busquem se especializar com relagao a educacio inclusiva, o apoio
dos familiares é necessario, principalmente para subsidiar e tornar mais asserti-
vas as praticas pedagogicas conforme o potencial de aprendizagem dos alunos.

Entretanto, conforme Guimaraes Junior ef a/. (2022), além de haver esta
distancia entre familias e escola, ha também a desinformacao, a ponto de pais de
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alunos especiais atribuirem ao professor a culpa pelo fracasso escolar dos filhos
(Kramm, 2019). Diante da complexidade que ¢ afeta a educagao inclusiva (Ara-
ripe, 2012), torna-se imperioso que todos possam colaborar para que de fato haja
inclusdo, o que nio se limita apenas a matricula de alunos, mas também a garantia
que esses cidadaos vao concluir seus cursos e nao abandona-los, o que, na pratica,
representa o maximo grau do fracasso do sistema educacional (Ferreira, 2021).

CONSIDERACOES

E possivel perceber que ha muitas convergéncias entre a educacio espe-
cial e a educagao profissional e tecnoldgica, sendo o enfoque voltado para a
formacao cidada um dos principais aspectos a serem destacados. Constata-se
também que no Brasil, a partir do fim dos anos 1980 com o advento da Carta
Magna (Brasil, 1988), a égide da educagao para todos comegou a se consolidar,
resultando num robusto arcabougo juridico em favor da educacao inclusiva.

Entretanto, pode-se considerar que esta vertente da educagao é complexa,
seja pelas dificuldades pedagdgicas e estruturais que as escolas enfrentam no tocante
ao atendimento das legislacoes educacionais, seja pela falta de uniao entre as partes
interessadas. A exclusao engloba no seu aspecto macro a necessidade de politicas
publicas e investimentos que favorecam a inclusao da pessoa com deficiéncia.

Se por um lado o Brasil apresenta em seu panorama legal muitas legis-
lagdes referentes a educacio inclusiva, na pratica ainda existem obstaculos a
serem suplantados para que as pessoas com deficiéncia sejam de fato inclusas
no sistema educacional. Conforme o que ¢ dito por Carvalho (2015), nao basta
apenas matricular os alunos com deficiéncia, pois a trajetoria escolar também
engloba a permanéncia e a conclusao dos cursos.

Um dos 6bices existentes diz respeito a auséncia de formagao continuada
para lidar com os desafios da educagao inclusiva. Conforme Lavor (2022), o
que acontece é que quando nao ha alunos demandantes de cuidados especiais
nas salas, os professores conseguem desenvolver seu trabalho a contento, mas
quando ha um aluno com deficiéncia numa turma de alunos, automaticamente
eles nao sabem direito como proceder diante deste fato. Anjos, Andrade e
Pereira (2009) reforcam esta questdo e adicionam que, diante da falta de
preparo, ha professores que tentam praticas improvisadas de comunicagao e
ensino, as quais acabam nao surtindo os efeitos esperados.

Além desta questdo da barreira pedagdgica, ha também situacoes de
natureza cultural, ou conforme dito por Bazon (2009), preconceitos contra
alunos com deficiéncia. Conforme Rezende e Ferraz (2023), existem varias



formas de preconceitos vinculadas a presenca de pessoas com deficiéncia
tanto na escola como na sociedade. A primeira delas é do tipo compensatoria,
a qual se revela na obrigatoriedade da inclusiao dos sujeitos com deficiéncia,
nao sendo essa uma a¢ao deliberada ou feita por vontade propria das pessoas,
mas sim, para cumprir protocolos.

A segunda forma de preconceito é a idealizacdo, que diz respeito ao
padrio comportamental ao que a pessoa com deficiéncia deve fazer, refor-
¢ando assim seus esteredtipos de limitagao. O terceiro tipo é embasado na
frieza, ou mais precisamente, na auséncia de reconhecimento da pessoa como
deficiéncia como ser detentor de direitos (Crochik ez al., 2011).

Neste sentido, a educagio profissional e tecnoldgica e educagao inclusiva se
assemelham, a partir do ponto em que exclusao social e preconceitos nao serem
aceitos. Além disso, ha a questdo da educagdo como via a ser trilhada em prol da
cidadania plena (Moura, 2017). Com isso, aventa-se a possibilidade da construgao
de um mundo melhor, com pessoas emancipadas e aptas de seu potencial cola-
borativo para com a sociedade (Feitosa, 2019; Lopes Filho, 2021; Ramos, 2017).
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CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa aborda a questio da educagao fora do contexto
escolar, formaciao qualificada de professores, atuagdo necessaria ao desen-
volvimento das criangas hospitalizadas. Portanto, o tema visa conscientizar,
discutir e ampliar as ideias dos profissionais da educagio e da sociedade. Logo,
¢ fundamental apresentar a importancia de conhecer a legislagao vigente que
ampara sobre a importancia do atendimento educacional a crianca hospitali-
zada. Uma vez que, as leis asseguram os direitos e regulam as atividades que
abrangem todas as crian¢as em fase escolar.

Trata se de uma integragao da crianca enferma e que precisa passar um
longo periodo hospitalizada. Essa acao a colocara mais proxima da rotina que
ela tinha antes, no espago escolar. ReflexGes sao necessarias para ampliar o
conhecimento sobre os direitos para a populagao. Além da contribuicao, tem
os desafios da profissao que nao sao poucos, direito negado, desvaloriza¢ao do
profissional pedagogo, sofrimento e morte do paciente, a relagao com familia,
auséncias de profissionais qualificados e ainda riscos a satude.

A perda do ano letivo por faltas pode ser amenizada devido o trabalho do
pedagogo no hospital. Os relatorios e as atividades sao comprovantes da estadia
da crianca naquele momento. F de suma importincia garantir que os estudantes
nao sejam prejudicados nos estudos independentemente de qualquer limitagao,
cor ou raca. F um beneficio que auxilia as criancas e adolescentes em fase escolar.

A pedagogia hospitalar vem auxiliar a crianga e o adolescente a passar
pelo processo de hospitalizagao. Nesse procedimento ha alteragdes no desen-
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volvimento (emocional, psicolégico e afetivo), nas relagdes de convivéncia
da crian¢a e na sua rotina diaria. A atuagdo do pedagogo facilita, simplifica
e harmoniza o ambiente para acolher a crianga hospitalizada. A¢des como
musica, historias, um local para brincar numa brinquedoteca, por exemplo,
transforma a sensacao em algo que era ruim e que pode tornar-se divertido.

Esta é uma pesquisa bibliografica, realizada por meio de artigos e livros
sobre a tematica. Entre eles foram pesquisados, Ortiz e Freitas (2005), Consti-
tuicdo Federal, Eca, LDB, Libaneo (2002), Pimenta (2002), Loss (2014), Wolf
(2007), dentre outros.

REFLEXOES SOBRE A PEDAGOGIA HOSPITALARE A
LEGISLACAO

Pedagogia ¢ “um campo de conhecimentos sobre a problematica edu-
cativa na sua totalidade e historicamente ¢, a0 mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da agdo educativa” (Libaneo, 2004, p. 30). Ela é o ensino que
desenvolve por meio de métodos e praticas, ¢ como um conjunto de técnicas
que adapta o contetido ao individuo. Ela tem como fungao fazer com que o
aluno reflita, critique, opine e explore.

Na pedagogia hospitalar temos a continuagao dos estudos, no entanto,
em local diferenciado, no hospital, por meio de projetos e metodologias adap-
tadas para o educando. Freire (1963) propoe uma troca de conhecimento entre
professor e aluno, o ensinar com entendimento, compreensao e provocagao
estimulam a critica reflexiva. Portanto, é necessario

Priorizar o resgate do poder infantil de conhecer e aprender
o contexto vivido; implementar a continuidade ao ensino dos
conteudos da escolarizagdo regular ou mesmo investir no tra-
balho escolar com contetidos programaticos proprios a faixa
etaria da crianga, buscando sanar dificuldades de aprendizagem
e propiciar a aquisicio de novos saberes, promover a apropria-
¢ao de habilidades e aprendizagens escolares , fortalecendo o
retorno e a reinser¢ao da crianga no contexto do ensino regular
(Ortiz; Freitas, 2005, p. 55)

A continuagao do aprendizado em ambientes diferentes promove habi-
lidades e a reinsercao da crianga na escola, na qual retorna com bagagem de
conhecimentos ampliada e passa a exemplificar as experiéncias como modelo
para outras criangas. A pedagogia hospitalar ¢ uma das formas de levar o ensino
por meio de métodos e projetos, aqueles que por motivos de saude sao e estao
impossibilitados de frequentar a escola por longo periodo. As a¢oes educativas



precisam ser interligadas com a situagao vivenciada, com as limitagOes e as
finalidades de aprendizagem. As atividades sao variadas, trabalham a psico-
motricidade, os movimentos corporais que auxiliam na recupera¢ao do corpo
enfermo, histérias que encantam e agu¢am a curiosidade, conteudos interativos.

No ambiente hospitalar as agoes e servigos sao integrados para promogao,
protecdo e recuperagao dos envolvidos no processo. Ambas em harmonia e
humanizadas conforme o Programa Nacional de Humanizac¢ao da Assisténcia
Hospitalar (PNHAH). Libaneo (2002) e Pimenta (2002) retratam atuagdo dos
pedagogos e as diversas areas que podem desenvolver suas fungdes, criar,
planejar, projetar, organizar, implementar e avaliar as praticas educativas e
sociais. As jung¢oes dos métodos de aprendizagem auxiliam na construgao, na
estimula¢ao e na exploragao consciente da crianga a qual se encontra cercada
de coisas novas que no ambiente escolar nao vivenciou.

O direito ¢ aberto a todos, mas usufrui apenas quem tem conhecimento.
A sociedade desprovida de informag¢des e dos direitos vive um caos sem
necessidade até que alguém que saiba, ensine a buscar o que pode oferecer
mudangcas na vida. Diante desse pressuposto, o acompanhamento pedago-
gico escolar poderia transmitir essas informagoes a familia da crianga sobre
o acompanhamento hospitalar a que tem direito. Porém, ¢ necessario que os
profissionais pedagogicos estejam atentos as informagdes e repassem aos
pais. No entanto, ¢ notério que nem todos os profissionais conhecem, sendo
assim, a importancia de discutir esse assunto entre as equipes pedagbgicas, os
professores e o gestor escolar se torna imprescindivel.

Logo, a lei “assegura todas as facilidades e oportunidades a fim de
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social”. (Brasil,
1990, p. 15). Precisamos nos transformar, alterar nossos habitos e formas de
pensamento, uma vez que a mudancga ¢ fundamental para o processo ensino
aprendizagem, pois

mudanca significa transformagio, alteragdo de uma situagio,
passagem de um estado a outro. Os educadores enfrentam hoje
mudancas profundas nos campos econ6émicos, politico, cultural,
educacional e geografico. O ensino tem sido afetado por uma
série de fatores: mudangas nos curriculos, na organizacio das
escolas, introducio de novos recursos didaticos e desvalorizacao

da profissio (Libaneo, 2018, p. 38)

Com a seguranca especificada em lei podemos solicitar o que ¢ de direito
de nossas criangas, respaldando as faltas na escola. A constituicao Federal
1988, a Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9.394/96, o Estatuto da Crianca e
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do Adolescente de 1990 especificam esses direitos. Para que a pedagogia hos-
pitalar se torne aberta a todos é preciso conhecer e buscar esse atendimento
nos hospitais e atender o que rege a legislacio vigente.

Art. 4°- A. F assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagio basica internado para
tratamento de saide em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento,
na esfera de sua competéncia federativa. (LDB, 2020, p. 10).

Mesmo com os direitos assegurados, a sociedade sofre com a falta de
conhecimento, pais que nao sabem e nem conhecem os direitos das criangas,
caréncia de informacao e de supervisao dos 6rgaos competentes. Contudo, algu-
mas pessoas descobrem esse direito através da assisténcia social do hospital ou do
municipio. A deficiéncia de informacao dos direitos da crianga e do adolescente
refletem em alto {indice de evasao escolar. E a atuacao do pedagogo no hospital
faz um atrelar com propésito de auxiliar no desenvolvimento infantil, corrobo-
rando para o bem-estar biopsicossocial e a continuagao do desenvolvimento.

E importante levar em consideracio que a Pedagogia Hospitalar atua
por meio da humanizagdao educacional. O programa de humanizacio é uma
pratica nos servicos de saude que estimulam a comunicagao entre gestores,
trabalhadores e usuarios colaborando na construgao de processos de enfren-
tamento de relagdes que inibem autonomia e a corresponsabilidade dos pro-
fissionais dos trabalhos e dos usuarios nos cuidados de si e provoca mudangas
nos modos de gerir e cuidar. (Metz, Sardinha, 2007).

PARCERIA PEDAGOGOS E AMBIENTE HOSPITALAR
— ADAPTACOES

Na escola tudo é cronometrado, em cada momento as atividades mudam,
hora de brincar, de lanchar, de fazer tarefas, de relaxar e descansar. Ja no
hospital tudo geralmente ¢ muito frio e distante, a comunicagao é s6 o que
voceé precisa saber. Muitas vezes as situagdes sao inevitaveis, falta informagao
e comunicagao especifica. Diante disso, o mais importante é que a crianga
internada “venha receber, sempre e com o maximo empenho, o atendimento
a que fazem jus, nessa tao importante fase de sua vida, da qual depende a sua
futura estrutura, enquanto pessoa e cidadao” (Matos e Mugiati, 2008, p. 65).

A ideia de que no hospital tudo é proibido transforma-se aos poucos, a
pedagogia hospitalar esta revolucionando o ambiente, com criagao de locais
adequados para as atividades e o ensino, parcerias para evitarem desencontros
de informacao.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/205038012/art-4a-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96

O pedagogo em parceria com a equipe multidisciplinar ajuda com
sugestoes para facilitar o processo educacional, auxilia na identificagao das
dificuldades de aprendizagem, contribui com a qualidade da educagio oferecida
aos estudantes. A parceria é imprescindivel para facilitar o desenvolvimento
e adaptagao ao local. Esse elo beneficia a crianga que fica mais suscetivel ao
tratamento e as atividades ministradas.

Remetendo ao contexto hospitalar, ha necessidade de um traba-
lho conjunto e interdisciplinar visando desenvolvimento integral
das criancas enfermas, o Pedagogo exerce grande influéncia nas
acoes docentes, realizando um trabalho didatico-pedagdgico
sem perder de vista o respeito a individualidade de cada aluno
e atendendo as suas especificidades. (Gil e Moraes, 2002, p. 74)

No hospital ao ter uma equipe determinada, que apoia e ajuda na melhora
do paciente, a crianga sente, porque ela recebe a energia positiva do ambiente.
Diante dessa parceria, é necessario que o profissional se resguarde e evite
autopiedade, se abasteca com muito amor, foco e determinagao para ajudar
o paciente transpor as barreiras.

Para iniciar nessa area, o profissional precisa ser graduado e licenciado
em pedagogia e formagao pedagdgica em educagao especial, ter pos-graduagao
em pedagogia hospitalar. Também é necessario ter uma visao global e humanis-
tica, estar bem com o psicologico e o afetivo, a sensibilidade, comunicacio,
didatica e saber expor suas finalidades e objetivos. A escuta ativa fara o papel
de facilitadora no dialogo.

Ha varias formas de trabalhar na area, podem ser contratados pelo hos-
pital, cedidos pelas Secretarias de Educagao, por meio de projetos de pesquisa
e extensdo e voluntariado. As empresas de médio e grande porte que estio
sempre em busca de profissionais com boas habilidades de comunicagao e
conhecimento do comportamento humano. O profissional também pode
trabalhar em outras institui¢oes sejam publicas ou privadas.

Os profissionais que atuam no hospital falam com o médico responsavel,
se informam sobre a situa¢ao do paciente, sobre tipo de problema de saidde
para elaborar atividades que a crianca podera desenvolver. Dialogam com a
familia, verificam se os pais sabem e conhecem o seu trabalho, explicam o
que fazem e, porque é importante. Entram em contato com a escola para
verificar a continuidade do ensino e as dificuldades na aprendizagem, dentro
das possibilidades da crianga iniciam os exercicios pedagogicos.

A unido entre saide e educagao protege o desenvolvimento do processo
cognitivo e afetivo da aprendizagem que contribui para o retorno a sala de aula.
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As praticas e as aprendizagens precisam ser acompanhadas e registradas para
avaliar as conquistas, os avancos e futuras possibilidades de aprendizagens. Esses
registros podem ser relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos, eles
sao meios de comprovar situagoes que garantam os direitos de aprendizagem.

Fontes (2005) propde uma observagao para o tempo de internagao,
cada momento demanda uma atividade especifica, quanto menor o periodo
de internacdo mais atividades semelhantes e adaptagdes no espago hospita-
lar, maior tempo internado mais necessidades semelhantes a escola para nao
petder essa ligacio com o meio escolar.

No Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola as metas siao identi-
ficadas como norteadoras das atividades propostas para a estrutura¢ao do
ensino aprendizagem, com direito a flexibilizagao a cada situagao e realidade
apresentada na instituicao.

Ha parceria entre as secretarias municipais de saide, educagao e promogao
social a fim de que os alunos sejam atendidos em suas especificidades, sendo
beneficiados por meio de acompanhamento e orientacao de profissionais de areas
afins tais como pedagogia, psicologia, nutri¢cao, terapia ocupacional dentre outros.

O PAPEL DO PEDAGOGO NAS PRATICAS EDUCATIVAS EM
CONTEXTOS HOSPITALARES

De acordo com Gomes e Rubio (2012), ao se falar em Pedagogia hos-
pitalar fala-se em educac¢ao. Pedagogia ¢ uma ciéncia, disciplina e campo do
saber humano relacionado a area educacional, todos os seus campos e areas de
interesse sao diretamente ligados a educacao de modo geral. Assim, constata-se
a importancia que a educacao assume na vida do ser humano, portanto, ela
precisa ser pensada como um direito de todos.

A Pedagogia Hospitalar traz em si a potencialidade de promover a
equidade educacional. Ela viabiliza que praticas pedagdgicas cheguem as ins-
tituicdes clinicas de maneira especifica, ou seja, atendam as especificidades e
necessidades das criangas ou adultos hospitalizados.

Neste sentido, é notério que a Pedagogia Hospitalar consta uma das
modalidades de ensino, ou campo de atuagao préprio desta area que busca
fazer com que a educagao seja garantida e assegurada como um direito inerente
a todos. Ela busca ser efetivada em espacos que vao além dos muros da escola
ou de outros tipos de instituicdes de ensino. E ainda, leva a educacao para
as institui¢oes de saude com carater hospitalar/clinico, desenvolvendo uma
gama de atividades, praticas e agdes especificamente destinadas ao publico ali
existente (Gomes, Rubio, 2012).



Segundo Loss (2014), a Pedagogia hospitalar esta longe de poder ser
resumida como puramente pratica de ensino para pessoas hospitalizadas. Ela é
bem mais ampla. Busca de maneira reflexiva, estratégica e dialogada, promover
inameras agdes de carater educacional e propoe interagao, integralidade, inte-
ratividades com os varios agentes que compdoem a realidade hospitalar. Assim,
nao apenas pacientes constam como publico alvo da Pedagogia Hospitalar,
mas médicos, profissionais de enfermagem, gestores e os demais colabora-
dores destes espagos, constando assim, como uma comunidade abrangente
relacionada as agoes deste campo da Pedagogia.

Nesta dire¢do, nota-se que a Pedagogia Hospitalar preconiza uma pers-
pectiva multiprofissional e multidisciplinar. Os profissionais precisam no
transcorrer de sua formagao, estarem munidos de conhecimentos praticos e
tedricos que permitem o desenvolvimento de agoes educacionais nos ambientes
hospitalares com grande poder de alcance e abrangéncia. Portanto, reforga-se
que no periodo de formacao o pedagogo hospitalar deve ter contato com as
bases tedricas, assim como a vivéncia pratica, pois ¢ uma necessidade para se
ter uma dimensao da realidade e dos desafios que permeiam a profissao (LOSS,
2014). Na mesma linha de pensamento de Loss, Libaneo nos esclarece que,

a formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos
e praticos destinados a formacao profissional, completados por
estagios. A formagao continuada é o prolongamento da forma-
¢ao inicial visando ao aperfeicoamento profissional teérico e
pratico no préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento
de uma cultura mais ampla, para além do exercicio profissional.

(Libaneo, 2018, p. 187)

Diante desses esclarecimentos, compreende-se a real importancia da
formagao dos profissionais da educagao, ou seja, sempre estao em formagao.
Ainda, de acordo com Loss (2014), a hospitalizacao de pacientes, em especial
no que se refere ao publico pediatrico, tem se demonstrado um campo de
grande interesse e relevancia para profissionais e pesquisadores da area de
educagio. As praticas educativas em circunstancias relacionadas a internagao
clinica, segundo a autora, muito podem contribuir com o processo de cura e
reabilitagao do paciente em questao.

Longos ou até breves periodos de permanéncia em institui¢ces de saude,
ou tratamentos em leitos domésticos, ndo podem ser entraves para que a edu-
cagdo cumpra seu papel formativo que é possibilitar a construgao de saberes
e praticas, bem como o desenvolvimento de capacidades e habilidades que
serdo uteis para toda a vida, assegurando a dignidade humana. (Gil, 2009).
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Ante esta consideragao, ¢ importante apontar aspectos que denotam os
cuidados necessarios para o exercicio do profissional da Pedagogia Hospitalar.
E necessario pensar nos cuidados que os profissionais da Pedagogia Hospi-
talar precisam ter para atuarem nesta area. A formacao do pedagogo consta
como o primeiro elemento que remete a cuidados. Levando em alta estima
que essa modalidade preconiza como objetivo principal promover melhorias
com relagdo a situagdes e atitudes junto ao individuo institucionalizado para
tratamento, seus profissionais precisam de uma formacao continuada e reflexiva.
Mesmo nao se dedicando aos processos terapéuticos para a cura, a Pedagogia
Hospitalar pode amplamente contribuir para dinamizar tais processos, pois
dentre outros fatores, ajuda a melhorar a autoestima dos pacientes. Por isso,
o pedagogo hospitalar precisa saber o que falar e como falar. (Wolf, 2007)

Pela mesma vertente de Wolf, podemos presenciar o pensamento tedrico
de Libaneo, pois para este, “a formacao continuada ¢ condi¢ao para a apren-
dizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional
de professores e especialistas” (Libaneo, 2018, p. 187)

Para Wolf (2007) existem cuidados indispensaveis para o exercicio da
profissionalidade relacionada a Pedagogia Hospitalar. O conhecimento te6-
rico cientifico, consta como um meio de capacitar o pedagogo hospitalar. Ele
precisa fazer parte de toda a dinamica profissional, livrando o pedagogo de
possiveis interpretagoes baseadas em achismos ou no senso comum.

Devido a multidisciplinaridade que estrutura a Pedagogia Hospitalar
¢ preciso que seus profissionais busquem conhecimento de variadas areas
como psicologia da saude, epidemiologia, fisiologia, entre outras. Assim, sua
praxe de trabalho estard calcada em conhecimentos cientificos que tera ampla
potencialidade de aperfeicoar os processos de ensino aprendizagem em situa-
¢oes e contextos clinicos/hospitalares.

Acerca da Pedagogia Hospitalar, Wolf (2007), salienta a respeito de sua
amplitude que:

A Pedagogia Hospitalar também busca oferecer assessoria e
atendimento emocional e humanistico tanto para o paciente
(ctianga/jovem) como para o familiar (pai/mae) que muitas
vezes apresentam problemas de ordem psico/afetiva que podem
prejudicar na adaptagao no espago hospitalar, mas de forma bem
diferente do psicélogo. A pratica do pedagogo se dara através
das variadas atividades ludicas e recreativas como a arte de
contar histérias, brincadeiras, jogos, dramatizagao, desenhos e
pinturas, a continuagao dos estudos no hospital. Essas praticas
sdo as estratégias da Pedagogia Hospitalar para ajudar na adap-
tagio, motivagao e recuperag¢io do paciente, que por outro lado,
também estara ocupando o tempo ocioso (Wolf, 2007, p. 3).



Ainda, é de denotada relevancia apontar a partir das teorizagoes de Matos
e Mugiatti (2017), que outros cuidados sao necessarios para a efetiva atuagao
profissional enquanto pedagogo hospitalar. A profissio requer segundo as
autoras uma postura reflexiva e, 20 mesmo tempo fortemente baseada em uma
perspectiva ética. Os profissionais devem saber se portar em diferentes situagoes,
evitando riscos que podem agravar a situacao de saide do aluno/paciente. Por
isso, a Pedagogia Hospitalar possui fortes lagos com a Educa¢iao em Saude.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacio enquanto um processo humano em constante constru¢ao
se desvela a cada dia de extrema importancia para a vida em sociedade. Por
isso, a Pedagogia deve cumprir seu papel social e levar praticas educativas a
todos os espagos. Nota-se que as redes de conhecimento dos pedagogos sao
diversas, constantes e atuais.

Portanto, buscamos enfatizar a necessidade de explorar o assunto e
sobrepor a populacio, expondo as leis que garantem o direito da crianga, em
especial o direito de aprender. Mesmo hospitalizada, ndo precisa ficar para
tras, ou desistir da escola, o que acontece com a maioria das criangas é que, a0
retornar para a escola estao abarrotados de tarefas que nao conseguem colo-
car em dia e nem acompanhar a turma, entdo desistem, perdem o ano letivo.

Espera-se que, com estes esclarecimentos, possamos entio, aproveitar os
recursos oferecidos para efetivar melhorias no que tange a educagao processada
e vivenciada em espagos clinicos. Com o apoio de toda rede educacional este
olhar humanitario fica organizado o sistema educacional hospitalar e domiciliar
para que as criangas tenham esse atendimento e o apoio.

Partindo da consideracao de que a educacdo ¢ um direito de todos, é
nitido que criangas submetidas a longos ou mesmo curtos periodos de inter-
na¢do em ambientes terapéuticos como hospitais, precisam ter seus direitos
educacionais garantidos. Por isso, visto que a Pedagogia Hospitalar tem se
afirmando como um campo de atuagdo dos profissionais pedagogos, assim
como um campo de pesquisas, estudos com esta tematica tém se demonstrado
muito relevantes na atualidade.

Deste modo, ao se pesquisar sobre a Pedagogia Hospitalar, a importancia
suscitada como o tema nao se refere apenas por se tratar de uma possivel area
de atuagio profissional. Estudos sobre este campo trazem em si a potencia-
lidade de permitir a constru¢ao de novos conhecimentos, além de viabilizar,
compreender sobre as potencialidades e desafios existentes.

[\

o8]



254

REFERENCIAS

BRASIL. Constituigio da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Ministério da Justica, 1988.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. 1.¢i federal 8.069/90, de 13 de julho 1990. Dispde sobre
a protecdo integral a crianga e ao adolescente. Brasilia, Ministério da Justica, 1995.

FONTES, Rejane. S. O Desafio da Educagio no Hospital. Presenca Pedagigica. Belo Horizonte, 2005,
V. 11, n. 64, p. 21-29.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao E Alfabetizacao: Uma Nova Visao do Processo. Revista de Cultura da
Universidade do Recife. N° 4; abril-junho, 1963.

GIL, J. D;; de Paula, E. M. A. T. Pedagogia Hospitalar. Olhar de Professor. V.2, N.1, 2009.

GIL, ].D; MORAES, D.B. O fazer pedagdgico em anbito hospitalar. Olhar do professor. Ponta Grossa-PR, v.
5,n. 1, p. 71-76. 2002.

GOMES, J. O;; Rubio, J. A. S. Pedagogia Hospitalar: A Relevincia da Inser¢ao do Ambiente Escolar na Vida
da Crianga Hospitalizada. Revista Eletronica Saberes da Educacio, V.3, N. 1, 2012.

LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. — 4. ed. — Brasilia, DF: Senado Federal,
Coordenacio de Edi¢oes Técnicas, 2020.

LIBANEO, J. C. Pedagagia ¢ Pedagogos, para qué? 6* ed. Sio Paulo: Cortez, 2002.
LIBANEO,josé Catlos. Organizagio e Gestio da Escola: Teoria e Pritica— 5. Ed. Goiania: Alternativa, 2004.
LIBANEO, José¢ Catlos. Organizagio ¢ Gestio da Escola: Teoria e Pritica — 6. Ed. Sio Paulo: Heccus, 2018,

LOSS, A. S. Para Onde Vai A Pedagogia? Os Desafios Da Atuagio Profissional Na Pedagogia Hospitalar.
Curitiba: Appris, 2014.

MATOS, E. L. M.; Mugiatti, E. M. M. M. T. Pedagogia Hospitalar: A Humanizacao Integrando Edncacao e
Saside. Vozes Limitada, 2017.

MATOS, E.L.M; Mugiatti, M.M.T.F. Pedagogia Hospitalar: A Humanizacio Integrando Educagao E Saiide.
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

MET?Z, Patricia Ponte; Sardinha, Rosely Farias. Formagao de Professores: Uma Excperiéncia no Espago
Hospitalar. In: Arosa, Armando C.; Schilke, Ana Lucia (Orgs.). A Escola no Hospital: Espaco de
Experiéncias Emancipadoras. Niteréi: Intertexto, 2007.

ORTIZ, L. C. M.; Freitas, S. N. Classe Hospitalar: Caminbos Pedagdgicos entre Saiide ¢ Edncacao. Santa
Matia: UFSM, 2005.

PIMENTA, S.G.; Ghedin, E. (Otg,). Professor Reflexivo no Brasil: Génese e Critica de um Conceito. Sio
Paulo: Cortez, 2002.

WOLE, R. A. P. Pedagogia Hospitalar: a Pratica do Pedagogo em Institnicao Nao- Escolar. Revista Conexio
UEPG, V. 3, N. 1, p. 1-6, 2007.



POLITICAS POS-IDENTITARIAS NA EDUCACAO:
REFLEXOES SOBRE GENERO, SEXUALIDADE,
RACA E CULTURA

Maria Moraes de Andrade!
Marcio de Oliveira?

INTRODUCAO

O processo educativo, no Brasil, ¢ guiado por meio de politicas publicas
educacionais, de modo que as leis oficiais compdem esse grupo de politicas.
Assim, vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) — Lei n. 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) — rege o processo educa-
tivo do nosso pafs. Essa Lei estabelece as normas e a forma de organizaciao
da Educacao brasileira.

Junto a isso, as Leis oficiais também buscam garantir os direitos de
criangas e adolescentes, incluindo o direito a Educacao. Exemplo disso ¢ o
Estatuto da Crianca e do/a Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que aponta
que esse grupo deve ter assegurada uma formagao plena.

A partir desse cenario social, ¢ importante destacar que existem indme-
ras identidades humanas, que perpassam por questoes de raca/etnia, género,
sexualidade, religido etc. E essas identidades serdo pano de fundo para a
pesquisa ora apresentada.

Com isso, este capitulo parte do pressuposto de que politicas identitarias
sao fundamentais para a criagao e manutengao da cidadania de grupos sociais
socialmente marginalizados pela diferenga. O termo politica identitaria — ou
identitarismo — teve grande crescimento nas discussoes publicas e se tornaram
a maneira pela qual os direitos politicos sao reivindicados.

A'identidade pessoal, afirma Martin Bar6 (1989 apud GONZALES-REY,
2003, p. 201), é, a0 mesmo tempo, “[...] produto da sociedade e produto da
acao do proprio individuo. [...] se forma na confluéncia de uma série de forgas
socials que operam sobre o individuo e diante das quais o individuo atua e
se faz a si mesmo”. Assim, a categoria Identidade reconhece tanto a subje-
tividade dos sujeitos, ou a experiéncia pessoal de construcao de identidade,
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quanto a nivel politico, a experiéncia cidada como sociedade civil. Portanto
esta investigacao busca contextualizar a origem do termo, o papel da escola
na formacao de identidade e a crise da politica identitaria na Educagao.

No come¢o dos anos noventa surge nos Estados Unidos um novo
campo dos estudos de género: a teoria queer. Este posicionamento, expresso
por autores/as como Butler (1990) e Preciado (2008; 2009), entre outros/
as, questiona o carater da chamada heteronormatividade, essa matriz é uma
construgao socio-historica, e nio um fator natural ou biolégico, mas construido
socialmente a partir de valores morais das sociedades ocidentais.

Preciado (2008; 2009) aponta que é necessario ter uma reflexdo critica
acerca dos perigos de toda essencializagao identitaria e biologica, para isso a
teoria queer se apresenta como pos-identitaria. Nas palavras do autor: “Nao
¢ uma sexualidade a mais no folclore mundial, mas uma posi¢ao critica, atenta

aos processos de exclusio e marginalizacao que gera toda ficgao identitaria”
(PRECIADO, 2011, p. 05).

E importante destacar as observacdes de Mbembe (2018a; 2018b)
ressaltando que as ideias de negritude e de raga servem para hierarquizar e
subalternizar, na incessante busca de tornar-se um alguém do passado, com
esséncias identitarias. Para Mbembe (2020, p. 223), “o importante nao era
ser si mesmo, ter sido si mesmo ou repetirse de maneira fiel a uma unidade
primitiva”, mas a vivéncia ¢ fundamental para que abrisse espago para “[...]
tornarse outro, ultrapassar os limites, poder renascer outra vez, em outros
lugares e em uma multiplicidade de outras figuras”.

Essa “crise da identidade”, conforme aponta Hall (2000), faz parte de
um processo de mudanga de pensamento sobre os modos de viver, sobre
suas ambi¢oes para o futuro, sobre o significado que as pessoas dao a vida,
produzindo revolucdes culturais.

Com isso, se torna fundamental problematizar as identidades, ressal-
tando a importancia da vivéncia de cada pessoa, considerando aspectos sociais,
culturais, politicos, histéricos. Toda identidade diz respeito a uma construgao
individual e coletiva; e essa construcao tem influéncia na educacio e é influen-
ciada pela educacao.

Isso nos faz refletir que os espagos escolares contribuem — positiva ou
negativamente — para a construc¢ao das identidades, de modo a ditar normas
ou possibilitar inimeras vivéncias diferentes. Isso vai depender de como a
equipe escolar concebe as diferencgas e atua socialmente com elas.



A partir do exposto, o objetivo geral do presente capitulo, a partir de
pesquisa bibliografica, é discutir a¢oes politicas e pedagdgicas, com foco na
Educacao Basica, que auxiliem na construcao da identidade pessoal em uma
direcao universalista.

IDENTIDADE E POS-IDENTIDADE

O conceito de identidade pertence a um individuo de modo a caracte-
riza-lo e defini-lo a partir de pressupostos fenotipicos, bioldgicos, culturais,
comportamentais, discursivos e estéticos, tomando-o como unica verdade
absoluta sobre esse sujeito, a sua identidade, colocando-o como pertencente
necessariamente a um determinado grupo, assim, esse conceito, muitas vezes,
¢ limitante, pois determina o que é permitido ser e delimita um espago de
representacao identitaria, onde o sujeito perde sua autonomia identitaria, no
sentido, de interpretar sua identidade, vivenciando-a ludicamente e subjetiva-
mente enquanto sujeito historico-cultural.

Considerando grupos identitarios de sujeitos em fungao de seus géneros,
sexualidades, ragas, culturas e credos, entre outros, que se unificam politicamente
a partir dessas classificagdes, os limitamos a uma compreensao de identidade a
partir da representac¢ao social, onde a intera¢ao discursiva entre sujeitos, molda
o conceito que se tem sobre uma identidade coletiva, deste modo, provoca
dificuldades conceituais e ainda, o abandono ou a mudanca identitaria, onde a
categoria identidade encontra-se neste lugar transitorio, fluido e em constante
processo de constru¢iao. Como observa Bauman (2003, p. 61-62):

E uma “comunidade” de semelhantes na mente e no compor-
tamento; uma comunidade do mesmo — que, quando projetada
na tela da conduta amplamente replicada/copiada, parece dotar
a identidade individualmente escolhida de fundamentos solidos
que as pessoas que escolhem de outra maneira nio acreditariam
que possuissem|...] A construcao da identidade é um processo
sem fim e para sempre incompleto, e assim deve permanecer
para cumprir sua promessa (ou, mais precisamente, para manter
a credibilidade da promessa) [...] A facilidade de se desfazer de
uma identidade no momento em que ela deixa de ser satisfatoria,
ou deixa de ser atraente pela competicio com outras identidades
mais sedutoras, ¢ muito mais importante do que o realismo da
identidade buscada ou momentaneamente apropriada.

Concebemos a identidade, enquanto categoria de analise, como uma
construcdo social-histoérica, ou ainda como uma experiéncia de vida, sendo
assim, admite-se que nao nascemos com uma identidade, chega-se a sé-la,



tomando como referéncia a celebre frase de Simone de Beauvoir, em O
segundo sexo “Naio se nasce mulher, torna-se” e complementa
destino biolégico, psiquico ou econdomico define a forma que a mulher ou a
fémea humana assume no seio da sociedade” (BEAUVOIR, 1980. p. 9).

Castells (2008) argumenta a possibilidade de as identidades assumirem
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nenhum

valores coletivos, quando partem de uma concepgao da identidade enquanto
construgao social-histérica, um conjunto de valores culturais interrelacio-
nados “de fora para dentro” e individuais, quando remetem a um conteudo
simbélico, autoconstruido, individualizado pela subjetividade dos sujeitos, e
pelos papéis sociais ou fungoes sociais, acontecendo “de dentro para fora”
(CASTELLS, 2008, p. 23).

Castells (2008) ainda evidencia que as identidades se constroem em contex-
tos marcados pelas relagoes de poder, as distinguindo em trés formas e origens
distintas de construgao de identidades: legitimadoras, de resisténcia e de projeto.

Identidade Legitimadora é aquela que da origem a uma sociedade civil,
um conjunto de institui¢des e organizac¢oes, denominadas sociedade civil, que
disputam direitos e espagos politicos de poder e decisdo, ou seja, disputam o
Estado, com fim de expandir e racionalizar uma identidade imposta, padro-
nizada e nao-diferenciada, tomando como exemplo a identidade nacional e
as disputas ideologicos-partidarias (CASTELLS, 2008).

Jaaldentidade de Resisténcia é aquela que da origem a comunidades de
resisténcia, onde agentes sociais em situacdes de subalternidade, com princi-
pios diferentes ou opostos as instituigdes e organizacoes da sociedade civil,
formam coletividades frente a opressoes especificas (de género, sexualidade,
raga, cultura, credo, entre outras), que do contrario, ndo seria possivel resistir
individualmente (CASTELLS, 2008).

E por fim, a Identidade de Projeto, aquela que da origem a uma nova
identidade, onde os/as agentes sociais se utilizam de materiais culturais para
redefinir sua posicao politica na sociedade, apagando os resquicios da coloni-
zagao e da subalternidade das identidades, pela autodefini¢ao, tornando-se um
sujeito livre de significagoes, capaz de se definir, se autoreconhecer, identificar,
e conceituar-se a partir de experiéncias pos-coloniais. Produzindo sujeitos, e
nao individuos, pois sujeitos aqui sao entendidos como protagonistas, atores
sociais com consciéncia historica. Esse ¢ caso, por exemplo, do Feminismo,
que se propoe a deixar de disputar a resisténcia da identidade e dos direitos da
mulher, para disputar a mulheridade e a feminilidade a partir do Feminismo,
criado e autodefinido para se opor ao Patriarcalismo, a familia patriarcal, for-
mada do homem e da mulher (CASTELLS, 2008).



A nogao de identidade mostra-se insuficiente para descrever a diversi-
dade e multiculturalidade humana, esteja esse sujeito em seu contexto histo-
rico-cultural ou em ambito individual, assumindo diferentes identidades, em
diferentes momentos, podendo agregar multiplas identidades, como também
abandona-las e substitui-las por outras.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente
¢ uma fantasia. Ao invés disso, 2 medida em que os sistemas de
significacdo e representacio cultural se multiplicam, somos con-
frontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderfamos nos
identificar — a0 menos temporariamente (HALL, 20006, p. 13).

Assim, nesse contexto, existe um processo de fragmentac¢ao, desloca-
mento e descentraliza¢ao da nog¢ao de identidade, onde ela nao é permanente,
rejeitando a qualquer concepgio fixa de identidade, constituindo o que chama-
mos de crise de identidade na era pés-moderna, ou ainda, pos-identidade. O
que o prefixo pés propdoe é, a0 mesmo tempo, uma continuidade e uma ruptura.

Essa “desordem” causada pela falta do centro organizador, no
entanto, nao leva a uma total desintegracao, pois os novos varios
centros podem set, no seu conjunto, articulaveis. O desloca-
mento do sujeito, marca do periodo pés-moderno, tem certo
carter positivo, pois que desestrutura as identidades estaveis
do passado a0 mesmo tempo que questiona tais estabilidades e
proporciona o jogo de novas identidades (PEREIRA, 2004, p. 2).

As identidades nao sao imparciais, pois elas denotam modos de ver e nos
posicionar perante a sociedade. Sao ainda, problematicas e efémeras, porque
trazem consigo contradigoes histérico-culturais e subjetivas, como nossas
semelhancas e diferencas, reconhecimento do eu e do/a outro/a, o sentimento
de pertencimento em um mundo globalizado e em constante mudanga, ¢
por ainda, corresponderem a lutas identitarias travadas historicamente por
coletividades que reivindicam agoes afirmativas e reparagoes historicas aos
processos de colonizagao dos géneros, ragas, etnias e culturas.

IDENTIDADE DE GENERO E IDENTIDADES SEXUAIS:
PEDAGOGIAS QUEER

As identidades sexuais e de género siao parametros fundamentais da
experiéncia humana que sao moldados por contextos sociais, culturais e
educativos. A pedagogia queer oferece uma perspectiva critica para a com-
preensao e o ensino dessas identidades, questionando normas estabelecidas
e promovendo a inclusao e a diversidade.



A categoria género passou a ser analisada dentro dos movimentos
feministas para problematizar as relagées de poder entre homens e mulheres e
ainda, para desnaturalizar a essencializagao identitaria e biolégica dos géneros
das pessoas, a ideia que ser homem e mulher como algo natural, a partir das
noc¢oes de corpo e sexo que sao histérica e culturalmente construidas.

A categoria género nao foi criada pelo feminismo, mas surgiu dentro dos
discursos médicos que patologizavam toda forma desviante das normas de género,
a exemplo dessa patologizacao temos a histeria feminina, as homossexualidades,
transexualidades e intersexualidades. Como Preciado (2008, p. 81) aponta:

Longe de ser uma criacio da agenda feminista dos anos 60, a
categoria género pertence ao discurso biotecnolégico do final
dos anos 40 (...). Para a rigidez do sexo do século XIX, John
Money, o psicélogo infantil encarregado do tratamento de bebés
intersexuais, vai opor a plasticidade tecnolégica do género. Utiliza
(ele) pela primeira vez a nogao de género em 1947 e a desen-
volve clinicamente mais tarde com Anke Ehrhardt e Joan e John
Hampson para falar da possibilidade de modificar hormonal e
cirurgicamente o sexo dos bebés nascidos com 6tgios genitais e/
ou cromossomos que a medicina, com seus ctitérios visuais e dis-
cursivos, ndo pode classificar s6 como femininos ou masculinos.

Judith Butler (1990) argumenta que o género nao ¢ uma identidade fixa,
mas um conjunto de atos performativos. Em “Gender Trouble”, Butler (1990,
p. 196) afirma que “o género é uma construgao social que ¢ continuamente
reforcada através da repeticao de atos normativos”. Esta perspectiva sugere
que a educagao pode ser um espago para desafiar e subverter essas normas.

As normas de género eram normas sociais introduzidas pelas relacoes
de poder para que todas as pessoas tenham apenas duas identidades de género,
determinadas no nascimento por diferencas biolégicas sem considerar as
diferencas culturais e comportamentais, produzindo oposi¢oes (e dualismo)
entre masculino e feminino, forte e fraco, dominante e dominado.

A identidade sexual diz respeito a atragio emocional, romantica ou sexual
que uma pessoa sente por outra. A Dra. Lisa Diamond, uma pesquisadora
renomada no campo da sexualidade humana, afirma que a orientacao sexual
pode ser fluida e mudar ao longo da vida. Em sua pesquisa, Diamond (2008, p.
11) observa que “a sexualidade humana ¢ caracterizada por uma variabilidade
que desafia as categorias fixas”.

O estudo das identidades sexuais e de género é importante para a com-
preensao da complexidade da experiéncia humana. Pesquisas continuas e a revisao
da literatura proporcionam um entendimento mais profundo dessas identidades
promovendo a possibilidade de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.



IDENTIDADES CULTURAIS: UMA PERPECTIVA
MULTICULTURAL

As identidades culturais englobam a maneira como os individuos se iden-
tificam e s3o identificados em relacdo as suas culturas. Elas nao sio estaticas;
elas evoluem a medida que as sociedades mudam. Segundo Stuart Hall (1996), as
identidades culturais sao formadas e reformadas por meio de processos historicos
e sociais. Ele argumenta que “as identidades culturais sao pontos de identifica-
¢ao ou diferenciagao, que sao feitos dentro de discursos de cultura e historia”
(Hall, 1996, p. 4). Para ele, as identidades culturais sio fluidas e estio sempre
em processo de mudanga, influenciadas pelas condigdes historicas e sociais.

Na mesma linha, Homi Bhabha (1994) discute a ideia de “hibridismo
cultural”; sugerindo que as identidades culturais ndo sio puras ou fixas, mas
sao constantemente negociadas e reconstruidas nas interse¢oes de culturas
diferentes. Bhabha (1994, p. 112) afirma que “a hibridizacao ¢ a ‘terceira
dimensao’ que emerge a partir do encontro das culturas, criando novas pos-
sibilidades e formas de identidade”.

Outra contribuicao significativa vem de Benedict Anderson (1983), que
introduziu o conceito de “comunidades imaginadas”. O autor argumenta que
as nagoes sio construidas através de narrativas culturais e sociais, criando uma
sensac¢ao de pertenga entre individuos que nunca se conheceram pessoalmente.
Ele observa que “a nacao ¢ imaginada porque os membros de até mesmo a
menor nagao jamais conhecerdo, encontrardo ou ouvirao falar da maioria de
seus companheiros-membros, mas, na mente de cada um vive a imagem de
sua comunhao” (ANDERSON; 1983, p. 6).

As identidades culturais estio intimamente ligadas as relagdes de poder.
Grupos dominantes frequentemente impdem suas proprias identidades cul-
turais, marginalizando outras. Michel Foucault (1976) explora como o poder
e o conhecimento sio utilizados para controlar as identidades, por meio de
institui¢des como a educacio, a midia e o sistema legal. Ele argumenta:

O poder nao se exerce somente através de domina¢ao ou repres-
a0, mas também através de producao de verdades e de discursos
que constituem os sujeitos. O poder produz sujeitos, produz
praticas, produz conhecimentos (FOUCAULT, 1976, p. 28).

Essas perspectivas destacam a natureza dinamica e processual das iden-
tidades culturais, enfatizando a influéncia das interagdes sociais, das narrativas
histéricas e das estruturas de poder. O estudo das identidades culturais con-
tinua a evoluir, refletindo as mudancas nas sociedades globais e a crescente
interconexao entre culturas diferentes.
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IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS:
PERPECTIVAS DIASPORICAS

Essas identidades também se referem a percepgao individual e coletiva
de pertencimento a um grupo culturalmente distinto, baseado em caracteristi-
cas como raga, etnia, cultura e origem geografica. Em suma, as contribui¢oes
dos/as cientistas indigenas e negros/as entiquecem nossa compreensio das
identidades étnicas, fornecendo 7nsights que sao frequentemente negligencia-
dos pelo epistemicidio étnico-racial. Ao incorporar suas vozes e perspectivas,
somos capazes de obter uma visao mais abrangente das identidades étnicas
em um contexto global. Enquanto os/as cientistas indigenas frequentemente
destacam a conexdo com a terra e a tradigdo, os/as cientistas negros/as enfa-
tizam a luta contra o racismo estrutural e a marginalizagao.

As identidades étnico-raciais emergiram historicamente por meio de
processos de colonizagdo, escravidao e migragao. No contexto das Améri-
cas, por exemplo, a divisao racial foi intensificada pela colonizagao europeia
e pelo estabelecimento de hierarquias sociais baseadas na cor da pele e na
ascendéncia étnica.

A identidade étnica refere-se a identificacao de um individuo com um
grupo étnico especifico, compartilhando caracteristicas culturais, historicas, lin-
guisticas ou territoriais distintas. Ela pode ser vista como uma construgao social
que combina elementos autoatribuidos e atribuidos por outros/as (PHINNEY,
1990). Por exemplo, grupos étnicos podem ser definidos por sua lingua comum,
praticas religiosas, tradi¢oes culturais e vinculos historicos compartilhados.

Os/As cientistas indigenas tém desempenhado um papel crucial ao
trazerem suas perspectivas culturais e historicas para o estudo das identidades
étnicas. Por exemplo, Joao Tapajos, antropdlogo indigena, discute a impor-
tancia da autoidentificacao e da ancestralidade na construcao das identidades
étnicas nas comunidades amazonicas (TAPAJOS, 2015). Ja Ailton Krenak
(2019) aborda a relacdo entre identidade e ambiente. Ele argumenta que a
identidade indigena nao é apenas uma questiao de ancestralidade, mas também
de confluéncia com a terra e com os ecossistemas que sustentam suas cultu-
ras (KRENAK, 2019). Rearfimando a relacdo existente entre as identidades
étnicas, a natureza e a sociedade.

Existem varias teorias que explicam a formacao da identidade étnica. O
construtivismo social, por exemplo, sugere que a identidade étnica ¢ moldada
por meio da interacdo social e da negociagao de significados culturais dentro
de um grupo (BARTH, 1969). Por outro lado, teorias essencialistas argumen-



tam que a identidade étnica é inerente e biologicamente determinada, embora
essa perspectiva seja frequentemente contestada por simplificar a diversidade
étnica (BRUBAKER, 2004).

Audre Lorde (1983), uma influente feminista lésbica negra, enfatiza a
interseccionalidade das identidades étnico-raciais com outras dimensoes, como
geénero e sexualidade. Ela afirma que “nao ha hierarquias de opressio” e que
todas as formas de opressio estdo interligadas (LORDE, 1983, p. 9); destaca,
ainda, a importancia de reconhecer e celebrar as diferengas dentro das identi-
dades étnico-raciais, 20 invés de tentar assimila-las em uma narrativa Unica e
homogénea. Como destaca Abdias Nascismento (1982), acerca da experiéncia
unica e complexa das diasporas indigenas, negras e ciganas, enfatizando tanto
a resisténcia quanto a resiliéncia desses povos frente as adversidades historicas
e contemporaneas. O autor ainda destaca que “A diaspora negra no Brasil é
um testemunho vivo da resisténcia, da resiliéncia e da criatividade do povo
afro-brasileiro, que continuamente recria e transforma sua identidade cultural”

(NASCIMENTO, 1982, p. 28).

Assim, diaspora ¢ um termo que se refere ao deslocamento de uma
populacao de seu local de origem para varias partes do mundo. Historicamente,
o conceito tem sido associado principalmente aos deslocamentos for¢ados
de grupos étnicos, culturais ou religiosos devido a conflitos, perseguicdes ou
outras circunstancias adversas.

Por fim, Michael Omi e Howard Winant (1994) introduziram o conceito
de “formacio racial” em seu trabalho seminal Raczal Formation in the United
States. Eles argumentam que “raca ¢ uma categoria central de analise social,
moldada por forcas economicas, politicas e ideolégicas” (OMI; WINANT,
1994, p. 3). Para eles, as identidades étnico-raciais sao constantemente refor-
muladas por meio de processos sociais e historicos.

Essas perspectivas demonstram que o estudo das identidades étnico-
-raciais continua a evoluit, refletindo as mudancas nas dinamicas sociais e o
reconhecimento crescente da diversidade, da interseccionalidade e do hibri-
dismo étnico-racial.

O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DE IDENTIDADES
DOS/AS ALUNOS/AS

As questoes da vida em sociedade se confrontam com as da cultura
escolar. A escola ¢ um espago para o exercicio da cidadania, onde se socia-
liza, reproduz e compartilha conhecimentos culturais sobre a formagao do
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carater, de valores, ideias, conhecimentos, simbolos e principios morais, como
sinalizam os Parametros Curriculares Nacionais elaborados pela Secretaria de
Educacao Fundamental do Ministério da Educacao (MEC), em 1998, “Com-
preender a cidadania como participagao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes
de solidariedade, cooperagio e repudio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si mesmo o respeito” (BRASIL, 1998, p. 07)

Nessa perspectiva, o exercicio da cidadania na escola norteia e prepara
os/as alunos/as para viver em coletividade, sendo um espaco onde estio
mais predispostos ao processo de ensino e aprendizagem, por ser a escola, a
institui¢ao do Estado responsavel por formar e desenvolver cada individuo
em seus aspectos histérico-culturais, socioecondmicos e cognitivos. O papel
da escola na construcao da identidade vai além do simples repasse de conhe-
cimento, envolvendo aspectos sociais, culturais e emocionais que influenciam
diretamente a autopercepcio dos/as estudantes. Freire (1987) argumenta que
a educacio deve ser um processo de libertacao, onde os/as alunos/as sao
encorajados/as a questionar e refletir sobre sua realidade, promovendo assim
uma formacao identitaria baseada na autonomia e na criticidade. Ele afirma
que “a educagdo auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 76).

A identidade é compreendida como a percepgao que os individuos tém
de si mesmos e que ¢ moldada por diversos fatores, incluindo a interagao social,
cultural e histérica. A escola, como um dos principais ambientes de sociali-
zagao, desempenha um papel central na formacao dessa identidade. Durante
o processo educativo, os/as alunos/as sao expostos/as a valores, normas e
conhecimentos que influenciam a maneira como veem a si mesmos/as e ao
mundo ao seu redor. Saviani (2007) argumenta que a escola deve atuar como
um espaco de inclusio e igualdade, onde as diferencas culturais e sociais dos/
as alunos/as sdo valorizadas.

Bauman (2005, p. 17) pensa a identidade como uma autodeterminacio,
mas a0 mesmo tempo evidencia que a identidade se produz na coletividade e
que podem se apresentar de duas formas: comunidades de vida e destino, cujos
membros “vivem juntos numa ligacao absoluta” e outras que sio “fundidas
unicamente por ideias ou por uma variedade de principios”. A questao da
identidade s6 surge com a exposicao a “comunidades da segunda categoria- e
apenas porque existe mais de uma ideia para evocar e manter unida a “comuni-
dade fundida por ideias” a que se é exposto em nosso mundo de diversidades
e policultural. E porque existem tantas dessas ideias e principios em torno



dos quais se desenvolvem essas “comunidades de individuos que acreditam”
que ¢ preciso comparar, fazer escolhas, fazé-las repetidamente, reconsiderar
escolhas ja feitas em outras ocasioes, tentar conciliar demandas contraditorias
e frequentemente incompativeis (BAUMAN, 2005, p. 17).

Djamila Ribeiro (2017), uma filésofa e ativista brasileira, destaca a
importancia da representatividade e do reconhecimento das diferengas no
ambiente educacional. Ela argumenta que “a auséncia de referéncias negras
na educagdo contribui para a perpetuacao do racismo e para a construgao
de identidades fragilizadas” (RIBEIRO, 2017, p. 45). Ribeiro (2017) ainda
enfatiza que a inclusdo de conteudos e praticas pedagdgicas que valorizem
a diversidade étnico-racial é crucial para o desenvolvimento de identidades
positivas entre os/as alunos/as.

O ambiente escolar e o clima institucional também sdo determinantes
na formagiao das identidades. Escolas que promovem a inclusdo, o respeito
mutuo e a participa¢ao ativa dos/as alunos/as nas decises escolares criam
um contexto favoravel para o desenvolvimento de identidades saudaveis e
auténticas. Politicas escolares que combatem o bullying, a discriminacao e
que incentivam a diversidade sao essenciais para garantir que todos/as os/as
alunos/as se sintam valorizados/as e aceitos/as. Silva (1999) argumenta que
a identidade dos/as discentes é constantemente negociada e reconstruida no
contexto escolar, influenciada pelas praticas curriculares e pelas relagoes de
poder presentes na escola.

A educaciao desempenha um papel crucial na formacao das identidades
dos/as alunos/as, influenciando nao apenas seu desenvolvimento académico,
mas também social e emocional. Um sistema educacional que valoriza a diversi-
dade, promove a inclusdo e encoraja a reflexao critica contribui para a formagao
de individuos autoconfiantes, empoderados e preparados para conviver em
uma sociedade plural e democratica. Arroyo (2000) enfatiza que a escola deve
reconhecer e valorizar as identidades culturais dos/as alunos/as, promovendo
um ambiente de respeito e aceitagao. Ele afirma que “a educagao deve ser um
espaco onde os alunos possam se reconhecer e se afirmar enquanto sujeitos
de direitos e portadores de culturas” (ARROYO, 2000, p. 24).

Lélia Gonzalez (1988), uma pioneira no estudo das relagdes raciais no
Brasil, destaca a importancia da educag¢ao para a construcao de uma identidade
racial positiva. A autora argumenta que “a educacao deve ser um instrumento
de conscientizacao e empoderamento, capaz de transformar a percepgao que os
alunos tém de si mesmos e do mundo ao seu redor” (GONZALEZ, 1988, p.
23). Para ela, a inclusdo de uma perspectiva critica e antirracista na educagao ¢é
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crucial para a formagao de identidades que resistam as opressoes. Complemen-
tando com a perspectiva de Carla Akotirene (2019) que, em sua analise sobre
interseccionalidade, refor¢a a necessidade de uma abordagem educacional que
considere as multiplas dimensoes das identidades dos/as alunos/as. Ela afirma
que “a educagao deve ser interseccional, reconhecendo as diferentes opressoes
que se cruzam na vida dos estudantes” (AKOTIRENE, 2019, p. 34). Para Ako-
tirene (2019), uma pedagogia interseccional é fundamental para criar um espago
educacional onde todos/as possam desenvolver plenamente suas identidades.

Se considerarmos que as identidades de género, sexuais, étnico-raciais
e culturais sio produzidas e reproduzidas nas instituicdes e nos aparelhos
ideoldgicos do Estado, escolar, familiar, religioso, politico, sindical, midiatico,
etc, podemos apontar a importancia do papel da escola na construgao critica
de identidades cidadas, subjetivas e profissionais de criangas e adolescen-
tes, processos educativos esses, que estdo presentes em espagos escolares
e ndo-escolares, formais e nao-formais e que sdo construidos na interagao
cultura-educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questao apontou reflexdes e questionamentos sobre
a construgao de identidades no espago escolar em um mundo globalizado,
onde as identidades se apresentam como fragmentadas, mutaveis e efémeras,
possibilitando conceber a cultura escolar como formadora de uma consciéncia
histérico-cultural e socioecondmica critica sobre as identidades de género,
sexuais, étnico-raciais e culturais dos/as alunos/as, teiterando o compromisso
da educagio escolar em dar autonomia aos/as alunos/as sobte seu processo
de ensino e aprendizagem.

A educagio, vista através de uma lente pos-critica, é um campo dina-
mico onde as identidades sio continuamente formadas e reformuladas. Ao
reconhecer e abordar as dimensoes politicas e culturais da educagao, é possivel
promover uma formagao de identidades mais inclusiva e critica, capacitando
os/as alunos/as a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades e
sociedades.

O curriculo escolar é uma ferramenta poderosa na formacao das identi-
dades dos/as alunos/as. Ele pode tanto reforcar esteretipos e desigualdades
como promover a inclusdo e a valorizagao da diversidade. Um curriculo que
integra perspectivas multiculturais e que respeita as diferengas étnicas-raciais,
culturais, de género, religiosas e de identidade sexual pode auxiliar os/as



alunos/as a desenvolverem uma identidade mais aberta e inclusiva. A aborda-
gem critica do curticulo propde que os/as discentes sejam encorajados/as a
questionar e desafiar as narrativas dominantes, promovendo uma consciéncia
critica e uma identidade empoderada

Conclui-se, portanto, que diante de tal cenario, a necessidade de incluir
politicas identitarias nos curriculos escolares, desocultando do curriculo oculto,
temas que ja fazem parte do cotidiano do/a aluno/a e da cultura escolar, e que
muitas vezes por serem temas tabus para sociedade, expde os/as alunos/as a
imposi¢ao/ colonizacio identitaria pelo Estado e pelos apatelhos ideolégicos do
Estado, onde a escola, a familia, a religido, a midia, a politica, entre outros, cer-
ceiam os direitos a liberdade de escolha identitaria e pleno exercicio da cidadania.
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PARQUE MUNICIPAL CACHOEIRA — ARAUCARIA
(PR): ANALISE QUALITATIVA SEGUNDO O
METODO PS.S.S.

Nisiane Madalozzo!
Jhenifer Priscila Borges do Couto?

INTRODUCAO

O aumento das popula¢des urbanas, bem como a deficiéncia de espagos
publicos de qualidade ja vém sendo discutidos por pesquisadores ha décadas.
Isso ocorre devido aos conflitos entre as dinamicas urbanas pés-industriais e
capitalistas e as agbes conservacionistas e de preservagao do meio ambiente.
Embora haja certo limite no papel dos parques urbanos na promogao dessa
regulacio, é notorio que a implantagao desse tipo de espago publico promove
certa conectividade da sociedade com o meio, especialmente mediante convivio
social MARQUES, 2019).

De acordo com Macedo (1995), o espago publico coletivo ¢ de grande
importancia para a troca de interagoes sociais e convivio que va além da escala
privada. Por isso, os espagos publicos irao cumprir um papel fundamental na
organiza¢ao da vida social de uma cidade, uma vez que a partir desses espagos
¢ possivel realizar a convivéncia com diversos grupos sociais ¢ espagos de lazer
(CABRAL; ROSSETO; SABOYA, 2016). Os espagos publicos, com destaque
para os parques urbanos, destinam-se a atender a funcao social da cidade e
proporcionar qualidade de vida para a populagao (LONDE; MENDONCA,
2014). De acordo com Costa (2010), os parques urbanos irdo fazer com que a
populacio tenha um local de lazer e relaxamento, deixando de lado os fatores
urbanos estressantes. Os autores Bovo e Amorim (2009), destacam que os
espagos verdes situados no meio urbano, tém papel fundamental para a pro-
mogao econdémica, de forma que a populacio ira desfrutar do contato com
a natureza e qualidade de vida, de modo que os individuos criem consciéncia
sobre a importancia da natureza no dia a dia.

Um dos indicadores importantes para mensurar a qualidade de vida da
populacio ¢é por meio de inser¢ao de areas verdes no meio urbano, uma vez
que essas areas irao atuar sobre o clima, a qualidade do ar, na paisagem e nos
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ruidos. Além disso, esses ambientes desempenham fung¢ées importantes em
relacio a arborizacio, parques e pracas urbanas (JAPYASSU; BRESCOVIT,
20006). Os parques urbanos sao areas propicias para atividades de lazer e
esportes, por isso diversos 6rgaos internacionais tém valorizado essas areas, de
forma que sao realizadas construgdes e revitalizagdes, para que haja incentivo
ao uso desses ambientes (LIBRETT et al., 2007).

O Parque Cachoeira, localizado da cidade de Araucaria, regiao metro-
politana de Curitiba, foi inaugurado em 1982 e possui uma area de aproxima-
damente 27,96 hectares. Como limite do parque, tem-se a noroeste as ruas
Joao do Valle Lemos e a rua Santa Catarina; a nordeste a rua Manoel Ribas; a
sudeste as ruas Leonardo Joao Wieczorkowski, Maria Kaminski Moll e Rio de
Janeiro; a sudoeste a rua Ceara. O Plano de Manejo foi elaborado no ano de
2007, em parceria da Prefeitura do Municipio de Araucaria com a Secretaria
Municipal do Meio Ambiente (SMMA) (FILHO; RATTON; RAMOS, 2019).

Portanto, analisar o Parque Cachoeira, que desempenha um papel rele-
vante no espago urbano da cidade de Araucaria, aproximando o homem das
condi¢Oes naturais, permitindo a realizacao de diversas atividades no dia a dia
da populagio, além de garantir a qualidade de vida dos cidadaos é de grande
importancia, de modo que o planejamento e manutencao do espago deve ser
incentivado.

O objetivo geral deste trabalho foi analisar a area do Parque Municipal
Cachoeira — Araucaria (Parand) quanto a suas caracteristicas morfologicas,
funcionais e de qualidade ambiental. Para cumprir com esse objetivo, foi pro-
posta a aplicacio do método PS.S.S. — Valor de Servigo do Espago Publico
como Sistema Urbano —, proposta por Brandao e Brandao (2018), buscando
organizar as informagoes coletadas. Esse método foi selecionado por per-
mitir uma analise qualitativa do parque a partir de diferentes vieses, com a
apresentacao de resultados de maneira sistematizada e de leitura rapida, em
quadros conceituais.

DESENVOLVIMENTO

O Parque Municipal (PM) Cachoeira esta localizado no municipio de
Araucaria (Figura 1). Foi inaugurado em 1982, com uma area de aproximada-
mente 27,96 hectares, sendo delimitado a noroeste pelas ruas Joao do Valle
Lemos e rua Santa Catarina; a nordeste pela rua Manoel Ribas; a sudeste pelas
ruas LLeonardo Joao Wieczorkowski, Maria Kaminski Mol e Rio de Janeiro; e
a sudoeste pela rua Ceara.



Figura 1 — Localizacdo do Parque Municipal Cachoeira.
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Fonte: As autoras (2024).

O PM Cachoeira ¢ uma Unidade de Conservagio e estd enquadrada na
categotia de Parque Municipal, de acordo com o exposto na Lei n° 9.985/2000,
que regulamenta o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC)
(BRASIL, 2000). Por isso, ¢ importante destacar que as areas que definem os
limites do parque devem ser desapropriadas, as visitas realizadas na area devem
ser regulamentadas, bem como atividades de pesquisa devem ser autorizadas
pelo 6rgao da administragao (FILHO; RATTON; RAMOS, 2019). Existe um
Plano de Manejo elaborado no ano de 2007, que estabelece as normas técnicas,
os objetivos da Unidade de Conservagao (UC), bem como sua infraestrutura

e biodiversidade.

Sua area é bem delimitada e possui a Secretaria Municipal de Meio
ambiente como o 6rgao responsavel pela sua administragao, além disso apre-
senta estruturas edificadas (FILHO; RATTON; RAMOS, 2019, p. 67). De
acordo com o Instituto Agua e Terra (2022), no ano de 2022 a Unidade de



Conservagao acumulou o valor de R$ 282.641,81, relacionados ao Imposto
Sobre a Circula¢ao de Mercadorias e Servicos (ICMS) Ecolégico.

O Plano de Manejo, do ano de 2007, do PM Cachoeira elaborou o
zoneamento da area, cada zona possui uma especificidade e critérios. De
acordo com o referido plano (2007), na Zona Primitiva pode ocorrer minima
ou pequena interven¢ao e possui remanescentes de cobertura vegetal original,
ainda que descaracterizadas. Nessa zona pode ocorrer a pesquisa cientifica,
monitoramento ambiental, fiscalizacao e educacio, todas condicionadas a
autoriza¢ao da SMMA, ja que as atividades realizadas nao podem comprometer
os recursos naturais, como o deposito de lixo e remogao das espécies de flora
e fauna nativas. O intuito da zona ¢ proteger o ecossistema, a flora, a fauna,

as nascentes ¢ promover a educacao ambiental e sua visitagao é permitida
apenas com alguém supervisionando (ARAUCARIA, 2007).

Outra zona contemplada pelo Plano de Manejo (2007) é a Zona de
Uso Extensivo, essa a zona que ¢ constituida em sua maior parte por areas
naturais, sendo permitida alguma alteracao humana. Sio permitidas atividades
que estejam em consonancia com o meio ambiente, como recreagao, lazer,
educacao ambiental, fiscalizagdao, monitoramento e pesquisa cientifica. Além
disso, ¢ permitida a implanta¢ao de infraestruturas, mas com um mesmo
padrao arquitetonico; também ¢é possivel a realizacao de trilhas sinalizadas em
locais permitidos, desde que essa sinalizagao esteja de acordo com as normas
de protecao aos recursos. Os objetivos dessa zona compreendem ordenar
o processo de visitagao do parque e auxiliar na protecao dos ecossistemas

(ARAUCARIA, 2007).

De acordo com o Plano de Manejo (2007) a Zona de uso intensivo ¢
aquela com areas naturais ou modificadas pelas pessoas. As atividades que
podem ser realizadas nessas areas sao as que contemplem a utilizacio do
publico em geral, como: recreacao, lazer, educagao ambiental e a disponibi-
lizacdo de estruturas com padrdes arquitetonicos, de modo que niao entrem
em conflito com os objetivos do parque. Nessa area, é permitida a circulagdo
de veiculos no estacionamento e visitagao mais intensiva, de modo que areas
de lazer possam ser proporcionadas para os visitantes e que o uso dessa area
possa conscientizar a populagdo quanto ao seu comportamento em outras
zonas do parque, além de proporcionar visitagdo a museus, a utilizagao de
sanitarios, entre outras estruturas (ARAUCARIA, 2007).

A Zona de Uso Especial, conforme o Plano de Manejo (2007), possui
areas destinadas a administra¢ao do parque, bem como manutengdes e servigos



na UC, de modo que areas necessarias para essas atividades sejam implantadas,
além de possibilitar atividades de fiscalizagao, protecao e pesquisa. Ademais,
0 acesso a essa zona so ¢ permitido para pessoal autorizado, por isso devem

ser sinalizadas e as infraestruturas devem ser visualmente isoladas do publico
em geral (ARAUCARIA, 2007).

O Plano de Manejo (2007) também estabelece a Zona de Recuperacao,
que possui areas antropizadas, podendo ser areas provisorias que posterior-
mente, ap6s sua completa restauraco, serao anexadas as zonas permanentes.
O parque foi dividido em Zona de Recuperacao A (mais critica, com entulhos
pesados); Zona de Recuperagao B (para o enriquecimento da vegetagao); e
Zona de Recuperacio C (modificagdes de areas de gramado utilizadas pelo
publico). O seu uso esta resumido apenas com a finalidade educacional,
sempre acompanhada de um funcionario, atividades de pesquisa e monito-
ramento, com o intuito de recuperar os solos e a vegetacao, bem como as

diversas areas degradadas e reintegra-las ao ecossistema original do parque
(ARAUCARIA, 2007).

A Zona de Uso Conflitante, de acordo com o Plano de Manejo (2007),
sdao as areas em que seus usos foram estabelecidos antes da criagdo da uni-
dade, que nio estio de acordo com os objetivos do parque. No caso do PM
Cachoeira, existe um Posto de Satde em sua area, sendo um uso conflitante,
por isso essa zona possui objetivo de minimizar impactos e aglomeragdes de
pessoas. As atividades permitidas sdo apenas o suporte a populagao atendida
pelo Posto de Sadde, sendo proibido o uso de produtos quimicos de grande
toxicidade e acumulagao de lixo hospitalar, os pedestres nao podem circular a
noite, além de ser proibido a estacionamento de veiculos (ARAUCARIA, 2007).

O Parque Municipal Cachoeira é gerenciado no ambito da gestao publica,
possuindo fungées que estdo ligadas a infraestrutura publica, por isso entende-se
que o método PS.S.S. é adequado para se realizar uma leitura da realidade dos
valores oferecidos pelo parque. Madalozzo (2022), na primeira aplicacao do
método em objetos de pesquisa brasileiros, destaca que esse método apresenta
uma visao sistémica, de forma que os sistemas que compodem o espaco publico
estao interligados entre si. Nesse trabalho o Parque Municipal Cachoeira é
visto como um sistema, de forma que as estruturas podem ser relacionadas
de forma integrada e sistémica.

Madalozzo (2022) destaca ainda que o método trata os objetivos a par-
tir da narrativa dos “valores” e “atores”. Com esse método ¢é possivel inferir
que os espagos possuem diferentes valores, como econdémico, cultural e sim-
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bélico, de forma que os “atores” e “agentes” que vivenciam aquele espago,
sao capazes de influenciar aquele local publico de forma integral. O Parque
Municipal Cachoeira esta relacionado principalmente a fungao de suporte, ou
seja, aquela que da suporte a vida urbana, de forma que as necessidades da
populacio sio satisfeitas pelas estruturas oferecidas, além de possuir vias de
acesso em excelentes condigoes.

As infraestruturas viarias estdo interligadas com outros fendmenos,
servindo de suporte para além do transporte urbano, como para a rede de
energia, fornecimento de agua e drenagem urbana, além de permitir a entrada
de veiculos. Ha varias formas de interagdes das pessoas com o meio fisico dos
espagos publicos, sendo relacionadas ao lazer ou outra atividade de mobili-
dade MADALOZZO, 2022). A autora comenta que certos espagos publicos
apresentam a fungdo de referéncia, que contempla relagoes de identificacio,
afetividade, repulsa, entre outros, sendo que os espagos publicos atendem
varios e diferentes servicos.

E possivel notar que no PM Cachoeira existem diversas interacdes e
serventias, em que diferentes agentes circulam e usufruem do local. Na 6tica do
Método PS.S.S., cada espago publico esta relacionado a um ou mais sistemas;
permite a realiza¢ao de algum(uns) servigo(s); sofre ou sofreu transformagoes
ocasionadas por diferentes agentes modeladores do espaco; finalmente, é lido
pelos agentes e usuarios a partir de determinados valores percebidos de forma
relativa a cada segmento social. Ao aplicar esse método, dados qualitativos
obtidos a partir de pesquisa e observagao sao organizados em quadros-sinteses
que retratam diferentes aspectos daquele espago, permitindo rapida leitura,
comparagao e extra¢ao de informagoes acerca da estrutura do parque e da sua
possibilidade de uso e interpretacao por diversos utilizadores.

PS.S.S., “Public Space’s Services Systens” ou, na redagao portuguesa original,
“Valor de Servi¢o do Espago Publico como Sistema Urbano”, consiste em um
método de interpretar e avaliar o servigo publico, de modo que os problemas
sao destacados, incorporando as perspectivas no processo de avaliagio. Os
espacos que podem ser contemplados pelo PS.S.S., podem ser resumidos em
qualquer espago publico. O principal objetivo é a caracterizag¢ao do espago
publico e o valor por ele produzido, seja na vertente fisica (hardware) ou de
interacio (software) (BRANDAO; BRANDAO, 2018). De acordo com Bran-
dao e Brandio (2018), o método tem fundamental utilidade para compreender
diversos aspectos sobre os espagos publicos, como:



Compreender as dinamicas de utilizacdo de um espago publico:
perceber o que funciona e o que nao funciona, porque é mais
ou menos usado.

Identificar o que é necessario para melhorar um espaco publico:
delinear solugdes ou recomendagdes e definir estratégias.

Criar condi¢bes para o didlogo entre os diferentes actores (e
interesses), identificando necessidades e anseios.

Apoiar o planeamento ¢ a gestao dos espagos publicos (BRAN-
DAO; BRANDAO, 2018, p. 29).

Esse método foi concebido, em 2014, na esfera do projeto de pesquisa
nominado “Valor de Servico do Espaco Publico como um Sistema Urbano,
Uma Metodologia de Avaliagao Integrada”, proposta pela Associagao do Ins-
tituto Superior Técnico para a Investigacao e o Desenvolvimento (IST-ID —
Lisboa), com participacao da Universitat de Barcelona (UB). Com esse método, é
possivel destacar diversos valores potenciais e integrar diferentes perspectivas.
O método propoe uma forma de classificar e avaliar os servicos publicos e
o(s) valor(es) produzido(s) por ele. Trata-se de uma abordagem sistémica, ja
que as relagoes ali existentes sao responsaveis pela funcionalidade, que busca
evidenciar dados de realidades diferentes, com o intuito de embasar politicas
publicas em diferentes contextos urbanos. O objetivo desse método é destacar
para que serve o espago publico e de que forma serve a seus utilizadores, de
modo que os valores que representam fiquem mais evidentes.

Por isso, com esse método ¢é possivel identificar as dinamicas de deter-
minado espago publico, identificando seus conflitos e suas potencialidades
utilizando-se de quatro principais pontos: o sistema (como se relaciona com
o entorno), o servico (finalidade e funcionalidade), os atores e os valores (de
acordo com os diferentes atores). Os componentes do sistema PS.S.S., entdo
identificados na figura 2.
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Figura 2 — Componentes e dinamicas do método P.S.S.S..
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Fonte: Brandio e Brandao (2018).

Esse método tem o escopo de identifica¢ao do servico realizado por
um determinado espaco publico. Nessa identificacio, sao elencados diferentes
tipos de servigos que um espago pode oferecer. Pode-se identificar servi-
¢os de suporte (acesso, provisao de infraestrutura, acolhimento, regulag¢ao
ambiental etc.), de interagao (fungao de encontro, de mobilidade, de gestao)
ou de referéncia (func¢ido imagética ou cultural/simbélica). Da mesma forma,
dentre os Atores, é possivel identificar os usuarios ou utilizadores (pessoas
que vivenciam o espago, usufruem do mesmo cotidianamente), produtores
(especialmente os construtores e participantes dos processos decisorios em
relagdo ao espaco em questdo) e os reguladores (vinculados diretamente ao
controle e regulacao do espago publico, através de atividades de planejamento,
fiscalizagao, gestao etc.). Os Atores podem ser, ainda, publicos, privados ou
coletivos, ou seja, associagOes ou entidades que representam comunidades
inteiras (MADALOZZO, 2022).

Esse método, de carater qualitativo, é bastante criterioso, de forma
que as especificidades de cada local possam ser identificadas e que a ana-
lise possa ser ajustada para cada demanda. Ainda que o método tenha sido
concebido no cenario europeu, Madalozzo (2022) elucida que o procedi-
mento apresenta flexibilidade e adaptabilidade, podendo ser aplicado em
diferentes contextos.



CONSIDERACOES

E notéria a presenca no espaco publico de estruturas que sio primor-
diais para a dinamica do Parque. E possivel identificar diversas intera¢oes nas
estruturas do parque, bem como a importancia de todos os elementos que
estdo incluidos em seu interior e infraestruturas em seus arredores. As vias
que ligam o parque a outros bairros e ao centro apresentam alta qualidade
e trafego constante de veiculos. O curso d’agua, a vegetagao e o lago repre-
sentam grandes fungdes ambientais, havendo preservagao da fauna e flora
locais, além de servigos com um grande delimitador de qualidade ambiental
e qualidade de vida da populacio.

Os espagos publicos possuem determinados locais para que a populagao
possa usufruir. Os servigos de suporte sao importantes para a satisfagao das
necessidades da populagao. Os acessos para pedestres e calgadas sao bem
monitorados e cuidados, mas as condi¢des de acessibilidade sao precarias. As
redes de energia, comunicagoes e saneamento basico estao em pleno funciona-
mento e satisfazem a necessidade da populagao. Os espagos publicos também
oferecem locais de interacOes para a realizacdao de trocas e interagcdes com
seus usuarios, de forma que exista o convivio entre as pessoas e 0 meio fisico.

Madalozzo (2022) destaca que alguns espagos publicos apresentam
dimensoes intangiveis e apresentam algumas interagoes, como afetividade ou
repulsa. Os espacos publicos podem oferecer servicos e atividades distintas
para diversos publicos e grupos, de forma que sao realizadas vivéncia, lazer,
entre outas atividades. F inegavel o quanto o Parque é um ponto de encontro
e de ligagao com diversos bairros da cidade, de forma rapida e facil.

O valor de uso dos espacos urbanos esta relacionado a forma que o
espaco consegue satisfazer as necessidades das pessoas que o utiliza. O valor
economico ¢ relativo aos retornos econdémicos de determinado espago. O
valor social diz respeito aos beneficios no bem-estar e satisfagao que o espago
pode proporcionar aos seus utilizadores. O valor ambiental esta relacionado
aos beneficios que o espaco publico proporciona ao meio ambiente, prin-
cipalmente relativos aos sistemas naturais. O valor cultural é expresso pela
contribui¢ao que o espago publico tem na construcao da identidade cultural
da comunidade. O valor de imagem ¢ como o espago publico transmite uma
mensagem visual forte (MADALOZZO, 2022).

O parque urbano possui grande relevancia quando se trata do bem-estar
e da qualidade de vida da populagio, também dispoe de papel estratégico nas



cidades com a crescente demanda de espacos de lazer e recreagao, se tornando
um local impar para as pessoas. Nesses espagos, 0s usuarios sao capazes de
se desligar da rotina diaria e estimular outras conexoes possiveis, como a cul-
tural e psicolégica, uma vez que os servigos oferecidos pelo parque urbano
sio favoraveis a populacio. E de grande valia que a sociedade compreenda
os contextos e os beneficios de se preservar as areas verdes urbanas, uma vez
que os mesmos geram privilégios ambientais, sociais e culturas em relagao as
atividades humanas e valoriza¢ao do meio ambiente, desta forma é de grande
importancia a valorizagao da educagao ambiental.

Com o método PS.S.S,, é possivel notar que os espagos publicos tém
o poder que atender de formas diversas a populagio, ja que nesses espagos
¢ possivel a realizagio da troca, a convivéncia e o lazer. Além disso, distintos
agentes formam o espago e favorecem determinados valores, em detrimento
de outros, com essa metodologia é possivel analisar os diversos interesses
existentes na gestao dos espacos publicos e diferentes agentes que atuam
naquele local.

O Parque Municipal Cachoeira é um dos principais pontos de encontro
da populagio residente da cidade e no ambito regional, ja que em um dnico
espago sdo ofertados diversos servicos que atendem uma gama grande da
populacio, além de atrair diferentes grupos com interesses semelhantes ou
distintos. Por isso, sua importancia ¢ inquestionavel. Como visto, ha pro-
blemas com a sinalizagao, acessibilidade e seguranca no local, visto que ha
muito vandalismo nas instalagdes do Parque. Além disso, por ser uma Uni-
dade de Conservagiao a educagido ambiental é pouco valorizada no espago,
de modo que muitas pessoas nao sabem que o local ¢ uma UC. Outro ponto
que poderia ser mais valorizado ¢é o histérico-cultural, ja que o local conta
com rico acervo por meio da Casa do Artesanato, do museu e da Aldeia da
Solidariedade. Como o espaco ¢ bem utilizado pela popula¢ao, uma vez que
contempla varias atividades de lazer, deveria ocorrer mais intervengoes e
manutengoes para proporcionar maior seguranga e conforto para os usuarios,
além de proporcionar mais espagos festivos para a populagao.

Desta forma, destaca-se que medidas sao necessarias para que o Par-
que esteja em funcionamento pleno, como a regulariza¢ao fundiaria do local.
Outro ponto importante é a revisao do plano de manejo, visto que o ultimo
foi realizado em 2007. Além disso, ha necessidade de realizar manuten¢oes nos
equipamentos e adequagao plena dos equipamentos e edificagdes no tangente
a0 desenho de acessibilidade universal.



Para o poder Municipal, o estudo certifica que o Parque necessita de
acoes bem planejadas, para que os espacos de uso publico e com vegetagao
sejam capazes de suprirem as necessidades da populacio, e que sua utilizagdo
no dia a dia da sociedade residente e do entorno, seja de grande valia.
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A OBEDIENCIA DE GOVERNACAO TOTALITARIA
COMO TEMPO ROUBADO A SOCIEDADE

Rafael Valente Sambo'

INTRODUCAO

Apenas o poder de pensar no tempo nos faz repensar os factores
histéricos do passado, presente e futuro. Nesse caso, o tempo ¢ que nos faz
recordar e agir em func¢do dos acontecimentos do passado da humanidade.
Entre o homem e o factor histérico existe o tempo de repensar na acgao e
consequéncias contra ou nao. Nesse caso, o tempo ¢ palavra que nao permite
repensar sobre o meio-termo de praticar determinada acgao contra a viola¢ao
e violéncia de algum direito do ser do homem.

A pratica do homem faz se descrever nas obrigacdes do ser em fun-
¢ao do seu tempo. Isso lhe permite pensar nas causas consequentes, futuras.
Contrariamente, disso, se pressupde que a existéncia da irracionalidade esta
em funcao de ac¢oes, que nao se identifica praticados por pessoa na sua not-
malidade.Afavor do conceito normalidade de homem pode-se coincidir com
o termo “pluralidade humana”, em que o homem detém imperiosamente o
dever viver livre e junto com outros seres humanos.

O ser humano para estabelecer uma certa igualdade com o outro se
precisa ter as mesmas oportunidades de recursos, uma propriedade legitima,
formagao compativel bem como esteja gozando o estado democratico total-
mente independente. Embora a0 mesmo tempo e de algum modo a forma
de vida pode expressar o proprio regime em que a pessoa sentird no estado
de vida totalitaria mas a igualdade das formag¢des, oportunidades de meios e
técnicas de producio essencial para este aspecto de igualdade de ser humano.

A questao de igualdade presume-se como sendo aquele o individuo
vive a sua realidade e, em verdade. Para explica¢ao mais detalhada sobre essas
matérias, o método de estudo me permite sair deste capitulo introdut6rio com
finalidade de tratar assunto do tema com mais pormenores da relagao entre o
individuo e a politica segundo as premissas de diversos pensadores.

O papel de desenvolver aos membros da sociedade os mecanismos que
salientes politica totalitaria. Para mais debate em volta do presente tema a

"Doutorando em Filosofia. Funcionario Publico de Carreira na cidade de Maputo em Mogambique.
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hermencutica podera ser o critério, que ira facilitar o estudo mais detalhado e
explicativo sobre as razdes que nos levou trilhar sobre os novos acontecimentos
que impede para o sucesso de formar a nova sociedade democratica no mundo.

A OBEDIENCIA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL DE
GUERRA EM TODOS OS TEMPOS

Para permitir que uma compreensao exaustiva do presente capitulo para
os leitores e exige leitura cuidadosa. Em segundo aspecto, é que unanimidade
deve ser de compreender o contexto da relagao tempo e obediéncia, nao como
uma novidade. Ao se debrugar sobre o tempo ¢é que toda acgao tem a sua
durabilidade. A durabilidade tem a ver com o tempo, que pode ser o tempo
limite da guerra — embate de um contra o outro. Porque o tempo pode desig-
nar o periodo de embate entre pessoas de ideias de politica oposta o tempo
pode assumir o poder de descrever os diferentes episdédios do mesmo embate.

Todavia, o embate que se caracteriza ser continuo o tempo também ¢é
indeterminado para registar episodios stressantes das partes. A pequena classe das
pessoas racionais que governam Estado, a classe de espirito e a classe dos guat-
dides a obediéncia de que se refere pressupoe aquela em “As wassas da mais baixa
das 1és classes sao excluidas de qualguer participagio na governagao; o seu papel ¢ obedecer, e
suprir as necessidades da comunidade dedicando-se a ocupagoes siteis” (HARE, R.M.1998:73).

A obediéncia tem a ver com a classe de minorias no poder — a classe
de explorados, aqueles que ndo tem poder de decisio independentemente do
tempo e estado. O tempo de embate pode causar obediéncia devido ao cansago
de ambas partes. Neste caso, o termo ambas partes identifique estado igual de
pessoas que manifeste 0 mesmo sentimento de sair da causa do embate ou guerra.

A igualdade consiste em constru¢dao de uma sociedade justa. Isso pode
acontecer a partir de momento em que o estado livre estabelecido contém os
principios ou doutrinas tedricas e praticas com respeito e atinente a reconci-
liar os sentimentos individuais transformando-os por sentimentos de grupo
porque ambos pertence a mesma colectividade como membros da mesma
nova sociedade, que se caracteriza justa do que as anteriores sociedades de
feudais, capitalista com caracter de promover o escravidao.

Por essa forma, a igualdade assume a relevancia ao ser humano, onde a
desconfianga pode ter outro significado na sociedade independente, nao apenas
porque através dela pode se construir as instituicdes de producao de elites
totalitarios para o mundo mas também pode criar institui¢oes de poder que
pode criar a elite capitalista capaz de humilhar continuamente os seres humanos



pobres. Nesse caso idéntico eles se identifiquem como tedricos e praticos de
«anti — sentimentalismoy termo da Hannah Arendt que relaciona o poder politica
centrado para um papel relevante para as elites com uma missao de prosseguir
os principios dos governos totalitarios. No caso da governagao totalitiria em
concreto se eles no poder de tornar relevante e saliente o papel da elite.

A elite junto aos lideres comunitarios desenvolve formas criteriosas que
reflectem os radicalismos de obedecer tudo a favor dos demais de agentes
totalitarios que as massas. Isso tem o seu reflexo no processo de desenvolver
suas iniciativas segundo a «liberdade de vontaden:

este ¢ a expressao que designa o multiplo estado de prazer daquele
que quet, que comanda e que, igualmente, se identifica com aquele
que executa a ac¢ao e que, enquanto tal, goza também do triunfo
sobre os obstaculos, mas que pensa para consigo mesmo que o seu
proprio querer foi aquilo que os superou (NIETZSCHE, 1999:32).

O autor caracteriza profundamente a funcionalidade do sistema totalitario
a partir da elite superior até escaldo mais baixa da prépria classe totalitaria. Nesse
contexto, ha que se referir que existe a sociedade obediente por motivos de
ter um sofrimento por motivos de influéncia de atitudes de classes totalitarios.

O terror exercido nas massas ele transforma as restantes classes mesmo
que se trate de classes da sociedade livre, devido ao longo tempo de ac¢io
do poder contra os membros. O tempo torna-se a poder enquanto reverter
esse cenario de poderes.

Enquanto o tempo encontra-se ligado, por factores historicos e depen-
samento da sociedade, a sua tendéncia pressupde que nao se limite apenas nos
registos cronologicos dos factos, como também pode-se assumir o registo de
formas de resisténcia.

A destrui¢ao como imperativo categorico pode na maioria de casos ser
realizada por guerra consecutiva duradoiro contra o tempo da organizagao
daquela populacao. no mundo a governagao totalitaria estard a se assumir
contra os novos projectos de construcao da nova sociedade.

A construcao dessa sociedade depende essencialmente do desempenho
de cada membro, particularmente na execuc¢ao de novos projectos de cons-
truidos da nova sociedade com finalidade de melhorar a vida social de pessoas
segundo as condig¢bes iguais e compativeis.

Olhemos em primeiro lugar para as institui¢oes politicas que
Platio recomenda de facto, e vejamos depois que justificacoes
podem ele encontrar para a sua adopg¢ao. A Republica contém
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o seu primeiro tracado em grande escala para um Hstado ideal,
embora se ocupe de muitas outras coisas, ¢ seja, nisto como
noutras questoes, um pouco esquematica e programatica. Os
cidadios devem ser divididos em duas classes, e a mais elevada
destas classes ser subdividida de novo em duas, perfazendo no
total trés classes (HARE, R.M.;1998:73)

A classe de elite que nao assume nenhuma divisao é aquela que niao
assume nenhuma responsabilidade durante ou depois de promulgagao de prin-
cipios nem depois da sensacao de cargos. Assim sendo, esse estado se encontra
no meio de problemas; a tratar de assuntos de regime totalitarios enquanto
0 povo canta teoricamente € se assume pertencer a um regime democratico.
Pois, os episodios é que sdao os descritivos desse estado ao fazer do poder de
elites uma governagao de regime totalitaria enquanto o povo expressa palavras
da governacao democratica.

Se negue aparéncia de caminho do bem. A aparéncia nao significa o
concreto, neste caso, de estar a caminhar bem para a construgao de uma
sociedade ideal enquanto nao andar na verdade de pessoas e do mundo. Na
aparéncia as elites se consideram nao culpados por de a sociedade estar a
saudar as ordens totalitarias sem essa visao.

Isso é uma inversao da visio totalitaria responsavel de praticar a vigéncia
por des — humanizac¢ao que afecta a parte espiritual do seu povo. Nesses casos
o elitismo é daqueles que assume a sua vida segundo a pratica de actividades
que ndo permite desenvolver os outros enquanto estiver no poder.

Todavia, porque existem coisas, isto ‘e, “o gue existe e 0 que ¢ verdade” con-
trarias a verdade, o progresso nunca chega a concretizar se devido a constantes
embates entre eles. Isso ¢ mesmo que uma férmula que distingue a ele como
ser humana na aparéncia.

Portanto, isto, quer dizer que o envolvimento do “homo” no espirito
desumano ¢ tal e igual a0 seu comportamento anti-social. Assim sendo, as suas
reac¢cOes contra outro sao contra si mesmo, com as totais de vidas convic¢oes
acentuadas sem temendo que um dia pode ser surpreendido e ser vitima de
qualquer brutalidade.

Para compreender e escrever conteudos apreendidos durante a pesquisa
o método hermenéutico ajudou compreender varios contextos publicados
nos diversos livros, revistas bem como artigos cientificos e, posteriormente,
produzir a reflexao em volta do que pude se entender na leitura bibliografica.

O poder de tempo ¢é de imediatamente agir perante situagao anémala. Isso
conforma o espirito do individuo no agir. Com isso pretende-se afirmar que



todas as condi¢oes desumanas podem, criteriosamente, criar outras sobretudo
na governagao totalitarias, onde as reacgoes opostas sao para os factos opostos
da humanidade. Portando, isso fizera o mundo viver na timidez, mas a0 mesmo
tempo o fendémeno totalitario produziu os homens que sempre lutam entre si.

Todavia, nao querendo se afirmar na ignorancia de algo que parece
fenomenolodgico, do que nunca, a vida totalitaria permitiu outras herangas
de vida em guerra, penso, que aconteceu nas modernas independéncias, que
colocaram o homem no centro de guerras indeterminadas em Africa.

Portanto, guerra — apds -guerra significa para o autor que o estado
de guerra é continuo nos ambos Estados e na¢oes. Depois de uma guerra
se seguira outro modelo de guerra, podendo ser: — a guerra de agressdo, a
guerra de terror nos Estados e nag¢oes que a luta constitui um embatem que
glorifique os mitores como uma pequena individualidade detentora de poder
de influéncia das minorias no poder.

Mas na verdade, o embate nao é entre Estados e, nem ¢é entre nacoes,
mas sim é por menos razao de interesses, que permite se ir a busca de resposta
dos interesses subjectivos das elites formadas no sistema totalitario para a
governagao totalitaria.

Nesse caso, os membros da comunidade se situam mais forte enquanto
sao os mais fracos. Essas distingdes sao de quem ¢ verdadeiramente detentor
do verdadeiro poder totalitario por estar contra aquele que nao ¢é verdadeiro
detentor de capital bem como detém fraco corpo militar para combater o
inimigo encontrara em apuros e sucumbira na esfera global dos Estados e
Nagoes independentes.

A consequéncia dos Estados e nagdes de poder fraco é de que esses
sao envolvidos forcosamente para total a vida do outro. Assim sendo, ele se
transforma no estagio de ser do outro segundo o modelo de vida de agressio,
que é mais vantajosa que a de ser vitima e de servidor.

A vida da elite se envolve a modelo de agressor por causa de um motivo
através do qual ele largou a razao humana e, como sua condi¢ao para vida
capitalista. Ele valorize a emergéncia de obter recursos, matérias — primas
mais procurados para a alimentagao do processo industrial fora do seu local.

Em suma, a razdo publica ¢ a forma de argumentagio apro-
priada para cidadaos iguais que, como um corpo colectivo, impde
normas uns aos outros apoiados em san¢odes do poder estatal.
Como dissemos, diretrizes comuns de discussao e de métodos de
argumentacao tornam a razio publica, ao passo que a liberdade
de expressao e de pensamento num regime constitucional torna
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essa razao livre. Em contraposicio, a razao nao-publica é a razao
apropriada para individuos e associaces no interior da sociedade:
guia sua maneira de deliberar apropriadamente em se tratando de
decisbes pessoais e associativas. As razoes ndo-publicas de igreja e
universidades, de associa¢des cientificas e clubes privados diferem.
Essas associages tém objectivos e projectos diversos, e, dentro
dos limites da justica politica, tém o direito de ver a si mesmas
da sua maneira propria (RAWLS, John; 2003:130).

O processo de industrializa¢ao passa necessariamente de caso particular
do controlo do governo totalitario. Pois, ele é por meio do tempo nas con-
di¢des em relagdo a dedicagdo das pessoas privadas que surge para o efeito.

As formagoes das elites liberais ndo perfazem a oposi¢ao de construir
uma sociedade justa, diferentemente a oposi¢ao das formagoes das elites
totalitarias, que pode fazer tudo por tudo para permitir que o Estado e nagio
mesmo independente todo ele pode ser submerso ao estagio de produgao
capitalismo, que produz apenas vantagens do grupo interno da governagao.

O pior de tudo ¢ que o capitalista é aquele que atende mais a questao do
lucro proveniente do artigo produzido localmente ou nao, como principio e fim
ultimo. Pois, menos careta os custos de importagao e, ou, ¢ 0 processo menos zero,
as despesas de importa¢ao dos produtos acabados. Sendo assim, o comportamento
da elite com essas qualificagbes de lucro e desprezo da vida do povo, entao, esse
¢ um agente integrado no Estado cuja governacao ¢é sistematicamente totalitario.

O PODER DE TEMPO PARA A JUSTICA PRATICA DA
VERDADE POLITICA

A consequéncia nao aparece por acaso. A manifestacio de poder sera
mediante o tempo de maturidade do individuo para os devidos efeitos praticos.
O poder no tempo resulta de reconciliagio de autodeterminagdo e virtude
do sujeito. A pratica é que determina acgao pode constitui uma permissao
fundamental para a sanidade mental do ser humano, que geralmente ele se
encontra na anormalidade os procedimentos de convivéncia social.

Mas também pode acontecer que o tempo em relagao a vida seja por
resultado de pratica de ac¢des de salvagao. Como se pode depreender a
duragdo do tempo na pratica ac¢es contra a violéncia e violagao de direito
em o poder assume o tempo como vida. Esse direito pertence a inumeras
oportunidades essenciais menos da sustentabilidade social e progressiva das
pessoas e comunidades verdadeiramente democraticas. Para Rawls (2003:202),
“Numa sociedade democritica moderna, a politica nio é o centro da vida como o era para
05 cidaddos nativos de sexo masculino na cidade-estado ateniense”.



Rawls prende dar a conhecer que o tempo para a pessoa equivale nao se
apegar na politica do governo, como sua permissao para chegar ao sucesso do
seu estado livre. Mas também pode acontecer que isso entende-se como uma
condi¢ao a heranga politica em virtude dele pertencer a todo o ser humano
primata, que deixou de se ocupar por assuntos poder de outrem para se permitir
acesso ao seu bem-estar independente, ou seja, 0 homem anarquico, nao como
condicao de atender outros como seres semelhantes mas de sua vida isolada.

Se o liberalismo de Rousseau permitiu o surgimento de criticas de filéso-
fos sobre a existéncia humana, como a Hannah Arendt, na sua obra “A condicao
Humana”, publicada em 2007. O existencialismo dela (2007:16), assume um
contributo relevante a unificagao de pessoas através de reconhecimento da
igualdade, de amor ao proximo.

Assim, o amor ao préximo ¢ elemento importante para estabelecer
a verdade humana, em todos os aspectos de vida. Nisto, se pode atender a
explicagao de outros pensadores em volta desses contornos da liberdade do
actual homem. A explanacio da filésofa pode-se entender como uma permis-
sao mais uma analise avida totalitaria do homem no estado emergente para
ela viver verdadeiramente livre, igualmente a outras pessoas.

Com base a essas reflexdes, a autora deixou claro que qualquer tipo da
opressao do ser humano no mundo ¢ nulo. Ha simples razoes, nisso, o mundo
¢ uno para “homo”. O elemento comum, nesse aspecto, ¢ que todo ser humano
vive no mundo natural. Isso significa que o homem pertence a essa natureza,
como animal, mas também como coisa apds — vida na terra.

O tempo para ela nao justifica os efeitos essenciais para a pessoa ser
considerado ser humano. Mas ac¢oes é que justificam o tempo para alcangar
verdadeiro estado livre da pessoa. Isso acontece no estagio de vida em que o
Estado esta frente — a — frente com embate de exclusio e o embate de contra
dominio total.

No contexto de sentimento da pessoa ha que se tornar saliente a his-
toria da beleza. Ela pode estarem fungao de justificar os factores historicos
humanos, assim como, elas podem justificar os factores histéricos desuma-
nos, enquanto nao criar a representatividade racional do homem criador de
harmonia na convivéncia da humanidade.

Ambos factores representam o tempo. O tempo na retribui¢ao histérica,
em que o tempo, por exemplo, de democracia permite criar critérios normais,
isto é, a lei facultativa para permitir que a pessoa age em funcao de critérios
constitucionalmente estabelecidos.
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O PODER DE TEMPO NA CONSTRUCAO DE DIREITOS

Em primeiro lugar ao se elaborar este capitulo se pretendeu saber a rela-
¢a0 que existe entre o poder do tempo e a construgao de direitos do homem.
Em segundo lugar procurou-se saber qual seria a pertinéncia de investigar essa
relagao (tempo e direito). Tudo passa necessariamente de um debate filoséfico
contextualizado na construcgao de reflexdes que fundamente esse contexto.

Portanto, o que foi dito anteriormente permite explicar que o direito do
homem tem a ver com o tempo — a posse de coisas durante o tempo de vida.
Essa relagao pode ser histérica ou pode ser social. Essa tltima concebida na
relagdo entre progenitor e a sociedade de boa-fé no meio da convivéncia das
pessoas e seus bens. Enquanto aquela pode ser percebida pelo contexto de
determinado regime ter desejo de criar a sua historia na humanidade.

O capitalismo é concebido por muitos filésofos, como Adam Smith,
como sendo regime criador de actividades que produzem o lucro. Nesse caso,
a teoria de produzir para obter o lucro assumiu outros significados do termo
“o totalitarismo” segundo a visio da Hannah Arendt (1951). Neste contexto,
percebe-se dominar em trés premissas de totalitarismo.

A premissa de totalitarismo sobre o dominar as pessoas por uma fina-
lidade de obter as vantagens politicas e dominar as pessoas por finalidade de
obter as vantagens econémicas bem como as vantagens socioculturais.

O TEMPO DE DOMINAR PARA AS VANTAGENS POLITICAS

Como pode-se depreender a relagdo que existe entre o tempo de domi-
nar com as vantagens politicas. A politica baseada em principios normativos
contextualiza-se na dominag¢ao de outros junto com as suas coisas. Nesse caso,
se assume politica uma lei através do qual o verdadeiro detentor do poder
politico se produz vantagens.

A lei que regula comportamento do homem na relagdo com as coisas
proprias é para beneficio do elaborador de lei. F principalmente beneficio do
legislador quando a lei criada possibilite maiores vantagens do elaborador. Ele
tem uma missao de controlo material. Nesse controlo o beneficio de todos,
¢ um facto que lesa o proprietario dos materiais e recursos de sobrevivéncia.

Quanto a aplicagao de lei nas minorias assumiu esse protagonismo,
que pode servir para a aplicacao e ampliacao de finalidades diversas a favor
da maioria no poder. Neste estudo, é que ficou o entendimento da finalidade
politica —a vantagem. Essa é como termo que significa algo de muito interesse
e valiosa para a dignidade humana.



Tudo isso quer se afirmar que algo vantajoso pode criar determinada
satisfagdao; o bem para o ser humano praticante de determinada acgao politica.
E, ainda, evidente que alei do estadista, legislador nunca pudesse criar normas
que nao lhe dé vantagem!

Assume-se que as propriamente ditas benfeitorias sio provenientes
de lei, que atribui valor humano por meio do direito e dever equilibrado. O
merecimento da observancia dessas classes sobre a lei ndo pressupoe equita-
tiva, isto é, a observancia a lei s6 serve para uma classe mas também a todas
as classes: — classe de maioria no poder assim como a classe de minoria no
poder. E algo dificil de responder a questiao tendo em conta que o labor do
elaborador de lei pode estar nos beneficios nos regimes totalitarios, que sig-
nifica criar benfeitorias para si em detrimento doutros.

Por enquanto o contexto de lei assume significado normativo em rela-
¢do aos comportamentos da diversidade humana. Isso se difere de normas da
natureza elaboradas em funcdo da natureza especifica e, em fun¢dao da mesma
realidade e finalidade da existéncia de cada espécie no mundo.

O TEMPO DE EMBATE E TEMPO DE DOMINARA
FINALIDADE SOCIOECONOMICA NACIONAL

Em primeiro lugar se preferiu fazer a questao seguinte: — Qual é a relagdo
entre o tempo de embate e o tempo de dominar a finalidade socioeconémico?
Mais uma vez existe nesse caso um confronto entre a politica (lei) com a ver-
dadeira finalidade socioeconémica. O dominio total sera que deixa um espago
para a contemplacao de assuntos de ganhos socioeconémicas. Portanto, nos
assuntos economicos se enquadra diversas vantagens e desvantagens sobre as
inimeras actividades humanas. Nessas actividades quem é ser humano nao
comunga apenas os deveres espirituais mas também as fungdes de outros mem-
bros do corpo nos esfor¢os de desenvolvimento de muitas outras actividades
de producao de lucros, em sua vantagem, mas que, a priori, nas actividades
diversas de produgio de lucro para a classe de minoria no poder elitista.

As formalidades de quem deve estar na elite mostra se tratarem de um
aspecto tradicional que, na modernidade, a elite é o capitalista de labor! Tudo
Isto tem a ver com o campo de dominio totalitario em que o grande trabalha-
dor menos detentor do capital detém menor labor da sua actividade e lucro
que proporciona vantagens de vida independente, que pequeno trabalhador
detentor de capital mas menor produtor de lucro. Isto pode ter representacao
que confirma a funcionalidade do totalitarismo nas organizacdes modernas,
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em que o proprietario é detentor do capital. O exemplo a seguir ilustra a
publicagao de Hannah Arendt (2007:31), que afirma que “a atividade do labor
nao requer a presenga de outros, mas um ser que «laborasse» em completa solidao nao seria
humano, e sim um «animal laboransy no sentido mais literal da expressao’.

Os objectivos de producao de capital sao proporcionais, como também
proporcionais aos objectivos da vida em sociedade subjugada nos interesses
da minoria, mas a partir da no¢ao da santidade dos membros dessa classe
associada por finalidade intrinseca e extrinseca.

O embate acontece no tempo moderno em que ele enaltece a transfor-
magao de espirito humano em matéria. Este projecto foi iniciado por interrom-
pido por razoes do tempo na histéria do regime nazista. Como pode-se citar o
exemplo da Hannah Arendt (1951:455), que considerou Judeus representantes
de, na antiga Alemanha, um pequeno povo mais conhecido por sua diversidade
contra — dominio totalitario nazista, que por meio da inteligéncia natural «domzi-
nava sem possuir instrumentos de violéncias — um adversdrio facil. Portanto, nma vez que
se desvendasse o seu segredo e se emmulasse o seu método em maior escala». A formacao de
elite totalitario é em funcao de interesse no crescimento no mundo se termos
em conta os diversos exemplos de totalitarismo que afecta o universo de comu-
nidades, mas a destacar uma oposicao, de que; Volksgemeinchaft significava para
Hannah Arendt (1951:idem) uma nova sociedade compreendida no contexto
pré-totalitria, em que o aspecto fundamental era estabelecer estado de «igualdade
absoluta de direitos» nao para todos, no caso concreto dos alemaes nazistas.

Tudo isto que se referente a filosofia da Hannah Arendt é entendida na
sua obra de 1951 que ela se inclui no conhecimento nobre dos factos modernos,
que por via disso, que se dé uma e Gnica classificagao de que ela trata-se de
uma filésofa que descreve fundamentos do quotidiano ao mesmo tempo que
orienta todas formalidades tradicionais prevalecentes na sociedade moderna
bem como deciminacao de reflexdes em todo o pensamento metafisico, pen-
samento econémico, pensamento politicamos modernos relacionados com a
construcao de uma sociedade justa.

Isso significa que se pode chegar ao entendimento de que a modernidade
do sistema totalitario encontra-se preocupado por formagao de individuos para
os objectivos materialistas capazes de demonstrar o sentimento em func¢ao de
reconhecimento do outro; esse todo dominado.

Assim, esse pressuposto nos permite perceber que, logo, se anule o
sentimento humanitario ficando a penas o reconhecimento de classe de escra-
vidao e classe dominada em detrimento da classe dominante prevalecente para
dominar o mundo inteiro.



O totalitarismo de Hannah Arendt (1951) permite-nos perceber o tempo
como meio que permite o ser humano procurarao seu favor as mais-valias.
Essas sdo as vantagens de um contra o bem-estar de outro e das comunidades.
E a modernidade do tempo em que as pessoas sao permitidas se envolver
espiritualmente e materialmente no mundo de todo ser humano num embate
sobre os aspectos da sobrevivéncia e constru¢iao de humanidade bem como
da sociedade justa.

Pois, assume-se que os seres humanos verdadeiramente se encontram
em luta por motivos de obter determinadas vantagens; estabilidade social,
estabilidade econémica e estabilidade cultural.

Portanto, verdadeiramente que a luta contra a violéncia e violagao de
direitos tem como resultado de se assumir préprios ganhos para a sobrevivéncia
e, se progredir dentro de uma esfera de estabilidades anteriormente enume-
radas. Assim, pode-se fundamentar por meio de uma passagem na obra de
Emmanuel Levinas intitulado “Etica e Infinito” publicado (2007:70), no qual
ele afirma que “E toda a significa¢do, no sentido habitual do termo, é relativa a
um contexto: o sentido de alguma coisa estd na sua relacio com outra coisa”.

A dignidade ¢ assumida por agente politico, o controlador de lei, que o
ser humano proprio que esteve no guardiao e heranga de coisas materiais —
espaco de recursos de sobrevivéncia e desenvolvimento local.

A lei tem a sua contraparte de vantagens. Quando o dominante o ela-
bora e assume-se proprio que elaborou para a finalidade propria que outro
ser humano, queira sim, queira nao. Desse modo, se oportuna quem detém
o protagonismo para adquirir certas vantagens materiais ¢ morais enquanto
representante escolhido pelo povo para beneficios da maioria; ausente na
casa do povo.

Analisando o conceito “lucro” coloca o ser humano no lugar dos gran-
des interesses pelo mundo. O ser capitalista enquanto produtor por razoes
de posse de meios de produgao e ser capitalista enquanto nao produtor por
razoes de ter posse de meios de producao do capital. Isso parte necessaria-
mente de pertencer ao grupo de seres humanos dependentes da produgao de
capital e classe dominada

Em primeiro lugar é regime da violéncia, violacdo de direitos que pode
criar certas permissdes que favorece ou nao a humanidade no seu contributo
procedimento histérico.

O direito em func¢ao de tempo permite que os factores contemplativos
sejam percebidos ponderados ou nio. Isso s6 pode acontecer no embate entre
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os muitos grandes e pequenos povos. Estes por meio de acgdes repetitivas no
tempo diferenciado tem permissio de criar uma forma de agir em funcao de
acgoes denegacao ou aceitacao do seu mais proximo ser humano.

Aperda permite que o valor histérico das coisas passe para o dominador.
Por razoes predominante simples aquela que considera o tempo de dominagao
favorito para caracterizar sempre no meio do escandalo do mundo, e, critico
a sua existéncia no mundo.

Esse tempo expressa as razoes roubadas de as pessoas que se identificam
por amor de si proprio, amor ao proximo e ao seu semelhante. Apenas foi o
tempo de historia de povos que se perdeu de ser desenvolvida a sua retérica
de dons tradicionais para produzir as proprias iniciativas técnicas. Se a moder-
nidade historica apresente essa unanimidade esse tempo dominante pressupoe
mais um poder perdido no tempo do homem ser préprio desenvolver uma
harmoniosa rela¢ao que a natureza lhe estabeleceu, para que cada um de nos
vivesse junto com outro.

A vida de comunhao pode representar nos seres humanos diversos sig-
nificados dentre os quais a convivéncia harmoniosa na qual o elevado ¢ criar
uma correspondéncia estavel das expectativas da espécie humana. Dentre os
elementos da transparéncia destacam-se primeiro o estabelecimento de critérios
de vida entre seres humanos. O segundo tem a ver com o estabelecimento de
comunhao que, por sua vez se destaca o campo de reconhecimento. A diversi-
dade conhecimento dos homens, que se distingue por meio da racionalidade,
mas muito menos a distingao pela cor da pele ou ragas e etnias humanas.

A concepgao pelo mundo se transforme em fungao da mente de diversos
homens, mas que nao se extrapola as ideias que diferencia a razao humana. Ela
estabelece que ele existe por razoes da natureza humana, nao apenas pelo conceito
“Deus” do homem no conhecimento generalizado e historicamente diversificado.

O autor ao colocar essa ideia a disposi¢ao de diversos leitores deixa claro a
evidencia que nos coloca a percepgao de que as coisas em volta do homem nao
sao pereciveis a0 homem mas dadiva e, muito mais, sio coisas da sua natureza.

Portanto, esta parecendo-me que, entre o ser humano e a sua natureza
¢ incontornavel a sua unido. Isso representa o entendimento de homem con-
temporaneo comungando a ideia de mundo das coisas representante do né
da verdade humana. E verdade! O homem no mundo nunca vive por auséncia
de coisas que se encontra a sua volta.

As diversas coisas do mundo servem de uma base de sobrevivéncia de
ser humano. Nesse caso, as coisas comungam a ideia da existéncia da vida



e existéncia da morte do homem. Portanto, nao existindo o meio-termo da
relagao entre os homens com as coisas a sua oposi¢ao descreve seu desapa-
recimento, isto €, existe uma ac¢ao natural da morte dele e, as coisas ficam
para o mundo. Pois, a verdade humana se construi por meio de tipo de coisas
segundo as quais sao bases da sua sobrevivéncia.

Todavia, tudo mostra que o homem antes de sobreviver o mundo
definiu a sua existéncia nesse indeterminado conjunto de paradoxo. Tudo
isso significa que para viver neste mundo deve ser segundo o respeito de um
conjunto de relagoes entre os homens e, a relagdo com as coisas naturais;
aquela que resultam da natureza para o homem sobreviver e se desenvolver.
Mas também existe aquelas que nio sdo naturais, ou seja, aquelas coisas que
resultam da ac¢io da inteligéncia sobre o seu corpo e aqueles que resultam da
ac¢dao humana sobre a natureza. A relagao entre pessoal estabelecida por sua
natureza. Segundo lugar a relacio que ele mesmo estabelece com as coisas,
que ja existem no mundo. E o terceiro mundo, a de relagao entre as coisas da
mesma espécie e, por ultimo, a relacdo entre as coisas de natureza diferente.

No tema se presume que as coisas estabelecem relacao de representacido
do homem no mundo de tal modo que a relagao entre o homem e a natureza é
incontornavel. Portanto, a relevancia baseia-se estabelecimento de lei essencial
para manter a ordem no respeito da natureza humana, respeito com a natureza
das coisas e o respeito com o tipo da sobrevivéncia do homem no mundo.

Por tudo, pode se afirmar que a presente reflexdo foi gragas as observa-
¢oes de quotidiana vida conturbada de pessoas por meio dos diversos motivos
em diversos locais onde eles vivem. A indignacao levou-nos a presente escrita
filosofica, procurando se saber critérios da normalizacio da convivéncia
humana. Essa nos permitiu tomar a decisao de definir as trés premissas, como
fundamentais para definir o modo de vida humana em relagao a si mesmo e,
da relagao benéfica com as coisas que o rodeia.

O estudo foi possivel através da representagao proporcionalmente defini-
das como uma preocupagio ao ver o ser humano viver perturbagdes desiguais e
modelos de vida desumana. Uma questio nao preserve o valor nem a dignidade
humana, como um propésito do seu divino. Pode-se levantar uma questao. Sera
que o0 homem foi enviado mundo como proposito do seu desaparecimento.

Tudo o que é do divino humano ¢ merecido de proporcionalidade de
direito e justi¢a equitativos. Isto pressupoe que o universo humano deve se
conter com a afirmagdo de que a igualdade de direitos ¢ directamente pro-
porcional a suas obrigacdes John Rawls (2008).
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Ha uma representa¢ao de ideias politicas face as ideias dos humanistas
sobre a construgao de uma nova sociedade, a de estado livre. Tudo mostra que no
meio dessa relagdo existe um instrumento legal que todo o mundo tem o dever
de o respeitar. Pois, a oposicao de principios dessa sociedade renovada pressu-
poe existéncia imediata de dever de se regular esse membro da sociedade livre.

A conturbacio representa o envolvimento de um membro detentor ou
nao de poder a um determinado regime anti-social. Os regimes totalitarios
porque assume o protagonismo total se pode constatar que eles desenvolve
politicas opostas a democracia, no que se refere a politica que beneficie a
diversidade humana no que diz respeito a oferecer faculdade de procedimentos
econémicos e sociais democraticos para todos. Entre varios motivos, penso
que, isso, pode ser o principal motivo de se viver em constante conturbag¢oes
sobretudo nas relacdes desenvolvidas entre os niveis da sociedade.

Para Hannah Arendt (1951), a governagao totalitaria é aquela que a
todo custo viola os principios da natureza humana a com finalidade de obter
beneficios, podendo ser capitalistas, ou seja, de angariacao de mais lucro para
o empandeiramento da propria classe capitalista.

O tempo de poder tem a ver com o poder de o ser escravidio que
resguarde seus valores humanitarios possa se beneficiar do seu desempenho,
na produgio dos materiais a respeito de valor material. O poder de tempo
roubado tem a ver com o momento de circunstancias de tornar o ser humano
continuamente pertencer a classe de escravo, que nao resgata os valores da
humanidade. O poder de tempo tem a ver com a diversidade forma de dominar
o outro homem. Ele por pertencer a classe de escravos se resgata e impoe a sua
humanidade para servir do guiao para o mundo. O tempo de poder representa
um processo de integraciao dos despreziveis no mundo. O encolhimento e
acolhimento dos despreziveis sem duvida de que eles nao tinham nada sua de
valor, apds nascimento, nem casa propria € nem suas coisas de acomodagao
propria embora com valor para a dignidade humana socioeconémica.
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ESTRATEGIAS DE PROMOCAO A LEITURA NO
BRASIL: INFLUENCERS, INICIATIVAS PRIVADAS E
POLITICAS PUBLICAS

Catla Patricia Janones Soares'
Stella Maris Souza Marques®

INTRODUCAO

Desde o inicio do século XX, influenciados por ideais do Liberalismo
e Iluminismo francés, constata-se iniciativas de promog¢ao da leitura no Brasil
que inclufam projetos de alfabetizagdao e combate ao analfabetismo, como foi
observado na Constitui¢ao da Liga Brasileira contra o Analfabetismo, fundada
em 1915. A Liga foi criada em um contexto de transferéncia da Republica e
moderniza¢ao do pais, o qual viabilizou discursos que relacionam a leitura
a cidadania com o intuito de mobilizar diversos setores da sociedade para
extinguir o analfabetismo no Brasil, uma vez que se compartilhava a ideia
de que “para a republica se consolidar de fato no Brasil, a educagao deveria
ser entendida como condi¢ao essencial para a participacao efetiva do povo”
(NOFUENTES, 2008, p. 46).

A leitura foi vista como um dever civico, refor¢ando a ideia de que
o analfabetismo resultava da incapacidade ou desinteresse dos individuos,
desconsiderando as desigualdades sociais e econdmicas. Assim como as
acOes governamentais mais recentes, como o Programa Nacional Biblio-
teca da Escola (PNBE) e o Proler, as iniciativas da Liga evidenciaram uma
postura proselitista na promog¢ao da leitura, vista como um bem social
necessario. Porém, essa postura também criava divisoes entre leitores e
nao-leitores, idealizando o modelo europeu burgués como o padrio de
leitor. Ao mesmo tempo, havia o temor de que a alfabetizacdo em massa
pudesse gerar instabilidade social, ja que os trabalhadores iam perceber a
sua condi¢ao de exploragao.

As contradigdes citadas refletem o esforco entre a promogao da leitura
como elemento de inclusiao social e sua associacao com a manutencio de
estruturas de poder e controle social. E, apesar dos discursos da Liga e das
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politicas educacionais posteriores incluirem a visao da leitura como um bem
a ser elevado, ainda ¢é frequente e persiste o discurso que culpabiliza os indi-
viduos pela falta de leitura ao ignorar os fatores estruturais.

Desse modo, ¢ complexo pensar a respeito da promogao da leitura no
Brasil, ja que foi marcada historicamente tanto por um ideal inclusivo quanto
pela manutencao de desigualdades e exclusividades. E, a partir da premissa
de que a educagdo ¢ um processo dinamico, constantemente ressignificado
ao longo da historia, destacamos as comunidades virtuais que sao focadas em
livros literarios, cujas(os) usuarios(as) compartilham suas experiéncias de leitura.

Durante o contexto pandémico, com as restricoes impostas € a sus-
pensiao das aulas presenciais, houve uma intensificagao no uso das Tecno-
logias Digitais da Informac¢ao e Comunica¢ao (TDICs) como mediadoras
do ensino-aprendizagem (NEVES et al., 2021). Essas mudangas alteraram o
panorama da mediag¢ao da leitura, que antes era uma func¢ao quase exclusiva de
professores, criticos literarios e bibliotecarios, mas que, atualmente, também
¢ atendida por jovens livreiros.

Como exemplo dessa mudanga, atualmente contamos com os cha-
mados “booktubers”. E quem saor? Sao jovens criadores de conteudos
focados em livros e que compartilham suas impressoes, experiéncias de
leitura em videos-resenha. Apesar de nao serem especialistas em literatura,
desempenham um papel significativo ao despertar o interesse pela leitura,
contribuindo para a educagao.

Magda Soares (2009) relacionou a leitura com praticas sociais no
contexto do letramento e o definiu como a condi¢ao de quem nao apenas
domina a leitura e a escrita, como também participa das atividades sociais
que envolvem o uso da escrita. A autora (2009) enfatizou o papel social
e cultural da leitura, destacando sua importancia para que o individuo se
integre a sociedade e participe das praticas sociais que exigem habilidades
de leitura e escrita, geralmente aplicadas no ambiente escolar. A escola,
portanto, é vista como um espa¢o importantissimo onde essas praticas de
leitura podem ser ensinadas, incentivadas e consolidadas, com o objetivo
de promover a aquisi¢ao de conhecimento e desenvolvimento educacional,
cultural e social.

A partir do exposto, a justificativa para esta pesquisa fundamenta-se na
relevancia historica, cultural e social da leitura como instrumento essencial
para a formagao de cidadaos criticos e engajados, Melo (1999) ressaltou a
unanimidade a respeito do valor que a leitura proporciona ao ser humano, indo



além de adquirir conhecimento, uma vez que, apesar dos inimeros sentidos e
significados, a leitura tem “a tarefa de forjar cidadaos criticos, conscientes da
sua forga coletiva no processo de transformagao social” (MELO, 1999, p. 93).

Diante desse cenario, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de
compreender se essas novas praticas de incentivo a leitura, especialmente
as mediadas pelo ambiente digital, podem complementar ou transformar as
politicas publicas tradicionais de fomento a leitura no Brasil.

METODOLOGIA

O tipo de estudo desenvolvido foi a revisao sistematica de literatura
(COSTA; ZOLTOWSKI, 2014), cujas perguntas norteadoras escolhidas foram:
“Quais sao as principais estratégias de incentivo a leitura no Brasil, levando em
consideragao iniciativas governamentais, privadas e digitais, e qual é o papel
de influenciadores digitais e politicas publicas na promogao da leitura? Quais
sao as principais tendéncias e lacunas nas pesquisas existentes sobre estraté-
gias de promogao da leitura no Brasil, e como esses dados podem subsidiar o
desenvolvimento de novas politicas e praticas no contexto nacional?”.

Como estratégia de pesquisa para analisarmos as produg¢oes nacionais
de artigos sobre o incentivo a leitura, utilizamos o descritor “incentivo a lei-
tura” na base de dados on-line SciELO. O motivo de sua selegao foi pela sua
qualidade e renome.

Na busca realizada, nao houve delimitacio quanto ao periodo de publi-
cagdo de artigos, uma vez que havia a suspeita de que nao fosse encontrado
material em volume o suficiente para uma revisao sistematica de qualidade.
Assim, sem recorte temporal, o levantamento do material bibliografico ocorreu
durante o més de setembro de 2024.

No portal escolhido, utilizamos como critérios de inclusio: publicagdes
em portugués, notadamente brasileiras, bem como trabalhos das ciéncias
sociais, ciéncias da satude, ciéncias humanas, linguistica, letras e artes.

Localizamos 52 artigos, eliminamos 43, sendo por repeti¢ao (0), critérios
de exclusio (12) e apos a leitura do resumo (31). Ja que a leitura do resumo,
por vezes, foi insuficiente, lemos a versao integral para confirmar se o artigo
seria recuperado e integrado a amostra. O motivo de eliminarmos quantidade
consideravel de artigos foi por nio responder a pergunta norteadora e/ou
nio abordar o tema de leitura.
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Desse modo, recuperamos 9 artigos que foram lidos na integra, quais
sejam, 1)Curcino e Ponti (2023); 2) Fialho e Neves (2022); 3) Rezende
(2018); 4) Varella e Curcino (2022); 5) Silva et al (2024); 6) Neto e Veloso
(2023); 7) Brandileone e Oliveira (2017); 8) Tilio (2012); 9) Silveira (2010).
Posteriormente, foram analisados a partir dos nossos objetivos expostos
na introducao.

DESENVOLVIMENTO

A partir da leitura na integra dos artigos recuperados, realizamos abaixo
um breve resumo de cada um a fim de, aos poucos, responder as perguntas
norteadoras.

O primeiro artigo, Curcino e Ponti (2023), examinou a produgao e
recepcao de mashups literarios, compilados de fanfics digitais que misturam
referéncias literarias e promovem a dessacraliza¢ao de canones culturais.
Embora essas adaptagdes sejam vistas como estratégias para atrair leitores
jovens, enfrentam resisténcia, especialmente no Brasil, onde a artificiali-
dade das versoes impressas contrasta com a espontaneidade das produgdes
digitais. A analise critica revela a persisténcia do papel institucional dos
canones literarios, especialmente no contexto escolar, e discute como os
mashups desafiam a cultura letrada tradicional. Apesar de seu potencial para
criar a leitura, esses mashups enfrentam a estigmatizagao, principalmente em
ambientes que valorizam a preservagao dos classicos. Também foi abordada
a tensao entre tradi¢ao e inovagao, destacando a necessidade de uma postura
mais critica da escola em relagiao as posi¢Oes culturais e a incorporagao de
novas praticas de leitura.

O segundo artigo, Fialho e Neves (2023), explorou os principais canais
literarios no Brasil, analisando o conteudo e o impacto dos z#fluencers no incentivo
a leitura. A pesquisa utilizou uma abordagem quantiqualitativa, identificando
seis canais com mais de 100 mil inscritos e uma audiéncia de quase trés milhoes
de seguidores. O contetdo dos videos varia, com resenhas literarias e outros
temas como viagens e intercambios. O género “crime verdadeiro” obteve
maior visualizagao. Ainda, os autores (2023) compreenderam os booktubers
como uma nova forga no estimulo a leitura, pois podem contribuir significati-
vamente para o debate e desenvolvimento de politicas educativas voltadas para
a formagao de leitores. Entretanto, esses canais atraem um publico especifico,
ressaltando as consequéncias das desigualdades sociais que limitam o acesso



as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDICs), restringindo
o impacto em segmentos mais amplos da populacio.

O terceiro artigo, Rezende (2018), examinou os temas de cinco edigdes
da prova de redagio do ENEM, com foco na infancia e juventude, a partir
de uma perspectiva bakhtiniana. Ao utilizar conceitos de politicas publicas e
ciclo de politicas, o estudo propos que a redacio do ENEM promova debates
sobre questoes publicas contemporaneas e convoque os candidatos a refletirem
sobre politicas nacionais e internacionais. Assim, ao contrastar com outras
provas de ingresso, o ENEM se destaca por sua abordagem em problemas
publicos, oferecendo uma oportunidade para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que potencializam e estimulam a leitura, produgio textual e
reflexdo critica no ensino médio.

O quarto artigo, Varella e Curcino (2022), analisou os discursos de
promogao da leitura no inicio do século XX, concentrando-se nas a¢oes da
Liga Brasileira contra o Analfabetismo. Foi revelado que os discursos da época
perpetuavam a idealizagdao do leitor europeu e burgués, ao mesmo tempo que
atribufam aos individuos a responsabilidade pela falta de letramento, ignorando
as desigualdades sociais. A Liga, por exemplo, criada em 1915, tinha como
meta erradicar o analfabetismo, mas suas praticas reproduziam divisoes sociais,
tratando a leitura como uma “cruzada’” proselitista. A analise também tracou
paralelos com os dias atuais e destacou a permanéncia de légicas excludentes
na promocao da leitura e na formagao de leitores.

O quinto artigo, Silva et al. (2024), investigou a implementacao de pro-
cedimentos on/ine de incentivo a leitura durante a pandemia da COVID-19,
focando em criangas com dificuldades escolares. O estudo destacou o papel
crucial das familias no desenvolvimento de habitos de leitura e como a pande-
mia prejudicou esse processo devido a interrupgao dos servigos educacionais.
Como resultado da implementacio, o formato on/ine mostrou-se positivo. A
promogao da leitura foi uma medida compensatéria eficaz, especialmente
quando as criangas tinham autonomia na escolha de livros, e a presenca de
adultos acompanhantes foi fundamental para o sucesso do procedimento,
evidenciando o papel ativo das familias no incentivo a leitura. Entretanto,
também foram identificados desafios relacionados a tecnologia e ao engaja-
mento dos adultos.

O sexto artigo, Neto e Veloso (2023), realizou uma pesquisa qualita-

tiva com a participagao de 55 docentes. O objetivo do trabalho foi discutir
a constitui¢ao das praticas e representagoes sociais de leitura de professoras
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aposentadas, mapeando os processos e as fungoes do ler antes e depois da
aposentadoria. Para tanto, recorreu aos estudos de Serge Moscovici acerca
da Teoria das Representagdes Sociais, cuja teoria foi utilizada para analisar a
trajetoria vivida de cada docente, desde a adolescéncia até a aposentadoria e
sua relacdo com a leitura.

Como resultado, os autores (2023) concluiram que, durante a infancia e
adolescéncia, as representagoes sociais de leitura foram construidas a partir da
falta de livros e leituras, bem como incentivo a leitura pelas escolas e familias.
Durante a adultez, a leitura possufa um carater obrigatério para ser possivel
uma melhor atuacdo docente em sala de aula. Ao passo que apos a aposenta-
doria, a leitura ocorreu a partir de interesses pessoais € com NOvos contornos.

O sétimo artigo, Brandileone e Oliveira (2017), teve como escopo dis-
cutir a importancia de duas politicas publicas, quais sejam, Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE/MEC) e Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagiao a Docéncia (PIBID/CAPES), para promover o incentivo a leitura
literaria e a formagao de leitores. Apds a exposicao de exemplos praticos
dos dois programas, os autores (2017) refletiram acerca da necessidade de
readequacdes curriculares na formagao do futuro professor de literatura e
desenvolver metodologias e estratégias interdisciplinares nas praticas de lei-
tura propostas em sala, bem como questionaram os motivos da dificuldade
em formar leitores.

O oitavo artigo, Tilio (2012), analisou um livro didatico de uma das duas
unicas colegdes didaticas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Dida-
tico de 2011 (PNLD 2011) para o ensino de inglés no segundo segmento do
Ensino Fundamental, buscando entender como este livro aborda o ensino de
leitura. Ainda, buscou discutir como os textos e atividades de leitura dialogam
com os pressupostos teéricos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e do PNLD 2011. Como resultado, o autor (2012) evidenciou que o livro
didatico selecionado foi composto por topicos alienados, sem se preocupar
muito com a inclusao social do aluno no mundo globalizado, textos claramente
nao auténticos (nao retirados de contextos sociais reais de uso) e atividades
de leitura com opera¢Ses mentais simples. A partir disso, foi indagado como
o livro foi aprovado para o PNLD, uma vez que ele ndo coloca em pratica a
abordagem sociointeracional esperada.

O nono artigo, Silveira (2010), visou efetuar uma analise comparativa

e interpretativa de dois planos nacionais recentes de promogao e incentivo
de leitura: PNL (Plano Nacional de Leitura), de Portugal, e PNLL (Plano



Nacional do Livro e Leitura), do Brasil. Para tanto, o autor (2010) utilizou o
“entendimento foucaultiano de discurso como uma instancia de constituicao
de verdades, sujeita a restrigoes externas e internas de enunciacao” e buscou
“efetuar conexdes com outros discursos correntes sobre leitura” (p. 103), além
de recorrer a Analise Critica do Discurso (ACD). Como resultado, foram res-
saltadas diferencas e semelhancas entre os documentos. Como semelhancas,
temos que o discurso ¢ injuntivo, com o uso frequente de modalizadores como
“é necessario/sao necessatias” estratégias e recursos para que haja mais leito-
res, a importancia de despertar o prazer em ler ¢ a presenga de metanarrativas
da modernidade. Notadamente, uma diferenca citada foi que o documento
brasileiro seguiu o discurso pedagoégico construtivista e freireanos sobre a
liberdade e a motivaciao do sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos nove artigos selecionados, esta pesquisa buscou
identificar as principais estratégias de incentivo a leitura no Brasil, conside-
rando as iniciativas governamentais, privadas e digitais, bem como o papel
desempenhado pelos influenciadores digitais e politicas publicas. A revisao
sistematica proporcionou uma visao ampla sobre os desafios e potencialidades
dessas iniciativas, evidenciando tanto os avangos quanto as insuficiéncias no
campo da promogao da leitura no pais de maneira critica e contextualizada
historicamente.

Especificamente, os artigos de Curcino e Ponti (2023) e Fialho e Neves
(2022) apontaram para uma tensao entre a tradi¢ao e a inovagao no incentivo
a leitura. A resisténcia as novas formas de literatura, como mashups literarios e

fanfics, ainda é visivel em muitos contextos, especialmente no ambiente escolar.

Contudo, os canais digitais, como os booktubers, surgem como novas forgas na
promocao da leitura, mobilizando um publico jovem, apesar de enfrentarem
limitagoes de acesso causadas por desigualdades sociais e tecnoldgicas.

Ja as analises de Rezende (2018) e Varella e Curcino (2022) destacaram
o papel das politicas publicas na formagao de leitores criticos. A redagao do
ENEM, por exemplo, se diferencia por promover debates sobre questdes
socials contemporaneas, estimulando a reflexao critica e a interdisciplinari-
dade no Ensino Médio. No entanto, as praticas de leitura, historicamente,
tém sido marcadas por um discurso proselitista que, em muitos casos, ignora
as desigualdades estruturais, conforme apontado pela Liga Brasileira contra
o Analfabetismo no inicio do século XX.

301



A pandemia da COVID-19, abordada por Silva, Diniz e Crenitte (2024),
trouxe a tona novas oportunidades e desafios no campo da leitura com a imple-
mentacao de procedimentos on/ine para criar o habito de ler em criangas com
dificuldades escolares. O estudo mostrou que o formato digital foi positivo
e evidenciou a importancia da participagao ativa das familias, bem como o
acesso as tecnologias. Ainda, as autoras (2024) conclufram que esses fatores
sao determinantes para a efetividade das iniciativas no campo da leitura.

Por outro lado, Neto e Veloso (2023) exploraram as praticas de leitura
entre docentes aposentados, revelando como as representagoes sociais da
leitura mudam ao longo da vida. A leitura, inicialmente vista como uma obri-
gacao profissional, torna-se um espago de prazer e interesse pessoal apos a
aposentadoria, o que sugere novas formas de incentivar o habito da leitura
para além do contexto escolar.

Além disso, Brandileone e Oliveira (2017) e Silveira (2010) discutiram a
importancia das politicas publicas como o PNBE e o PNLL para a formagao de
leitores e a necessidade de readequacao curricular na formacao de professores,
uma vez que tem-se notado que muitos docentes desconhecem tais politicas
publicas e carecem de recursos didaticos para a implementarem na sala de
aula. Esses estudos mostraram que para a efetividade de politicas publicas
de incentivo a leitura, a atualizacao docente deve ser constante, ressaltando a
importancia de integrar metodologias interdisciplinares na atualizagao de for-
magao docente, concretizando uma formacao ampla e de atualizagao continua.

Desse modo, esta revisao da literatura evidencia que, embora os pro-
gramas governamentais e o uso crescente das Tecnologias Digitais da Infor-
magcao e Comunicag¢ao (TDICs) tenham desempenhado um papel importante
no fomento a leitura, ainda persistem desafios importantes para garantir que
essas iniciativas alcancem a populagao de forma equitativa. As desigualdades
socioeconomicas e culturais impoem barreiras que precisam ainda ser supe-
radas para que as praticas de incentivo a leitura sejam realmente inclusivas. F
preciso pensar em politicas publicas que considerem as disparidades sociais e
econdmicas ao criar mecanismos que integrem o ambiente digital de maneira
acessivel e ampliando, de fato, as oportunidades a fim de que a leitura alcance
todos os segmentos da sociedade.

Ainda, a promogao da leitura no Brasil também exige uma superagao
de discursos proselitistas, os quais que atribuem — perigosamente — a falta
de habito de leitura a incapacidade ou desinteresse individual, ignorando as
condig¢des socioeconomicas que limitam o acesso a educagao ¢ a cultura. Essa
visdo, muitas vezes pautada por um pensamento meritocratico e reforcada



por um “complexo de vira-lata”, precisa ser renovada por uma abordagem
que reconheca as barreiras estruturais enfrentadas pela populagao brasileira. A
promogao da leitura deve, portanto, ir além da culpabilizagao dos individuos,
considerando a realidade brasileira como um todo, superando o discurso
superficial liberal meritocratico.

Nesse sentido, a nossa pesquisa sugere que a combinagiao entre politicas
publicas tradicionais e novas praticas mediadas digitalmente tem o potencial
de criar um ambiente mais inclusivo para a promogao da leitura no Brasil. No
entanto, para que essas iniciativas tenham sucesso, ¢ fundamental investir em
formagoes continuas que capacitem os profissionais da educag¢ao para utilizar
as TDICs como ferramentas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que se realiza
uma analise critica das desigualdades de acesso. S6 assim sera possivel alcangar
o objetivo de formar cidadaos leitores, capazes de interagir de maneira ativa
com o mundo, e comprometidos com a transformacao social.
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EDUCATIONAL INCLUSION BY CONVICTION

José Manuel Salum Tomé'

INTRODUCTION

The objective of this article is to be able to acknowledge the importance
and strength that inclusion has achieved in Chile, as a new way of seeing the
educational world. There is a new conception of inclusion in Chile, a new
political and educational context.

Today, education faces enormous challenges in these times of profound
technological and social changes. Among them s, as a priority, the development
of inclusive policies, social programs and experiences that guarantee the right
of all students to a quality education together with their peers of similar ages.

This approach to education should not be seen as another program
within the multiple initiatives that those responsible for education and the
schools themselves develop in their countries to improve education. In this
case we find an objective that points to the very heart of teaching: to offer a
fair and equitable education in which those who have the most difficulties in
learning find the necessary means and supports, together with encouragement
and collective commitment, to make it.

It is a huge challenge, especially since on many occasions it is necessary
to advance in the face of very powerful currents in society and in education
that bet on the opposite, among others: competition between schools, student
selection and evaluations general that do not take into account the diversity
of student situations.

The commitment to multicultural and inclusive citizenship requires the
promotion of an educational system that opens its schools to all students and
ensures each of them a teaching capable of addressing existing differences.
The inclusive school is committed to participation, mutual respect, support
for those who have more learning difficulties, sensitivity and recognition of
minority groups, trust and high expectations of the future possibilities of all
students. Inclusive schools are the best experience for all students of what
social relations should be in society as a whole and, therefore, constitute a
powerful lever for the formation of fair and caring citizens.

'Doctor en Educacion (UCT). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2894-5538
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INCLUSIVE SCHOOLS: TOWARDS THE SEARCH FOR QUALITY

However, the development of inclusive schools that welcome and respond
to student diversity is probably one of the main challenges facing educational
systems today, and a key factor in moving towards quality education that is
relevant to all people and not only for certain social groups.

It is a reality that schools are subjected to a series of pressures that
lead to discrimination and exclusion of numerous students from educational
opportunities, such as selection, standardization, competition between schools
to achieve better results and obtain resources, the increasing Knowledge
requirements, with the consequent curricular overload, and the predominance
of certain types of learning, among others. Overcoming these barriers requires
promoting substantive changes, both in the area of policies and in the culture,
organization and practices of schools, in order to guarantee access, permanence,
participation and learning for all students.

Valuable and systematized work prevails in the Latin American commu-
nity by management teams, teachers and families, who contribute their knowl-
edge, experience and creativity to provide a pertinent and tailored response to
each of their students. We hope that all of them can account for the breadth
of regional work and can guide and / or enrich the work of the entire Latin
American educational community.

Social and educational exclusion are growing phenomena in many coun-
tries of the world and the object of public policy concern, especially in Latin
America, which is characterized by being the most unequal and segregating
region in the world, although there are encouraging signs as a consequence of
Among other factors, the efforts that countries have been making in the area
of social protection. Investment in social policies in that region has increased
by five percentage points since 1990, reaching 18% of gross domestic product
(gdp) in 2007-2008 (eclac, 2010), but it is still insufficient when compared with
investment in OECD countries, which average 25% of GDP (Cecchini and
Martinez, 2011).

These policies have resulted in a significant drop in the indices of poverty
and indigence, a reduction in inequality in the distribution of income in most
countries, and greater intergenerational mobility. The regional average of people
living in poverty is 29.4%, including 11.5 % in destitute conditions, compared
to 48.3 % and 22.5 % in 1990, although there is still a set from countries with
high poverty rates (eclac, 2012). It is estimated that at least 40% of households



in the region have risen from the ‘socioeconomic class’ between 1995 and 2010,

so that currently the percentages of the population living in poverty and the
middle class are practically equal (World Bank, 2013).

To the structural inequalities of the region it is necessary to add the
growing cultural diversity that generates greater complexity to the processes
of social exclusion and fragmentation (Lépez, 2008). Along with the challenge
of overcoming inequalities, the solution to the problem of educational, social,
political and cultural exclusion of a large part of the population, particularly of
indigenous and Afro-descendant peoples, remains pending, The progressive
recognition of their rights is having as a consequence a growing organization
of indigenous movements that demand greater spaces for participation in
the definition, development and monitoring of public policies that consider
cultural and linguistic diversity and that guarantee their rights. Similarly, the
increasing growth of the migrant population and the emergence of new urban
cultures that show the heterogeneity of the new generations constitutes a
challenge for inclusion policies.

In order to face the scenario of inequality, exclusion and social and
cultural fragmentation, a new educational policy agenda is necessary that con-
siders, not only in discourse, the complementarity between growth and equity,
and between competitiveness and social cohesion, together with democratic
development and environmental, as well as a new balance between the State,
the market and citizens, and fiscal pacts that involve political agreements on the
level, composition and trends in financing and public spending ( C epal, 2009).

There is currently a broad consensus that the right to education goes
beyond mere access or schooling, but rather constitutes the right to an edu-
cation of equal quality for all that must promote the maximum development
and learning of each person, and the right to education in community schools
on equal terms. Inclusive education is therefore a component of the universal
right to education.

However, the concept of inclusion or inclusive education is usually
associated with students with disabilities or with special educational needs
(SEN), or those living in contexts of poverty, although a broader approach is
gradually being adopted, conceiving it as a means of achieve equitable access
to quality education, without any type of discrimination , Unesco (2005) . The
recipients of inclusion policies vary from country to country, the most frequent
being children with disabilities, indigenous populations, displaced by violence,
isolated rural populations or students who have left the educational system.
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According to Unesco (2005), inclusive education is a process aimed at
responding to the diversity of students, increasing their participation in the
culture, the curriculum and the school communities, reducing exclusion in
and from education. It is related to the presence, participation and learning
achievement of all students, with special emphasis on those who, for different
reasons, are excluded or at risk of being marginalized.

Various authors maintain that in the face of enormous inequality, the
country tends to reproduce itself in today’s school, where homogenization,
hierarchization, and a dominant culture that denies differences of origin,
individual, social, and cultural prevail.

Perrenoud (1998) refers to the manufacture of inequalities from the
school context. According to Reimers (2000), there are five educational pro-
cesses through which inequality is transmitted, ranging from differences in
access and permanence at different educational levels of populations from
households with higher or lower incomes, to educational content and pro-
cesses offered at school.

It is not intended to affirm that school is the only reproductive factor
of inequality in our countries. This would be a very reductionist vision, since
there are numerous political, economic and social factors that maintain it.
However, it is not possible to advance in a fairer society without an equitable
education, in which common minimum standards of quality are guaranteed
for all students (Marchesi, 2010). If from school the individual, origin, cultural
or social differences that converge in it are not taken into account, diversity
translates into educational inequality and, subsequently, into social inequality
(Blanco, 2011), thus producing a reproductive circle of inequality at school.

In the last two decades, the reforms that the various educational systems
of the region have undergone in their attempt to reduce inequalities have
raised the need to promote initiatives aimed at enabling greater equality of
educational opportunities and thus contributing to fairer and more equitable
Latin American societies.

National educational policies have assumed inclusive education, with
attention to diversity being reflected in the curricula of the countries. How-
ever, in practice, diversity is still conceived as being far from the norm, the
different, the exception to the rule, which in most cases represents a problem
or difficulty. In other cases, it is simply ignored, producing an “indifference
to differences” (Perrenoud, 1998).



QUESTIONING OF THE INCLUSION LAW IN CHILE,
REAL CASE

Today, when we visit a school in Cerro Navia and pass through the
corridor to the chapel, in the distance a student was observed at her desk,
tull of papers, taking notes. She looked happy. We asked Manuel Sanchez,
coordinator of the Technical-Professional area of the Don Enrique Alvear
School, in Cerro Navia, who he was. He told us that it was Lisbete Labrin,
a college student with special educational needs, who for some months has
been doing her professional practice at the establishment.

Manuel explains that an “inclusive school is related to the educational
community and sees all the agents that interact with the students as educators
and trainers. In fact, one of the main benefits that this brings is one is that it
achieves learning, so inclusive education is quality education because it offers
access to learning for all”.

Vanesa Adasme, head of the UTP at the Don Enrique Alvear school
in Cerro Navia, comments that inclusion is also an opportunity to incor-
porate not only cognitive elements in the support of students, “such as,
for example, aspects of emotional education associated with generation
of affective bonds, self-knowledge and school self-esteem, which serve to
better anchor the pedagogical processes required by the national curriculum.
In short, an inclusive school is responsible for the school trajectory of its
students in a broad sense, that is, it seeks to generate a system of opportu-
nities to learn that values diversity and relies on experiences as a source of
integral growth for its communicated schools. , which is enriched with the
educational practices of their peers (professional level) and builds a work
routine and didactics in the classroom that is enriched in the diversity of
stimuli, the cooperation of the group of students and in the consolidation
of certain learning .

In the long term, inclusive education develops cognitive skills and allows
establishing the executive and adaptive functions necessary for this world in
motion. Like that young woman, there are other students in different estab-
lishments who have managed to insert themselves into school and their work
environment. Because today more than ever, when it comes to talking about
inclusive education, the director of Fundacion Mis Talentos, Isabel Zufiiga
tells us, “the differences of the students are recognized, and each one is given
supports so that they can access learning, What if quality education students?
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An inclusive school community, adds Cynthia Duk, director of the
Center for Development and Innovation in Inclusive Education and of the
Master’s Program in Inclusive Education at the Central University of Chile,
“welcomes all students and there everyone feels recognized and valued, what
which also involves developing more flexible and diversified pedagogical and
curricular proposals to ensure that everyone participates and learns”.

The expert, who participated in the IV Inclusion Seminar organized
by the Educational Foundation Seminarium, points out that research has
shown that learning in both the social and academic fields is favored in het-
erogeneous groups, where students learn, on the one hand, to valuing and
respecting differences “and, on the other hand, they benefit academically when
interacting with students with diverse abilities, due to the positive effect that
peer teaching has.”

Although “addressing the diversity of educational characteristics and
needs in the classroom is still complex from the point of view of teaching
and, therefore, an important challenge for teachers, at the same time,” reveals
Duk, “promoting the development of creative and innovative capacity. There-
fore, teachers are challenged to explore new teaching strategies and to work
collaboratively with other professionals”.

According to official figures, in our current educational system there
are 5,941 educational establishments that have a School Integration Program
(PIE), whose purpose is to promote learning and comprehensive training for
all students. It is, says the head of the General Education Division of the
Mineduc, Raimundo Larrain, a work that is carried out “together with the
educational community, to generate individual support plans for students with
Special Educational Needs (NEE) for the achievement of their learning and
development of their educational career. This figure corresponds to 60 pet-
cent of the country’s educational establishments that receive a state subsidy”.

In addition, they point out from the Mineduc, there are 48 schools and
hospital classtooms nationwide that offer educational care to children and
youth of preschool, basic and middle education who have functional medical
conditions for which they require to stay hospitalized or who are undergoing
outpatient medical treatment and / od or miciliary. “There are also 571 spe-
cial schools that educate students with disabilities, multiple disabilities and
deafblindness, distributed in the sixteen regions of the country.”



Why is it key to address these issues?

Defining inclusive schools as respecting and valuing diversity is informing
inclusive schools, focused on the development of learning and comprehensive
training for all students, provides important benefits for the entire educational
community. Among them, they emphasize promoting a culture of respect and
appreciation of diversity; offer opportunities to learn and accept individual
differences, which reduces abusive behaviors; enable comprehensive access to
learning for all students, regardless of their particularities and contexts; pro-
mote the development of diversity of pedagogical strategies and educational
innovation, and emphasize the contribution and participation of families in
the education of their children, among others.

Inclusive Education the contributions of the Ministry of Education

Through est os guidelines established by the policy of inclusion is
promoted, diversification of teaching and learning more accessible to the
national curriculum for all students; access for students with special educa-
tional needs to the learning objectives of the curriculum is facilitated; also, it
allows to carry out curricular adaptations when the diversified planning of the
common classroom does not respond to the educational needs of the student;
safeguards the educational path of children with the greatest support needs
in their educational process; It emphasizes the participation and collaborative
work of the different actors in the educational community, and is universal in
nature, as it applies to any type of educational establishment, with or without
a School Integration Program .

Among the difficulties of the system, they assure from the Pontifical
Catholic University of Chile (PUC), is the fact that “in numbers, the quotas of
the School Integration Project (PIE) in the schools that have it implemented,
are most of the times at its maximum. This shows that students with disabil-
ities are attending regular schools. However, there are certain disabilities that
are less seen in schools due to the lack of specialists to attend to them or the
complexity that they entail. For example, some severe motor disorders, and
to a lesser extent, blindness and deafness, which are disabling conditions seen
less in regular schools than cognitive disabilities or autism spectrum disorders,
it is clear that autism spectrum disorder is a disease related to brain devel-
opment that affects how a person perceives and socializes with other people,
causing problems in social interaction and communication
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Ricardo Rosas (2019) points out; that, “in any case, even the PIE quotas
for permanent SENs are insufficient in relation to demand (2 per room), and
schools with PIE that attend to more complex disability conditions such as
blindness, deafness and major motor disorders, they are minorities”.

For researchers at the PUC Educational Justice Center, the relationship
between the functioning of PIEs and the new school admission system is
complex. There are different situations: pre-kindergarten students who do not
have a diagnosis, so they apply to school as students without SEN and, by not
having any type of selection, they are accepted without having a PIE space.
These students are many, especially those with specific language or learning
disorders, attention deficits, borderline intellectual functioning, or some type
of autism spectrum disorder. This, because they are conditions that are not
clear at 4 years of age, the age at which children are applied.

In addition, Ricardo Rosas points out, “there may be an over demand for
the PIE quotas offered by the school, which leads the Mineduc to send a list
of applicants so that the school can call them for an interview. The purpose
of this interview is for parents to get to know the school and decide whether
or not to persist in their application, being informed of the possibilities that
the school has for the condition that affects their child. This information is
delivered on the platform, but even so there are many parents who apply their
children to schools that do not have the specialists who treat the conditions
presented by their children. The school, after the interviews, must inform the
Mineduc which are the applicants that it cannot attend due to the specialists
it has. If the remaining applicants are more than the quotas, a selection is
made by algorithm”.

From the above it is essential that future trainers; ¢ onozcan diagnoses
and inform students of the characteristics of the present conditions. For this,
it is important that they work collaboratively with the differential teachers
assigned to their rooms.

Then, with respect to children without diagnosis, it is important that if
they consider, from their pedagogical criteria and in collaboration and discussion
with the differential teacher, that it is necessary to carry out an evaluation, a
work should be done and then implemented with the child according to she,
regardless of whether the latter does not belong to the PIE and does not
have a monitoring form. That is, the means provided by the PIE (especially
the differential teacher) must be used for all students, and not only for those
enrolled in the program.



Finally, if it is considered that the capacities to care for a child are not
available, it is important to express it in the direction and explore ways to bring
the necessary resources to be able to deliver what the minor needs. The new
School Admission System (SAE), prevents rejecting a student, so you should
think about including inclusion as a goal of the Educational Improvement
Plan (PME) to use resources from the Preferential School Grant (SEP) to
hire specialists or try other ways with civil society.

According to the aforementioned, it is that this process must be sup-
ported and that it allows it to promote the unquestionable “inclusion princi-
ple” of students in schools, an issue that is based on its mission and because
it is an integral part of all humanistic or value education. But it is necessary
to differentiate between the law and the principle that inspires it. A principle
can be specified in a good, regular or bad law. Today it is thought that this
principle of inexcusable inclusion became a law that deserves much criticism,
observations and that contains errors and omissions. Among these, the fol-
lowing can be highlighted:

1. It did not consider the relationship between means and ends. If
the necessary resources are not available, the proposed purposes
can not be achieved. This law did not provide the adequate profes-
sional, humane and financial means and resources for a destitute
school without the preparation to reach such an ambitious goal,
of the dimensions of the total inclusion of students. However, it
was determined to close schools that did not meet certain quality
standards.

2. Increased difficulties and exacerbated controls. The law not only
did not provide for the media, it did: bureaucratic work covers the
times of schools; the sanctions were tightened until the schools
were closed; and other state control agencies will be created . Thus,
inclusion must take place under a climate of suspicion and concern;
with very adverse regulations for teachers; before an empowerment
of the students and a weakened authority of the teachers and a
classroom that is a field of power dispute in which young people
and children impose their adolescent demands, in such a way that
they have managed to modify the national curriculum : the notes
are “ inflated ” so teachers avoid conflicts, and do not represent
performance or learning;



Eliminated the shared financing and did not raise the subsidy.
The decrease in shared financing would be offset by the increase
in the grant. But this did not happen. He left these schools with
accumulated debt that they will not be able to finance. By banning
shared financing ( FICOM ), it eliminates the schools that have
the greatest diversity of students targeted for the reform, thanks
to the free compulsory scholarships without a limit that they had
to deliver. There was no need to delete FICOM at this time. It was
enough to eliminate the profit.

This structural reform of education only restructured the classroom.
He assumed that with the same school, the same Ministry, the same
bureaucracy, the same university, the same grant supports all concei-
ved for a segregating school now had to support an inclusive school.
The entire educational system remained intact and only teachers, in
isolation, had to change in retirement from their classroom.

This reform with a sense of social action from the perspective
of large-scale participants was conceived as an event. A simple
measure, a brief actin time, in a hurry and not as a process charac-
terized by being slow, with stages and long-term. The law went into
effect on June 8, 2015 and the next day all schools in the country
had to be inclusive. Our schools were segregating for 200 years
and were to be instantly inclusive. Structural reforms are social,
political and historical processes that require national consensus,
broad and majority approval, trials and modifications, that refuse
to be subjected to tensions, disputes and peremptory excessive
demands from political groups.

This systemic reform did not affect the universities. They continue to
train teachers to work in exclusive classrooms, leaving the directors
of schools the task and the responsibility of reversing the work
done by the universities, for which they have few resources, little
time and questionable and insufficient aid for this task. It did not
establish a relationship between school and university.

He was not aware of the results obtained from the structural reforms.
The complex and difficult problem of inclusion has not been rigo-
rously studied or investigated in highly unequal countries and there
is no Know- how in this regard. An OECD study, titled “How the
World’s Best-Performing Education Systems Did to Achieve Their
Goals,” shows that the only successful countries are developed



countries. In past decades, a wave of reform covered the Latin
American continent and none produced results. The inclusion
law did not take into account this background and does not admit
studies, modifications, or objections.

8. He did not eliminate segregation, he just changed it. Before it
was at the entrance of the school preventing the entry of stu-
dents. Today it is inside the school preventing young people from
accessing learning if the school is not of quality, which is the true
reason for inclusion. This is how today we have schools that are
inclusive in enrollment, but segregated in access to knowledge. He
only managed to get children together in schools, since there are
no references to previous pedagogical praxis of how to manage
and administer inclusive schools, and teachers are not prepared to
work with all kinds of students in an underdeveloped country with
great inequalities.

9. Made the school the sacrificial zone of the reform. He stressed the
schools, attacking the knowledge base, practices and experiences with
which the directors had operated until now, leaving them unarmed
before an unknown scenario for which they were not prepared,
given the urgency of applying the reform. It destructured teaching
logic, management, power and authority, leaving teachers without
answers to new challenges and unpublished, they have no virtuality
of previous practice, under the assumption that simple refresher
courses would solve the problems created by this mistaken shock
policy, with which this structural reform was designed.

FINAL REFLECTION

The conflicting complexity of the phenomenon of inclusion does not
accept a simplistic view that refers to opening the doors of the school and
bringing children together. However, the legislator assumed that, eliminating
profit, copayment and selection would automatically lead to integrated coex-
istence with students from various sociocultural sectors, with SEN or with
serious behavior and socialization problems, and thus we would finally have
inclusive classrooms with better learning. It was only enough to prohibit, but
the prohibition only prevents, does not produce. Achieving inclusion is much
more than removing some of the barriers to student entry into schools.
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The legislator over simplified the problem of inclusion, was naive
or deeply ignorant of the low capacity of the reforms to process the real
problems of the school; its internal dynamics to attend diversity; the school
environments; and the scope of differential pedagogy at the moment.

He supposed that it was enough to gather boys and girls simply from a
wide cultural diversity , and he hoped that from this piling up of students the
radically different cultural differences would be overcome ; that integration,
friendship and learning for all would flourish ; that deeply embedded social
prejudices in our society would be overcome ; and that healthy cross-cultural
coexistence would emerge.

Although it is true that some necessary measures have been taken, such
as the teaching career, which allows teachers time for teamwork and the SEP
that adds fresh money to the underfunded schools, they are completely insuf-
ficient measures, which obey the policy of “ on the way the cargo is carried.
Policy that has done profound damage to schools and has mistreated teachers.

The neoliberal economic-social system produces inequality as a normal
product of its operation, and the legislators assumed that the school should
erase this inequality with the inclusion law. The most immediate greatest
achievements of this law are teachers with high degrees of stress and depres-
sion; with low levels of authority; with great anguish for not knowing how
to perform with all kinds of students; with unsolved pedagogical problems ;
unprotected before a guarantee legislation for students and parents; threatened
by external sanctioning evaluations; assaulted by students and violent parents;
and with the doubt of losing the job due to the closure of their schools if
they achieve low SIMCE scores during three consecutive evaluations, in
overcrowded schools , with high percentages of children with SEN or with
severe cognitive and behavioral problems.

In a structural reform of education, it is essential to seek agreements,
generate consensus, win wills and the affective commitment of the main
actors in education: teachers. One cannot operate with the logic of political
dispute, of the defeat of the adversary or of imposition by force. Here there
are no losers or winners, there are no backhoe loaders or roller skates. Just as
authoritarian school leaderships, repressive administrations, and threatening
classes are outnumbered, educational policies cannot be imposed under pen-
alties and sanctions. It is necessary to build agreements, continuity, test and
test rules, generate motivating climates, reinforcements and political stability
that must remain.



This law should have kept its original name: “No to co-payment, not to
profit and not to the selection”. This name describes very precisely the only
thing it did: prohibit, because it was not designed for anything else, and less
to achieve inclusion. Today we have a law, wrongly called, of inclusion that
managed to create diverse classrooms, but we do not have inclusive classrooms.

There is a trend in how teacher training programs work on the issue
of inclusion, generally referring to disability and valuation of differences.
This supports a logic that reproduces the difference as a problem and lodged
in the bodies and communities that carry the difference. Recommendation:
implement a more critical curricular work policy of the inclusion work in
teacher training with more contemporary perspectives for these curricular
developments and mainly related to didactics. Develop an institutional cadastre
to understand the magnitude of the idea of diagnosis and its application in
teacher training programs.

Professionals who are being recruited for the purpose of implementing
the law must be trained in both pedagogical, didactic and inclusion-related
areas (gender, sexuality, “race,” nationality, ethnicity, age, class, ability, etc.)
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ um relato elaborado a partir do desenvolvimento de
um projeto de ensino, cujo o objetivo foi elaborar e ofertar uma oficina de
robotica utilizando os recursos materiais disponiveis no campus e utilizando
os tutoriais ja elaborados em outros projetos de pesquisa, mas ajustando-os
para as atividades deste projeto.

Os projetos de ensino tém como finalidade promover o desen-
volvimento dos/as discentes, buscando diversificar os processos
de ensino-aprendizagem e sistematizar conhecimentos a partir
deles. Eles envolvem atividades supervisionadas que possibi-
litem a promogao do aprofundamento de estudos em topicos
especificos do conteudo programatico de uma ou mais areas
do conhecimento (UFMG, 2020).

As Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDICs) estio
disponiveis para uma extensa gama de aplica¢oes e pode-se considerar a
robética como uma destas aplicagoes. A Robotica é uma area multidisciplinar
que possibilita a integragao de diversos conteidos curriculares por meio de
projetos simples que sio desenvolvidos durante as aulas da oficina.

Assim sendo, a utilizacao de Tecnologias Digitais da Informacao e Comu-
nica¢ao (TDICs) foi crucial para o desenvolvimento do projeto, em conformi-
dade com os conhecimentos didaticos adquiridos durante o curso de Licenciatura
em Computagao por parte do bolsista que atuou como instrutor no projeto.
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Escreve Martins e demais autores (2020, p. 218) que para a formagao
docente é necessario ter contato com as tecnologias desde o inicio de sua
formagao, e este contato deve ser de forma pedagdgica e nao somente como
formacao técnica.

Portanto, para o bolsista do projeto, é a oportunidade de aliar os conhe-
cimentos adquiridos no curso de licenciatura com a pratica ministrando oficina
com o suporte dos orientadores. Pois ha o momento de planejamento, de
organizacao dos recursos a serem utilizados e a aplicagdo com os discentes
durante a oficina.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O construtivismo apresenta que o conhecimento desenvolvido pelos
estudantes ¢ elaborado pelas coisas que eles conhecem e experimentam.

[-.] o conhecimento como resultante de uma construciao é um
processo com vida e movimento. E fundamentada em aportes
tedricos piagetianos (Epistemologia Genética), em que o desen-
volvimento cognitivo efetivo é entendido a partir da interacdo
entre o sujeito e o objeto. Assim, as sucessivas adaptacoes do
sujeito ao meio (fisico, social, econdémico, emocional), para
apropriar-se do objeto, se dara por processos continuos e com-
plementares de assimilacdo e acomodagao. Nessa perspectiva,
essa escola tem como foco a importancia da relagdo, ou seja,
da interacdo entre professor e aluno. Podemos afirmar que ¢é
essencial para uma proposta de trabalho construtivista que o
professor tenha dominio desta concepg¢io epistemologica, ou
por ela seja dominado. A partir dessa posicao subjetiva do pro-
fessor, sera possivel organizar uma metodologia e um ambiente
construtivista (Guimaraes, 2010, p. 40).

A proposta desta oficina foi desenvolver o conteudo didatico da aula a
partir de experimentag¢des em que o aluno interage com os ministrantes e os
conteudos apresentados em formato de videos ou textos digitais, considerando
a construgao do seu conhecimento a partir da montagem dos experimentos.
Como sao experimentos digitais, pode-se considerar que as agdes estio no
contexto das TICs.

O uso da Robética em ambientes de ensino-aprendizagem
compode uma tecnologia educacional potencializadora, sob
o ponto de vista dos referenciais teéricos construtivistas de
Piaget, Vygotsky e Papert. E escreve Papert (1985) que o uso
da Robética no Ensino Basico pode favorecer a construcao de



praticas e métodos para ensino do pensamento computacional,
pois usar rob6s como instrumento pedagdgico proporciona um
ambiente benéfico ao aprendizado na escola. (Parreira Janior
et al., 2023, p. 83).

E as TICs contribuem para o desenvolvimento das experiéncias que sao
ofertadas nos projetos de automagao. Escreve Parreira Junior (2017, p. 339),
citando Almeida (2005) que “as TICs podem ser definidas como o resultado
da junc¢ao da informatica com as telecomunicagdes e que produziu a oportu-
nidade da incorporagao desta tecnologia na escola”.

E neste caso, a Robotica é um destes recursos que podem ser utilizados
para estimular o aprendizado por parte das criangas e jovens. Segundo Zilli
(2004, p. 37), robotica “é uma area multidisciplinar, que integra disciplinas
como Matematica, Engenharia Mecanica, Engenharia Elétrica, Inteligéncia
Artificial, entre outras”.

E a autora acrescenta que “ao desenvolver um projeto em forma de
maquete ou prototipo, ocorre a interagao entre o aluno e seus colegas na
criagdo e execucao, ensinando-o a respeitar, colaborar, trocar informagoes,
compreender, se organizar e ter disciplina, levando-o a resolugao de proble-
mas” (Zilli, 2004, p. 42).

O uso da Robética em ambientes de ensino-aprendizagem
compode uma tecnologia educacional potencializadora, sob
o ponto de vista dos referenciais tedricos construtivistas de
Piaget, Vygotsky e Papert. E escreve Papert (1985) que o uso
da Robética no Ensino Basico pode favorecer a construcao de
praticas e métodos para ensino do pensamento computacional,
pois usar robos como instrumento pedagdgico proporciona um
ambiente benéfico ao aprendizado na escola (Parreira Junior
et al., 2023, p. 83).

Segundo Araujo e demais autores (2021, p. 3), a utilizagao de softwares
simuladores no ensi'  no estd relacionada a interagao e produgao de saberes,
considerando que a funcdo dessas ferramentas “é o de auxiliar a execugao de
atividades que permitam ao aluno ordenar e coordenar suas ideias e interpre-
tacoes sobre os fendmenos/situacoes praticas a partir da sua interacdo com
a maquina computacional, assistida e mediada pelo professor formador™.

Escrevem Martins e demais autores (2020, p. 217) que os simuladores
virtuais sdo recursos usados na educac¢ao e que aprimoram as praticas de ensino
e aprendizagem, pois nem sempre as escolas atendem satisfatoriamente os
requisitos quanto aos recursos tecnologicos.
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Considerando a utilizacio do simulador com a finalidade de iniciar os
discentes na robética e como forma de observar o funcionamento dos compo-
nentes, foi escolhida a plataforma Tinkercad. Coelho (2021, s/p.) escreve que
o Tinkercad ¢ uma plataforma de simulagao online de facil utiliza¢ao, “permi-
tindo a programacao do Arduino por meio de blocos, que podem inclusive ser
convertidos em um sketch para ser carregado em uma placa Arduino fisica”.

[O Tinkercad] apresenta uma ampla gama de componentes,
possui instrumentos de medi¢do de tensdo e corrente, oscilos-
copio, gerador de fungdes e fonte de bancada. Oferece, também,
avisos para componentes trabalhando fora da especificaciao
como, por exemplo, um LED ligado a um resistor de valor

inadequado e que esta recebendo mais corrente do que poderia
(Coelho, 2021, s/p.).

No simulador Tinkercad é possivel programar utilizando blocos de
comandos e que automaticamente gera a programagiao em texto ou entio,
fazer a programagao textual, mas neste caso nao ha geracao automatica da
programacao em blocos. Fazer a programagao em blocos ¢é facil, pois é somente
selecionar e arrastar o bloco que desejar para a area de programagao.

Assistindo as explicagbes, elaborando os projetos no simulador e pos-
teriormente fazendo a montagem do objeto com os componentes disponi-
bilizados, os alunos vao construindo o seu conhecimento. Os componentes
robéticos sao da linha de componentes compativeis com a plataforma Arduino.

Segundo Mota (2021), “as placas Arduino possuem funcionamento
semelhante ao de um pequeno computador, no qual, pode-se programar a
maneira como suas entradas e saidas devem se comportar em meio aos diversos
componentes externos que podem ser conectados nas mesmas”.

Arduino é uma plataforma open-source de prototipagem eletro-
nica com hardware e software flexiveis e ficeis de usar, destinado
a artistas, designers, hobistas e qualquer pessoa interessada em
criar objetos ou ambientes interativos. Ou seja, O Arduino é
uma plataforma formada por dois componentes: A placa, que
¢ o Hardware que usaremos para construir nossos projetos
e a IDE Arduino, que é o Software onde escrevemos o que
queremos que a placa faga. (Mota, 2021).

Os instrutores sao importantes na execu¢ao de projetos na robotica
educacional, considerando o planejamento das atividades didaticas, na exe-
cucido das atividades e como mediador e incentivador do desenvolvimento
das experiencias.



METODOLOGIA

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica em artigos cientificos
disponiveis nas plataformas que disponibilizam artigos cientificos e também
no acervo do grupo de pesquisa GPETEC (Grupo de Pesquisa em Educagio,
Tecnologia e Ciéncias). Com base nos tutoriais existentes e nos artigos coleta-
dos, foram desenvolvidos novos recursos didaticos para a execu¢ao da oficina.

Figura 1 — Capa da Guia da oficina
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Fonte: Autoria propria (2023)

Figura 1 mostra, a esquerda, a capa de uma aula e, a direita, a capa do
Tutorial do Tinkercad desenvolvido. A capa esquerda apresenta o titulo da ofi-
cina de robética realizada no campus UdiCentro e o nimero da aula ministrada.

Dessa forma, as atividades da oficina foram elaboradas adequadamente
para os alunos poderem construir o seu conhecimento de forma ladica e, a
cada atividade, acrescentar novos conceitos de programagao e recursos da
robotica. Cada aula tem trés momentos: apresentagao do conteudo, simulagao
no Tinkercad e montagem fisica do experimento.

A oficina foi planejada para ter 16 encontros aos sabados, no campus,
totalizando 50 horas de curso. Inicialmente, foram oferecidas trinta vagas para
os estudantes de ensino médio e graduacao do campus, mas algumas foram
utilizadas para os alunos de outras institui¢oes educacionais que manifestaram
interesse em participar. Somente as etapas iniciais do projeto sio desenvol-
vidas no simulador, nio ¢ viavel fazer a montagem do veiculo no simulador,
restando apenas as explicagoes, videos e a execugao fisica.

&)

w



326

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi ofertada uma oficina aos sabados nas instalagoes do campus. E,
durante o projeto, foi possivel executar uma atividade especial para atender
uma escola publica com uma oficina de 3 horas em que apresenta os principios
da robética, servindo como uma previa da tematica para esses estudantes do
ensino fundamental.

No planejamento da oficina, para cada atividade, é fornecido o kit com o
material necessario para reproduzir a experiéncia, e, posteriormente, estimula-se
a criagao de outras aplicagoes que sejam compativeis com a montagem inicial.

Inicialmente sdo pequenas experiencias com um conjunto de compo-
nentes, para que os alunos entendam os conceitos para a execugao da expe-
riencia e os comandos necessarios para a programacao. A cada aula, novos
componentes sio agregados as atividades, assim como novos comandos para
a programagao.

A Figura 2 mostra um dos primeiros experimentos da oficina. Na parte
da esquerda da figura apresenta a montagem fisica da experiencia e a direita
mostra a montagem no Tinkercad. Nesta atividade, a programagao faz com
que a lampada de LED vai piscar por um determinado tempo definido na
programacao.

Figura 2 — Experimento desenvolvido

Fonte: Autoria propria (2023)

A Figura 3 apresenta outra experiéncia desenvolvida, uma simulagao
de um semaforo com um botdo que altera a sequéncia de funcionamento,
simulando que, ao pressionar o botao, o sinal vermelho ¢ ativado, acendendo
o LED vermelho e apagando o LED amarelo.



Figura 3 — Semaforo

Fonte: Autoria propria (2023).

Apbs algumas aulas, os alunos ja compreendem o funcionamento de
varios sensores e possuem o conhecimento de programagao necessaria para
avangar para a segunda parte do projeto, que é a montagem do veiculo segui-
dor de linha. Neste momento, sao apresentados os principios basicos para a
construcao de um vefculo autbnomo seguidor de linha.

A Figura 4 apresenta o kit basico para a montagem do carrinho disponivel
no mercado para aquisi¢ao e disponivel no LabMaker. Falta o Arduino e podem
ser acrescentados outros sensores para melhorar a performance do veiculo.

Figura 4 — Kit do veiculo seguidor de linha

Fonte: Martins (2020)
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Ha diversos modelos de montagem do carrinho robético, a Figura 5
apresenta um esquema proposto por Martins (2020), que usa uma placa de
Arduino, uma placa protobord, uma ponte H e dois motores, um plug que liga e
desliga, dois sensores infravermelhos, um suporte para pilhas e varios jumpers.

Figura 5 — Esquema da montagem do veiculo

Fonte: Martins (2020)

E importante considerar que existem diversos modelos de rob6 seguidor
de linha, bem como variagdes que estio disponiveis em livros e sites.

Robos seguidores de linha sio maquinas capazes de percorrer
um determinado trajeto através de marcag¢Ses no chio. Isso
¢ possivel gracas a presenca de sensores que identificam as
diferengas de cor ao longo do percurso e informam ao micro-
controlador esses dados recolhidos, permitindo que, em con-
junto com a logica de programagio ali presente, o robé tome
decisbes e tenha “conhecimento” do caminho que deve seguir

(Martins, 2020, s/p).

O veiculo seguidor de linha proposto esta utilizando dois sensores infra-
vermelhos para identificar a presenca ou auséncia da faixa preta desenhada na
superficie da pista. De acordo com o resultado dos sensores, um ou os dois
motores serdao acionados e o carrinho seguira adiante ou realizara uma curva
para um dos lados, de acordo com a identificagao da linha.

Inicialmente é montado os motores e as rodas no chassi, assim como
o Arduino e a fonte de alimentacio. E testado o funcionamento dos moto-
res, utilizando uma parte da programacao para acionar os motores e fazer as
correcOes necessarias para o seu bom funcionamento.

Posteriormente sao afixados os sensores infravermelhos e novos testes
de funcionamento sao executados, observando a sua execucao e realizados os



ajustes de luminosidade e de distancia do solo. A Figura 6 apresenta um dos
veiculos seguidores de linha em sua montagem inicial. E possivel notar que
os sensores estao desalinhados, uma vez que o foco principal é observar o
funcionamento dos componentes, sem se preocupar com o conjunto.

Figura 6 — Rob¢ seguidor de linha

Fonte: Autoria propria (2023)

Pode-se observar, neste momento, se ocorre o acionamento correto
dos motores quando da detecgao da linha reta ou das curvas para a mudanca
no acionamento dos motores.

Foram utilizadas algumas aulas para que os grupos conseguissem ajustar
o funcionamento dos carros em condi¢oes de executar minimamente o que
foi programado.

A Figura 7 apresenta a imagem de alguns dos veiculos seguidor de Inha
que foram montados durante as aulas.
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Figura 7 — Veiculos montados na oficina

Fonte: Autoria propria (2023).

A Figura 8 apresenta o resultado da oficina, com os veiculos montados,
podendo observar que ha uma variedade de solugdes, alguns com mais recursos
e outros utilizando poucos recursos. Assim como a prepara¢ao da montagem,
que depende da execucio por parte dos grupos de alunos, o mesmo acontece
com a programacao.

Figura 8 — Veiculos expostos ao final da oficina

Fonte: Autoria propria (2023)



Pode-se entender que o processo foi completado com a exposi¢ao no
ultimo dia de aula, observando que ha diferengas nas montagens, mas que
todos os grupos seguiram as mesmas instrugoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, foram realizadas simulagdes dos experimentos na plata-
forma Tinkercad com o objetivo de instruir os estudantes sobre como reali-
zar as tarefas e, em seguida, montar os experimentos utilizando os recursos
materiais disponiveis no laboratério. As atividades estao sendo desenvolvidas
a0 longo das aulas da oficina. Cada estudante possui um ritmo préprio e ha
um periodo de tempo necessario para a realizagao dos experimentos.

A oficina foi desenvolvida no LabMaker que ¢ um laboratério de mul-
tiatividades para atividades de automacao, robética e maker. Foram utilizados
componentes disponiveis para as atividades, dispensando a aquisi¢ao de novos
materiais e, dessa forma, otimizando o financiamento recebido em projetos
de pesquisa e extensao anteriores desenvolvidos.

E também foram usados tutoriais elaborados em projetos de pesquisa
e extensao de anos anteriores, fazendo as adaptagoes necessarias para a rea-
lizacao desta oficina. Assim sendo, ¢ uma chance de conectar trabalhos reali-
zados por estudantes e servidores em momentos distintos, seguindo o ciclo
de ensino-pesquisa-extensao.

Para os alunos, ¢ uma oportunidade de aprender e, posteriormente, usar
esses conhecimentos em outras atividades ou até mesmo como experiéncia com
artefatos de automagao e controle. Estdo tendo a oportunidade de entender
como 0s componentes atuam e quais sao as possibilidades de uso em outros
projetos de automagao. Assim, como tem a oportunidade de desenvolver o
trabalho em grupo.

O bolsista tem a oportunidade de aplicar os conhecimentos didaticos
e pedagogicos adquiridos no curso de Licenciatura em Computagao em ati-
vidades praticas de tecnologias digitais, bem como aprimorar os conceitos de
automacao ja adquiridos. Para o bolsista que esta cursando o ensino médio,
esta ¢ uma oportunidade de adquirir conhecimentos que podem contribuir
para o seu aprimoramento nas atividades académicas e também de automa-
¢a0, além de permitir a participacio em novas acoes em projetos no campus.

Ha varios beneficios para a comunidade quando da realizagao destas
atividades. Inicialmente, ¢ a aplicagao dos conhecimentos e tutoriais desen-
volvidos nos projetos de pesquisa. E 0 momento de conectar os alunos dos
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cursos do ensino médio com a robdtica, estimulando-os a trabalhar multidis-
ciplinarmente e realizar a troca de experiencias e o trabalho em grupo. E por
ultimo, é o momento de avaliar as atividades desenvolvidas anteriormente e
repensar conceitos e atitudes.
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ERRO SEMANTICO E MATEMATICO NA FUNCAO
“ALEATORIOENTRE” DO PROGRAMA MICROSOFT
EXCEL, SUAS IMPLICACOES E POSSIVEL CORRECAO

Rafael Alberto Gongalves!
Anderson Michel Hornburg?

INTRODUCAO

O programa Excel, desenvolvido e comercializado pela Microsoft, é
amplamente utilizado nos mais variados setores, tanto na esfera privada como
publica, para coleta e armazenamento de dados, criagdo de estatisticas e calculos
diversos. Dentre as funcionalidades, h4 uma denominada “ALEATORIOE-
NTRE”, a qual objetiva gerar nimeros aleatérios dentro de um intervalo
definido. No entanto, ha uma falha na maneira como esta funcao interpreta o
intervalo especificado: ao invés de elencar apenas nimeros “entre” os dados
fornecidos, a funcio inclui os extremos. Isso gera um problema matematico
e também linguistico, visto que contraria o sentido da palavra “entre” na Lin-
gua Portuguesa. Este artigo pretende explorar a amplitude deste erro e suas
consequéncias em termos de interpretagao e calculo, além de refletir sobre
como a falha compromete a confianga dos usuarios em um software pago e
amplamente utilizado como o Microsoft Excel.

O SIGNIFICADO SEMANTICO DA PALAVRA “ENTRE” E SUA
INTERPRETACAO

A semantica ¢ um ramo da Linguistica dedicada ao estudo dos signifi-
cados das palavras ou enunciados nas diversas situagdes. Conforme Cangado
(apud Dienstbach, 2017), a semantica abrange os processos logicos, cognitivos
e discursivos que possibilitam a compreensao e a produgao de significados.
Esse campo é fundamental para garantir clareza e precisio na comunicagao,
assegurando que as palavras do emissor sejam corretamente interpretadas e
entendidas pelo receptor, de acordo com o sentido pretendido e no contexto
especifico.

' Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais ¢ Matematica (FURB). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/1469248630990193
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Referido ramo linguistico pode ser dividido em tipos, dos quais se destaca:
Semantica sincronica ou também chamada de descritiva, que aborda o significado
atual das palavras; diacronica ou histérica, que evidencia a mudanga dos termos
ao longo do tempo; Semantica textual, formal, lexical, discursiva e cognitiva, que
abordam o significado dos termos em variadas perspectivas e complexidades.

A Semantica lexical se concentra no significado das palavras de forma
individual, ou seja, investiga a utilizagao e significacio dos termos durante
o processo de comunica¢ao dos individuos. Ja a Semantica formal baseia-se
nos principios da légica e da matematica, estabelecendo que o significado de
uma sentenga € a situagao ou o estado de coisas que ela descreve. De acordo
com Dienstbach (2017), essa vertente investiga as relagdes entre as unidades
linguisticas e as entidades do mundo as quais essas unidades se referem,
concentrando-se na correspondéncia logica entre a linguagem e a realidade.

Dentro dessa abordagem, o termo “entre” possui uma defini¢ao clara:
aquele ou aquilo que se encontra entre os limites indicados. Em latim, deriva
de “inter”, que significa “no meio de” ou “no intervalo de” (Rezende; Bian-
chet, 2014). No portugués contemporaneo, “‘entre” é entendido como algo
que se posiciona de forma intermediaria, excluindo os limites de um intervalo
(Houaiss, 2001). Assim, a palavra “entre”, em seu uso correto, refere-se ao
que esta no espago delimitado por dois extremos, sem inclui-los.

Entretanto, quando aplicada em sistemas computacionais, como na
funcio “ALEATORIOENTRE” do Excel, observa-se um erto, pois a ferra-
menta utiliza a palavra “entre” para indicar ou gerar valores que nao respeitam
a exclusao dos limites, uma vez que incluem os nimeros vetores (mMaximos
e minimos do intervalo especificado) no resultado. Essa imprecisao reflete
uma incompatibilidade entre o uso computacional e o significado tradicional
do termo, resultando em uma viola¢io da semantica.

CONCEITOS MATEMATICOS APLICADOS AO CASO

O ramo das exatas tem por maestria a demonstragao logica e exata de
determinados casos, por meio de férmulas e teorias puras, como a dos conjuntos
e intervalos. Nesses, tem-se a criacio de unides de determinados elementos, a
partir de pressupostos elencados em um problema; quando cumpridos, tem-se
a nogao de que este elemento pertence (€) a um todo determinado, ou ainda
que ndo pertence (&). De forma simplificada, um conjunto também pode ser
descrito listando seus elementos entre chaves, como {1, 2, 3}, o que facilita
a compreensao de sua composi¢ao (Cormen, 2012).



A ideia dos conjuntos se aplica a diversas areas do conhecimento,
podendo representar tanto uma cole¢ao de numeros, quanto uma lista de
objetos ou eventos. Os intervalos sao, em esséncia, nimeros elegidos ou
definidos por limites especificos e podem ser classificados como abertos
ou fechados, dependendo da inclusio ou exclusiao de seus extremos. Um
intervalo aberto, como (2, 4), exclui os valores das bordas, ou seja, 2 e 4 nao
fazem parte do conjunto. Em contraste, um intervalo fechado, como (2, 4],
inclui os valores de 2 ¢ 4.

Portanto, entender os fundamentos matematicos dos conjuntos e inter-
valos é fundamental para evitar erros na criagao ou obteng¢ao de dados; a
aplicagao inadequada, como ocorre no Excel, que restringe o conceito de
conjuntos a forma fechada (incluindo os extremos), e a propagacio desse erro
evidenciam a necessidade de se alterar a légica da programagao, de modo a
harmonizar com os conceitos matematicos e a linguagem natural.

DIFUSAO DE METODOS DE CALCULO INCORRETOS

O avanco da tecnologia tem alterado profundamente nossa sociedade,
possibilitando uma maior precisao de calculos ou desenvolvimento de pro-
jetos, em um menor periodo de tempo. Contudo, tem-se visto falhas de pro-
gramacao em softwares ou aplicativos, ou ainda erros de utiliza¢ao, em razao
do desconhecimento ou aplicagao erronea de conceitos, sejam matematicos
ou linguisticos. Isso porque o ensino, que antes procurava passar CONCeitos
basilares e demonstrar a 16gica, hoje foca apenas na utilizagao de programas
previamente desenvolvidos, nao se exigindo da pessoa que o utiliza o conhe-
cimento da teoria.

O impacto desses erros em softwares comerciais, como o Microsoft
Excel, vai além de uma simples falha técnica, pois acaba propagando infor-
magodes obtidas por intermédio de um erro, propagadas pelo proprio desco-
nhecimento dos usuarios. Afinal, quantos possuem dominio de teorias exatas?

Um dos erros que desperta um mal-entendido e da origem a erros
estatisticos, por exemplo, ¢ a fungao “ALEATORIOENTRE”, na medida
em que ignora o conceito linguistico (semantica) do termo entre e inclui os
nameros estabelecidos como limites (nimeros extremos).

Para uma ferramenta tao amplamente utilizada como o Excel, essa falta
de precisdo representa um risco significativo para a confiabilidade dos dados
obtidos pelo software e até do proprio produto.
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EXCEL
Inferior | 5 5 8 | 6
Superior| 9 5 5 6
4 7 15 9
7 5 8
Estd entre ? X
Formatar células que estio ENTRE:
5 e |d % | com |Preenchimento Vermelho Claro e Texto Vermelho Escuro |~
Cancelar

A imagem acima evidencia as configuragoes da formatagao do software,
que traz a fun¢ao “ALEATORIOENTRE”, mas considera os extremos.
Vejamos outro exemplo.

Jx ~|| =ALEATORIOENTRE($C$2;%$C$3)
|c|D|E|F| 6
2 Inferior | 5 8 5 9
3 | Superior| 9 9 9 8
4 7 6 5
5 5 7 5

Conforme evidenciado na imagem, a fung¢ao da planilha apresenta um
grau de incorregdo substancial, resultando em um percentual de erro extre-
mamente elevado. Este desvio significativo compromete a confiabilidade dos
resultados obtidos e, consequentemente, a sua utilidade pratica. Outro fator
relevante a ser considerado ¢ que, quanto menor € o intervalo de dados anali-
sado, maior se torna o erro na funcao executada. Essa discrepancia crescente
aponta para uma necessidade urgente de revisao e aperfeicoamento da fungao
utilizada, a fim de garantir a precisao e a confiabilidade dos calculos.



No ambiente de programagao VBA (Visual Basic for Applications), que
¢ utilizado para automatizar fun¢oes no Excel, o mesmo problema se repete.

Dim i As Integer, j As Integer

For i = 2 To &

For § = 10 To 12

' Funcao nativa do VBA
9 Cells (i, Jj).Value = WorksheetFunction.RandBetween(5, 9)
Next j
] Next i
ifl End Sub

2 Inferior | 5 6 B g
3| Superior| 9 5 | 7|5
4 5197
5 8 g B
;_ Private Sub CommandButtonl Click()

E importante ressaltar que o VBA também comete esta falha catastréfica
na execucao desta funcao, resultando em um percentual de erro extremamente
elevado. Esta inconsisténcia nao apenas compromete a integridade dos calcu-
los, mas também afeta diretamente a confiabilidade dos resultados obtidos.
A correcao dessas falhas ¢ essencial para assegurar a precisao e a eficacia das
operacoes realizadas.

RECOMENDACOES PARA SOLUCOES E MELHORIAS:
ADAPTACOES DE CODIGO VBA E SOLUCOES PROPOSTAS

Para resolver o problema, é necessario que a Microsoft implemente
uma fung¢ao que permita a escolha entre intervalos abertos e fechados, a fim
de proporcionar uma melhor precisio de dados obtidos, evitando a geragao
e propagacao de erros matematicos e falhas semanticas e de interpretagao.

Utilizando-se do programa VBA, ¢é possivel a criacio de uma légica
de programagdo que gere nimeros aleatérios de um intervalo e ignore os
extremos, por intermédio da inclusao manual de +1 e -1 nos limites minimo
e maximo, respectivamente. Especificando:

Sem modifica¢des manuais, um conjunto de nimeros entre 2 a 4 ira
incluir nao s6 o 3, como também os proprios extremos 2 e 4. Todavia, se
lancada a modificacio manual, 2+1 e 4-1 aos limites minimo e maximo do
calculo, respectivamente, a planilha gerara apenas o numero 3.
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Jx ~|| =SEERRO(ALEATORTOENTRE($C$2+1;%$C$3-1);"")

|c|plE|lF] & | H | 1 [ J | Kk |
;
2 Inferior | 5
3 Superior| 9
4

Resultados

@[~ || o | D
[ RE o RRNEReHRNEREN
N[ OO |

(N DD

Os autores, com muito empenho e profundo respeito aos educandos,

apresentaram a corre¢ao necessaria na planilha eletronica. Apds uma analise

minuciosa e rigorosa, asseguramos que todos os dados estao agora corretos

e confiaveis para o uso.

Inferior |5 8| 7 6
Superior| 9 6 7 8
7 6 8
6 6 7
|{Gem|} | |Cmd_Autores_Click

Private Sub Cmd Autores Click()
Dim Valorl As Integer
Dim Valor2 As Integer
Valorl = Worksheets ("Planilhal") .Range ("C2")
Valor2 = Worksheets ("Planilhal") .Range ("C3")
On Error Resume Next
Dim i As Integer, j As Integer
For i = 2 To 5
For j = 10 To 12
Cells (i, j).Value = WorksheetFunction.RandBetween(Valorl + 1, ValorZ - 1)
Next j
Next i
End Sub

Com foco no ambiente mais avancado da planilha, os autores também

realizaram as corre¢odes necessarias no ambiente VBA. Embora estas correcoes

sejam primarias, elas tiveram um impacto significativo na precisio e confia-
bilidade das fung¢bes. A dedicagao dos autores em garantir um ambiente de

aprendizado eficaz e sem falhas reflete nosso compromisso com a exceléncia

tanto na aprendizagem como na aplicagao.



Esse ajuste manual nao é uma solucao ideal, pois usuarios que dependem
da precisao automatica das fungoes podem cometer erros se nao estiverem
cientes da necessidade de intervencao. Correto seria a reformulagao da logica
de programaciao do Excel nesse ponto, até porque se trata de um produto
caro, comercializado mundialmente. Mister seria a criacio de uma funcio
personalizada no VBA que excluisse os limites automaticamente, ou entao a
inclusao de uma funcao que possibilitasse ao usuario selecionar se pretende
utilizar intervalos abertos ou fechados.

A clareza na defini¢ao dos termos, nesse caso, é essencial para garantir
a compreensao exata por parte dos usuarios, de modo que necessitara-se,
também, de uma breve descricio sobre o conceito de intervalos abertos e
fechados, antes da sua utilizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve por objetivo perquirir acerca das consequéncias advin-
das da amplitude da propagac¢ao das imprecisdes de calculos do software Excel
da Microsoft, especificamente da funcionalidade “ALEATORIOENTRE”, a
qual gera numeros aleatorios dentro de um intervalo definido. Evidenciou-se
que ha uma falha na maneira como esta fungao interpreta o intervalo espe-
cificado: ao invés de elencar apenas numeros “entre” os dados fornecidos, a
funcao inclui os extremos.

Referida imprecisao nao apenas reflete uma falha técnica, mas também
um problema de comunicagdo entre a linguagem natural e a linguagem de
programacao, que pode confundir usuarios menos experientes. Isso porque
viu-se que, lexicalmente, a palavra “entre” na Lingua Portuguesa deriva de
“inter”, que ¢é entendido como algo que se posiciona de forma intermediaria,
excluindo os limites do intervalo especificado.

Conforme discutido ao longo deste artigo, a solugdao proposta para
corrigir esses erros envolve a criagao de func¢des mais flexiveis e precisas,
que permitam ao usuario escolher entre intervalos abertos ou fechados,
esclarecendo, com um pequeno texto, a diferenca entre ambos, a fim de que
o usuario possa compreender o significado e utilizar o software de acordo
com a sua necessidade.

Quanto ao VBA, ¢ possivel a criacao de uma légica de programacao que
gere numeros aleatorios de um intervalo e ignore os extremos, por intermé-
dio da inclusao automatica do guantum +1 e -1 aos limites minimo e maximo,
respectivamente, condicionada a sele¢do, pelo usuario, da geracao de dados
por meio de intervalos abertos ou fechados.
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Essas melhorias nao apenas aumentariam a confianga do usuario nos
calculos gerados pelo Excel, como também alinhariam o software com padroes
matematicos e semanticos corretos, o que é imprescindivel, considerando a
larga escala de utilizacdo, inclusive para fins estatisticos oficiais.
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JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS
DA NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO: UMA REVISAO

Tamara Natalia de Azevedo Silva'

INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias da Natureza (CN) na Educacao Basica, especifi-
camente, no ensino fundamental e ensino médio, envolve conteudos abstratos
e, muitas vezes, de dificil compreensio por parte dos alunos.

Além disso, o processo de ensino e aprendizagem ainda sofre grande
influéncia de praticas tradicionais, nas quais ha prevaléncia da transmissao-
-recepgao e memorizagao de informagoes, dissociadas da relagao entre a vida
cotidiana e o conteudo, isto ¢é, praticas pedagogicas pautadas em uma educacao
bancaria (Longo, 2012; Freire, 2022 [1968]).

E nesse cendrio que as atividades ludicas, especialmente, os jogos didaticos
tornam-se uma estratégia metodologica acessivel e capaz de propiciar apren-
dizagens significativas aos estudantes em qualquer area de conhecimento, pois
esses recursos podem auxiliar os alunos na constru¢ao do conhecimento e de
uma aprendizagem reflexiva, critica e ética (Castro e Costa, 2011; Brasil, 2017).

Para tanto, os jogos didaticos se caracterizam como uma opgao viavel
e prazerosa no preenchimento das diversas lacunas originadas no processo
de transmissdo-recep¢ao de conhecimentos, pois favorece a construcao de
conhecimentos dos alunos nos trabalhos em grupo, o compartilhamento de
saberes prévios e a utilizagdo na construcao de novos conhecimentos mais

elaborados (Campos, Bortolo e Felicio, 2003).

Ao tratar do ensino de Ciéncias Naturais, os Parametros Cutriculares Nacio-
nais de Ensino Fundamental (PCNEF) sinalizam os jogos pedagdgicos como uma
das formas de abordagem para os temas complexos e cientificos (Brasil, 1998).

Ja, os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) indi-
cam que o ensino nao deve centrar-se unicamente na interagao individual de
alunos com os materiais didaticos tampouco restringir-se a aulas expositivas,
mas sim propiciar a participa¢ao ativa e interativa de alunos, professores e comu-
nidade, levando o aluno a agir em diferentes contextos da vida (Brasil, 2000).

!Especialista em Ensino de Ciéncias e Biologia (CEUCLAR). Professora (SEMED/Obidos-PA).
CV: http://lattes.cnpq.br/9405520002419593
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Para tanto, é imprescindivel uma mudanga de postura dos professores
da area de Ciéncias da Natureza na condugao do processo de ensino-apren-
dizagem, sendo que a adogao do jogo didatico é uma ferramenta capaz de
propiciar a contextualizacido do ensino, a interagao entre conhecimento e a
vida real dos estudantes conduzindo-os a uma aprendizagem significativa.

Na visao de Moreira (2012, p. 2), a aprendizagem significativa ocorre
quando ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e
nao arbitraria com aquilo que o aprendente ja sabe, ou seja, ¢ quando uma
nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios, em uma situagao relevante
para o estudante, proposta pelo professor.

E, portanto, no sentido de buscar estratégias didaticas que apoiem a
aprendizagem dos alunos, que este estudo se justifica, pois, no ambito pro-
fissional, esta discussao pode contribuir tanto para a adogao de estratégias
inovadoras de ensino quanto na realizagao de pesquisas que busquem ampliar
as discussoes tedricas e empiricas sobre a tematica.

Dito isso, este estudo adota a seguinte questao norteadora: “Que aspectos
do uso de jogos didaticos no ensino de Ciéncia da Natureza podem contri-
buir para a aprendizagem significativa dos estudantes de ensino fundamen-
tal e médio?

Para tanto, esta pesquisa tem como objetivo investigar a utiliza-
¢ao de jogos didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza nas etapas de
ensino fundamental e médio por meio de uma revisao bibliografica.
O artigo esta dividido em cinco se¢des. A primeira se¢ao consiste nesta
introdugdo que apresenta o tema, o objetivo e a metodologia. A segunda
apresenta o aporte teorico incluindo a legislagao educacional sobre a area de
CN, a ludicidade e os jogos didaticos. A terceira e quarta se¢oes tratam da
metodologia e da discussao dos resultados, respectivamente. Por fim, a quinta
se¢ao apresenta as limitagoes do estudo e importancia de novas pesquisas que
tratem do tema.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No que se refere ao uso de atividades lidicas no ensino de Ciéncias,
alguns autores afirmam que o ludico costuma estar distante das aulas de ciéncias
e defendem a integracao da ludicidade ao ensino de ciéncias, pois acreditam
que deve haver uma articulagao entre o saber do aluno e o cientifico por meio
de atividades ludicas (Lucchini, 2009; Cabrera, 2007; Prichula, 2011).



Dentre as diversas possibilidades do uso da ludicidade no ensino de
Ciéncias, Cabrera (2007) aponta que uma das estratégias possiveis é o uso de
jogos didaticos por serem muito utilizados nas aulas de Ciéncias.

O professor, ao fazer uso dos jogos no ensino de Ciéncias Naturais,
pode explorar o que ele oferece por estrutura e relaciona-lo com os contetdos
escolares, além disso, os jogos podem ser utilizados para que os alunos refli-
tam sobre possiveis solu¢oes para a resolugao de problemas (Lucchini, 2009).

Ao tratar do papel da escola e, consequentemente, da agcao docente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN) afirmam que,
na maioria das vezes, a escola ¢ a tnica forma de acesso da maior parte da
popula¢ao ao conhecimento sistematizado. Logo, além de acolher a diversidade
de alunos, cabe a escola construir e utilizar métodos, estratégias e recursos de
ensino considerando as suas caracteristicas cognitivas e culturais (Brasil, 2013).

Os PCNEF para o ensino de Ciéncias Naturais afirmam que as meto-
dologias tradicionais adotadas pelos docentes, por vezes, exclusivamente
livrescas, sio métodos que deixam lacunas na aprendizagem dos estudantes
visto que ocultam diferentes interagdes com o mundo sob orientagao de seu
professor (Brasil, 1998).

Por sua vez, os PCNEM e PCNEM+, ao tratarem da area de CN,
sinalizam para a necessidade de um ensino que nao esteja restrito as aulas
expositivas, a0s materiais instrucionais e ao discurso docente, mas sim para
um ensino ativo e interativo que conduza os estudantes a uma formacao

reflexiva (Brasil, 2000; 2002).

E nesse sentido que os jogos didaticos se constituem em uma alterna-
tiva para assegurar um ensino envolvente e que, de certa maneira, desperte
o interesse dos estudantes para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa.

Frisa-se, contudo, que as mudangas de posturas docentes dependem
nao s6 da superagao das atividades estritamente tradicionais, mas também de
uma mudanga de atitude para a organizac¢ao de novas praticas com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades (Brasil, 2002).

Para isso, é preciso que a organiza¢ao do conhecimento nao seja na légica
que estrutura as Ciéncias, e sim em situagdes de aprendizagem contextuali-
zadas que fagam sentido para os alunos, permitindo-lhes agir em diferentes
situagoes do cotidiano (Brasil, 2002). E, uma possivel alternativa para romper
com o ensino descontextualizado sdo os jogos didaticos por se tratar de uma
estratégia de ensino que desenvolve a capacidade de interagir socialmente.

e8]
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Essa proposi¢ao para a adogao dos jogos didaticos é reafirmada nas
Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) visto
que o jogo oferece os estimulos necessarios a aprendizagem, favorece a espon-
taneidade e a criatividade do estudante, permitindo ao professor ampliar seu
conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais
e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de comunicagao e
expressao, de forma ladica (Brasil, 2006).

Ja na BNCC, ha uma retomada dessas proposi¢oes na competéncia
especifica 6 de Ciéncias da Natureza ao afirmar que o aluno devera “[u]tilizar
diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunica¢ao para
se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,
reflexiva e ética” (Brasil, 2017, p. 322).

Para desenvolver tanto essa e outras competéncias sinalizadas nessas dire-
trizes curriculares, é preciso adotar estratégias adequadas, e isso nao se restringe
a0 uso de jogos prontos, mas principalmente, no estimulo dos alunos na criagao
de jogos relacionados as tematicas discutidas em sala de aula (Brasil, 20006).

Cabe destacar que, numa visao antropoldgica, o jogo trata-se de um
fenémeno inerente ao processo civilizatério da humanidade, pois, sempre
esteve unido a todas as manifestacdes culturais dos povos. Logo, a inser¢ao
dessa estratégia na rotina da sala de aula é um facilitador para a promocao de
situagoes de aprendizagem (Murcia, 2005).

Ao abordar a ludicidade, Cabrera (2007) afirma que na sala de aula,
para além das interacOes e dos estimulos na constru¢ao do conhecimento, o
ladico auxilia no alcance de outros objetivos pedagogicos, a saber: desenvolve
a inteligéncia, a personalidade, a sensibilidade; amplia os contatos sociais,
aumenta a motivagao e estimula a criatividade.

Assim, o ladico é compreendido como um conjunto de vivéncias que
implica a atividade do individuo, viabilizando a constru¢ao de conhecimento de
si e do mundo que o cerca, tal compreensao deixa evidente a relagao favoravel
entre ludicidade e aprendizagem significativa (Cabrera, 2007).

Segundo Moreira (2012) aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacao entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interagao é nao-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva, ou seja, uma nova informagao se
relaciona com os conhecimentos relevantes.



Ora, nao ha davida de que o ensino por meio dos jogos ludicos em
disciplinas de conteudos extensos, a exemplo dos componentes da area de CN,
pode nao so facilitar a compreensio, mas principalmente garantir a participa-
¢ao ativa e interativa dos estudantes na construgao da prépria aprendizagem
(Miranda, 2002).

Assim, a apropria¢ao e a aprendizagem de conhecimentos sao facilitadas
quando tomam a forma de atividade ladica, pois os alunos ficam entusiasma-
dos quando recebem o desafio de aprender de uma forma mais interativa e
divertida, resultando em produc¢ao de conhecimento.

METODOLOGIA

Segundo Cervo e Bervian (2002), a pesquisa bibliografica procura explicar
um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos. Pode
ser realizada independentemente ou como parte de uma pesquisa descritiva ou
experimental. Em ambos os casos, busca-se conhecer e analisar as contribui-
¢oes culturais e cientificas sobre um determinado assunto, tema ou problema.

Nesse sentido, esta pesquisa ¢ qualitativa alicercada no método de pes-
quisa bibliografica, do tipo exploratoria, que busca investigar a importancia
da utilizagdo de jogos didaticos como ferramenta metodolégica didatica para
o ensino de Ciéncias e Biologia. Para isso, subdividimos a coleta de dados
em trés etapas.

Inicialmente, realizamos um levantamento de obras, capitulos de livros,
artigos em repositorios de revistas, monografias, dissertagoes e teses sobre a
importancia da ludicidade no ensino, nas bases de dados Peridédicos Capes e
Plataforma Scielo), nas quais identificamos os principais beneficios da ludi-
cidade para a aprendizagem.

Em continuidade, buscamos por trabalhos sobre o uso de jogos didaticos
nas diferentes areas de conhecimento cujo foco de discussao fosse a efetiva
utilizacdo desses recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem.

Na etapa de triagem dos artigos, selecionamos os trabalhos relacionados
a utilizacao dos jogos didaticos no ensino de Ciéncias e Biologia, com auxilio
dos seguintes descritores “Jogos didaticos” AND “Ensino de Ciéncias e Bio-
logia” AND “Luadico” AND “Aprendizagem”. Destacamos que o operador
boleano “and’ serviu para nos auxiliar na delimitacao dos artigos a serem
selecionados neste estudo.
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Ainda nesta etapa, fizemos uma selegao inicial pela leitura do titulo dos
artigos, inserindo os titulos que sinalizavam sobre o lidico e o uso de jogos
pedagdgicos para o ensino-aprendizagem de ciéncias e biologia. Na sequéncia,
realizamos a leitura dos resumos desses trabalhos, selecionando apenas os que
tinham alguma relagio com a tematica do estudo. E, por fim, nessa etapa,
realizamos a leitura do trabalho completo.

Os procedimentos de analise documental foram baseados na analise
de conteudo indicados por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009). A partir da
identificagdao das unidades de analise, definimos as seguintes categorias: (i)
beneficios dos jogos didaticos, (ii) jogo como ferramenta educacional e (iii)
motivos para utilizagdo ou nao dos jogos didaticos.

Dos trabalhos selecionados, quinze (15) compdem a sintese qualitativa
deste estudo, cujos dados foram sistematizados e sintetizados na discussao
dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo deste estudo foi investigar a utilizagao de jogos didaticos no
ensino de Ciéncias da Natureza nas etapas de ensino fundamental e médio
haja vista a necessidade de se discutir as implica¢Ses do ladico e, consequen-
temente, do uso de jogos didaticos para o processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes nessas duas etapas da educagao basica.

O ensino de CN no ensino fundamental e médio envolve conteudos
teoricos complexos e, as vezes, de dificil entendimento. Com isso, as aulas
dos componentes que compdem a area, especificamente, de ciéncias, biologia
e quimica’, tendem a ter uma abordagem mais tradicional, prevalecendo a
memorizag¢ao, deixando de lado a aplicabilidade no cotidiano (Brasil, 2000).

Associa-se a 1850, 0 fato de que alguns alunos nao demonstram interesse
algum em entender a matéria, e sim apenas em memorizar o conteudo para a
prova, nao aprendendo o contetudo, reflexos esses da abordagem tradicional
conduzida por, boa parte, dos professores da area. E, ainda assim, quando
adota-se outras estratégias, os resultados da maioria dos estudantes demons-
tram a nao consolida¢ao das aprendizagens significativas (Cabrera, 2007).

Por esses e outros motivos, as aulas deveriam ser mais contextualizadas
e ludicas. Para tanto, a utilizacao de jogos didaticos pode ajudar no processo
de ensino aprendizagem de modo a tornar as aulas mais participativas, motiva-

?Componentes nos quais a autora possui expetiéncia docente.



doras e prazerosas, levando o aluno a vivenciar e socializar novas experiéncias
e descobertas, o que pode facilitar o entendimento de conteudos abstratos
(Moratori, 2003; Dulcimeire, Manoel e Robson, 2008).

Para Neves, Campos e Simoes (2008), no estudo sobre os jogos didaticos
nas aulas de Ciéncias e Biologia, os autores afirmam que essas ferramentas
cumprem a fung¢ao de serem eficientes recursos didaticos no ensino de tais
conteudos por colaborarem para que os professores alcancem os objetivos
nas aulas desses componentes.

Corroborando com essa perspectiva, Daguano e Fanticini (2011) afir-
mam que a presenca de atividades ladicas no processo educacional contribui
para o desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades motoras e do
conhecimento do individuo. Além de colaborarem para o desenvolvimento
e aperfeicoamento das habilidades fisicas, intelectuais e morais do individuo.

Nessa perspectiva, o jogo deve ser entendido como um dispositivo facili-
tador para a crianca perceber os conteudos, permitindo uma situagao educativa
cooperativa e interacional, ou seja, quando o individuo pratica o jogo esta
realizando regras e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo a¢oes de cooperagao e
interagao que estimulam a convivéncia e atividade em grupo (Miranda, 2001).

Fica nitido que na educagao deve-se primar pelo processo de trans-
formagao social, assim, o aluno necessita encontrar no processo de ensino e
aprendizagem formas de construcao de conhecimento, buscando sempre essa
transformacao pelo processo de praxis, isto ¢é, a agao reflexiva dos sujeitos
sobre o mundo para entao transforma-lo (Freire, 2022 [1968]).

Para Campos, Bortolo e Felicio (2003), o jogo didatico proporciona
aprendizagens e assim diferencia-se do material pedagogico por conter, neste
caso, o aspecto ludico. Por conta disso, esses autores acreditam ser 0 jogo uma
alternativa para melhorar o desempenho dos estudantes em alguns contetdos
de dificil aprendizagem por aliar os aspectos ludicos aos cognitivos.

De acordo com Rieder, Zanelatto e Brancher (2005), é importante pensar
no jogo como uma ferramenta educacional, deixando de lado o pensamento de
jogar por jogar, e observando-o como um instrumento do trabalho pedagdgico
que deve conter intencionalidade pedagdgica com objetivos bem definidos.

De igual modo, por estarem alicercados na ludicidade e na intencio-
nalidade pedagdgica, os jogos didaticos podem promover o raciocinio, a
criatividade e o aprendizado. Com isso, os jogos ganham espago no processo
de ensino aprendizagem a medida que estimulam o interesse do aluno, desen-



volvem diferentes niveis de experiéncia social e pessoal, possibilitando novas
descobertas para a constru¢ao do conhecimento.

E nesse sentido que os PCNEF apontam para a adogao de diferentes
métodos ativos, a exemplo de jogos, capazes de despertar o interesse dos
alunos pelos conteudos, conferindo sentido a natureza e a ciéncia, que nao
sao possiveis ao estudar Ciéncias Naturais apenas em livro (Brasil, 1998).

Essa mesma questio é reiterada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a0 afirmar que ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam
repassados aos alunos, pois, é necessario oferecer oportunidades para que
eles, de fato, se envolvam em processos de aprendizagem nos quais possam
vivenciar momentos de investigacdo para o exercicio e a ampliagdao da curio-
sidade, aperfeicoamento da capacidade de observagao, de raciocinio logico e
de criagao, desenvolvendo posturas mais colaborativas (Brasil, 2017).

Para isso, o professor de Ciéncias da Natureza deve definir estratégias
adequadas para consolidar as aprendizagens dos estudantes nessa area de
conhecimento. Nesse sentido, a ludicidade por meio dos jogos didaticos ¢é
uma possibilidade para a aprendizagem significativa.

Dessa maneira, os jogos didaticos sao instrumentos pedagdgicos que
levam o educador a condi¢do de estimulador, condutor e avaliador da apren-
dizagem. Trata-se, portanto, de um importante recurso para o professor
desenvolver com os alunos a habilidade de resoluc¢ao de problemas, favore-
cimento da apropriagao de conceitos de modo a atender as necessidades da
adolescéncia (Campos, Bortolo e Felicio, 2003).

Estudos de Cabrera (2007) e Rezende (2012) apontam a ludicidade como
proposta pedagogica a ser utilizada no planejamento disciplinar, além de se
configurarem como um potencial para proporcionar um ambiente escolar
favoravel aos alunos e, assim, construir a sua formagao académico-pessoal.

Nesse contexto, o professor tem um importante papel na realizacao das
atividades ladicas, contudo, por vezes, nao sabe como desenvolver uma aula
utilizando este método. Em virtude disso, quanto mais experiéncias ladicas
forem proporcionadas nos curriculos académicos, seja na formacao inicial
seja na continuada, mais preparado estara o docente para trabalhar com seus

alunos (Barros, 2000).

Apesar dos beneficios pedagogicos das atividades ladicas no processo
ensino-aprendizagem, apontados nos documentos nacionais (PCNEF, PCNEM,
PCNEM+, BNCC, etc.) e, em outros estudos, boa parte dos professores nao
costumam utilizar esse tipo de atividade relacionada aos contetdos curriculares.



Na visao de Barros (20006), alguns motivos para a aversao docente na
adogdo dessas estratégias sao os seguintes: (1) o extenso trabalho na prepa-
ragao do material; (ii) crenga de que o contetdo ainda atende as expectativas
e necessidades do mercado de trabalho; (iif) ndo remuneragao para a carga
horaria extra utilizada na elaboragao dos materiais (iv) falta de tempo para
a elaboracao do material pedagdgico; (v) reproducao de estratégias didaticas
vistas pelos docentes enquanto eram alunos, conduzindo-os a repeti¢gao das
mesmas atitudes que condenavam quando alunos.

Nao ha davidas de que o uso de jogos em qualquer etapa de ensino
pode auxiliar ndo s6 na transposicao didatica’ de conteudos da area de CN,
mas principalmente como uma ferramenta facilitadora para o processo de
ensino-aprendizagem de modo a complementar a atividade em sala de aula
por meio de desafios que agregam motivagao, satisfacio e o prazer do aluno
no trabalho com assuntos complexos, visando a construcao da aprendizagem.

Para tanto, o professor, na posi¢ao de mediador da aprendizagem, deve
buscar informagoes, municiar-se de estratégias pedagdgicas relacionadas aos
jogos didaticos que pretende fazer uso, estar seguro dos assuntos que serao
ministrados, e, por fim, estar disposto a aprender cada vez mais para que
possa, de fato, conduzir o processo de ensino-aprendizagem na perspectiva
emancipatoria e de transformagao de sujeitos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente capitulo foi investigar a utilizacao de jogos dida-
ticos no ensino de Ciéncias da Natureza nas etapas de ensino fundamental e
médio dada a necessidade de que sejam adotadas estratégias pedagogicas que
auxiliem em uma aprendizagem significativa.

A analise empreendida demonstrou que a abordagem ludica no ensino
aprendizagem, por meio dos jogos didaticos, implica em uma pratica inovadora
de ensino, pois através dessas ferramentas o aprendizado pode tornar-se um
momento prazeroso, divertido e intrigante, conduzindo os estudantes a uma
aprendizagem significativa.

Além do mais, ferramentas lidicas, a exemplo dos jogos didaticos, sao

propicias, facilitam a compreensao de temas complexos e podem complementar
as atividades de sala de aula. Para isso, ¢ importante que os professores atuem

>De Melo afirma que “[...] a Transposi¢ao Didética é uma teoria que envolve a epistemologia da ciéncia, a teoria
cognitiva da ciéncia, a didatica do ensino e teorias sociais para se entender, criar regras e estudar os mecanismos que
regem o processo de transformagio do conhecimento produzido nas esferas de pesquisa, para o campo académico,
deste para os livros didaticos e deste para a sala de aula do ensino basico” (De Melo, s.a., p. 9).
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para além do repasse de informagdes e adotem praticas inovadoras, langando
mao de estratégias de aprendizagem ativas e interativas de modo a propiciar
um ensino-aprendizagem emancipatorio e reflexivo.

Certamente, nio ¢ possivel haver mudangas de paradigmas por parte
docente, sem que haja formagcao, garantia de tempo ao planejamento das aulas
e a remuneracio justa ¢ adequada, o que, de certa forma, impactam negativa-
mente a ado¢ao dos jogos didaticos nas salas de aula de CN tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio.

Portanto, se faz necessario que tanto a ludicidade quanto os jogos
didaticos, como uma estratégia pedagdgica, tornem-se uma realidade nas
aulas de Ciéncias da Natureza. Para isso, é pertinente que além da formacao,
mais pesquisas teoricas e empiricas sejam desenvolvidas no contexto da area
de ciéncias naturais para que cada vez mais a garantia da aprendizagem seja
o objetivo principal do processo de ensino-aprendizagem.
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RADIOATIVIDADE, UMA SITUACAO DE ESTUDO (SE)
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INTRODUCAO

Residéncia Pedagogica (RP), consistiu em um programa de estimulo a
formacao de professores na interface universidade-escola, cujo subprojeto
interdisciplinar de fisica e quimica, subsidiado pelo Programa da CAPES no
contexto da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), objetivou a pro-
dugido e desenvolvimento de curriculo como abordagem tematica na forma
de Situacido de Estudo — SE (Ritter et al 2020; Ritter e Maldaner, 2020). Além
do planejamento coletivo, intencionou-se promover experiéncias de observa-
¢ao de aulas, regéncia compartilhada e intervengao pedagogica no ensino de
Ciéncias e¢/ou Quimica e Fisica para discentes dessas licenciaturas, visando
a apropria¢ao de conhecimentos tedrico-praticos necessarios a formagao de
futuros professores (Brasil, 2018) e, seu acompanhamento pelo pesquisa-agao
(Aguiar-Pereira, 1998).

O grupo de residentes, participantes dessa pesquisa, integrou o programa
in l6cus na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), tendo reunides
semanais para elaboracao dos materiais didaticos e pedagdgicos decorrentes
da produgiao da abordagem tematica “situacao de Estudo” estudada pela fisica
e quimica e desenvolvida a partir de conceitos, temas e problemas treais e/
ou cotidianos. Voltou-se as atividades de regéncias em escolas-campo de Rio
Grande — RS em turmas de Ensino Médio em que atuam as preceptoras —
professoras da escola — integrantes deste subprojeto. No primeiro semestre de
2023, o grupo, juntamente com os professores das escolas (preceptores) e 0s
orientadores de area (professores formadores), produziram uma Situacao de
Estudo (SE) com a tematica: “radioatividade”. Esse tema foi escolhido atra-
vés de ampla discussdao em busca de assuntos que contemplassem tematicas
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relevantes para a area de Ciéncias da natureza e suas Tecnologias (CNT), com
vistas a saude e a sustentabilidade como tematicas norteadoras do planejamento
e desenvolvimento curricular escolar. Ao discutir o filme “Radioactive”, que
narra a vida de Marie Curie, chegaram ao consenso que a tematica radioati-
vidade chamaria a atencdo dos estudantes e que o filme poderia promover o
pensamento critico e relagdes conceituais e contextuais riquissimas a partir da
escolha das cenas a serem trabalhadas em aula. Na trama, de Marie Cutie os
critérios utilizados pelos residentes para a sele¢ao das cenas, deveria basear-se
nos conceitos e fenomenos que poderiam ser explorados e, sendo assim per-
cebidos e reconhecidos por eles no filme Radioactive, com potencial de ser
intencionalmente inserido no desenvolvimento da SE em aulas mais criativas,
interdisciplinares e, motivacionais.

Com essa SE, visando que as escolas seguissem um proposito de ensino
que rompesse com as aulas de ciéncias expositivas e com a utilizagao de velhos
recursos, os residentes foram desafiados a elaboracao da SE com sequéncias
didaticas na perspectiva do aporte tedrico do movimento Ciéncia, Tecnolo-
gia e Sociedade (CTS). A SE segundo os principios CTS se caracteriza por ir
além da significagdao de conceitos, visando promover tanto nos residentes em
formacao como em seus alunos, uma visao contextualizada e critica sobre os
temas e fenomenos abordados, tendo o objetivo de nao restringir-se a abor-
dagem puramente conceitual e abstrata (Santos, 2005; Santos e Auler, 2011;
Ritter e Maldaner, 2015).

Neste sentido, o presente trabalho teve o objetivo de apresentar e discutir
os primeiros resultados dessa pesquisa-agao (Aguiar-Pereira, 1998) acerca deste
planejamento. Para tal, apresentamos em forma relato, com algumas citagoes
diretas, trechos do planejamento e discussao da primeira aula, considerada
formativa segundo os fundamentos tedricos e metodologicos da pesquisa-a-
¢ao, trazendo reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de todos
esses sujeitos em formagao.

DESENVOLVIMENTO

A abordagem na “perspectiva CTS oferece uma oportunidade valiosa
para conectar o conhecimento cientifico com os desafios enfrentados pela
sociedade, estimulando os estudantes a analisarem as implicagdes sociais da
ciéncia e a participarem ativamente de debates sobre temas relevantes.” (Lopes
e Almeida, 2018). As discussoes sobre os fenémenos envolvidos, como o uso
e aplicacdo de materiais radioativos, possibilitam a formagao critico-cidada



dos residentes, professores-preceptores e professores-orientadores. O desa-
fio e a experiéncia da elaboracdo de aulas que extrapolam a linearidade e a
apresentacao de conteudos descontextualizados mobilizaram conhecimentos
histéricos da Ciéncia a servico da interpretagao de fendmenos reais, além de
propiciar aos professores em formacao uma melhor imersao no campo da
ciéncia e seus desdobramentos na sociedade.

A SE nada mais é que uma forma de abordagem tematica que visa o
desenvolvimento do curriculo e do ensino de ciéncias, de modo que possa
superar a fragmentacgao e a linearidade conceitual ainda muito vigente no
Brasil (Maldaner e Zanon, 2004; Ritter e Maldaner, 2015). Trata-se de uma
orienta¢ao para o ensino e a formagao cientifico-escolar que articula saberes
e conteudo de Ciéncias entre si com saberes cotidianos trazidos das vivéncias
dos alunos, de forma interdisciplinar e intercomplementar. Com os aportes
teéricos da Abordagem Histérico-Cultural (THC) de Vigotski (2008), a SE
concebe os conceitos cientificos como parte de um sistema, cuja relagao entre
eles quando favorecida pelo contexto pedagogico possibilita que os seus sig-
nificados evoluam, em movimentos ascendentes e descendentes, conceitos
cientificos e conceitos espontaneos. ““Todo conceito é uma generalizagao. |[...]
porque os conceitos nao surgem na mente da crianga como ervilhas espalha-
das em um saco. Eles nio se situam um ao lado do outro ou sobre o outro,
fora de qualquer vinculo e sem quaisquer relagoes” (p. 359). E nessa relacio
que intencionamos promover intera¢oes discursivas mediadas pelos objetos
materiais da mente humana (palavras e conceitos) os quais podem favorecer
a evolugdo do significado da linguagem cientifica a partir dos principios CTS,
acompanhados pela pesquisa (Santos, 2011).

ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho utiliza-se da abordagem qualitativa descritiva (Lidke
e André, 2013), que tem énfase em explorar e descrever de forma rica e con-
textualizada o planejamento da SE como forma de obtengao dos dados e
analise dos resultados a fim de torna-los objeto da pesquisa-agao dos sujeitos
envolvidos. A pesquisa-acao (Aguiar-Pereira, 1998), realizou-se nos encontros
semanais realizados com toda a equipe, no ambito do planejamento da SE
na tematica radioatividade. Para o recorte deste manuscrito, apresenta-se a
tematica dessa SE, em introdugao conforme os principios CTS (Santos, 2011),
em uma turma de estudantes cuja média de idade é de 15 a 17 anos, de uma
escola de Educagao Basica localizada no extremo sul do Brasil. Apds definida



a tematica, os residentes organizaram, juntamente com seus coordenadores e
preceptores, um plano de atividades que consistiu, primeiramente na selecao
de possiveis contetdos e conceitos que melhor explicariam o fenomeno da
radioatividade, com vistas ao desenvolvimento do pensamento critico a partir
de uma problematica geral da area de Ciéncias outras relagdes socio-culturais
como apregoa o enfoque CTS. Assim foi desenvolvida uma sequéncia didatica
de quatro (4) aulas de 45min cada, em forma de Situagao de Estudo (SE),
sendo que para este manuscrito optou-se pela apresentacao e discussiao da
primeira aula, a qual apresenta o desdobramento da tematica na criagio da
situacao e problema e sua relagdio com os conceitos de Quimica.

Para um melhor entendimento e visualizagao, segue os objetivos da
primeira aula como exemplo dos planejamentos elaborados coletivamente.

Plano da Primeira Aula

1. CONTEXTUALIZACAO

1.1 Tema da Situagdo de Estudo (SE): 1. Como a descoberta do elemento radio por Marie Curie e a
compreensdo da radioatividade transformaram a compreensdo da fisica e da quimica frente a novas
tecnologias na ciéncia e medicina 2. A importancia da datagdo por Carbono 14 na pesquisa arqueoldgica.

1.2 Problematizagdo: 1. Como a pesquisa cientifica sobre a radioatividade, iniciada com a descoberta do
elemento radio, impactou a sociedade ao longo do século XX e ainda hoje? 2. Como o Carbono 14 pode
ser utilizado na datagdo de materiais arqueolégicos e quais s3o as limitagdes desse método?

1.2 Principios da Abordagem Tedrico-Metodoldgica:
CTS

2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Compreender a histéria da descoberta do radio pela cientista Marie Curie, com foco nos
conceitos de istopos e radioatividade. Reconhecer a importancia da datagdo por carbono 14 na histéria
da humanidade e em estudos cientificos. Entender os principios fisicos e quimicos que sustentam a
datagdo por carbono 14 e a relagdo entre o carbono 14 e os is6topos de carbono 12 e 13. Identificar as
principais aplicagbes do método de datagdo por carbono 14.

2.2 Objetivos Especificos

» Classificar os isétopos em relagdo ao numero de prétons e néutrons em seus nicleos e comparar os
isétopos de um mesmo elemento quimico.

« Diferenciar os is6topos de radio em relagdo ao nimero de néutrons em seus nicleos e distinguir suas
caracteristicas radioativas.

« Listar as implicagbes da descoberta do radio na ciéncia e medicina e esquematizar o uso de
radioisétopos na medicina.

« Utilizar a descoberta do radio para explicar o uso de radioisétopos na medicina e relacionar sua
descoberta com o uso de radiois6topos na medicina.

«» |dentificar as principais caracteristicas dos is6topos de carbono 12, 13 e 14 e medir sua massa atdmica
relativa.

* Explicar como ocorre a formag¢do do carbono 14 na atmosfera terrestre e pesar suas implicagdes para a
datagdo por carbono 14.

« Definir a proporgdo de carbono 14/carbono 12 e justificar sua importancia para a datagdo por carbono
14.

* Resolver exercicios praticos de cdlculo de idade a partir de dados de proporgdo de carbono 14/carbono
12 em materiais organicos e converter unidades de medida.




Para o processo de produgio dos dados, foi escolhido a primeira aula
e a primeira reunido que intencionou discutir esse planejamento. A apre-
senta¢ao da tematica radioatividade por meio da relagao com o curriculo
escolar, segundo relato da licenciada Residente da Area de Quimica (Res.Q).
Assim a analise foi categorizada em trés partes, conforme demanda as etapas
da pesquisa-acdo em espiral (Aguiar-Pereira, 1998): 1) explanacio acerca da
condugao da tematica e das aulas; 2) analise mediante a situagao relatada pela
(Res. Q.) e, 3)discussao em grupo pautada nos referenciais CTS, da SE e da
Teoria Histérico-cultural (THC).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo a explanagao e relato, da Res. Q. , o tema da situagao de estudo
foi introduzido por meio da situagao problema criada a partir da Tematica da
Radioatividade. A problematizacao, se fez presente em torno de uma questao
mais genérica e possivel de didlogo com o filme de Marie Curie, seguida de
uma questao mais especifica objetivando o didlogo com a Quimica Organica;
“Afinal como pesquisas cientificas sobre a radioatividade, iniciada com a descoberta do
elemento rddio, impacton a sociedade ao longo do século vinte até os dias de hoje?”; ¢ a
segunda: “como o carbono quatorze pode ser ntilizado na datagio de materiais arqueoldgicos
¢ quais sao as limitagies desse método”.

Respeitando a organizagao da aula, sequéncia de quatro momentos, a
Res. Q. iniciou o dialogo questionando os estudantes se ja haviam assistido
o filme “radioactive”, momento em que se discutiu brevemente a trama e,
consequentemente, chegou-se ao conceito de radioatividade. Com a hipétese
a ser testada acerca do uso de um mineral para explorar substancias puras, a
Res. Q. elaborou um resumo do que acontece nas cenas, conforme seu relato:
“eu jd tinha escrito nas minbas anotagoes detalbadamente o que acontecia em cada um dos
dois trechos, pra poder conversar com eles um ponco mais sobre as tematicas” (Res. Q.,
2023). Em seguida, visando aprofundar a ideia de transformagoes quimicas e
suas implicagbes sociais a residente, acrescenta: “No 1€ frecho ela descreve: Marie
Curie dirigindo uma ambulincia na Primeira Guerra Mundial, levando mdquinas de
raio X para salvar vidas; ¢ no 2°: Marie Curie manipulando substincias radioativos com
falta de cuidados e mostrando uma sequéncia de priticas de laboratdrio até a descoberta
do elemento ridio”.

Ap0s essa contextualizagao e discussao da tematica e das problematicas,
envolvendo a Res. Q. e seus alunos, apresenta-se a relagdo estabelecida entre
tema x conceitos quimicos.



Momento analitico expositivo:

Introduzindo o momento analitico expositivo, Res. Q. traz a aplicag¢ao
dos radioisotopos falando sobre o uso do elemento radio na Primeira Guerra
Mundial nas maquinas de raio X, também mostrando aplica¢oes atuais, como
na tomografia e radioterapia, destacando a importancia da pesquisa para a
ciéncia e medicina. Em seguida, aborda um tipo de isétopo radioativo, onde
questionou os alunos sobre o que sabiam sobre radia¢ao, onde a encontramos,
quais sao os trés tipos, se eles sabiam qual tipo de radiacao pode penetrar mais
profundamente na pele, qual que era mais forte e como podemos bloquear
cada uma delas.

Apds um momento de amplo dialogo e discussao com os alunos sobre
as questoes levantadas, a Res. Q. retomou a questao da manipulagao da Marie
com elementos radioativos sem nenhuma precaugao. E ainda, destacou que a
casa de Marie, que impedem a passagem da radioatividade por ser de concreto
hoje ¢ um museu. Visando suscitar a pesquisa ¢ aprofundamento, a mesma
ressaltou que Marie descobriu o radio 226, explicando que este ¢ um isétopo
que tem um tempo de meia vida de 1.601 anos e que devido a isso, hoje os
pertences de Marie ainda acumulam efeitos radioativos.

Em seguida, a Res. Q. iniciou o segundo tema planejado, apresentando
assim os trés tipos de isétopo de carbono: doze, treze e quatorze. Definiu o
que € carbono quatorze, como ocorre sua produgao na atmosfera terrestre e
os principios basicos da datacao pelo carbono catorze. A nivel de retomada
de conhecimento, ela conversou sobtre onde se encontra tal carbono. Poste-
riormente informou acerca da meia-vida do carbono catorze, a proporgao de
carbono catorze e doze na vida de organismos vivos e em materiais mortos e,
por fim, exemplificou a aplicagao da datagao com estudos arqueoldgicos, comen-
tando sobre mumias e sobre as limitaces e desafios da datacao do carbono.

Ja no momento de sistematizagao final, foi proposto aos alunos uma
atividade em que os mesmos deveriam atuar como analistas, em que a Res.
Q. situa-os como integrates do curso de arqueologia, onde possuem todos
os aparatos essenciais para obtengao dos valores necessarios para realizagao
do calculo de datagao. Com esse contexto, ela apresenta a proposta de certa
empresa que quer contrata-los para determinagao da datagao, por carbono
catorze, de uma amostra X. Durante a dinamica ela entregou um material
extra aos alunos, que continha um resumo da aula e os conceitos basicos da
quimica que serviriam de ferramenta para a analise de tal amostra.



A Res. Q., em seu relato analitico, no grande grupo do RP, complementou
compartilhando com seus colegas residentes e orientadores o porqué deste
material extra: O Quadro a seguir mostra o material elaborado pela Res. Q. o
qual foi discutido como aportes da Teoria THC.

Turma 204 — Aula do dia 14/04,/2023 - Radioatividade e Carbono 14 (*C)
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RADIOATIVIDADE

A radipatividade é um processo em que elementos quimicos instaveis emitem particulas ou energia para se
tornarem mais estaveis, chamamos de decaimento radioative. gue pode ser medido pela sua meia-vida, que € o tempo
necessario para que a metade dos dtomos instavels de um determinado elemento se desintegre. As particulas ou
energia emitidas sdo chamadas de radiagdo e podem ter diferentes formas, como particulas alfa, beta ou raios gama.

A radiacdo alfa tem malor massa e Menor energia, & menos capaz de penetrar materiais salidos e densos,
como a pele humana e pode ser blogueada por uma folha de papel, uma camada de roupa ou pela pele. A radiacdo
beta tem massa e energia intermedidrias e pode penetrar mais do que a radiacdo alfa e pode ser bloqueada por
camadas mais espessas de roupa ou por placas de metal. A radiacdo gama tem menor massa @ maior energia, ou seja,
& capaz de penetrar mais profundamente e pode ser blogueada por materiais mais densos, come chumbo ou concreto.

Discussao da sequencia diddtica com aporte tedrico da Teoria Histdrico-cultural (THC)

Inicialmente, examinando o planejamento e o relato da residente, pode-
mos afirmar que nao se teve uma problematica vazia de conceitos, observamos
um resgate conceitual visando interpreta-la. Do ponto de vista dessa teoria,
entende-se que esta ¢ a funcao do conceito na relagao pensamento x palavra.
Quando uma problematica ¢ vazia de conceitos cientificos, a tendéncia ¢ uma
retérica em que Nao se tem uma progressao na apropriacao do significado do
tema e da problematica (Vygotsky, 1993). Um conceito ¢ uma palavra cujo
significado evolui, justamente na relagio com outras palavras a exemplo da
radioatividade interpretada por radioisétopos do Carbono 14. Conseguimos
observar que de fato a residente investe em diversas retomadas conceituais,
em que se ressignificou tanto conceitos ja supostamente trabalhados em anos
anteriores como os conceitos novos inseridos por ela em aula, para poder assim



contextualiza-los na interpretagao do tema e do problema. Afinal, é este o
objetivo de uma abordagem tematica a exemplo da radioatividade, introduzida
como SE com enfoque CTS.

Como um dos objetivos do programa RP ¢é estabelecer uma interdisci-
plinaridade entre a Quimica e a Fisica, sem com isso perder de vista a pers-
pectiva disciplinar do curriculo, segundo o sistema conceitual de Vygotsky,
a Res. Q. utiliza de uma abordagem sob a qual futuramente vai permitir aos
professores de fisica distinguir outros tipos de radiagdo, como por exemplo
a radiacao solar ou as ondas eletromagnéticas empregadas em muito apare-
lhos usados em nosso dia-a-dia. Quando ela questiona os alunos sobre o que
¢ radiagao, os tipos, a forca e a contengao de cada uma, ela esta aplicando
rudimentos de sistematizagao sobre radiagdo para que a partir da linguagem
conceitual da fisica, essa tematica possa evoluir em termos de interpretacao
e compreensao. A partir da formacgao de um sistema supra-ordenado relacio-
nado e que apresenta potencial de evoluir, tanto na diregao desses conceitos
quanto da tematica em estudo, a radioatividade com enfoque CTS mostra-se
mais instigante do ponto de vista de sua interpretagao.

Parece-nos 6bvio que um conceito possa submeter-se a consciéncia e
ao controle deliberado somente quando comega a fazer parte de um sistema.
Se consciéncia significa generalizagao, a generalizagdo, por sua vez, significa a
formacao de um conceito supra-ordenado que inclui o conceito dado como
um caso especifico. Um conceito supra-ordenado implica a existéncia de uma
série de conceitos subordinados [...]. E nossa tese que os rudimentos de siste-
matizagao primeiro entram na mente da crianga por meio do seu contato com
os conceitos cientificos, e sao depois transferidos para os conceitos cotidianos,
mudando a sua estrutura psicologica de cima para baixo. (Vygotsky, 1993,p. 80).

Segundo essa Teoria, percebemos ainda a presenca da relagao do con-
ceito clentifico com o conceito cotidiano, cuja relagao quando estabelecida no
contexto pedagdgico intencional, produz aprendizagem e desenvolvimento.
Quando se dispde de aplicagoes diretas da utilizagao da radioatividade no
dia a dia, destacando ainda a importancia da pesquisa acerca deste tema para
a ciéncia e medicina, esta se apostando no desenvolvimento de capacidades
cognitivas amplas. Segundo Paulo Freire, ensinar sobre a relevancia da pes-
quisa ¢ uma forma de desenvolver o pensamento critico dos alunos, em que
a pesquisa se da como uma abordagem pedagdgica que permite a eles serem
ativos na constru¢ao do conhecimento, possibilitando assim uma educagao
mais critica e transformadora (Freire, 1996).



Além disso, podemos constatar que a Res. Q. utiliza duas perguntas
de enfoque CTS: uma genérica, que serve de articulagdo com outros com-
ponentes disciplinares; e outra especifica da quimica que mobiliza conceitos
que sao ferramenta/instrumentos mentais para interpretacio desse contexto.
Ela introduz a ideia da SE com as perguntas e retoma elas no final da aula
como um desafio a ser resolvido, com o intuito dos alunos responderem o
problema e se posicionarem com base nos conceitos que foram ensinados.
Assumindo uma perspectiva que Vygotsky, a Res.QQ considera alguns aportes
tedricos para que o aprendizado possa evoluir segundo uma sequéncia didatica
cuja organiza¢ao fol sempre intencional.

Portanto, percebe-se no relato da Res.QQ uma apropriagao dos referenciais
que sustentaram a proposta de planejamento e discussao do plano, qual seja
a relacao entre a SE com enfoque CTS, em consonancia com o que pondera

a Teoria THC.

Pouco se sabe ou pouco se consegue definir acerca da palavra “Conceito”.

Parece-nos 6bvio que um conceito possa submeter-se a cons-
ciéncia e ao controle deliberado somente quando comega a
fazer parte de um sistema. Se consciéncia significa generaliza-
¢do, a generalizagdo, por sua vez, significa a formagao de um
conceito supra-ordenado que inclui o conceito dado como
um caso especifico. Um conceito supra-ordenado implica a
existéncia de uma série de conceitos subordinados [...]. E nossa
tese que os rudimentos de sistematiza¢do primeiro entram na
mente da crianga por meio do seu contato com 0s conceitos
cientificos, e sao depois transferidos para os conceitos cotidia-
nos, mudando a sua estrutura psicologica de cima para baixo.

(Vygotsky, 1993, p. 80).

Todo conceito é uma generalizacao. Isto é indubitavel. Mas até agora
operamos em nossa investigagao, geralmente com alguns conceitos isolados.
Enquanto isso, carecemos avancar da ideia de conceitos isolados para trata-los
como um sistema cuja relagao entre eles permite que o seu significado evolua.
Com isso, é muito inédito do ponto de vista do alcance da SE com aportes
da Abordagem CTS ou CTSA estabelecermos tais relagoes.

Porque os conceitos nao surgem na mente da crianca como ervi-
Ihas espalhadas em um saco. Eles ndo se situam um ao lado do
outro ou sobre o outro, fora de qualquer vinculo e sem quaisquer
relagoes. [...] a propria natureza de cada conceito particular ja
pressupoe a existéncia de um determinado sistema de conceitos,
fora do qual ele nao pode existir” (Vygotsky, 1993; p. 359).



De outra parte, geralmente a quimica é apresentada em sala de aula com
praticas tradicionais. Neste contexto do ensino de Ciéncias, percebemos que
inovar ndo se trata da n3o utilizacio de métodos convencionais, como aulas
expositivas, uso de quadro negro, livros didaticos e avaliagao quantitativa do
desempenho, mas sim de integrar praticas e linguagens entre si, visando atri-
buir maior significado as palavras e com isso promover o protagonismo do
aluno em relacdo a sua aprendizagem. A Res. Q. utilizou de seu relato, uma
forma de operarmos com a reflexao na agao e sobre a agao de seu planeja-
mento, momento esse em que houve uma reflexdo acerca da abordagem CTS,
da Situagao de Estudo com enfoque CTS, bem como o lugar da linguagem
conceitual como ferramente de desenvolvimento do pensamento critico no
processo educativo, tao caro a Educagao Cientifica.

Na sistematizag¢ao final da aula, a Res.QQ realiza uma atividade pratica em
que os alunos sio colocados como observadores, indagadores e analistas, e,
utiliza-se de um cariter investigativo e questionador das idéias/conhecimen-
tos da turma para atingirem a significagao de conceitos sobre o conteudo ou
tema abordado. Visando contribuir de forma positiva para a aprendizagem do
aluno, segundo Rosalen, Rumenos e Massabni (2014), as atividades que visam
a busca e resolucao de problemas, que recolocam os alunos na condi¢ao de
protagonistas, podendo experimentar e deduzir resultados, sao capazes de criar
condigbes melhores de argumentagao e desenvolvimento do pensamento critico.

Assim entendemos que sao essas relacdes entre as condigdes favoraveis
pelo enfoque CTS articuladas a um objeto material (conceito) é que podem
ou nao favorecer a produgao de argumentos e manisfestacao do pensamento
critico. Por conseguinte, a Res. Q. também introduz o tema da aula e apre-
senta ferramentas para a sua sistematizacao final, sendo essa considerada uma
estratégia pedagogica valiosa que ajuda a contextualizar o conhecimento do
aluno e prepara-lo para as proximas etapas do aprendizado como defende a
Abordagem Historico Cultural de Vigotski, Freire (2020) e outras tendéncias
CTS (Santos e Mortimer, 2005).

Em vista da analise geral, percebemos um aproveitamento da Res. Q.
vivenciadas no subprojeto RP, em que a mesma teve a oportunidade de expe-
rienciar, ainda como graduanda na escola, o contato com a pratica pedagdgica
e de analisa-la por meio do potencial que a pesquisa-acio (Aguiar-Pereira,
1998), em seus movimentos espirais, possibilita quando vivenciada ainda na
formacao inicial e, na interface universidade-escola.



CONSIDERACOES

O presente estudo apresentou, sobretudo, as contribui¢des do programa
Residéncia Pedagogica para a formacao de futuros docentes e docentes em
atividades segundo a pratica pedagdgica que pode ser realizada conjuntamente
nas escolas parceiras. A pesquisa-agao explorou as abordagens teérico-me-
todoldgicas da SE no ensino de ciéncias com fundamentos educacionais
indispensaveis em nossa atualidade, qual seja o aporte CTS e suas relacoes
com a Teoria Historico-Cultural para a apropriacio da Educacao Cientifica.

Da mesma forma, a pesquisa-a¢ao, permite a reflexao acerca de como
lidar em diversas situagoes sejam elas de planejamento ou de agao. Relacio-
nado o contexto do ensino de ciéncias e a Educagao Cientifica esperada frente
aos aspectos das metodologias tradicionais, podemos afirmar quao dificil é a
transi¢cao de uma abordagem conceitual para uma abordagem tematica, sem
incorrer apenas em uma dessas tendéncias.

Usando a perspectiva CTS na SE, os residentes perceberam-se mais
interessados e conseguiram atingir uma melhor compreensio tanto do tema
quanto dos conceitos inseridos e reconhecidos como um sistema conceitual.
Este por sua vez, foi mobilizado pelo tema e os problemas criados, cuja refle-
xdo potencializada nos encontros formativos, proporcionou a manifestagao
do pensamento critico do professor frente a estes artefatos. Sendo assim, a
responsabilidade dos professores em formacao na interface universidade e
escola permitiu melhor discutir, aprofundar e compartilhar tematicas como
essas, cujo aporte ainda ¢ um desafio.
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INTRODUGCAO

O ensino de Fisica no ensino médio representa um desafio significativo
para a maioria dos estudantes, uma vez que envolve a compreensao de conceitos
abstratos e a aplicagio de habilidades matematicas (MARENGAO, 2011, p. 9).
Para alunos surdos, esses desafios sio amplificados por barreiras linguisticas
e comunicacionais que impactam diretamente sua aprendizagem (MATTOS,
2019, p. 13). Contudo, com estratégias pedagogicas adequadas e um ambiente
de ensino inclusivo, ¢ possivel transformar essa realidade, oferecendo a esses
alunos uma experiéncia de aprendizado equitativa e significativa (RIBEIRO et
al., 2023). A Universidade Estadual de L.ondrina oferece, em sua grade curricular,
para os alunos de Licenciatura em Fisica, a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais, doravante Libras. Nela, por meio de praticas pedagogicas inovadoras, o
professor estimula os estudantes a aprenderem o alfabeto e a se comunicarem
através dos cinco parametros das Libras. Frente a esse contexto, o presente
capitulo tem como base as atividades realizadas no decorrer da disciplina e
explora os desafios e as melhores praticas no ensino de Fisica para alunos sur-
dos, com base em principios de acessibilidade e metodologias visuais e praticas.

O CONTEXTO DA SURDEZ E O ENSINO DE CIENCIAS

A surdez ¢ uma condi¢ao que afeta a percepgao auditiva, mas nao deve
ser vista como uma limita¢ao cognitiva. Alunos surdos tém o mesmo potencial
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para aprender e se destacar nas disciplinas escolares, desde que sejam ofere-
cidas condi¢oes adequadas de ensino (DESSEN; BRITO, 1997). Na area de
Ciéncias, e especialmente na Fisica, essas condi¢oes precisam envolver:

¢ Uso consistente de Libras: A lingua de sinais ¢ essencial para a comu-

nica¢ao plena com alunos surdos. Professores que dominam Libras ou
tém intérpretes em sala conseguem explicar de forma clara conceitos
abstratos, como forgas, movimento e energia (AGAPITO, 2015).

Material didatico acessivel: A maioria dos livros e materiais de Fisica
sao voltados para ouvintes, com poucas adaptagoes para surdos.
Assim, tornar o material visualmente atraente e usar recursos mul-
timodais (imagens, videos, diagramas) é crucial (MIRANDA, 2016).
Foco em abordagens visuais e praticas: Conceitos de fisica, muitas
vezes dificeis de compreender apenas com explicagdes tedricas,
podem ser apresentados de maneira mais eficaz por meio de expe-

rimentos praticos e simulagdes que envolvem a percepgao visual
(CARVALHO; SASSERON, 2016).

DESAFIOS ESPECIFICOS

Alguns dos principais desafios no ensino de Fisica para alunos sut-
dos incluem:

* Abstragao de conceitos: A Fisica lida com conceitos que nem sempre

sao facilmente visualizados, como ondas, eletricidade e magnetismo.
Sem a possibilidade de ouvir explicagdes, os alunos surdos dependem
muito mais de estratégias visuais (SOUZA, 2007).

* Traducio de termos técnicos em Libras: Muitos termos cientificos

nao tém sinais correspondentes na Libras. Isso exige que o professor
ou intérprete desenvolva sinais ou faga uma tradug¢ao que mantenha
o significado do conceito original (FERREIRA et al., 20024). Atual-
mente, existem alguns aplicativos que auxiliam neste processo, como

o Hand Talk e Senai Libras.

* A falta de intérpretes qualificados: Muitas vezes, os intérpretes nao

téem formacao especifica em Fisica, o que pode levar a erros na tra-
dugio dos conteddos ou uma compreensao superficial dos conceitos

(MADALENA, 2018).



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE FISICA A
ALUNOS SURDOS

Uso de Libras e Intérpretes em Sala de Aula

O uso da Libras é fundamental no processo de ensino-aprendizagem de
alunos surdos. Idealmente, o professor de Fisica deveria ser fluente em Libras,
todavia nos ambientes académicos onde isso nao ¢ possivel, um intérprete
qualificado pode mediar a comunica¢ao. No entanto, para que a aula seja
efetiva, ¢ importante que o intérprete tenha conhecimento prévio da area de
Fisica, para que consiga traduzir os conceitos com precisao (PLACA, 2017),
o que pode ser suprido com o treinamento de alunos de licenciatura desde o
primeiro ano, como a Universidade Estadual de Londrina faz.

A Importancia de Abordagens Visuais

Alunos surdos tém uma forte capacidade de aprendizado visual, o que
deve ser aproveitado no ensino de Fisica. Isso inclui o uso de diagramas, gra-
ficos, videos e animagées que expliquem fené6menos como a gravitagao, as
leis de Newton, circuitos elétricos, entre outros. Experimentos e simula¢oes
virtuais, quando possiveis, também ajudam a tornar conceitos abstratos mais
concretos (RIBEIRO, 2023), facilitando o processo.

Metodologias Ativas e Ensino Experimental

O uso de metodologias ativas é uma maneira eficaz de engajar alunos
surdos no aprendizado da Fisica. Atividades que envolvam trabalho em grupo,
experimentos praticos e construg¢ao de prototipos permitem que os discentes

interajam diretamente com os conceitos (MACIEL-FERREIRA, 2021). No
caso de alunos surdos, isso pode incluir:

* Experimentos praticos com materiais simples: Mostrar como as leis
da fisica se manifestam no cotidiano pode tornar o conteido mais
acessivel.

* Uso de simula¢Ses computacionais: Simula¢es permitem que 0s
alunos observem e manipulem fenémenos fisicos de forma visual.

A AVALIACAO DE ALUNOS SURDOS EM FISICA

A avaliacao de alunos surdos deve levar em conta suas necessidades
especificas. E importante adaptar as formas desse processo para garantir
que nao haja barreiras comunicacionais. Provas escritas podem ser comple-
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mentadas por avaliagdes praticas ou projetos, nas quais o aluno demonstre
sua compreensao, por meio de experimentos, apresentacoes em Libras ou a
criagao de modelos fisicos (SANTANA, 2012).

ALUNOS DE LICENCIATURA EM FiSICA COMO
INTERMEDIARIOS NO ENSINO DE FiSICA PARA ALUNOS
SURDOS

Uma abordagem inovadora para melhorar a qualidade do ensino de
Fisica para alunos surdos no ensino médio ¢ envolver alunos de licenciatura
em Fisica como intermediarios no processo de ensino-aprendizagem. Esse
tipo de parceria pode gerar beneficios mutuos, tanto para os alunos surdos
quanto para os licenciandos, que ganham experiéncia pratica e desenvolvem
habilidades pedagogicas valiosas (SILVA, 2018).

O Papel dos Licenciandos como Apoio Pedagoégico (SAMPAIO;
STOBAUS, 2015)

Os alunos de licenciatura em Fisica, especialmente aqueles que possuem
ou estao desenvolvendo habilidades em Libras, podem atuar como facilitado-
res ou mediadores durante as aulas de Fisica no ensino médio, e as atividades
desenvolvidas durante o primeiro semestre permitem o auxilio ao professor.
Esse papel pode incluir:

* Suporte na tradugao de conceitos: Muitos licenciandos podem ter
maior dominio dos conceitos de Fisica do que intérpretes tradicio-
nais. Desse modo, sua presenga permite uma tradu¢ao mais precisa
e contextualizada dos termos técnicos, uma vez que estao familiari-
zados com o conteudo.

* Elaborac¢ao de materiais didaticos adaptados: Alunos de licenciatura
podem colaborar com os professores para criar materiais especificos
para alunos surdos, como videos em Libras, animagdes ou fichas téc-
nicas mais visuais. Essa pratica ajuda a tornar o conteudo acessivel,
enquanto os licenciandos aprofundam seu entendimento do curriculo.

* Assisténcia em experimentos e atividades praticas: Licenciandos
podem atuar diretamente com os alunos surdos em atividades pra-
ticas, auxiliando na condug¢ao de experimentos, explicando as etapas
de forma clara e garantindo que todos os estudantes participem
ativamente.



O Impacto no Desenvolvimento Profissional dos Licenciandos

Essa experiéncia de atuar como intermediarios no ensino de Fisica para
alunos surdos pode ser extremamente valiosa para os licenciandos, uma vez
que possibilita:

* Desenvolver competéncia em ensino inclusivo: O contato com alunos
surdos oferece aos licenciandos uma experiéncia pratica no ensino
inclusivo, preparando-os para trabalhar em escolas que atendem a
uma diversidade de estudantes. Os discentes aprendem a adaptar seus
discursos, usar recursos visuais e criar maneiras inovadoras de ensinat.

* Aprender Libras como diferencial profissional: Muitos cursos de
licenciatura tém incluido a disciplina de Libras em sua grade curri-
cular, mas a pratica em sala de aula ¢ que oportuniza, de fato, aos
licenciandos a consolidac¢ao dessas habilidades. Tornar-se fluente em
Libras ¢ um diferencial no mercado de trabalho, especialmente em
escolas inclusivas e instituicoes voltadas ao atendimento de alunos
com deficiéncia auditiva.

e Aprimorar a sensibilidade pedagoégica: Ao lidar diretamente com
as necessidades de um publico com caracteristicas especificas, os
licenciandos se tornam professores mais sensiveis as dificuldades
dos alunos, desenvolvendo paciéncia, empatia e habilidades de comu-
nicagdo eficazes. Isso melhora a capacidade de ensinar todos os
estudantes, ouvintes ou nao.

Parcerias entre Universidades e Escolas (MOURA et al., 2017
BRASIL, 2019)

Para que o licenciando desempenhe seu papel de maneira eficaz, é
necessario promover parcerias entre universidades e escolas de ensino médio
que tenham alunos surdos. Programas de estagio supervisionado ou projetos
de extensao podem ser organizados para incluir a atuacao dos licenciandos
diretamente com os alunos surdos. Essas parcerias visam promover:

¢ FPormagao continuada para os licenciandos: Por meio de oficinas, cursos
e treinamentos, as universidades preparam melhor seus alunos para lidar
com a diversidade em sala de aula, incluindo o ensino de alunos surdos.

* Recursos e suporte para as escolas: As escolas que tém alunos sur-
dos, mas carecem de professores fluentes em Libras ou recursos
pedagogicos adequados, podem se beneficiar da parceria com as
universidades, recebendo materiais, apoio técnico e, principalmente,
a atuacao direta dos licenciandos.
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Desafios e Perspectivas Futuras (MOREIRA, 2021)

Embora o envolvimento de licenciandos no ensino de Fisica para alunos
surdos traga inumeros beneficios, também existem desafios. A formagao em
Libras ainda ndo ¢ universal entre todos os estudantes de licenciatura, o que
pode dificultar o engajamento pleno na sala de aula. Além disso, a sobrecarga
de tarefas e a necessidade de conciliar estagios com as obrigagdes académicas
podem limitar a disponibilidade dos licenciandos.

No entanto, com planejamento adequado e a inser¢ao dessas atividades
dentro da formacio pedagogica dos futuros professores, é possivel superar
esses obstaculos e criar um modelo de cooperacido sustentavel entre escolas
e universidades. Essa colaboragao pode niao s6 melhorar o aprendizado dos
alunos surdos, mas também formar professores mais preparados para lidar
com a diversidade no ensino de Ciéncias.

CONCLUSAO

O ensino de fisica para alunos surdos no ensino médio é uma pratica
que exige adaptagao e criatividade por parte dos professores. No entanto, com
o uso de Libras, recursos visuais e metodologias experimentais, é possivel ofe-
recer uma educagao de qualidade e garantir que os alunos surdos desenvolvam
uma compreensdo profunda e significativa dos conceitos fisicos. A inclusao
comega com a disposi¢do de ensinar de maneira acessivel e comprometida
com o aprendizado de todos, e as contribui¢oes dos alunos de licenciatura
podem fazer a diferenca no protagonismo do aluno surdo.
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LEGISLACAO E CURRICULO DE ENSINO
RELIGIOSO NO BRASIL HOJE

Luiza Lucena de Almeida’
Renan Ramires de Azevedo?

INTRODUGCAO

Este trabalho objetiva problematizar a situagao do ensino religioso no
Brasil. Desse modo, o presente trabalho se desenvolveu por meio de duas
secoes. A primeira delas voltada para discussoes acerca do pluralismo religioso
do Brasil em entendimento com consideragoes teodricas de pensadores do
Letramento Critico; e a segunda se¢do, em um perfil legislacional, acerca do
ensino religioso segundo a legislacio/Constituicao Brasileira.

Sobre estudos em geral que trataram sobre o Ensino Religioso no Brasil
anteriormente, destacam-se variados autores. Cury (2004) trata sobre o Ensino
religioso na escola publica, como, na época, um retorno de uma polémica
recorrente. O autor ¢ um que afirma:

O ensino religioso ¢ problematico, visto que envolve o necessario
distanciamento do Estado laico ante o particularismo proprio
dos credos religiosos. Cada vez que este problema compareceu
a cena dos projetos educacionais, sempre veio carregado de uma
discussio intensa em torno de sua presenca e factibilidade em
um pafs laico e multicultural (CURY, 2004, p. 184).

Nesse sentido, o estudo de Junqueira (2011) continua a reflexao, trazendo
um parametro da presenca do Ensino Religioso no contexto da educagao, no
que se refere a historia da educacao brasileira e o contexto historico da origem
do ensino religioso no mundo e seu desenvolvimento no Brasil. O autor traz
também como foco o pluralismo religioso brasileiro.

ENSINO RELIGIOSO EM DISCUSSAO CRITICA

[...] uma diversidade cultural, trazendo em seu bojo uma plu-

rirreligiosidade (SIQUEIRA, 2009, p. 38).
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Como dito anteriormente, nossa pesquisa visa discutir sobre o ensino
religioso no Brasil. Nesse viés, acreditamos, pois, que a realidade brasileira,
desde todo seu processo historico, desenvolveu-se sob uma cultura, ou melhor,
sob um multiculturalismo, que conforme Siqueira (2009, p. 52) significa:

O multiculturalismo concentra-se no problema da diferenca vista
como um valor em si, na medida em que permite a0 homem
distanciar-se dele mesmo e comparar sua identidade a outros
modelos identitarios. Disto resulta a consciéncia da alteridade
e a preocupacio com o olhar do outro que desliza da aceitagao
a desvalorizagao sistematica. Muitas vezes, palavras atitudes e
comportamentos traduzem formas cotidianas de discriminacao,

de depreciagao (SIQUEIRA, 2009, p. 52).

Ou seja, situagdes como essa faz com que a presenca do diferente per-
mita o conhecimento do (que é do) outro e, dessa maneira, resulta, segundo
a autora, numa consciéncia de alteridade podendo ser recebida positiva ou
negativamente em meio a sociedade. E daf que vem os preconceitos e depre-
ciagdes, por exemplo. A partir destas premissas sobre multiculturalismo e
diferenca, refletimos também sobre o pluralismo no ensino religioso, de
um ponto de vista que: “a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de
oferecer oportunidades para que as criancas e os/as jovens desenvolvessem
capacidades de critica e questionamento dos sistemas e das formas dominantes
de representacao da identidade e da diferenca” (SILVA, 2014, p. 92).

Dessa maneira, acreditamos que o letramento (critico) seja um caminho
possivel para a abordagem critica da religiao em sala de aula, ja que “podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia em contextos espe-
cificos, e para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2004, p. 19). Um estudo
precedente que refletiu sobre tais questoes, é o estudo de Takaki (2013), em
que a autora reflete sobre as influéncias das praticas de espiritualidades no
ensino e pesquisa de linguas como uma emergéncia na Linguistica Aplicada
(TAKAKI, 2013).

Quando nos referimos aos termos “abordagem critica da religiao”,
referimo-nos a criticidade do papel do professor (BIONDO, 2018) sobre o
lugar do aluno e sobre maneiras (variadas) possiveis de se abordar a tematica
religiao. Na esteira desse pensamento, estudo como o de Ferreira (2012), ao
problematizar sobre identidades sociais, letramento visual e letramento critico,
empenha-se em problematizar as imagens na midia acerca de ragas e etnias,



possibilitando, dessa maneira, contribui¢des parecidas com as objetivadas no
nosso trabalho que, no caso, ¢ direcionado a religido, mais especificamente. Por
isso, conforme também os autores como Bisconcim, Jorge e Rossini (2018):
“tendo em vista as demandas da disciplina de ER a escola precisa aprender a
lidar com a diversidade e compreender as outras culturas que passam a fazer
parte dos curriculos escolares” (BISCONCIM; JORGE; ROSSINI, 2018, p. 50).

Tal diversidade em discussio nao se faz referente a apenas a diversidade
religiosa, senao também a diversidade de método de ensino — com tecnologias
digitais (BIONDO, 2018) — além das possibilidades focadas na diversidade
multimodal/semiética de abordagem das religioes. Sobre essa segunda premissa,
destacamos o apontamento de Marins e Wielewicki (2016, s.p.), que afirmam:
“desenvolvimento de habilidades que possibilitem maneiras diversificadas de
lidar com um determinado sistema semiotico na era da informacao e tecno-

logia” (MARINS; WIELEWICKI, 2016, s/p).

Saucedo (2015), em sua dissertacao de mestrado, aborda o ensino religioso
com enfoque na formagao de professores para este ensino. Nesse viés, assim
como Oliveira (2005), aponta que de inicio, o governo solicitava voluntarios
religiosos para lecionarem tal disciplina, posteriormente, passou-se a se exigir
profissionais de pedagogia etc. A pesquisa de Saucedo (2015) marca mais uma
importante pesquisa do campo sobre o assunto, ressaltadas suas metodologias,
aplicagoes e resultados no que se diz em formato documental e de campo.

ENSINO RELIGIOSO NA/E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Conforme abordado anteriormente, nesta primeira se¢ao trataremos,
especificamente, da concepg¢ao constitucional do exercicio do ensino religioso
no Brasil. Dessa maneira, buscamos algumas bases para a exposi¢do como a
propria Constituicao Federal (1988), e Leis outras que complementam a base
constitucional.

A priori, de antemao, é absolutamente relevante pontuarmos a posi¢ao
da Constituigao Federal (1988) referente a Liberdade de pensamento e expres-
sao religiosa, em que se pontua: “Toda pessoa tem o direito a liberdade de
pensamento consciéncia e religiao; este direito inclui a liberdade de manifestar
essa religiao ou crenga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observan-
cia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular” (BRASIL, 1988).

Por meio destas premissas iniciais, ja se levanta pontos discutiveis os
quais nos permitem refletir acerca do pluralismo religioso no Brasil e a livre



expressao da fé, seja ela de qualquer denominagao. Outro ponto que o presente
enxerto citado acima ja estima, ¢ o fato de pontuar acerca de que a referida
liberdade religiosa pode ser manifestada em distintas realidades contextuais
tais como por cultos, isolada ou coletivamente, por praticas e, inclusive — no
que queremos destacar — pelo ensino.

A partir disso, destacamos que, na Legislacao Federal vigente, a Lei n.
9.475/1997 trata sobre a disciplina de Ensino Religioso, lei essa que alterou
o artigo n. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n.
9.394/1996, assegurando que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formagao basica do cidadio e constitui disciplina dos horatios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo (BRASIL, 1997).

Além de tais consideragdes, pontuamos, por fim, a principal legislagao
de educagao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que fideliza: “o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas

de proselitismo” (BRASIL, 1990).

Sobre tal assunto ser pauta das legislagdes educacionais, nas constitui-
¢oes de curriculos escolares, etc., reflete que a presente disciplina se faz ainda
necessaria e com certo valor na aplicabilidade e promogao do conhecimento
cultural da sociedade hodierna (GONCALVES; MUNIS, 2014), desde que
com as devidas mudangas na configuracao e no formato caracteristico da
disciplina desde sua institui¢ao em 1930.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, portanto, foi possivel refletir um pouco alguns
pontos referentes a diversidade religiosa brasileira tanto no que se refere as
reflexdes como as nogoes legislativas as quais permeiam a presente tematica.

No mais a presente pesquisa deixa delineado a possibilidade de pesqui-
sas etnograficas e de campo para possiveis conferéncias quanli-quantitativas
sobre, por exemplo, quantas escolas estdo com ensino religioso ativo e, mais
que isso, estudos para averigua¢ao de um ensino multi-religioso aplicado.
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PEI: PROPOSTA A INTERVENCAO INCLUSIVA

Carmem Lucia Cantilho da Silva'

INTRODUCAO

Epigrafe: I que tem mais chao nos meus olhos do que cansago nas minbas
pernas, mais esperanca nos meus passos do que tristeza nos meus ombros, mais
estrada no nien coracao do que medo na minha cabega. (Cora Coralina)

O presente capitulo, apresenta a proposta em desenvolver o Plano
Educacional Individualizado (PEI), relacionando-o ao Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), numa reelaboragdo mais participativa aos
saberes e praticas pedagogicas contextualizadas e que favorecam a estrutura
curricular em todas as areas do conhecimento e niveis de ensino, em que ap6s
inumeras experiéncias reais sob estudos continuativos de pesquisas ja iniciadas
anteriormente, novos desafios e expectativas em discussoes, possam motivar
pontos de partida inovadores a Educacao Integral e Inclusiva, na 6tica de
perseverar na subjetividade ativa-consciente dos alunos e alunas. Além desse
fim, a dinamica junto com o envolvimento de toda a Comunidade Escolar,
sera apresenta-lo a partir de uma eficaz concep¢ao de Educacao a Cidadania,
unido ao propésito do ensino colaborativo e aplicabilidade em tornar-se
caminhos coerentes e eficientes a real inclusao, em confronto com o termo
exclusao no dia a dia escolar e social, quanto em suas comunidades locais e,
também por muitas vezes, pelo total ou parcial desconhecimento em suas
familias que ficam a margem pelo preconceito e capacitismo em seus termos
gerais, a0 exercicio de cidadaos!

O documento histérico que motiva essa perspectiva inclusiva e a justifica-
tiva desse estudo em que sera baseada essa pesquisa, as percepgoes do mundo
em relacao a cidadania de origem legal e constitucional, é a Declaracao Universal

dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada pela Resolucao 217 A (IIT) da
Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em Paris a 10 de dezembro de 1948.

REVISAO DE LITERATURA

O Plano Educacional Individualizado (PEI), passa a ser implementador
e renovado de acordo com sua proposta inclusiva, pois, foi pensado dessa

"Mestranda em Neuropsicologia (UNEATLANTICO). CV: http://lattes.cnpq.br/1326936277751326
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forma ao publico-alvo da Educagiao Especial, mas, que também engloba e
acolhe possiveis reestruturagoes, como novas propostas de aplicacdes peda-
gobgicas em seu conteudo e, em todo seu contexto de desenvolvimento estru-
tural, aqueles que também apresentam transtornos funcionais especificos em
estudos de prevengao e investigacao a inclui-los (dislexia, discalculia, TDAH,
etc.), envolvendo toda a comunidade escolar e, principalmente, as familias e
cuidadores, numa perspectiva de parcerias a melhoria das estratégias meto-
dolégicas adequadas a essas especificidades. Em referéncia a esse campo de
envolvimento das habilidades pessoais e, as multiplas inteligéncias emocionais
baseadas em diversos estudos nessa pesquisa qualitativa, a Neurociéncia tor-
na-se base participativa, dinamica e eficaz as teorias vivenciadas, experimen-
tadas e, realizadas pela autora ao longo do seu percurso pessoal e académico
a razdo investigativa dos porqués das segregacdes dos saberes, tdo diversos
e particulares dos “aprendentes”, que nao possibilitando integracoes a vida
num todo, estagnam proje¢des de conhecimentos auténticos desde o inicio
do acompanhamento académico, até sua continuidade laboral.

A interdisciplinaridade propoe essa interagao, em que entre diferentes
ramos do conhecimento a pratica educativa, todo o profissional envolvido
nesta questao, participa suas pesquisas num intercambio de alternativas sob a
visao que transcende toda e qualquer banalizagdo aos descasos educacionais,
principalmente pela falta das politicas publicas ao exercicio de seus deveres
constitucionais. Ha um grande repensar desta realidade provocada a identidade
profissional brasileira, em que incansavelmente, buscam alcances de metas e
partilhas pelo ensino colaborativo, motivando todos os envolvidos as parce-
rias e articulacGes com as acdes intersetoriais, conduzindo direcionamentos e
afirmagdes das causas e seus reflexos que deixam de limitar os alunos, moti-
vando-os aos desafios da descoberta a reconstrucio do conhecimento real
em suas aprendizagens significativas.

() E na minha disponibilidade permanente 2 vida a que me
entrego de corpo inteiro, pensar critico, emocao, curiosidade,
desejo, que vou aprendendo a ser eu mesmo em minha relacio
com o contrario de mim. E quanto mais me dou a experiéncia de
lidar sem medo, sem preconceito, com as diferengas, tanto melhor
me conheco e construo meu perfil (FREIRE, 2003, p. 134).

O objetivo geral e as justificativas a seguir desta pesquisa, serao direcio-
nar em compreender os porques do possivel desinteresse de ambas as partes da
equipe pedagogica e, ou, comunidade escolar numa educagao mais envolvente,
firmando-se em atitudes ética- cientificas norteando esta acao. Além disto,



almeja-se com os objetivos especificos zzvestigar quais as razoes relevantes ao
fator de motivagao que levam a interagao e integragao destes Profissionais
da Educacio; identificar as vantagens e desvantagens deste caminho decisivo
ao equilibrio educacional pedagoégico-social e terapéutico; contextualizar, a
totalidade deste processo educativo na vida do ser cidadao.

A fundamentacio teodrica utilizada ira fortificar o didlogo ético como
meio de aprendizagem reconstrutora a novos rumos, pelo fato de gerar con-
flitos, dando bases aos argumentos e narrativas pela transformagao aparente
e consequente, sob a tentativa de harmonizar diversidades interdisciplinares,
constantes e necessarias aos debates e desafios que irdo permear a construgao
eficaz do processo educativo.

PERCURSO METODOLOGICO

“Acdo significativa x Reacdo consciente x Processo inclusivo” Investiga-
-se as expectativas numa analise auto reflexiva sob as etapas de acolhimento e

empatia, a relevancia de alunos(as) com necessidades educativas especiais, em que
os resultados as perguntas e respostas do PEI, serdo voltadas ao conhecimento
das realidades de cada aluno(a), apresentadas nas salas de aula, a investigacao
de sua histéria e, que possam contribuir e transformar em motivagoes, estabe-
lecendo metas a busca do equilibrio de saberes em conexao com seus desejos,
liberdade e autonomia, aos pressupostos tempos de suas metas, podendo ser
de curto, médio ou longo prazo, sempre de acordo com sua adequagao ao seu
proprio processo de ensino e aprendizagem. A partir deste contexto, as agoes
de planejamentos dos estudos, norteardo auténticas aprendizagens significati-
vas onde o alicerce, com certeza, sera a apropriacao dialbgica e interacionista
participando e delegando a cada um, agoes e reagdes, a construgao da formagao
académica dos alunos e, consisténcia aos profissionais envolvidos, com clareza
de regras e intengoes formativas globais e especificas, sempre em parcerias
conscientes. Desta forma, todos participam na formagao direta e indireta pelas
competéncias de cada um, em que “onde ha planejamento, também ha de se
ter regras basicas” aos convivios substanciais a essas construgdes que resultam
em modificagdes de atitudes. Por isso, a beterogencidade, faz-se, primordial a pratica
da Aprendizagem Inclusiva. Assim, pela pesquisa fundamentada nas obras de
Vygotsky, Ferreiro, Teberosky, Piaget e outros teéricos em Neurociéncias,
o desenvolvimento psicossocial interativo do ser humano, caminha junto a
transformagao do processo de ensino-aprendizagem. E, mais do que isso, estd de

tal forma integrada, que nm ndo seria o que ¢ sem o outro.
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Com esta perspectiva, € que estes tedricos estruturam suas visoes nos
aspectos interacionistas, onde consideram que ¢ no plano intersubjetivo, isto
¢, na troca entre as pessoas que tém origem as fungdes mentais superiores
e, construtivistas, na medida em que se busca explicar o aparecimento de
inovagoes e mudancas no desenvolvimento a partir do mecanismo de intet-
nalizacao, onde uma determinada pessoa pode mostrar diferentes niveis de
desenvolvimento potencial e entrar em diferentes “Zonas de Desenvolvimento
Proximal” (ZDP) em funcao do individuo com quem interatua e, de como
se manifesta esta pratica. Além do mais, as pessoas ndo possuem um unico
nivel geral de desenvolvimento potencial, mas diferentes niveis — e diferentes
ZDP possiveis — em relacio a diferentes ambitos do desenvolvimento, tarefas
e conteudos. Por isso, com base no conceito de Vygotsky (1998), a importancia
de ensinar no propésito de criar as ZDP e nelas intervirem, caracteriza em si
um processo unico de ensino-aprendizagem onde ha a inter-relagdao: aluno,
professor e ambiente colaborativo.

Portanto, a relagdao pensamento-linguagem ¢ favorecida pelos processos
contextuais de comunicagao interpessoal. Estes processos sao fortemente
impregnados e, orientados pelas formas culturais existentes nestes didlogos
que sofrem constantemente modificacées pela diversidade cultural dos indi-
viduos em sociedade. Vygotsky (1998, p. 111) define dois niveis de Zona de
Desenvolvimento Proximal: o real e o potencial. O nivel de desenvolvimento
real ¢ a capacidade de as pessoas solucionarem problemas sozinhos, sendo
“(...) o nivel de desenvolvimento das funcdes mentais da crianga (ou indivi-
duo) que se estabelece como resultado de certo ciclo de desenvolvimento ja
“completado”. Dito de outra forma, o nivel de desenvolvimento real define as
fungoes que ja amadureceram e, o nivel de desenvolvimento potencial define
as fungdes que possuem as bases necessarias para serem desenvolvidas.

Este processo define o que Vygotsky (1998, p. 112) chama de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) que, nas palavras do soviético, é a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado através da solugao de problemas sob a orientacao de um adulto,
ou, em colabora¢ao com outros de real compreensio e entendimento. A
linguagem, como sistema de simbolos, tem uma funcao inicialmente comu-
nicativa, sendo um meio de expressao, compreensao e comunicagao social.
Esta linguagem sofre uma transi¢ao: de uma linguagem social passa para uma
linguagem interior. O sujeito internaliza e reorganiza uma fungao psicologica



do plano interpessoal para o plano intrapessoal, ndo ocorrendo nesta transi¢ao
uma simples transferéncia do conteudo externo para o interno, pois, o externo
¢ reconstruido interiormente, originando um processo psicoloégico novo.

A passagem do processo interpessoal (processo social) para o intrapessoal
(processo individual) ocorre através da internalizagao, que ¢ “a reconstrugao
interna de uma operacao externa” (Vygotsky, 1998, p. 74). Tanto a linguagem
oral como as escritas, sio compostas de simbolos utilizados na comunicagao
humana e, ao serem internalizadas, cria novas formas de pensamento. A inter-
nalizacao das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas
constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana (Vygotsky, 1998, p. 706).
A perspectiva socio interacionista propoe uma nova visao em que o homem
¢ um ser geneticamente social. O que significa dizer que o desenvolvimento
humano se da entre outros seres humanos. Nesta perspectiva a aprendiza-
gem, o ensino ¢ o desenvolvimento sdo vistos como etapas distintas, mas
relacionadas entre si, onde cada um depende da superagao do outro, onde a
reaprendizagem desencadeia o desenvolvimento e, assim o conhecimento. A
Neurociéncia fortifica a estratégia de trabalho dos Profissionais da Educagao,
com a elaboracao de projetos a participacao de “ensinantes e aprendentes”, numa
correlacao de busca as resolugdes de conflitos e, constitui uma referéncia pela
bioética a vida futura destes envolvidos, enriquecendo o didlogo numa apren-
dizagem e dignificando as opinides no mundo diverso das personalidades e,
inteligéncias multiplas, que transformam a¢des em reagdes e vice-versa, COmo
retrata Gardner (1995).

RESULTADOS ESPERADOS

Portanto, o trabalho sob as bases cientificas apresentando o PEI, frente
a0 processo holistico de ensino-aprendizagem inclusivo, enfatiza as qualidades
de cada educando(a) em realizar transformacdes de forma ativa e, reflexiva,
nos diferentes contextos de sua vida, numa visdo antropoldgica e psicosso-
cial, eficazmente, sem barreiras, com amplitude as descobertas cientificas e,
consciente de sua agao. Ou seja, através da internaliza¢do do processo de
conhecimento, criam-se caracteristicas subjetivas da existéncia social, refle-
tindo-se na cognigao e possibilitando ao individuo compartilhar com outros
membros de seu grupo, o entendimento que ele tem da experiéncia comum
e, assim contextualiza-la a diversidade e ao respeito mutuo ao seu entorno.
Conclui-se, que os Profissionais da Educagdo em parceria com: as familias,
acoes intersetoriais, institui¢oes educacionais e governamentais, ou, Organi-

(5]
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zagoes Nao Governamentais (ONGs), como parte integrante desta sociedade
e, sendo espagos privilegiados de diversos talentos com a preocupagao em
formar cidadaos criticos, reflexivos e responsaveis pelo seu aprendizado, terdo
de se adequarem a estes novos paradigmas, criando mecanismos didaticos,
psiconeuropedagdgicos que favorecam o processo de ensino-aprendizagem de
forma dinamica, interacionista, empatica, diversa, continua e, transformadora
de toda sua concepg¢ao educacional por toda a vida em formagao inclusiva.

CONSIDERACOES

Para poder despertar um intercambio na relagao Escola-Familia- Comu-
nidade, é necessario acolher, escutar, dialogar, respeitar, transformar e alicercar
fundamentos solidos a qualidade da propria aprendizagem educativa, a fim
de se evitar espagos vazios em sua totalidade a formagao integral do aluno e,
assim suas consequéncias nao serem desastrosas ou irreversiveis num tempo
que ¢ considerado marcante a formacao intelectual, moral, psicologica e
social do mesmo.

(-..) Quem observa o faz de um certo ponto de vista, o que
ndo situa o observador em erro. O erro na verdade nio ¢é ter
um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel que a razio
ética nem sempre esteja com ele (FREIRE, 2003, p. 14).
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FACULDADE DE CIENCIAS ECONOMICAS DE
UBERLANDIA: HISTORICO E REFLEXOES

Ana Licia Aradjo Borges'
Luciano Marcos Cuti?

CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo aborda, parte da historia, da extinta, Faculdade de Ciéncias
Econoémicas de Uberlandia (FACEU), institui¢io de Ensino Superior que
existiu em Uberlandia (MG) durante os anos de 1962 a 1978. Foi uma das
institui¢cdes superiores que existiram na cidade antes da criagao e instalagao da
atual Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 1978. Esta dltima, inclu-
sive, surgiu a partir de um processo de federalizagao de instituigdes anteriores
dentre as quais se encontravam a FACEU”.

A FACEU

A Faculdade de Ciéncias Economicas de Uberlandia (FACEU) foi uma
institui¢ao privada uberlandense que oferecia os cursos de Ciéncias Econo-
micas, Ciéncias Contabeis e Administragao. Ela foi federalizada e encampada
pela atual UFU e atualmente seus cursos integram esta universidade.

Deste modo, o estudo aqui apresentado trata-se de uma pesquisa que
se localiza no recorte temporal que abrange desde a fundagao da FACEU em
1962, enquanto faculdade isolada, até sua federalizacdo, ocorrida em 1978,

quando deixou de existir e transferiu seus cursos para a estrutura da Univer-
sidade Federal de Uberlandia.

Trata-se de uma pesquisa original, de natureza basica, de abordagem
qualitativa. Em relagdo aos objetivos ¢ exploratoria e descritiva e foi reali-
zada por meio dos procedimentos bibliografico e documental. Enfim, um
estudo historico e educacional a partir de fontes primarias e secundarias.
Uma historia de uma instituigao regional devidamente inserida na histéria da
educacido nacional.

'Doutora em Educacio (UNIUBE). Professora (IFTM e ProfEPT). CV: http://lattes.cnpq.br/4729546030137683
*Pés-doutorado em Histdria e em Educagio (UFU). Professor (IFTM e ProfEPT). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/6230715943028936
*Este capitulo ¢ uma ampliagio, atualizacio e revisio de parte dos estudos que foram realizados para a elaboracio da

tese intitulada: Génese, implantacao e consolidagao da FACEU — Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Uberlandia-MG
(1962-1978). Uberaba: Uniube, 2020.
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ENSINO SUPERIOR EM UBERLANDIA E FACEU

Em 1960, foram criadas as duas primeiras instituicdes de Ensino Supe-
rior em Uberlandia. Nesse ano, foram inauguradas as Faculdade de Direito
e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ambas de privadas (Borges,
2020; Araujo, 2019). O Ensino Superior publico na cidade iniciou-se com a
Faculdade Federal de Engenharia, iniciada em 1961. Nessa trajetoria, nota-se,
por meio dos documentos pesquisados, a criagao da Faculdade de Ciéncias
Econémicas em 1962.

Nesta perspectiva, em um discurso pronunciado em abril de 1973,
posteriormente publicado em um jornal local para homenagear o Ensino
Superior uberlandense, o jornalista Regis de Simao, relembra:

Ha pouco mais de dez anos, os filhos desta terra tinham que
buscar outras plagas para seus estudos universitarios. Aqui, nada
havia! Nada... A nio ser seus homens... Entretanto, certa noite,
alguns advogados discutiam problemas juridicos por estas ruas
que hoje passastes, quando de subito, o atual Deputado Homero
Santos lancou a idéia da funda¢io de uma Faculdade de Diteito.
O professor Jacy de Assis estava presente, aceitou o desafio,
e ali mesmo foi escolhido como seu Diretor. (Simao, 1973).

Homero Santos, nessa ocasido, era vereador e levou a ideia de fundar
uma Faculdade de Direito para o férum local. Também arregimentou juizes
e advogados da cidade para colaborarem com esse intento. A maioria concor-
dava com esse proposito, mas relataram a existéncia de um grande impasse
para coloca-la em pratica, a saber: o alto custo para instalagdo, montagem e
organizacao desse tipo de instituicao.

Diante disso, Juarez Altafin e Ciro de Castro Almeida foram incum-
bidos de arrecadar os valores financeiros necessarios “e tamanho foi o éxito
do empreendimento que, dentro de quinze dias, estava levantada uma grande
soma de dinheiro, além de doacdes de terreno, mobilidrio e outros valores,
constituindo o patriménio de uma bela Fundagio Educacional” (Altafin, 1963%).

Tal fundacido veio a se tornar a futura mantenedora da Faculdade de
Ciéncias Econémicas de Uberlandia. A Faculdade de Direito foi criada nesta
época também, em 2 de fevereiro de 1960, e contou com o apoio de outro
uberlandense, o entdo deputado federal Rondon Pacheco e posteriormente
governador de Minas Gerais (Borges, 2020).

*Na publica¢io de Altafin constam diversos depoimentos sobre pessoas e fatos do inicio da Universidade Federal
de Uberlandia. Cf. Simao, 1997.



Nesta perspectiva, apesar do advento de outras instituicbes de Ensino
Superior em Uberlandia na década de 1960, este estudo necessitou contextua-
lizar a origem da Faculdade de Direito, devido as suas estreitas ligagdes desta
enquanto idealizadora da futura FACEU. Os organizadores dessa ultima foram
os advogados Juarez Altafin e Regis Elias Simao, diretor e secretario, respecti-
vamente, € ja citados neste estudo. Em relagao ao seu processo de autorizagao
para funcionamento, foi encontrada uma das primeiras publicagdes sobre a
FACEU, intitulada: “Nas Maos do 1° Ministro a Sorte da FCE”, que diz:

Os organizadores da Faculdade de Ciéncias Econémicas de
Ubetlandia estiao envidando todos os esforcos no sentido de
que seja instalada, ainda no principio do proéximo ano, a referida
Escola em nosso meio. Para tal, esteve no Rio de Janeiro, o seu
secretario Dr. Regis Elias Simao, levando todos os documentos
necessarios para a sua devida autorizacdo de funcionamento.
Depois de alguns entendimentos que manteve com o Diretor
da Faculdade de Direito de Uberlandia, Dr. Jacy de Assis, que
la também se encontrava, resolveu aquéle Secretario, seguir
para Brasilia, onde manteve contacto com o Deputado Afranio
Rodrigues da Cunha. Por intermédio déste ilustre parlamentar,
o Dr. Regis conseguiu facilmente uma audiéncia com o Primeiro
Ministro, Dr. Tancredo Neves, do qual teve prontamente a
certeza do cumprimento de sua promessa, feita ainda quando
em Uberlandia esteve, no sentido de fazer funcionar a nossa
Faculdade de Ciéncias Econémicas. Todos os documentos
necessarios ao pedido de funcionamento ficaram com o Primeiro
Ministro®, que no seu dizet, encaminhé-los-ia a0 Ministro da
Educacio e Cultura, com uma ordem sua, para que se cumprisse
o determinado. Ontem a nossa reportagem manteve amistosa
palestra com o Diretor da Faculdade, Dr. Juarez Altafin, o qual
manifestou o desejo de realizar os exames de vestibular no
principio do préximo ano, dependendo somente do Ministro
Tancredo Neves dar cumprimento a sua promessa. (Cf. Jornal
o Triangulo, 21/10/1961).

E, nesse interim, mais uma noticia referente a uma carta enviada por
Régis Elias Simao a imprensa local:

Como tem sido surpreendente a receptividade da Faculdade de
Ciéncias Economicas de Ubetlandia, e, sem podermos satisfazer
todas as exigéncias dos interessados, devido a certas circunstan-
cias alheias 2 nossa vontade, estamos utilizando déste recurso
de comunicagio. (Cf. Jornal o Tridngulo, 21/10/61).

’ Convém esclarecer que no inicio da década de 1960 o Brasil viveu uma curta experiéncia de Parlamentarismo.
Esse ¢ o motivo pelo qual Tancredo Neves foi chamado de Primeiro Ministro na citagdo apresentada (08 de set.
de 1961 a jun. de 1962).

389



Ele ainda argumentava que enquanto era aguardada a aprovagao pelo
Conselho Federal de Educagao, com sede ainda no Rio de Janeiro, uma das
providéncias foi a designagdo do diretor e vice-diretor pela diretoria da Insti-
tuicdo Uberlandense de Ensino. Para tanto, foram escolhidos dois advogados
da cidade: Juarez Altafin e Aniceto Macheroni. Sobre isto, Juarez Altafin,
escreveu que:

Primeiro obstaculo: a Faculdade para a qual fora nomeado
diretor ndo existia nem no papel. Para a sua autorizagio pelo
governo federal, ndo havia processo, nem requerimento feito
ao Conselho Federal de Educacdo. Nao havia nada: nem pré-
dio, nem mobiliario, nem biblioteca, nem professores e alunos.
Mais grave ainda: ndo havia um centavo de verba para o seu
funcionamento! Eu tinha que, primeiro, criar a Faculdade, com
a dificil e necessaria autorizacdo federal; instala-la, arranjar
professores, fazer vestibular, para, entdo, dirigi-la. Foi o que
fiz. (Altafin, 1997, p. 153).

Nesse contexto, foi solicitado na Camara Municipal de Uberlandia, por
meio de um projeto do vereador Homero Santos, a concessao de verba de
auxilio a faculdade no valor de “Cr$ 300.000,00 por trés anos (trezentos mil
cruzeiros)” a “exemplo do que aconteceu com as demais faculdades existentes
no municipio”. (Cf. Jornal o Triangulo, 21/10/61).

Ainda no mesmo m¢s, outra reportagem noticiava: “Afranio consegue
verba de 1 milhdo para a EC.E.” Este ultimo atuava como deputado federal
e havia conseguido incluir no or¢amento do governo federal esse valor para
0 ano seguinte, que ja estava aprovado pela comissao de finangas da Camara

dos Deputados. (Cf. Jornal O Triangulo, 03/12/1961).

Foi noticiado ainda que o prof. Joao Machado Sobrinho, durante seu
periodo de férias, seria professor catedratico na cadeira de “Moeda e Crédito”.
Ele contava com longa experiéncia, por ser docente na Faculdade de Ciéncias
Economica na Universidade de Minas Gerais (atual UFMG), e membro do
Instituto Mineiro de Economia. A impressa uberlandense noticiava: “Jovem
ainda, o prof. Machado tem sabido demonstrar na capital mineira o seu
alto grau de cultura; e agora, vamos té-lo junto de nés. Ao prof. Os nossos
votos de boas férias e um Ano Novo Risonho”. (Cf. Correio de Uberlandia,
31/12/1961).

Em seguida, foi divulgada outra manchete: “Clovis Salgado presta grande
servico a Uberlandia: Ciéncias Econémicas” (Cf. Correio de Uberlandia,
01/11/1961), ressaltando que um relatério da FACEU havia sido encaminhado



ao Conselho Federal de Educacao, depois de estudado pelo Departamento
do Ensino Superior, do Ministério da Educa¢ao e Cultura, e distribuido ao
professor Clovis Salgado, ex-ministro da Educagao, e na época componente
do Conselho Federal de Educacio.

Salgado, além de vice-governador do Estado de Minas Gerais, era
proeminente membro daquele 6rgao e recebeu o processo de autorizagao do
primeiro curso da FACEU, sendo favoravel em um parecer ao relatar: “Ha 97
estabelecimentos de ensino primario e médio com 11.378 estudantes; 200 é o
nimero de profissionais liberais com exercicio no municipio”. (Cf. Cf. Correio
de Uberlandia, 01/11/1961). E possivel perceber que, nesse momento, o clima
estava favoravel em relacao a instalacao da Faculdade de Ciéncias Economicas.
No entanto, passado um ano de espera, foi decidido pelo Doutor Régis Elias
Simao, que as atividades de preparagdao dos estudantes poderiam ser iniciadas.
Diante disso, foi anunciado na imprensa local:

Como ja é do conhecimento de todos, estamos a espera de uma
autorizacao do Presidente do Conselho de Ministros. Dr. Tan-
credo de Almeida Neves, para fazermos funcionar a Faculdade,
pois, eis que temos déle tal promessa. Entretanto, a demora
esta se fazendo notar, e enquanto estamos esperando, achamos
conveniente que os interessados devem preparar-se para o
devido Concurso de Habilitagio, pois a sua convocacio pode
ser urgente. Assim, por intermédio do jornal de V.S., queremos
dar aos nossos futuros economistas algumas elucidagées. (Cf.
Correio de Uberlandia, 04/01/1962).

O objetivo dessa matéria no jornal local era fornecer esclarecimen-
tos sobre algumas questoes legais e profissionais sobre o curso de Ciéncias
Economicas, de modo que foi mostrado o possivel programa para o futuro
vestibular, inspirado no programa da Universidade de Minas Gerais (atual
UFMG). Esse ultimo era composto de provas escritas e orais das disciplinas
de Portugués, Matematica, Historia do Brasil e Geografia Economica, além da
documentagao necessaria para inscricio no processo seletivo. No entanto, o
tempo de espera foi além do previsto, ou seja, de dois anos. Nesse processo,
foi enfatizado que “um trabalho insano se sucedeu, com viagens cansativas e
enfadonhas” (SIMAO, 1973). Depois, foi encontrada uma matéria referente
ao relato de autorizagao para o funcionamento da faculdade:

Regressaram de Brasilia, onde foram a servico da Instituicao
Uberlandense de Ensino, agora transformada em Fundacao
Educacional de Uberlandia, os professores Jacy de Assis e Juarez
Altafin, respectivamente diretores das Faculdades de Direito e
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Ciéncias Economicas, desta cidade [...], gracas a atuacdo dedicada
e atenciosa do senador Camilo Nogueira da Gama e do deputado
Afranio Rodrigues da Cunha que se prestaram com interesse a
grande colaboracio. (Cf. Corteio de Ubetlandia, 11/12/1962).

Quanto a Fundaciao Educacional de Uberlandia, ressaltada na citacao
acima, foi institu{da em 03 de julho de 1959, enquanto mantenedora da Facul-
dade de Direito e depois também da FACEU.

A partir de listas elaboradas pelo grupo, foram buscadas doa-
¢Oes junto a empresarios e liderancas locais, cada uma de CR$
50.000,00 (cinquenta mil cruzeiros) para formacido do capital
social da instituicdo que pretendiam criar. Os idealizadores
arrecadaram todo o dinheiro que consideravam suficiente para
a abertura da faculdade em apenas 15 (quinze dias) (Pietro,
2010, p. 387)

Os idealizadores mencionados foram o entao advogado e vereador
Homero Santos, o advogado Jacy de Assis e o juiz Ciro de Castro Almeida.
A fundacio da faculdade de Direito foi decretada em 03 de fevereiro de 1960
(Decreto Federal n® 47.732). Enfatizamos que a Fundacao Educacional de
Uberlandia também foi a mantenedora da FACEU e que esta foi um esforgo
conjunto de uberlandenses, em especial, advogados da Faculdade de Direito de
Uberlandia que reuniram esforgos para que fosse oportunizada a implantacao
da FACEU. Nesse contexto, uma das primeiras conquistas representou ao
mesmo tempo uma busca de respostas sobre a demora da autorizacio, bem
como, pela decepgao de terem aprovado outra graduacao ao invés do curso
de Ciéncias Economicas

talvez por ser a terceira Faculdade a instalar-se em Uberlan-
dia, alguém tivesse querido evita-la. Requeremos o Curso de
Economia e deram-nos o de Contador, porque — diziam — nio
tinhamos as condi¢des minimas necessarias; e, no entanto, outras
cidades de igual ou menor valor obtinham melhor resultado
(Simio, 1973).

Assim, de forma contraditéria, apesar de o curso de Ciéncias Contabeis
ter sido autotizado, os idealizadores haviam solicitado o curso de Ciéncias
Economicas e se preparado para a recepcao de “futuros economistas”, o que
somente se concretizou apds quatro anos de inicio das atividades da FACEU.
Em relagdo ao reconhecimento dos cursos oferecidos, nao foi possivel saber a
data de inicio efetivo das aulas dos trés cursos oferecidos, com ou sem auto-
rizacao. Em relacio as datas e os decretos de autorizagao e reconhecimentos
foram contidos no quadro a seguir.



Quadro 01 — Autotizacdo e reconhecimento dos cursos da Faceu

Cursos Ato de autorizagio Ato de reconhecimento
Ciencias N° 1.842, de 5 de dezembro de 1962, | N° 59.447, de 3 de novembro de
Contibeis publicado no Diario Oficial, de 10 de | 1966, publicado no Diario Oficial, de

dezembro de 1962, p. 1.2607. 4 de novembro de 1966, p. 12.736.
Ciéncias N°59.447, de 3 de novembro de N° 69.535, de 11 de novembro de
Econdmicas | 1966 (Parecer CFE n°® 150/66), 1971, publicado no Diario Oficial,

publicado no Diario Oficial, de 4 | de 12 de novembro de 1971.
de novembro de 1966, p. 12.736.

Administracio | N° 64.303, de 2 de abril de 1969 N 69.535, de 11 de novembro de
(Parecer n° 78/69), publicado no 1971, publicado no Diario Oficial,
Diario Oficial, de 7 de abril de de 12 de novembro de 1971.

1969, p. 2.910

Fonte: Borges, 2020.

Como pode ser observado, na ocasiao do reconhecimento do curso de
Ciéncias Contabeis, foi também autorizado o curso de Ciéncias Economicas.
E, apesar disto ter ocorrido em datas diferentes, ou seja, 1966 e 1969, as gra-
duagoes de Ciéncias Economicas e Administragdo, respectivamente, foram
reconhecidas pelo mesmo decreto, em 11 de novembro de 1971.

Na lavratura de uma ata de 3 de dezembro de 1963, ap6s um ano de
funcionamento do curso de Ciéncias Contabeis, constava o pedido da diretoria
da FACEU para a elabora¢do do requerimento, ao Ministério da Educagao e
Cultura, para autorizac¢ao do curso de Ciéncias Economicas. Posteriormente,
foi deliberada a autorizagao para uma consulta a esse 6rgao sobre a criagao
do curso de Administragao de Empresas. O diretor afirmou, na ocasiao, que
seriam investidos todos os poderes para que isso acontecesse. Ainda ressaltou
que os dois primeiros anos da graduagao de Ciéncias Contabeis poderiam ser
aproveitados como comuns aos dois outros cursos que naquele momento se
intencionava instalar, a saber: Ciéncias Economicas e Administracdo (BRA-
SIL, 1963-1977).

Mas, em uma reuniio, em 3 de novembro do mesmo ano, foi comuni-
cado aos conselheiros departamentais que nenhuma resposta do ministério
havia sido recebida sobre o curso de Administracio de Empresas. Entretanto,
em 24 de abril de 1965, foi formada uma comissao de professores para a sua
implantagdo, de forma que as suas aulas seriam iniciadas a partir de 11 de
setembro daquele ano.
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Quanto ao curso de Ciéncias Econdmicas, iniciou-se em marco de
1966, conforme aprovagao dos conselheiros em reuniao do dia 2 de fevereiro
de 1966. Durante esses tramites, nota-se que, a partir das atas, apesar de o
curso de Ciéncias Economicas ter sido planejado como segunda graduagao
a ser implantada na FACEU, suas aulas foram iniciadas um semestre apos as
primeiras turmas de Administragao. Outrossim, as aulas de ambos os cursos
foram iniciadas antes da autorizagao pelo Ministério da Educa¢ao. Afinal,
intencionava-se aproveitar melhor a estrutura fisica, pedagdgica e adminis-
trativa ja implantada para o Curso de Ciéncias Contabeis.

E importante enfatizar, ainda, que apesar de as aulas do curso de Admi-
nistracao terem comecado antes do curso de Ciéncias Econémicas, isso nao
garantiu uma autorizag¢ao antecessora, ou seja, o curso de Administracao foi
liberado 28 meses apds a autorizagdao para o de Ciéncias Econémicas. Um
adendo ¢é que foram permitidas 150 vagas. Sua duragao também foi definida
para quatro anos, sendo os dois primeiros um ciclo basico comum reservados
para os tres cursos (Ciéncias Economicas, Ciéncias Contabeis e Administracao).

No que concerne a correlacio entre os trés cursos, ressaltamos que no
parecer emitido para a aprovacao do curso de Administracao na FACEU, foi
citada a expressdao de Anisio Teixeira, o famoso educador brasileiro, que na
época compunha o Conselho Federal de Educagao:

No caso de pedido de Autorizacio de um névo curso, pode
ocotrer que o curso a set criado venha a tornar mais econémica
e operacao de tdda escola e déste modo a fortalecé-la para sua
expansio e fortalecimento. (Parecer da comissio verificadora
integrada designada, em 1968, s/més e s/ano).

A questao econoémica envolvida se refere as disciplinas comuns aos
trés cursos: cursos de Economia, Contabeis e Administracao de Empresas,
que dispunham de disciplinas genéricas comuns. Isso porque havia a seguinte
determina¢ao: “as cadeiras de idéntico conteido serao ensinadas, para os
varios cursos da escola, de acordo com a pratica ja adotada nas Universidades,
em virtude de recomendacio legal”. (Correspondéncia encaminhada para o
Conselho Federal de Educagao, em 15 de junho de 1967).

Nesse sentido, a FACEU, em seus primordios, ao adotar como base a
estrutura curricular da Face (Faculdade de Ciéncias Economicas, instituicio
congenere, atualmente na UFMG), preparou-se, de antemao, visando ao desen-
volvimento e expansao da faculdade. Tudo isso ocorreu de forma planejada



e com foco na preparagao de profissionais para empresas do comércio e da
industria da regiao do Triangulo Mineiro e mesmo para o mercado nacional.

Naquele momento histérico, e a titulo de exemplificagao, enquanto insti-
tuicbes denominadas como faculdades de Ciéncias Economicas e que se valiam
da correlagio curricular podem ser citadas, conforme arquivos localizados:

* Faculdade de Ciéncias Economicas e Comerciais de Santos, mantida
pela Sociedade Visconde de Sio Leopoldo. (Correspondéncia para
FACEU declarando que ainda tinham vagas no 2° ano do curso de
Ciencias Econémicas, em 9 de marco de 1964);

* Faculdade de Ciéncias Econémicas de Itauna (Correspondéncia de
uma aluna solicitando transferéncia da Faculdade de Ciéncias Eco-
noémicas de Itauna, em 30 de junho de 1970);

* Faculdade de Ribeirao Preto/USP (Correspondéncia de transferéncia
de uma aluna de Ribeirao Preto do curso de Administragdao para
Uberlandia, em 24 de janeiro de 1972);

* Faculdade de Economia do Porto e o Instituto Superior de Ciéncias
Economicas e Financeiras de Lisboa.

Em um primeiro momento, assim que o Conselho Federal de Educacao
autorizou o funcionamento do curso de Economia, foi apresentada a adaptagao
curricular as normas vigentes. Assim, ele foi distribuido em periodos, sendo
mantida sua dura¢ao para quatro anos, em atendimento a Portaria do MEC
n°® 159/165. Por decisao da congregacio de professores, as alteracoes das
cargas horarias foram realizadas paulatinamente, ano a ano, a partir de 1960.

Esta faculdade oferecia os trés cursos correlatos, e seguia as orientagoes
de outras institui¢oes paulistas com base solida nesse sistema, iniciando-se
com a primeira série (primeiro ano de faculdade). Definiu-se, entao, que os
dois primeiros anos dos cursos seriam compostos de um ciclo basico com
disciplinas comuns, com as cadeiras de Economia e Administra¢ao passando
a ser estudadas nao apenas no 1° ano, mas em outras disciplinas, assim como
ocorria com as disciplinas de Direito Publico e Direito Privado (BRASIL,
1964-1976°).

Nesse contexto, e em especial na FACEU, os anseios para a expansio e

autorizagao do curso de Administracao eram compartilhados pelos professores,
enquanto necessidade de planejamento para os préoximos anos:

% Planos de Ensino da Faculdade de Ciéncias Econdémicas — FACEU. (Borges, 2020).
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Dadas as caracteristicas da regidao, o curso de Administracio de
Empzésas a ser criado no proximo ano vird complementar o
curso de Ciéncias Contabeis e atender imperiosas necessidades.
Entretanto ¢ imprescindivel que processe com a maxima urgéncia
o estudo da implanta¢ao de tal curso — BRASIL, 1963-1968.
(Borges, 2020).

Nessa perspectiva, a correlagdo dos trés cursos era vista como pos-
sibilidade de complementaridade para a FACEU. Dessa forma, a FACEU
nao estaria completa enquanto nao estivesse sendo oferecidos os trés cursos
relacionados as Ciéncias Empresariais, o que pode ser constatado neste tre-
cho de um plano de aulas: “[...] tendo em vista que nos cursos de Ciéncias
Contabeis e Economicas a cadeira esta inserida num conjunto de disciplinas
que se completam, cada uma com sua importancia relativa na formacao dos
profissionais referentes aqueles cursos.” — BRASIL, 1963-1970. (Borges, 2020;
Borges, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

A historia completa do Ensino Superior na regiao do Triangulo Mineiro
ainda nao esta completamente disponivel. Para algumas cidades da regido que
possuem, ou possuiram, suas faculdades ainda nao contamos com estudos
publicados que cobrem a totalidade desta regiao.

Sabe-se que Uberaba e Uberlandia lideram a implanta¢io do Ensino
Superior na regiao. Sabe-se inclusive que durante boa parte do século XX essas
duas cidades alimentaram certa rivalidade na busca pela lideranga regional
(Borge, 2020).

Este capitulo procura contribuir para diminuir esta lacuna. Também ¢é
importante observar que mesmo para as cidades para as quais dispomos de
estudos publicados, muitas vezes falta conexao, correlaciona-los, no sentido
de se buscar compreender o que ocorria em toda regido (Aragjo, 2019).

Um exemplo tipico desta situagao ¢ a interrelacao entre os municipios
da regido e suas disputas politicas e econoémicas. No caso do Triangulo sabe-se
que Uberaba foi a primeira cidade a dispor do Ensino Superior com a cria¢ao
em 1953 da antiga Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro, atual UFTM,
incialmente privada e depois federalizada. Esta comecou a funcionar em 1954
e foi repassada ao governo federal em 1960 (LLopes, 2016).



Outras cidades da regido demoraram, mais um pouco, pra conseguirem
criar suas faculdades como Patos de Minas (1968), Araguari (1969), Araxa
(1973) e Patrocinio (1971) (Cf. Curi, 2010, p.27").

Apenas, a partir do momento que dispusermos de mais e variados
estudos conseguiremos ter um panorama mais completo e exato da Historia
do Ensino Superior no Triangulo Mineiro (Cf. Souza, 2019; Curi, 2010).

Mesmo atualmente pouco conhecida dos uberlandenses a Faceu repre-
sentou um capitulo importante da histéria do Ensino Superior na cidade. Uma
histéria ainda incompleta e que aguarda novas pesquisas.
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INTRODUGCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), ao apresentar os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nas matrizes curriculares da
Educacio Infantil, langa um desafio constante: compreender as multidimen-
sionalidades dos objetivos e potencializa-los nas experiéncias de aprendizagem
planejadas pelos docentes.

Um caminho que consideramos relevante para alcancar tamanho desafio
e ancorat, politica e pedagogicamente o desenvolvimento das criangas, vol-
ta-se a0 planejamento para a compreensao, ou planejamento reverso, como
propoem Wiggins e McTighe (2019). Para esses autores, o foco do processo
esta na compreensao da intencionalidade educativa, nos alcances estabelecidos pelo
planejamento em relagao ao que se visa como aprendizagem especifica pelas
criancas. Nessa direcio, afirmam:

O planejamento de ensino deliberado e focado requer que
nbs, como professores e autores do curriculo, facamos uma
mudanga importante em nosso pensamento sobre a natureza do

! Pés-doutorado em Educacio (UFPR). Assessor e Consultor Educacional pela NOAZ — Barra Velha/SC.
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/6289310332122934

?Especializa¢io em Orientagio Educacional — Assessora da Educacio Infantil — SEMED/NAPEI Timb6/SC.
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/5523735656174898

*Especializa¢io em Gestdo Escolar — Assessora da Educacio Infantil — SEMED/NAPEI Timb6/SC.
*Especializa¢io em Gestio Escolar — Apoio Pedagégico Educagio Infantil - SEMED /NAPEI Timb6/SC.
CV: http://lattes.cnpq.br/7033000886223620

S Especializagio em Gestdo Escolar — Apoio Pedagdgico Educacio Infantil —- SEMED/NAPEI Timb6/SC.
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/7167598895653454

¢ Especializa¢io em Gestio Escolar — Apoio Pedagégico Educagio Infantil — SEMED /NAPEI Timb6/SC.
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/1644990934734162
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nosso trabalho. A mudanga envolve inicialmente pensar muito sobre as
aprendizagens especificas almejadas [grifos nossos|, antes de pensar
sobre o que nds, como professores, vamos fazer ou oferecer
nas atividades de ensino e de aprendizagem. (WIGGINS; McT-
TIGHE, 2019, p. 14).

Ainda, na dire¢ao de explicitar esse entendimento sobre ‘o que’ e ‘como’
ensinar, Wiggins e Mcttighe, entendem que, “Embora consideragdes sobre o
que ensinar e como ensinar possam dominar NOsso pensamento como uma
questdo de habito, o desafio ¢ focar primeiro nas aprendizagens desejadas a partir das
quais o ensino apropriado logicamente iri se desenvolver” |Grifos nossos.

Por isso, acreditamos, potencializar os objetivos propostos nas matri-
zes da Educac¢ao Infantil no contexto do curriculo municipal, requer um
olhar agugado para as muitas dimensoes — eixos, conceitos e propositos que
estdo presentes no contexto de cada objetivo geral que, pela agdo do profes-
sor, sera detalhado e especificado em outros objetivos que retratem as suas
intencionalidades, as intencionalidades do curriculo, do sistema de ensino,
a mais, enxerguem os movimentos do aprender e do saber das criangas —
dos bebés as criangas pequenas (PARLATO-OLIVEIRA, 2019; RINALD,
2022; EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016; KALLO, BALOG, 2021;
FOCHLI, 2023).

O que buscamos ¢ o alcance das finalidades educativas presentes nas
intencionalidades do planejamento, por isso, contrariamente as formas de
organizagao do trabalho educativo que priorizam métodos e técnicas para
depois definir os propésitos, no planejamento reverso, o foco prioritario é a
compreensao do ‘para qué’, dos alcances da aprendizagem — a intencionalidade
formativa direciona o percurso e os resultados da aprendizagem.

METODOLOGIA

O processo de pesquisa qualitativa (FLICK, 2009; DENSZIN; LIN-
COLN, 20006) em fase exploratoria configura-se pela analise dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento ao longo do mapeamento (BIEMBENGUT,
2008) desses objetivos no contexto da Educacao Infantil, na rede municipal
de ensino de Timb6/SC; a mais, apresenta-se como estudo exploratorio
focando-se aspectos quantitativos e qualitativos que corroborem a constru-
¢do de pressupostos politico-educativos orientadores ao desenvolvimento
do curriculo na rede municipal. Para tanto, o mapeamento em processo se
caracteriza como a constru¢ao de um corpo de dados qualitativos e quan-



titativos indicando: a) objetivos de aprendizagem e desenvolvimento mais
utilizados pelos educadores(as); b) campos de experiéncias mais presentes de
acordo com os objetivos mais expressivos (quantitativo e intencionalidades)
nos planejamentos docentes; ¢) conteidos e sentidos expressos como indi-
cadores das intencionalidades dos educadores(as) para a/na aprendizagem
das criangas; b) significados constituidos pelas expressividades (quantidade)
e intencionalidades (qualidade) do desenvolvimento curricular.

Pelo exposto, entende-se que a pesquisa qualitativa pode contribuir
significativamente na apreensao das diferentes faces do real, na medida em
que: “Fenomenos qualitativos caracterizam-se por marcas como profundidade,
plenitude, realizagao, o que aponta para sua perspectiva mais verticalizada do
que horizontalizada” (DEMO, 2005, p. 105). Sob este foco, essa perspectiva
nao nega a dimensio quantitativa, a0 buscar as relagoes entre a coleta e a
analise quali-quantitativa em sentido de complementaridade; ou ainda, em
sentido de tornar o olhar para a realidade mais afinado, preocupando-se com a
profundidade e a intensidade do fendmeno estudado (ibid.). Assim, conforme
Flick (2009, p. 46), a correlagao entre os construtos qualitativos e quantita-
tivos “[...] oferece descobertas validas e seus limites”, o que, no processo de
mapeamento desencadeado, favorece a compreensao sobre os sentidos dos
focos das aprendizagens definidas nos planejamentos docentes.

Além da andlise quantitativa pelas tabelas e graficos que expressam
percentuais, utilizar-se-4 em outra fase do estudo a analise de conteudo, pelos
significados presentes no texto dos objetivos e as correlagdes com a expres-
sividade dos usos pelos professores — correlagio quali-quanti pelo o que
expressam os objetivos e campos mais utilizados. Nesse sentido, o método
proposto por Bardin (1977), sera utilizado em etapas da analise seguindo as
seguintes fases: a) Pré-analise — leitura e organizac¢ao geral dos dados obtidos.
A leitura prévia de tais procedimentos que possibilitara uma visao geral dos
dados construidos, orientando a proxima fase da analise; b) exploragao dos
dados — nessa etapa serdo identificados aspectos significativos estabelecendo
categorias de analise dos contetdos, tendo como base a analise tematica, que
segundo Bardin (1977), consiste na analise dos significados das informagoes
obtidas na pesquisa; c) analise dos dados — fase em que se realiza a interpre-
tacdo dos dados, buscando os sentidos e significados dos contetidos desses
dados NOGUEIRA, 2009).

401



402

RESULTADOS E DISCUSSOES PRELIMINARES:
MAPEAMENTO DAS APRENDIZAGENS FOCAIS CRIANCAS
PEQUENAS 2020-2023

A analise preliminar explicita, em recortes — expressividades dos objetivos
focais presentes num campo de experiéncias especifico’, neste caso, O Ex, O
outro e O Nis, entre os anos letivos de 2020 e 2023 Essa andlise exploratdria
dos dados quantitativos e qualitativos, possibilitaram apontar alguns pressu-
postos importantes quanto a0 mapeamento e ao processo de planejamento das
intencionalidades educativas pelos educadores (as) nos perfodos compreendi-
dos entre a pandemia e pés-pandemia de covid-19 (FRAIMAN; SASSI JR.,
SASSI; COELHO; SANCHEZ; CHRIST; PONTES, 2020; MORIN, 2020;
SANTOS, 2021).

No ano de 2020, segundo semestre letivo — fase inicial do mapeamento,
constatou-se como objetivo mais usado, 27,1% — “Agir de maneira indepen-
dente, com confiang¢a em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitacbes” (EIO3EO02); e o menos usado, 7,4%, — “Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos de vida” (EI03EO06). O objetivo de
maior expressividade (27%), nos permite compreender que, pelos docentes,
no momento pandémico, as preocupagoes pedagdgico-didaticas se voltavam
a definir experiéncias educativas que tivessem como foco expressdes que
produzem sentido as criancas e seus familiares/cuidadores, em casa, como:
agir, reconhecer, confiar, independéncia e comunicar. Essas indica¢Ges expres-
sivas se traduzem no valor de planejamentos que retratassem as relagdes entre
a antonomia da crianga, em casa, e as diferentes interagoes e expressdes por
elas desenvolvidas.

Por sua vez, o objetivo de menor expressividade — 7,4%, porém nao
menos importante, destacado no contexto desta analise, enquanto parte do
planejamento docente permite estabelecer relagdes com a categoria analisada
anteriormente — autonomia, dado o sentido das interagdes e socializagoes, pelas
criangas, no contexto pandémico. Nesse sentido, o que se segue ¢ a apresentagao
de aspectos valiosos ao trabalho docente e ao desenvolvimento das criangas,
haja visto o destaque pelos eixos de aprendizagem em foco: respeito e cultura.
Tais eixos centrais na pratica educativa direcionam-se as aprendizagens de si

7O construto de dados de toda a andlise na pesquisa em andamento trata dos demais campos de experiéncias. Para
este momento, utilizou-se apenas um recorte de um dos campos — “O Eu, O Outro ¢ O Noés”.

#O levantamento de dados se deu no contexto da Educagio Pré-Escolar que no municipio de Timbé recebe a
denominacio de UPEs — Unidades Pré-Escolares.



e do outro, consigo e com o outro em vista das relagoes empaticas. Disso
decorrem, pois, os alicerces da educa¢io em valores humanos (MARTINELLI,
1996; BINDE, 2004; CANDAU, 2011).

No ano seguinte, 2021, ainda em contexto de pandemia de covid-19, no
primeiro semestre, no mesmo campo de experiéncias em analise, o objetivo
mais usado, 23,5%, foi “Agir de maneira independente, com confian¢a em
suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes” (EI03EO02).
Por conseguinte, o menos usado, com 2,5%, foi o objetivo ‘Usar estratégias
pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interacdes com
criangas e adultos” (EI03EO07). O objetivo de maior expressividade de uso
pelos docentes, 23,5%, no contexto do ensino hibrido (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2019), retrata, como no ano de 2020 — segundo semestre,
preocupagdes pedagogico-didaticas focando-se o agir, reconhecer, confiar, a
independéncia, conquista e a comunicagdo como aprendizagens importan-
tes para as criangas; traduz, ainda, os aspectos concernentes a pandemia de
covid-19, ao distanciamento das criancas dos ambientes escolares, a mais, as
experiencias educativas com agoes possiveis no cotidiano familiar. Por isso,
focou-se ainda, a autonomia como categoria central do planejamento. A
intencionalidade de menor expressividade, 2,5%, caracterizou-se pelos eixos
tematicos: respeito, lidar com conflitos e interagir.

No segundo semestre letivo do ano de 2021, ainda em situagao de
afastamento/distanciamento social e, das escolas, o objetivo mais usado nos
planejamentos dos professores foi 0 mesmo objetivo apontado no ano de 2020
(segundo semestre, 27,1%), e primeiro semestre de 2021 (23,5%). Assim, no
segundo semestre de 2021, esse objetivo/intencionalidade apresentou 33,1%
de expressividade e, o objetivo de menor expressividade, 1,3% — “Demonstrar
empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferencas de senti-
mentos, necessidades e maneiras de pensar”. O foco da autonomia, pelos
docentes, considerando as a¢oes de aprendizagem em casa, com 0s recursos
da casa e o que era disponibilizado pelas unidades educativas, fez com que os
professores(as) se afastassem de intencionalidades importantes na formagao —
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, tais como os valores, respeito,
relagOes interpessoais, percepcao das diferencas (TREVISAN; TOMAZETTI,
ROSSATTO, 2010; LEFE, 2016), emogoes € sentimentos etc.

No ano de 2022, com a retomada das atividades escolares presenciais,
a configuracao dos objetivos mais utilizados e intencionalidades previstas na
formacao das criangas comega a apresentar mudangas. Assim, no contexto
do campo de experiéncias em foco, no primeiro semestre de 2022, o objetivo
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que apresentou-se como mais usado pelos professores(as), com 16,3%, foi
(EIO3EO03) — “Ampliar as relagoes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participagdo e cooperagao”; o menos usado com 0,1%, foi o objetivo
(T.EIO3EO.d.16) — “Integrar-se a outros espagos de convivio com pares de
diferentes idades”. Pelo objetivo de maior expressividade 16,3%, a aprendi-
zagem focal demarcada caracteriza-se pelas znteracies e socializacio, indicando,
a mais, outros focos correlatos importantes como: a) relagdes interpessoais
e, b) atitudes de participacdo e cooperacao. Esses focos demonstram, pelo
periodo letivo — primeiro semestre de 2022, as necessidades de integracao,
socializagdo, a¢oes e experiéncias de atuagao conjunta, cooperativas, pelas
criangas. Na mesma dire¢ao, o objetivo de menor expressividade (quantitativo
0,1%), indicou focos de aprendizagem centrados na convivéncia e integragio como
apontado, também, pelo objetivo mais expressivo.

O segundo semestre letivo do ano em analise (2022), nao apresenta
mudanga quanto ao foco principal da aprendizagem, apontando-se com 14%
o objetivo de maior expressividade (EIO3EO03) — “Ampliar as relagdes inter-
pessoais, desenvolvendo atitudes de participagao e cooperagao” — objetivo
apontado, também, no semestre anterior como o mais expressivo. O que mudou
nesse semestre foi a constataciao de dois objetivos de menor expressividade
com mesmo percentual (0,2%) para ambos, a saber: (T.EI03EO.d.14) — “Inte-
ressar-se por conhecer e se relacionar com criangas e pessoas de outros grupos
sociais”’; (T.LEIO3EO.d.15) — “Adaptar-se, buscando conforto e acolhimento
diante do estranhamento do outro”. Esses dois objetivos sdo classificados
na matriz curricular da rede municipal de ensino como objetivos de desdo-
bramento’, podendo configurar o planejamento como focais'” quando essas
intencionalidades de aprendizagem e desenvolvimento sio estabelecidas pelos
professores(as) como prioritarias.

O foco principal do planejamento no segundo semestre (14%), associa
aprendizagens prioritarias como znteragao e socializacao as aprendizagens apon-
tadas pelos dois objetivos de desdobramento considerados menos expressi-
vos (0,2%) e com focos tematicos importantes como comunicagdo, adaptacdo
e socializagao. Ambos os focos de aprendizagem se articulam aos indicativos

? Conforme as Diretrizes de Avaliagio — Educagio Infantil (TIMBO, 2023, p. 185-186), os objetivos de desdobramento
“[...] sao aqueles que se desdobram dos objetivos gerais da BNCC e traduzem os potenciais educativos da proposta
curricular municipal. Eles podem ser utilizados como gerais (focais e complementares), ou especificos conforme
a proposta do professor”.

'"Segundo as Diretrizes de Avaliacio — Educacio Infantil (id.p.185-185), “Esses objetivos sio considerados os focos
principais (prioridade) do planejamento docente. Devem ser utilizados no contexto dos objetivos gerais para um
projeto de aprendizagem que se pauta em determinada experiéncia/vivéncia de aprendizagem ou desenvolvimento”.



tematicos presentes no contexto desses objetivos, como: a) relagoes, b) atitudes
de participagdo e cooperagao, c) interessar-se, d) conhecer, e) relacionar, f)
adaptar-se, g) acolher. Essas articulagoes configuram uma rede de eixos basilares
a aprendizagem das criangas e ao seu desenvolvimento, pois, no contexto do
campo de experiéncias em questao, a aprendizagem de si e dos outros, passa
pelos ambitos do conhecimento de si e dos outros; do interesse, das relagoes
interpessoais, do desenvolvimento de atitudes etc. Assim, pode-se perceber
que, pelo mapeamento dos objetivos mais expressivos e pelas intencionali-
dades presentes neles e demarcadas no planejamento, ha um fio condutor da
aprendizagem que ainda caracteriza o esfor¢o de superar as lacunas deixadas
pela pandemia de covid-19 e, nesse sentido, no distanciamento social.

O ano de 2023 deveria apresentar, em hipotese, outras intencionalida-
des de desenvolvimento e aprendizagem nos planejamentos que indicassem
avancos em relacao aos anos anteriores em contexto de ensino hibrido e de
afastamento, haja visto que as atividades presenciais foram retomadas no
ano de 2022. No entanto, o objetivo de maior expressividade para o primeiro
semestre letivo, com percentual de 19,3% foi (EI03EO02) — “Agir de maneira
independente, com confian¢a em suas capacidades, reconhecendo suas con-
quistas e limitagoes” — indica a retomada do que fora considerado prioritario na
aprendizagem das criancas, em 2022 — o foco da autonomia. Esse foco poderia
continuar transversal a todo o planejamento para o inicio do ano letivo de
2023, correlacionando-o a outras intencionalidades que possibilitassem outros
avancos no desenvolvimento das criangas.

Em hipotese, pode-se inferir que, por ser infcio de ano letivo e, apds um
ano de retomada das aprendizagens presenciais, a necessidade de desenvol-
vimento da autonomia ainda tenha se apresentado como um foco prioritario
devido os perfis ou condigoes nas quais as criangas retomaram a vida escolar
presencial. A mais, os docentes podem ter priorizado focos de aprendizagem
relativos a adaptagao (1° semestre), com perspectiva de focar para o semestre
subsequente em campos e objetivos que nao foram enfatizados anteriormente.
Essa ¢ uma premissa que, pela analise do movimento gerado ao longo desse
recorte temporal — trés anos, ndo se apresenta como regra, pois, em 2022
no primeiro semestre houve ruptura na organizagao das intencionalidades
educativas, apontando-se objetivos que caminharam em outras dire¢cées no
desenvolvimento das criancas.

O objetivo menos expressivo ou menos utilizado nos planejamentos
(0,2%), no contexto do semestre em foco, 1°/2023, foi (T.EI03EO.d.06) —
“Mudar de ideia e/ou materiais no decorrer da brincadeira considerando os
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interesses e desejos seus e de seus colegas”. Um objetivo de desdobramento
que, pela natureza da intencionalidade articula-se aos processos de desenvol-
vimento da autonomia e decisoes da crianca, considerando suas escolhas, interesses
¢ desejos, tal como apontado no ano de 2020.

O mapeamento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, na
perspectiva das aprendizagens prioritarias — focos de aprendizagens indicadas
nos planejamentos dos professores, indica o movimento da rede municipal
quanto as intencionalidades politico-educativas e pedagdgico-didaticas que
orientaram o desenvolvimento das criangas nos perfodos compreendidos entre
o segundo semestre de 2020 e o primeiro semestre de 2023, num total de trés
anos. Nessa diregdo, a sintese expressiva do construto apresentada no quadro,
a seguir, nos permite apontar alguns aspectos caracteristicos do processo letivo.

QUADRO SINOTICO 1: SINTESE DAS INTENCIONALIDADES MAIS
EXPRESSIVAS NOS PLANEJAMENTOS

OBJETIVOS
o PRIORI- INDICATIVO DA
SEM.| MAIS E MENOS FOCO
% UTILIZADOS DADE APRENDIZAGEM
2° (EIO3EO02) Autonomia | Agir, reconhecer, confiar,
27,1% independéncia, comunicar.
=)
I
I (EIO3EO00) Respeito Valotes humanos, diferen-
7,4% e Cultura | ¢as culturais, modos de
vida.
1° (EIO3EO02) Autonomia | Agir, reconhecer, confiar, <
23,5% independéncia, comunicar. p
o
(EIO3EO07) Empatia | Respeito, lidar com confli- %
2,5% tos, interagir. §
§ 2° (EIO3EO02) Autonomia | Agir, reconhecer, confiar,
N 33,1% independéncia, comunicar.
(EIO3EO01), 1,3% Empatia Valores, respeito, relagoes
interpessoais, percepcao
das diferencas, emocoes ¢
sentimentos.
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OBJETIVOS
®} PRIORI- INDICATIVO DA
SEM.| MAIS E MENOS FOCO
% UTILIZADOS DADE APRENDIZAGEM
1° (EIO3EO03) Interagoes e | Relagoes interpessoais,
16,3% Socializacio |atitudes de participacio e
cooperagao.
(T.EI0O3EO.d.16) | Convivéncia e | Socializa¢ao, exploracio,
0,1% Integracdo | respeito. ﬁ
Q
a 2° (EIO3EO03) Interacoes e | Relagoes interpessoais, <
K 14% Socializagio |atitudes de participacio e E
cooperagao. ;
(T.EIO3EO.d.14) | Comunicagio, | Relagdes, atitudes de =
(T.EI03EO.d.15) Adaptacio e | participagdo e cooperagao,
Socializagao |interessar-se, conhecer,
0,2% .
relacionar, adaptar-se,
acolher.
1° (EIOZEO02) Autonomia | Agir, reconhecer, confiar,
- 19,3% independéncia, comunicar.
N
S 2020
N (T.EIO3EO.d.06) | Autonomia e | Escolhas, interesses, dese-
0,2% Decisées | jos.

Fonte: Organizado a partir dos dados expressos em graficos

A sintese presente no quadro sindtico permite constatar que entre
os periodos letivos de 2020-2021, marcado pelo contexto de pandemia de
covid-19, considerou-se prioritario para os professores, o foco de desenvol-
vimento e aprendizagem pautado na autonomia; no ano de 2022, em ambos
os semestres (1° e 2°), os focos prioritarios de aprendizagem direcionaram-
-se as nteragies e socializagdo, indicando outros movimentos no planejamento
dadas as caracteristicas de retorno as atividades presenciais. No ano seguinte,
2023, o que poderia demarcar avancos na aprendizagem e nas prioridades de
desenvolvimento das criancas, constata-se a retomada dos focos dos anos de
2020-2021. Os objetivos de desdobramento — focos menos prioritarios —indi-
cam correla¢Ses aos focos de prioridade, porém, com aspectos diferenciados
nas intencionalidades de aprendizagem — o que sustentaria outros rumos na
organiza¢ao de experiéncias educativas. Ainda que complementares, foram
os menos utilizados.

Noutra diregdo, salienta-se que entre os objetivos mais e menos utilizados,
outros foram apontados na organizacao dos planejamentos mesmo que em

407



Bl 408

menores percentuais, o que indica que houve outros direcionamentos politi-
co-pedagogicos ao longo dos trés anos. Fica evidente, pelo quadro e analise
realizada que o mapeamento permitiu verificar aspectos lineares na organi-
zacao das intencionalidades educativas, a mais, constatou-se a necessidade de
os professores compreenderem esses movimentos de organizacao dos focos
de aprendizagem no sentido de superar recorréncias nos mesmos focos ao
longo dos anos letivos, o que demanda formagao com base nos construtos
da realidade educacional — formacao pautada em dados.

CONSIDERACOES FINAIS

O mapeamento de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
apresenta-se como referencial de avaliagao do desenvolvimento do curriculo
municipal e intencionalidades presentes nos planejamentos docentes para o
desenvolvimento das criangas, pois:

a. permite analisar os direcionamentos da pratica educativa pelos pro-
fessores por meio dos objetivos estabelecidos nos planos de apren-
dizagem — planejamento docente;

b. serve como indicador das intencionalidades formativas na rede
municipal e, nesse sentido, do que se quer alcangar — evidéncias da
aprendizagem no contexto da Educacio Infantil, no municipio;

c. amplia as possibilidades de o Sistema Municipal de Ensino monitorar
o curriculo, a avaliacao da aprendizagem e, a partir desse movimento,
estabelecer parametros de qualidade para a Educagao Infantil quanto
aos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas;

d. constitui-se como quadro indicador de aspectos basilares e estrutu-
rantes da formacao docente em servico, a mais, da consolidacao da
construcao de aportes politico-educativos nas propostas educativas e
nos projetos de aprendizagem em suas variadas dimensdoes e formatos;

e. sistematiza os modos da rede municipal comprometer-se com as
politicas publicas voltadas a Educacdo Infantil e as politicas curri-
culares nos contextos nacional, estadual e municipal;

f. estabelece diretrizes e parametros para organizar trajetorias formativas
e de aprendizagem para as criangas, estabelecendo-se focos claros
na condugao do trabalho pedagogico-didatico;

g. assume, contextual e concretamente o estabelecimento de eixos indi-
cativos dos avangos a serem potencializados e das lacunas a serem
suprimidas nos processos de aprendizagem e na organizagao das poli-
ticas educativas para as infancias nas unidades de Educagao Infantil.



O mapeamento em percurso, pode se configurar na rede municipal de
ensino como processo de avaliagio do curriculo da Educagao Infantil em
larga escala e, neste sentido, das aprendizagens e desenvolvimento das criangas
pelas propostas de planejamento sistematizadas pelos educadores(as). Cabe
reafirmar, nessa direcao, a validade desse procedimento analitico-avaliativo
enquanto parte das agdes de acompanhamento, pela rede, da efetivagao do
curriculo municipal revisado em 2019 a luz dos referenciais da BNCC (BRASIL,
2018) e do Curriculo Base do Territério Catarinense (SANTA CATARINA,
2019), bem como, elemento indissociavel das proposi¢coes apresentadas nas
diretrizes de avalia¢do na/da Educacio Infantil construidas pelo Nucleo de
Apoio Pedagégico da Educacio Infantil — NAPEI", nesse petiodo.

Construir esquemas teérico-metodolédgicos e politico-educativos que
contribuam para avangar nas politicas curriculares para a Educacido Infantil e,
neste contexto, nos processos de avaliagao, tém-se apresentado como desafio
as redes municipais no contexto educacional hodierno. Diante disso, a rede
municipal de ensino de Timbo, em Santa Catarina, vem construindo um
caminho de estudos, pesquisas e estruturacao desse nivel de ensino visando
responder a essas demandas, especialmente sob o ponto de vista da qualificagao
da especificidade da Educagao Infantil nos modos da estrutura e funciona-
mento da educagao publica em escalas local-nacional.
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INTRODUCAO

O internato médico representa um marco crucial na formacao profis-
sional, constituindo o periodo em que o estudante de medicina, apds anos
imerso em teorias e conceitos, transita para a pratica clinica, confrontando-se
com as singularidades dos usuarios, com a complexidade da realidade ambu-
latorial e hospitalar e com o desafio da prevencio e promogao da saude, sem
desconsiderar as desigualdades sociais e mercantilizagao da saude. (Brasil,
2014; Campos, 2020).

Com base em uma constru¢ao historica positivista (Oliveira, 2022),
forjou-se um modelo que abrange diversas areas da medicina, como clinica
médica, cirurgia, ginecologia e obstetricia, pediatria, saide coletiva e saude
mental. Nota-se um carater de centralidade na atencao basica e servicos vin-
culados ao SUS, como forma de harmonizar a formacao médica a necessidade
da populagao (Brasil, 2014).

Na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Cazpus Chapeco, o
internato médico deseja possibilitar a constru¢ao de competéncias essenciais
para a formagao do médico generalista como o raciocinio clinico, a comuni-
cagao eficaz, o trabalho em equipe e a humanizagao no cuidado, contando
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com a supervisao direta de médicos experientes como método fundamental
— os preceptores. Esse profissional exerce papel central na formagao dos
novos médicos, atuando para além do ensino técnico e contribuindo com o
desenvolvimento da habilidade de aprender a aprender com a pratica (Jesus;
Ribeiro, 2012).

O internato ocorre nos dois ultimos anos do curso, onde, no primeiro
ano ocorrem estagios voltados para a formac¢ao mais generalista, e no segundo
ano especialidades associadas a cada grande area. Em ambos os anos, sao
realizados estagios nas areas de pediatria, clinica médica, ginecologia e obste-
tricia, medicina de familia e comunidade, e cirurgia, perfazendo um total de
360 horas em cada uma dessas cinco 4reas, além de um estagio eletivo de 160
horas em area escolhida pelos estudantes (UFES, 2024).

A PRECEPTORIA DO INTERNATO A PARTIR DO OLHAR
DOS PRECEPTORES

O preceptor é um profissional médico que atua no servigo de saude e
possui a responsabilidade pela condugdo e supervisio da atuagao dos futuros
médicos que devem, nesse periodo, treinar suas habilidades para que estejam
aptos a atuar no atendimento de satide. Portanto, ¢ um profissional que ocupa
um duplo papel, como dito por Izecksohn e colaboradores (2017), de gestao
do cuidado dos pacientes e de apoiador do processo de aprendizagem dos
alunos. Assim, é importante que o preceptor esteja atualizado nas condutas
e saiba realizar adequadamente o manejo dos seus pacientes, e que também
saiba explicar os porqués de suas escolhas terapéuticas, bem como evitar lesoes
e danos decorrentes do cuidado.

A atuagao do preceptor de forma que mantenha uma relagao horizontal
com os estudantes potencializa a aprendizagem e permite com que o interno
aprenda de forma critica e reflexiva (Nordi et al., 2022). Para isso, esse pro-
fissional deve promover a participa¢ao ativa dos internos no seu processo de
ensino e aprendizagem (Hugget; Warrier; Maio, 2008).

Espera-se que, nesse processo, o preceptor promova a autonomia e
independéncia de seus alunos, por favorecer o processo de ensino e apren-
dizagem gerando respeito, empatia, capacidade de resolucao de problemas
e de compreensao (Lawall, 2023). Atuando mais como um facilitador da
aprendizagem do que um mestre ou um chefe, deve:



Promover a curiosidade e a criticidade; reconhecer que o pro-
cesso educativo esta inacabado; respeitar a autonomia do especia-
lizando; mostrar responsabilidade, tolerancia e bom senso; aceitar
0 novo e construir novos conhecimentos; integrar intengao e
gesto; e apostar na educa¢io como forma de interven¢ao no
mundo e transformacio da realidade (Lawall, 2023).

Entre os desafios enfrentados nesse cendrio, encontra-se a dificuldade
em encontrar profissionais nao apenas aptos, mas também dispostos a
assumir esse papel. A realidade da medicina e a dificuldade de distribuicao
desses profissionais nao reflete apenas na assisténcia, ainda mais relevante
¢ a escassez de professores e preceptores em todas as areas. Gerando
dificuldade de organizacgao do internato médico em grande parte das ins-
tituicoes de ensino.

Além disso, uma vez que poucos sao os profissionais que encaram a
tarefa de preceptoria e que estes, muitas vezes, costumam ter um perfil de
sobrecarga relacionada a tempo de servigo, dificilmente consegue-se realizar
algum tipo de formacao continuada no sentido de capacitar os preceptores a
melhorar sua atuagao. O que acaba por podar a possibilidade de desenvolvi-
mento do preceptor, dos alunos e das institui¢oes de ensino.

Outrossim, a remunera¢ao desses profissionais, quando existente, acaba
nao sendo atrativa em comparag¢ao ao valor recebido enquanto médico unica-
mente assistencialista. Assim, muitas vezes, a avaliagio que o profissional pode
fazer ¢ que consegue ser mais eficiente em seus atendimentos de maneira solo,
e nao soma o trabalho de supervisao e aconselhamento discutido acima. O
que leva, afinal, aos profissionais compreenderem o trabalho da preceptoria
como um extra e NA0 COMO uma Ocupagao em si.

Outro grande desafio da preceptoria encontra-se no processo de avalia-
¢ao dos internos. Além da dificuldade de estabelecer um instrumento eficaz,
mas também por muitos preceptores nao sentirem-se aptos para “julgar’” o
aluno e estabelecer critérios para determinar sua aptidao como futuro médico.
Destacando-se que esta avaliagdo deve ser focada ndo apenas nas habilidades
teoricas, mas também no desenvolvimento de habilidades para o uso das tec-
nologias leves pelos estudantes, que sio importantes principalmente na aten¢ao
basica onde o cuidado continuado prevalece, e a relagaio médico paciente é de
grande importancia para o tratamento destes pacientes.

Apesar de todos esses desafios, mesmo no papel de preceptor, todo

médico formado ja teve que passar pelo processo construtivo da educagao
médica. Assim, do outro lado desta ligacao de aprendizado temos a figura
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do estudante, que como individuo apresenta caracteristicas unicas, tanto
cognitivas quanto socioemocionais, o que desafia o preceptor no processo
de ensino.

Como um ser unico dotado de percep¢des proprias, e por meio do
estudo tedrico e vivéncias realizadas durante os primeiros anos do curso,
levam a impressoes tnicas frente a diagndsticos e condutas em relagio
aos pacientes. Todo esse processo de troca, entre estudante e preceptor,
beneficia ambos, entretanto tem como o objetivo o progresso do estudante
frente sua formacio.

Frente a esse encontro de diferentes percep¢oes, onde o denominador
deve ser o cuidado ao paciente, podem haver diversas abordagens e modos de
atuar no processo saude doenga, entretanto quem ¢ capaz de aferir a forma
correta de tratar o paciente? Afinal, supoe-se que os tratados e compéndios
ja foram visitados nas fases anteriores, as doses e protocolos podem tao
facilmente ser consultados, que esse decorar nio faz mais sentido. Como
garantir que esse periodo tdo curto sera o suficiente para capacitar um
profissional ndo apenas a realizar diagndsticos e realizar prescri¢Oes, mas a
formar um verdadeiro médico — que saiba sim, e muito bem, realizar esses
dois papéis, mas que também seja empatico e que consiga adaptar as vastas
orienta¢des dos livros para as diferentes realidades socioeconémicas, que
seus pacientes enfrentam?

E necessatio um médico que saiba falar mas, que também, saiba calar e,
acima de tudo, ouvir. Que tenha consciéncia de seu papel na vida das pessoas,
mas que também saiba resignar e entender que ha inimeros outros fatores
que impactam na tomada de decisdo de seus pacientes. Como garantir que o,
que passou tao pouco tempo na realidade, ira entender que a medicina é para
as pessoas € nao para os proprios médicos?

E ainda, assim, como passar tudo isso aos alunos, se muitas vezes nem
mesmo nos preceptores, exercemos essa medicina que admiramos e pregamos?
Se encontramos pelo caminho desafios que endurecem nossa forma de atuar,
obrigando a praticar uma medicina muito mais defensiva do que preventiva,
atender demandas gigantescas que obrigam a limitar o tempo de uma consulta
e impactar a qualidade do atendimento em detrimento de numeros.

Em resumo, a preceptoria ¢ crucial na formacao médica ao integrar teoria
e pratica, desenvolvendo tanto habilidades técnicas quanto as chamadas sof?
skills. No entanto, enfrenta desafios como a escassez de profissionais, sobrecarga
de trabalho e falta de valorizagao. Para garantir uma formagao médica mais



completa, ¢ essencial que os preceptores recebam apoio e reconhecimento,
permitindo que contribuam de maneira eficaz para a educagio de médicos
mais preparados e sensiveis as necessidades dos pacientes.

A PRECEPTORIA NO INTERNATO DO CURSO DE
MEDICINA DA UFFS, CAMPUS CHAPECO, PELA VISAO
DOS ESTUDANTES

No contexto da UFES, Campus Chapecd, o Internato Médico foi organi-
zado de forma que os académicos passam 8 semanas em cada grande area da
medicina — Atengao Basica, Clinica Médica, Cirurgia, Pediatria e Ginecologia.
No primeiro ano do internato, como ja mencionado, os internos passam pelas
areas mais gerais de cada especialidade, como por exemplo, enfermaria de
Clinica Médica e enfermaria de Cirurgia Geral. Ja no segundo ano, apos ter
contato com a base de cada grande especialidade, os estudantes irdo rodiziar
nas subespecialidades, como por exemplo nos ambulatérios das especialidades
clinicas (como Reumatologia, Pneumologia, Endocrinologia, entre outras) e
cirargicas (Urologia, Neurocirurgia, Ortopedia, além das demais).

Dessa forma, evidencia-se que os académicos tém contato com uma
gama de preceptores médicos das mais diversas areas, tendo em alguns estagios
um vinculo mais préximo e, em outros, menos tempo para trocas. Em cada
cenario, ¢ importante a supervisio médica (preceptoria) e a tutoria (realizada
pelo professor), permitindo um aprofundamento dos conhecimentos teéricos
(Chaves; Grosseman, 2007).

Na UFFES, Campus Chapecd, a inser¢ao nos campos de atuagao se
da em parceria com os Hospitais e Secretarias de Saude dos municipios
localizados na area de abrangéncia da universidade. Sendo assim, a inser¢ao
dos internos ocorre por meio de convénio entre os servigcos de saide e a
universidade, além do aceite dos médicos atuantes naqueles servigos. Dessa
forma, iremos abordar brevemente, a seguir, as experiéncias vivenciadas em
cada contexto de pratica (atenc¢ao basica, cenario ambulatorial e cenario
hospitalar), elencando desafios e pontos positivos de cada relagao construida
entre internos e preceptores.

No estagio de Atengao Basica (AB), os alunos passam nas Unidades
Basicas de Saide (UBS) do municipio de Chapecd, ficando sob responsabi-
lidade de um unico preceptor médico. Nesse rodizio, sio formados alguns
dos vinculos mais fortes entre o interno e o preceptor. Isso se da, em partes,
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por uma légica pautada no aprender a aprender, onde a experimentagao e a
problematiza¢iao do pensar-agir-perceber ocorrem simultaneamente, assim
como explanado por Ceccim (2007).

Tal preceito ocorre na pratica por intermédio de um contato préximo
entre pacientes-académicos-preceptores. Tendo como base os principios basicos
do SUS — universalidade, equidade, integralidade — os atendimentos guiados
pelos académicos permitem o desenvolvimento de um raciocinio clinico e de
uma visao integral do paciente. A discussao com o preceptor permite a expan-
sao da visao global do quadro clinico e, simultanecamente, da individualidade
do paciente que encontra-se em atendimento, permitindo o desenvolvimento
de uma terapéutica mais assertiva e adequada para cada situacio.

Ainda, o entendimento das caracteristicas do territorio permite que exista
uma compreensao das vulnerabilidades e principais aspectos relacionados a
saude publica que ganharao destaque na localidade abrangida (Franco, Giova-
nella, Bousquat, 2023). Sendo assim, o preceptor responsavel por determinada
area de saude, consegue compartilhar e conduzir o interno através de topicos
potenciais para educagao e preven¢ao em saude.

Com o passar do estagio e aplicando o conceito da longitudinalidade, o
académico comeca a perceber as nuances envolvendo determinados grupos
familiares ou entdo demandas que se relacionam com problemas de saide
vinculados ao cenario empregaticio local. Todos esses aspectos auxiliam a
compreender o contexto de saude que vivenciamos no SUS e que os alunos
serao inseridos no futuro.

Além do vinculo estreito que se forma entre preceptor e precepto-
rando, ocorre também uma inclusao de toda a equipe do servigo. A troca de
conhecimento com a equipe multiprofissional agrega grandemente para o
aprendizado, refor¢ando a importancia do trabalho em conjunto com vistas
ao melhor atendimento ao paciente.

Um possivel desafio enfrentado nesse cenario de pratica é que os aca-
démicos acabam rodiziando em Unidades de Saude diferentes no 5° e no 6°
ano. Enquanto isso pode ser interpretado como uma maneira de conhecer
diferentes realidades e de expandir os conhecimentos, a0 mesmo tempo,
pode ser visto como uma quebra na longitudinalidade do aprendizado de uma
mesma comunidade e das suas vulnerabilidades, interrompendo assim aquele
cuidado inicialmente desenvolvido e até mesmo o vinculo ja construido com
o preceptor e a equipe.



O cenario ambulatorial é vivenciado em alguns estagios do quinto ano da
faculdade de Medicina, como durante o estagio de Ginecologia e Obstetricia,
em que os académicos participam de ambulatoérios de ginecologia e pré-natal
de alto-risco, sempre preceptorados por um especialista na area. Tanto no
quinto, como No sexto ano, o interno participa de atendimentos ginecolégicos,
colocando em pratica habilidades de anamnese, raciocinio clinico e condutas
adquiridas ao longo da fase tedrica do curso. Tais atividades sao importantes,
ja que no ambito da atengao basica, em que predominantemente atua o médico
clinico geral, as queixas ginecoldgicas sao frequentes e, portanto, o egresso do
curso precisa domina-las. Além disso, os académicos conduzem, no quinto e
no sexto ano, atendimentos de pré-natal de baixo risco, nas UBS, e, também,
de alto-risco, no ambulatério municipal.

No sexto ano, as atividades ambulatoriais ganham destaque, espe-
cialmente na clinica médica, onde os internos atuam em ambulatérios de
especialidades como reumatologia, endocrinologia e hematologia. Eles
realizam atendimentos iniciais e, em seguida, discutem os casos com o pre-
ceptot, que revisa o diagnostico, tratamento e prognostico. O académico
propoe uma conduta, como solicitar exames ou ajustar medicamentos, que
¢ avaliada pelo preceptor. Juntos, eles explicam o tratamento ao paciente e
esclarecem eventuais duvidas.

Ja no Internato de Pediatria, o interno tem contato com atendimen-
tos de puericultura de baixo risco, no ambulatério proprio da Universidade.
Também vivenciam o ambulatério pediatrico de alto-risco, onde lida com
neonatos que passaram por complicacdes pré, intra e pos-parto que fazem
com que seu atendimento seja diferenciado no que tange a acompanhamento,
solicitacao de exames e profilaxias. Em ambos os cenarios, o grande volume
de atendimentos e a preceptoria qualificada sao capazes de garantir que o
médico recém-formado atenda criangas com seguranga, contribuindo para
a saude publica.

Durante o ciclo de Clinica Cirargica, se destaca o ambulatério de peque-
nas cirurgias, onde, acompanhado por um profissional médico cirurgiao, o
estudante tem a oportunidade de realizar procedimentos como cantoplastia,
biépsias, exerese de lipomas, cistos sebaceos, entre outros. Visto que tais
procedimentos sdo muito prevalentes na atengao basica, cabe ao médico
clinico-geral ter dominio dessa habilidade. Nesse sentido, cabe também ao
estudante manter-se questionador e interessado para que o conhecimento e
a relacdo entre preceptor e interno sejam potencializados (Marinho, 2023).
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Tais vivéncias permitem a constru¢ao de um vinculo positivo entre
académico e preceptor, capaz de fortalecer os conhecimentos de ambas as
partes por meio da discussao dos casos e atendimento de pacientes (Mon-
teiro; Leher; Ribeiro, 2011). Como ponto negativo da dinamica do internato
nos cenarios ambulatoriais, temos a alta rotatividade entre servigos, o que faz
com que o tempo de convivéncia com alguns preceptores seja muito limitado
(Teixeira et al., 2015). Mesmo assim, permite que os académicos conhe¢am
profissionais especialistas em diversas areas, cujo vinculo criado favorece a
manutengao de contato para discussao de casos mais especificos que venham
a surgir durante a vida profissional.

No contexto hospitalar, ocorrem diversos estagios ao longo do Inter-
nato Médico: Enfermaria de Clinica Médica, Enfermaria de Clinica Cirargica,
Enfermaria de Pediatria, Centro Obstétrico, bloco cirargico, Pronto-Socorro
adulto e pediatrico.

Assim como nos outros cenarios de pratica, no contexto hospitalar, é
necessario que seja muito explorado e desenvolvido pelos estudantes a empatia
nos seus diversos dominios, como o afetivo, cognitivo e o emocional (Hojat et
al., 2004), além do conhecimento teérico. Muitos pacientes encontram-se com
doencas potencialmente fatais, estando alguns em momento de terminalidade,
necessitando de um cuidado continuo e diario. Por tais motivos, a abordagem
teorico-pratica ocorre de forma um pouco diferente do que ¢ feito na AB e
nos ambulatérios.

As abordagens tedricas e as relagoes entre preceptores-alunos ocorrem
primordialmente através dos “rounds”, que se caracterizam pelas discussoes
dos casos, avaliando as diversas facetas dos pacientes internados, permitindo a
elaborac¢ao de hipéteses diagnosticas e o desenvolvimento do raciocinio clinico
baseado em evidéncias. F um momento de suma importancia para ocorrer
uma identificacdo entre aluno e preceptor, permitindo que o académico ja se
aproxime mais das areas com as quais tem afinidade e fortaleca qualidades
relacionadas a isso.

No cenario hospitalar, assim como ocorre na vida de forma geral, alguns
preceptores se mostram mais abertos a questionamentos e dialogos, enquanto
outros ainda possuem um perfil mais vertical de transmissao de conhecimento.
O interesse ¢ a busca pelo aprendizado sao aspectos importantes que os
académicos precisam possuir para fazer a contrapartida nessa relagao. Com
o passar dos estagios, vai sendo construida uma relagio mutua de confianga,
permitindo trocas cada vez mais amplas e profundas.



Devido ao montante de pacientes e a demanda extrema dos cenarios
hospitalares, muitas vezes, é possivel se deparar com académicos, residentes
e preceptores cansados e beirando um esgotamento emocional e profissional.
As situagdes vivenciadas causam estresses desnecessarios e geram prejuizo na
comunicag¢ao, na vivéncia pratica e nas relagdes estabelecidas (Querido et al.,
2016). Nesses momentos, é fundamental lembrar da importancia da saude
mental, para que todos da equipe possam estar bem consigo mesmo e aptos
a fornecer o cuidado necessario que os pacientes exigem.

Apesar da rotina intensa, os cenarios hospitalares oferecem aprendizado
profundo, tanto profissional quanto pessoal. Além do conhecimento médico,
os internos aprendem sobre resiliéncia, respeito ao paciente e sua familia,
trabalho em equipe e a importancia do vinculo com os pacientes. Esses ensina-
mentos vém tanto dos preceptores quanto da equipe multiprofissional, sendo
fundamentais para a formacao e para toda a carreira dos futuros médicos.

CONSIDERACOES FINAIS: FORTALECENDO A PONTE
CHAMADA INTERNATO

Partindo da problematica levantada pelos estudantes, é preciso fazer
uma reflexdo isenta sobre quais sdo as fragilidades dessa etapa. Haja visto
que o diagnéstico ¢ o primeiro passo para a cura, entender as fragilidades do
internato possibilitam que essa ponte seja fortalecida. O modelo de internato,
estabelecido no inicio do século XX, a despeito do enorme potencial de apren-
dizado, precisa ser analisado frente as mudangas que ocorrem nesse periodo
de mais de um século, e adaptadas ao paradigma de constantes e aceleradas
transformagoes sociais, culturais e tecnolégicas (Campos, 2020; Cortella,
2017; Mukherjee, 2014). Para tanto, propéem-se o debate sobre cinco temas
principais, mas entendendo que estes temas nao esgotam a lista de problemas
a serem enfrentados.

O crescimento das redes sociais e a disseminacao de desinformacao
na saude aumentaram a responsabilidade dos médicos, que agora precisam,
além de prestar cuidados, desmistificar informagdes incorretas e educar os
pacientes. Desenvolver essa competéncia durante a graduagao e o internato é
essencial, pois muitos estudantes ainda se sentem despreparados para enfrentar
fake news e aplicar estratégias eficazes de educacdo em saude, o que reforga
a importancia de aprimorar habilidades interpessoais, como a comunicagao
clara e efetiva (Harari, 2018).
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A crescente complexidade da assisténcia a saide, somada ao avango
das tecnologias, aumentou a sobrecarga de informagdes para os estudantes de
internato. Muitos enfrentam dificuldades para equilibrar o aprendizado teérico
e pratico com as demandas assistenciais, o que compromete a reflexdo critica
e a construcio de uma base sélida de conhecimentos. E necessario repensar
a estrutura do internato, priorizando o aprendizado em vez da assisténcia.

O modelo classico do internato médico, focado na pratica intensiva,
enfrenta criticas com a chegada de novas geragoes e o avanco do ensino 4.0
e 5.0, que integram tecnologia digital e novos métodos de aprendizagem.
Estudantes atuais buscam maior autonomia, equilibrio entre vida pessoal e
profissional, e experiéncias mais interativas e flexiveis. Assim, ¢ necessario
repensar a formagdo desde a graduacio, priorizando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, em vez do simples acimulo de conhecimento
(Cortella 2017; Harari, 2018).

A saude mental dos internos é um ponto crucial, especialmente com
o aumento de transtornos mentais nas novas geracoes. As intensas cargas de
trabalho e responsabilidades, sem o devido apoio, podem causar exaustao fisica,
ansiedade, depressao e burnout. Por isso, é essencial promover o autocuidado,
nao s6 para os pacientes, mas também para os estudantes, criando uma cultura
de “cuidar do cuidador” ao longo de todo o processo de aprendizado (Neto,
et al., 2024; Rufino, et al., 202; Sirtoli, et al., 2024).

Um elemento central na formacao de qualidade no internato € a super-
visao adequada. Preceptores bem preparados e em nimero suficiente sio
essenciais para a orientagao dos internos. No entanto, muitos enfrentam
sobrecarga burocratica, o que limita o tempo disponivel para o ensino. A falta
de servidores técnicos e a fragmentagao entre servicos agravam essa situagao,
gerando frustragao entre estudantes e profissionais. Isso refor¢a a necessidade
de apoio técnico e a redugao da burocracia, permitindo que os preceptores
dediquem mais tempo ao ensino e a integracao dos conhecimentos.
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DESAFIOS PARA A EDUCACAO, DURANTE
E DEPOIS DA PANDEMIA: UM OLHAR DOS
DOCENTES DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Wellington Marques da Silva'
Josefa Eleusa da Rocha?

INTRODUCAO

O ensino de biologia é essencial para desenvolver o pensamento empi-
rico e cientifico, promovendo o estudo da vida. Esse processo, dentro e fora
da escola, contribui para a constru¢ao do conhecimento.

A realizagdo de experimentos como ferramentas pedagogicas
no ensino de biologia pode contribuir para a construcio de
uma aprendizagem significativa e integradora, permitindo que
os alunos visualizem determinados eventos presentes em seu
cotidiano e correlacionem os assuntos trabalhados em sala de
aula (ALBUQUERQUE et al., 2014).

Em 2020, a pandemia de COVID-19 impactou drasticamente o cenario
educacional global. Com o virus se espalhando a partir de Wuhan, na China,
escolas ao redor do mundo tiveram que migrar rapidamente do ensino presen-
cial para o virtual, substituindo as salas de aula fisicas por plataformas online.

Em marco de 2020, a OMS declarou a pandemia da COVID-19, que
se espalhou rapidamente, causando mortes significativas. Para preservar a
vida, as autoridades de satde adotaram medidas como o isolamento social e
a suspensao das aulas presenciais.

O ensino remoto foi implementado em Alagoas durante a pandemia
para garantir a continuidade educacional, substituindo as aulas presenciais
pelo Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais (REAENP)
(ALAGOAS, 2020). Nesse contexto, os professores de Biologia assumiram o
papel de mediadores de conhecimento, enfrentando o desafio de usar recursos
digitais como e-mail, cameras e redes sociais, antes pouco utilizados nas aulas
presenciais (RIBEIRO JUNIOR, et al., 2020). Essa transicao rapida eviden-
ciou a necessidade de adaptagoes e de analise dos desafios enfrentados para
orientar futuras praticas educacionais.

! Graduando em Ciéncias Bioldgicas (UNEAL). CV: http://lattes.cnpq.br/7577043058982542
?Doutora em Educagio (UFRGS). Docente (UNEAL). CV: http://lattes.cnpq.br/5100953837371970
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A IMPORTANCIA DA BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

A Biologia ¢ a ciéncia que estuda os seres vivos, suas caracteristicas,
comportamento, origem, e a interacao entre si e com o ambiente.

Além do mais, o ensino de ciéncias e biologia também tem, entre outras
fungoes, a de capacitar os cidadaos a compreender os conceitos biolégicos e
aplica-los de alguma forma em suas vidas (KRASILCHIK, 2004). Portanto,
A biologia vai além da teoria em sala de aula, englobando praticas em labora-
torios e observacOes na natureza, Como em passeios no parque.

A extensdo das aulas em biologia pode promover uma aprendizagem
significativa e integradora, enriquecendo a experiéncia educacional. Por meio
desses processos, é possivel visualizar determinados eventos presentes no
cotidiano do aluno, além de correlacionar os assuntos trabalhados em sala de

aula (ALBUQUERQUE et al., 2014).

INTRODUCAO AO ENSINO REMOTO

A Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, do MEC, autorizou a
substitui¢ao temporaria das aulas presenciais por ensino remoto devido a
pandemia (BRASIL, 2020). “Embora o ensino presencial seja essencial, em
emergéncias ele pode ser substituido pelo ensino remoto, com retorno aos
formatos presencial ou hibrido quando a crise diminuir “(SILVA; ANDRADE;
BRINATTI, 2020, p. 9).

Zanardi, Oliveira e Santos (2020) apontam que a pandemia intensificou
problemas ja existentes na educagao publica, revelando suas vulnerabilidades.
“Educadores tiveram que inovar para adaptar suas aulas ao ensino remoto, o
que levou alunos a explorar novas formas de aprender, promovendo mudangas
no processo educacional “(MALTEMPIL2008, p. 62).

RETORNO DO ENSINO PRESENCIAL

Com a contencdo da pandemia, a Resolucio CNE/CP n° 2, de 5 de
agosto de 2021, orientou o retorno das atividades escolares presenciais.

O ministro da Educagdo, Milton Ribeiro, refor¢ou a importancia das
aulas presenciais e do professor, e a norma exige formagao continuada para
enfrentar os desafios do retorno. O impacto do isolamento no aprendizado
ainda sera analisado.



METODOLOGIA

A pesquisa exploratéria bibliografica sobre a Covid-19 usou artigos a
partir de 2020 e analise qualitativa de uma amostra pequena. Foram aplicados
questionarios sobre os periodos durante e pos-pandemia, distribuidos via Goo-
gle Forms e divulgados por WhatsApp e e-mail. As bases de dados incluiram
SciElo, Google Académico e o Portal de Periédicos da Capes.

RESULTADO E DISCUCOES

DESAFIOS IDENTIFICADOS PELOS DOCENTES DE
BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DURANTE A PANDEMIA

A pesquisa mostrou que 66,7% dos professores nao estavam preparados
para o ensino remoto e tiveram que se adaptar sem qualificacdo prévia. Ape-
nas 22,2% tiveram acesso a cursos de TIC, enquanto 11,1% nao receberam
treinamento. Cani et al. (2020) destacam que, embora alguns professores ja
usassem tecnologia, o ensino remoto exigiu mais tempo, preparacao e novas

habilidades.

A pesquisa revelou que o Google Meet foi a plataforma mais usada
por professores no ensino remoto, seguida por Google Classroom, Zoom
e YouTube.

A maioria dos docentes (77,8%) avaliou essas ferramentas como boas.
No entanto, 44,4% consideraram o ensino remoto desafiador, citando a
necessidade de mais formacao técnica e dificuldades como falta de acesso
dos alunos e problemas de internet. Cani et al. (2020) apontam que a falta de
preparo dificultou a adaptagao, enquanto Moran (2007) destaca a importancia
de habilidades comunicativas e inovadoras para enfrentar esses desafios.

De acordo com a quinta pergunta, os professores enfrentaram dificul-
dades em encontrar a duragao ideal, pois aulas curtas nao transmitiam o con-
teudo adequadamente, enquanto aulas longas perdiam a aten¢ao dos alunos.
“encontrar a duracao ideal das aulas foi um desafio” P1. Como solucio, as
aulas eram gravadas para acesso postetiof.
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Figura 1 — Nivel de correspondéncia dos alunos
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Fonte: Elaboragio propria,2024

A falta de intera¢ao dificultou o acompanhamento dos alunos no ensino
remoto, com a “distancia transacional” prejudicando a comunicagao (Moore,
1993). Segundo a UNESCO (2020), o acesso desigual a internet foi um desafio
central, limitando a participagao dos estudantes. Conte, Kobolt e Habowski
(2022) ressaltam a importancia de empatia e inovagao dos educadores para
apoiar os alunos. A avalia¢ao do plano de aula remoto pelos alunos variou
entre média e boa, mas nenhum deu nota maxima, enquanto 11,1% o consi-
deraram insatisfatorio.

A transi¢do para o ensino remoto trouxe mais flexibilidade e controle
de tempo para professores, otimizando a dinamica das aulas e permitindo
maior foco na aprendizagem (Santos, 2021; Silva, 2020).

Apesar de beneficios, muitos alunos e professores enfrentaram desafios
como falta de interacao e baixa motiva¢ao (LLima, 2022). O estudo sugere que
a inclusdo de disciplinas sobre tecnologia na formacao docente ¢ essencial
para melhorar o uso pedagogico de ferramentas digitais.

De acordo com Costa e Silva (2021, p. 25) O avango tecnol6-
gico, especialmente ap6s a pandemia da COVID-19, exigiu uma
adaptacio significativa por parte dos educadores, que passaram
aincorporar ferramentas digitais em suas praticas pedagogicas,
mesmo no ensino presencial.



As ferramentas educacionais facilitam a interacao e dinamizam o ensino-
-aprendizagem. A inclusio dessas ferramentas como disciplina nos curriculos
universitarios é essencial e urgente. “Seria de fundamental importancia esse
acesso as ferramentas como uma disciplina(P1). Assim, A reformula¢ao dos
curriculos universitarios é uma a¢ao necessaria e urgente

E necessario que os cursos de licenciatura incorporem de forma
sistematica e aprofundada o ensino de tecnologias educacionais,
preparando os futuros docentes para situacoes inesperadas,
como a pandemia, que exigiram uma rapida adaptacio ao ensino
remoto (RIBEIRO, A. S. 2022, p. 82).

A tltima analise observou que ap6s a pandemia, os alunos demonstraram
despreparo ao retornar as aulas, ressaltando a necessidade de revisar e reapli-
car conteudo para garantir a aprendizagem eficaz. Conforme Dewey (1938),
a experiéncia educacional deve ser continuamente revisada para atender as
necessidades dos alunos, e isso se torna ainda mais crucial em momentos de
transi¢ao. Apesar do avanco tecnolégico, muitos professores ainda preferem
o ensino presencial, buscando retomar o formato anterior.

O comentario do P6 finaliza dizendo: “A pandemia trouxe reflexdes
sobre a educagio, gerando expectativas de que as aulas pos-pandemia possam
reparar os prejuizos no aprendizado e compensar as perdas de 2020”. Segundo
Moran (2015), a capacidade de adaptagdo e a inovagdao no ensino sao essen-
ciais para enfrentar os desafios e transformar a educa¢ao em tempos de crise.

PERSPECTIVAS E PROPOSTAS PARA SUPERAR OS DESAFIOS
POS-PANDEMIA

A primeira pergunta foi quais as dificuldades percebidas na volta do
ensino presencial? A falta de aten¢ao e interesse dos alunos ¢ um desafio atual
que leva a um aprendizado deficiente. Além disso, transtornos mentais, como
ansiedade, impactam tanto alunos quanto educadores, necessitando de atengao.

A recupera¢ao do ambiente educacional pos-pandemia exige colaboragao
entre governos, escolas, professores, alunos, pais e a comunidade. Implemen-
tar estratégias que atendam as necessidades emocionais, cognitivas e sociais
dos alunos é essencial para enfrentar os desafios atuais e prepara-los para o
futuro. “A falta de politicas e agoes especificas pode limitar significativamente
a capacidade das escolas de abordar questdes emocionais de forma eficaz”
(RIBEIRO, 2018, p. 54)
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O préximo ponto abordou quais aspectos foram detectados na escola
durante a pandemia? Os principais problemas identificados ap6s a pandemia
foram as alteragbes emocionais (mais uma vez) e a dificuldade de aprendizado,
ambos com indices elevados.

O fechamento de escolas e universidades, o medo da infec¢ao
pela COVID-19, as interrupg¢des socioeconomicas e o aprendi-
zado acelerado podem desencadear problemas de saide mental
e emocional, como estresse, trauma e depressdo entre os alunos

(JONES, 2020; VARNUM, 2020).

A implementagao de programas de apoio psicolégico nas escolas, junta-
mente com o treinamento de professores, € essencial para identificar e oferecer
suporte inicial a problemas de saude mental entre os alunos, promovendo
um ambiente educacional mais saudavel. Observe a figura 2, como ficou essa
distribuicao.

Figura 2 — Aspectos detectados na escola apds a pandemia.
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Fonte: Elaboracdo propria, 2024.

Segundo Magalhaes e Mendonga (2016), a aprendizagem escolar ocorre
por meio da mediagdo e interagoes diversas (Rigoleti & Deliberato, 2020, p 3).
A mediacao pedagogica envolve a organizagao de atividades pelo professor
para atingir objetivos educativos. A falta de aprendizado pode estar ligada a
varios fatores.
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O ensino remoto ¢ empobrecido ndo apenas pela “frieza”
entre os participantes de atividades sincronas, dificultada pelas
questdes tecnoldgicas, mas também pela impossibilidade de se
realizar um trabalho pedagdgico sério com o aprofundamento
dos conteddos de ensino (SAVIANI & GALVAO,2020, p. 42).

Em contrapartida, a evasio escolar, apesar de ser um problema grave,
apresentou uma distribui¢ao mais equilibrada. Segundo os dados, a evasao ¢é
uma preocupagao significativa que afeta um numero consideravel de alunos.
“As causas da evasiao siao diversas, incluindo fatores internos e externos aos
alunos, como questoes economicas, dificuldades no ensino, desinteresse,
gravidez na adolescéncia, entre outros” (TOTVS, 2021).

Para combater a evasiao escolar, a gestao implementou a Busca Ativa
Escolar’ que visa identificar e reintegrar alunos fora da escola. Em 2021,
o Governo de Alagoas lancou o Cartao Escola 10*. beneficiando 130 mil
estudantes e aumentando a presenga em sala de aula. Segundo a secretaria de
Educagao, o programa reintegrou mais de 40 mil alunos, representando um
aumento de 30% em um ano. O envolvimento de pais e professores ¢ crucial
para essas iniciativas.

O acesso a recursos educacionais ¢ desigual, com maior incidéncia nos
niveis baixos e médio. Cardoso e Mendonga (2020) destacam que a desigual-
dade social impede estudantes mais pobres de participar das aulas remotas,
devido a falta de equipamentos e internet. Melhorar o acesso a tecnologias
e materiais é essencial para mitigar os impactos da pandemia e aprimorar o
ambiente escolat.

Uma ligagao estreita e continuada entre professores e os pais
leva, pois, a muito mais que uma simples informac¢ao mutua:
esse intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e, fre-
quentemente, em um aperfeicoamento real dos métodos. (PTA-
GET,2007, p. 50)

Porém, quando se trata das dificuldades emocionais dos alunos, “Palestras
com psicologo e atendimento individual nos casos identificados mais criticos”
(P1). E necessiria uma maior atencio. “A intervencio psicologica direta nas
escolas pode ser uma forma eficaz de tratar questdes emocionais severas, pro-

porcionando suporte especializado e imediato” (ALVES & SILVA,2021, p. 45).

O programa foi langado no Brasil em 2017 pelo UNICEF em parceria com o governo federal e outras entidades,
que usa plataforma online para facilitar a identificagdo e inclusio de alunos fora da escola,

*Bolsa estudantil no valor de R$ 100,00 para estudantes da rede estaduais matriculadas no ensino médio e na
Educagio de Jovens e Adultos (EJA) Ensino Médio, desde que mantenham uma frequéncia escolar superior a 90%
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Para completar, algumas instituicdes oferecem palestras e encaminha-
mentos para psicopedagogos e psicologos. Essa abordagem ¢ refletida na
resposta: “Na escola que trabalho, sempre ha palestras e a possibilidade de
encaminhamento para psicopedagoga e, em casos mais extremos, para psi-
cologos” (P2).

Apesar desses esforcos, ha uma percepgao de que o suporte ainda é
insuficiente. “Mesmo com a presenga de profissionais da saude, muitas escolas
enfrentam a falta de recursos continuos e a necessidade de uma abordagem
mais integrada e constante”. (LIMA 2020, p. 89) Isso ¢ evidenciado na resposta:
“Era necessario pelo menos um psicélogo diariamente...(P3).

Em contraste, ha relatos de auséncia de a¢oes especificas em algumas
escolas. Exemplos dessas lacunas incluem respostas como: “nenhuma’” (P4) e
(P8). Algumas escolas tém buscado apoio externo, de acordo com a resposta:
“pedir a Secretaria de Educacao apoio psicolégico” (P5).

Por dltimo. um dos principais impactos observados ¢ o déficit de atencdo
e o aprendizado defasado, este efeito ¢ refletido na resposta (P1). “A interrupgao
das atividades escolares presenciais gerou um atraso significativo no desenvol-

vimento académico dos alunos, prejudicando sua capacidade de concentragao
e assimilacdo de conteudos”. (OLIVEIRA & ALMEIDA 2020, p. 54),

A préxima pergunta foi citar os recursos disponiveis para as aulas
atualmente nas escolas. O uso de tecnologias digitais nas escolas tém sido
uma pratica crescente, refletida em respostas que mencionam a utilizagao de
notebooks, internet e data shows (P3). “A integra¢ao de recursos tecnologicos
como notebooks e data shows nas salas de aula pode promover uma abordagem
mais dinamica e interativa do aprendizado”. (ALMEIDA E SILVA ,2021, p. 52)

No entanto, a disponibilidade e utiliza¢ido de laboratérios sio mais
limitadas, com respostas indicando que muitas escolas tém acesso a poucos
materiais de laboratério. “A falta de equipamentos laboratoriais adequados
pode restringir a realizagdao de experimentos praticos e a exploragao cientifica
dos alunos” (SANTOS & FERREIRA, 2019, p. 34).

Além dos recursos tecnologicos, quadros brancos e materiais tradicio-
nais como livros didaticos ainda sio amplamente utilizados evidenciado pela
resposta(P7). Isso mostra que, “os quadros brancos permanecem como uma
ferramenta fundamental para o ensino direto, complementando o uso de

tecnologias digitais” (OLIVEIRA,2022, p. 29).

A pergunta conseguinte foi o que vocé traria como experiéncia das aulas
remotas para ser aplicado no cotidiano? A utilizagao de recursos digitais e inte-



rativos, como jogos online e sites de atividades, é uma inovagao recomendada
para enriquecer o processo educacional. “A integracao de jogos e atividades
interativas pode aumentar o engajamento dos alunos e tornar o aprendizado
mais envolvente” (PEREIRA & SOUZA, 2022, p. 59).

Por fim, a possibilidade de interagdo fora da sala de aula também se
destacou como um beneficio das aulas remotas(P8). “A interacdo virtual
fora do ambiente de sala de aula pode complementar o aprendizado e ofe-
recer mais oportunidades para colaboracao e discussao” (LIMA & CARVA-
LHO,2020, p. 84).

A interrogagao seguinte abordou se houve treinamento ou capacitagao
para a prepara¢ao na volta as aulas. Um professor destacou a falta de treina-
mento especifico, mas reconheceu a autonomia dada pela escola para conduzir
as aulas, evidenciando a necessidade de adaptagao rapida sem suporte formal.
Essa afirmacao encontra respaldo na literatura académica, onde autores como
Freire (1996) argumentam que a formagao continua dos professores ¢ essencial
para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica eficaz e contextualizada.

O retorno as aulas presenciais gerou emogoes mistas entre educadores,
incluindo MEDO, ALEGRIA E ESPERANCA, refletindo o impacto da pan-
demia. Ha uma necessidade evidente de politicas educacionais que oferecam
formagcao técnica e suporte emocional para melhorar a qualidade do ensino
e 0 bem-estar dos professores.

A penultima pergunta foi sobre retorno as aulas presenciais apés o
periodo de isolamento social por conta da pandemia de COVID-19. A maioria
das respostas ficou concentrada nas notas 8, 9 e 10, indicando que o acolhimento
foi considerado positivo. Isso sugere que as escolas tiveram sucesso em criar
um ambiente seguro e acolhedor, apesar dos desafios a serem enfrentados.

Um professor avaliou a reintegra¢ao escolar com nota 5, indicando difi-
culdades significativas para alguns alunos. Névoa (1995) destaca a importancia
de um ambiente acolhedor, enquanto a nota 1 sugere acolhimento insuficiente,
possivelmente por falta de recursos e apoio. Libaneo (2004) defende que a
formagao continuada dos educadores deve abordar acolhimento e gestao de
crises em contextos de mudanca. A questao conclusiva indagou qual foi
a expectativa atualmente para educagao? Um sentimento predominante ¢ a
preocupagao com a qualidade do aprendizado. “A crise educacional agravada
pela pandemia revelou uma queda na qualidade do ensino, exigindo interven-
¢des urgentes para a recupera¢ao do aprendizado” (SOUZA & OLIVEIRA,
2021, p. 34).



Por outro lado, “é crucial oferecer suporte adequado, valorizagao e capa-
citagao continua aos educadores para enfrentar os desafios atuais” (LIMA &
CARVALHO,2020, p. 92). Sendo assim, é necessario fornecer suporte, mate-
riais e valorizagdo financeira e educacional para os profissionais da educagio.

A desestrutura¢ao familiar é uma preocupacio que afeta negativa-
mente a educagao. “As dificuldades familiares podem afetar negativamente o
desempenho escolar dos alunos, exigindo um esforgo conjunto para suporte
e interven¢dao” (SANTOS & ALMEIDA, 2022, p. 95). Um professor (P8)
expressou preocupacao com a desestruturagdao das familias, ressaltando a
necessidade de suporte mais amplo para alunos e suas familias.

Contudo, (P10) defendeu a educagao como um motor de mudanga,
ressaltando sua capacidade de transformar realidades e contribuir para a
formagao do carater. “A educa¢do tem o potencial de transformar vidas e
construir o carater dos individuos, sendo crucial manter a fé e o empenho na
sua melhoria” (COSTA & FERREIRA, 2022, p. 54).

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de COVID-19 transformou a educagao, especialmente no
ensino de Biologia, evidenciando tanto a resiliéncia quanto as fragilidades das
praticas pedagogicas.

O ensino remoto dificultou a realizagao de atividades praticas devido a
falta de contato fisico, recursos limitados e desigualdade no acesso a tecnolo-
gias. No entanto, também houve oportunidades de inovagao com a introdugao
de metodologias digitais.

No p6s-pandemia, ¢ crucial desenvolver estratégias para superar desa-
fios, integrando tecnologias de forma equitativa e investindo na formagao
continua dos professores. O periodo destacou a necessidade de flexibilidade
e compromisso com a melhoria da qualidade do ensino e inclusio de novas
abordagem.
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INTRODUCTION

Contemporary society is influenced by constant changes and advances in
science and technology. These changes, as well as driving the transformations
taking place worldwide, are also reflected in education, especially in the area
of natural sciences, which is concerned with student education. The outlook
for science teaching has therefore changed over time. Current proposals for
teaching natural science subjects, such as Framework K-12 (National Research
Council 2012; Science Education for Responsible Citizens 2015; Base Nacional
Comum Curricular, Brazil, 2018), emphasize the need for students to learn
beyond the concepts and declaratory knowledge of the area, in other words,
they stress the importance of also understanding the processes and procedures
involved in the production of science (OSBORNE, 2014; DUSCHL, 2008,
2020), in order to promote student literacy. In this context, scientific literacy
consists of the ability to understand and interpret the world (natural, social,
and technological) and to be able to transform it based on the theoretical and
procedural contributions of the sciences (BRAZIL, 2018).

As advocated by UNESCO (2003), it is up to educational institutions
to encourage students to participate in decisions relating to education and
research. The same document indicates that governments should prioritize
science education improvement at all levels, sensitizing and making the pop-
ulation aware of the relevance of science and encouraging its popularization.
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Especially for developing countries, it calls for measures to be taken to promote
the professional development of science teachers and educators, enabling
them to cope with the changes.

In the case of Portugal, higher education courses have been restructured
over time to significantly improve the scientific training and professional skills
of future educators and teachers. In this sense, the research component has
been included in the syllabus of teacher training courses in order to train
interventionist specialists who are aware of the value and potential of their
area of training and who have the potential to base their choices on contact
with the pedagogical reality in future professional contexts (Pereira, 2011). The
importance of taking these guidelines into account is reinforced by various
authors, including Pires (2008), who states that it is essential to include scientific
research in the syllabuses of courses aimed at training future teachers because
it allows students to prioritize the development of research into teaching and
work contexts. Carrying out investigative practices during lessons, as well as
academic work, will enable students to develop various investigative skills and
acquire professional knowledge, demonstrating that teachers play an important
role as researchers (Linhares; Cavadas, 2012). Higher education institutions
should; therefore, train students to regulate their practices in line with the
research produced in their contexts of work, and help them to master specific
tools and technical aspects of research processes (Roldao, 2008).

In Brazil, in 2019, the National Education Council drew up Resolution
CNE/CP No. 2 of December 20, 2019, which was designed to promote
reflections, solutions, and improvements to teacher training. It defined the
National Guidelines for the Initial Training of Teachers for Basic Education
and established the Common National Base for the Initial Training of Basic
Education Teachers (BNC-Formagao) in line with the National Common
Curricular Base for Basic Education (BNCC) (Schwartz; Vieira 2020). These
documents have led to the reformulation of course plans to meet the guidelines
which, according to Schwartz & Vieira (2020), aim to develop competencies
related to knowledge, practice, and professional engagement. In the BNC-
Formacgao, the proposal to develop teaching competencies for research is
evidenced among the general competencies for teacher training, highlighting
‘developing arguments based on scientific facts, data, and information to
formulate, negotiate, defend ideas, points of view, and common decisions’
and the ability to ‘recognize current scientific evidence from different areas
of knowledge’ (Brazil, 2019).



When it comes to scientific research, Constantinou, Tsivitanidou &
Rybska (2018) see research as an intentional process to diagnose situations, for-
mulate questions, propose, and test hypotheses, build models, and debate with
partners using evidence, and representations to propose coherent arguments.

Azevedo (2006) defends in his studies the investigative elements nec-
essary for research activities, such as proposing a problem in the form of a
question that stimulates the student’s scientific curiosity; raising hypotheses,
which should be issued by the students through discussions; collecting data;
analyzing the data, using graphs, texts, so that the students can explain the
data and the conclusion in which the students formulate answers to the initial
problem, based on the data obtained and analyzed.

Teaching by Inquiry is a proposal that meets the training needs of students
in science education, as it presents the elements necessary for an investigation.
Studies show that this teaching approach enables students to learn scientific
concepts and procedures, as well as develop various cognitive skills (Zoller, 2002;
Gouveia & Suart, 2014). In this sense, the National Research Council (2000,
2012), and Carvalho (2006) point out some elements that are inherent to inquiry
teaching, such as the proposition of a problem, the issuing and confrontation of
hypotheses by students, the collection and interpretation of data, the conclusion
and the communication of results. Concerning inquiry teaching, these elements
are essential characteristics of investigative practices, according to Bybee (2000).

Teaching by Inquiry, also called ‘inquiry’ in English-speaking countries
and ‘Indagacién’ in Spanish-speaking countries, emerged at the end of the
19th century with the ideas of philosopher and biologist Herbert Spencer and
chemist Charles Eliot (Debooer, 2006). At the beginning of the 20th century,
it was greatly influenced by the ideas of Dewey and Joseph Schwab in the
1950s and 1960s and is still growing today, presenting different approaches.
Since the 1990s, it has been widely disseminated following the publication of
the National Science Education Standards (NRC, 1996). Thus, many curric-
ulum documents for the area of Natural Sciences propose Science Teaching
by Investigation as a practice to be developed in the classtoom with students.

The literature review carried out by Pauletti & Morais (2022) on the last
ten years of publications on Inquiry Teaching provided enough information
to highlight the positive results of this practice not only for teacher training
but also for pedagogical practices. Some of these benefits include enhancing
lesson quality and supporting conceptual understanding of science. Thus, the
authors defend the need for undergraduate and continuing education courses
to provide teachers with access to investigative practices so that they have
contact with the elements of a scientific investigation (Cunha, 2020).
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This was also pointed out by Anderson (2002) and Cardoso (2019) when
they emphasized that it is essential that training programs offer support to
teachers so that they have access to knowledge related to inquiry teaching and
can deal with the difficulties presented in their work context.

This study is part of a larger study investigating the curriculum for
teacher training at two universities that have partnered to develop projects in
the area of teacher training for subjects in the field of natural sciences. This
study presents the data obtained from the analysis of the curricular matrices
of UNILA (Federal University of Latin American Integration-Brazil) and
UTAD (University of Tras-os-Montes and Alto Douro-Portugal), which are
part of this project. Considering the importance of contact with investigative
practices during initial teacher training, this study aims to identify subjects in
teacher training courses for basic education that present aspects of scientific
research, i.e. investigative elements. These elements can be identified in the
syllabus or objectives of the subjects, such as proposing a problem, issuing,
and confronting hypotheses by the students, collecting and interpreting data,
concluding, communicating, and socializing the results, or whether the sub-
ject provides opportunities for practices related to scientific research, such as
preparing scientific papers and scientific articles.

METHODOLOGY

The research carried out is qualitative and is classified in terms of its
procedures as documentary research. According to Marconi & Lakatos (2003),
the main characteristic of documentary research is that the source of data
collection is restricted to documents, whether written or not, which constitute
what are known as primary sources and; therefore, have no analytical treatment.
According to Fonseca (2002), documents, which are the sources for the study,
can be statistical tables, newspapers, magazines, reports, official documents,
letters, films, photographs, and others. In this study, the documents analyzed
were the curricular matrices of the Biological Sciences courses at the Federal
University of Latin American Integration-UNILA (2014) and Basic Education
at the University of Tras-os-Montes and Alto Douro in Portugal-UTAD, for
the 2021/2022 academic year.

The selection of these universities and courses was made for convenience,
as they are part of a wider investigation. The use of convenience sampling
in this study is because it allows information to be collected more efficiently
and there is easier access to teaching platforms to obtain data from the higher
education institutions to which the researchers involved in this study belong,



The items analyzed in the UNILA curriculum matrix were the syllabuses
for each subject and, in UTAD, the objectives proposed for each subject, con-
sidering that in the UTAD curriculum matrix, there is no mention of the term
syllabus, but objectives, which we believe to be compatible with the UNILA
syllabuses. In order to meet the objectives, set out in this study, a comparison
was made between the syllabuses and objectives of these curricular matrices.
The subjects were selected after detailed reading and analysis of the UNILA
Syllabus, and the UNILA Objectives, to identify their investigative elements.
After this identification, the excerpts containing the investigative aspects of
each syllabus were extracted for later analysis.

From UNILA, the data was obtained from the 2014 Pedagogical Project
of the Degree Course in Natural Sciences: Biology, Physics, and Chemistry,
which contains 44 compulsory subjects spread over 8 semesters and 28 elective
subjects, 7 of which were selected for their investigative element. This course
trains teachers to teach science classes in basic education for ages 11 to 14.
From UTAD, the data was obtained from the Curricular Unit sheets available
online on the Basic Education Degree course website: Teaching Information
and Support System (SIDE) for the 2021/2022 academic year, which contains
45 subjects spread over 6 semesters, 4 of which are elective subjects, from
which 7 subjects were selected that have aspects relating to scientific research.
We believe that the course offered by UTAD is similar to Pedagogy courses
in Brazil but, at UTAD, graduates are required to obtain a master’s degree to
be qualified to teach Science to students aged 6 to 11.

DATA PRESENTATION AND ANALYSIS

Once the subjects had been selected, the investigative elements present
in each were analyzed. Therefore, only the subjects for which at least one
of the investigative elements was identified, under the aim of this study, are
presented. The data was analyzed using content analysis, according to Gomes
(2009), based on the breakdown and treatment of the content obtained.
According to the author, it is necessary to break down the material to be
analyzed into parts to establish the recording units; distribute the parts into
categories; describe the results of the categorization, explaining the findings
of the analysis; make interferences with the results and interpret the results
obtained with the help of the theoretical basis adopted.
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Table 1 lists the subjects in the Basic Education course at the University of Tras-os-
Montes — UTAD, Portugal.

Discipline/Objectives Investigative elements

Physics/Chemistry: the aim is to develop skills in using con- Recording observations

cepts and establishing relationships between concepts and .
. . . . - Analyzing results
laboratory skills, recording observations, analyzing results,

and drawing conclusions. - Drawing conclusions.

Dramatic Expression III: developing a spirit of research and ~ Formulate hypotheses

creativity. — Developing habits of analyzing problems in real - Investigating
situations, formulating hypotheses, investigating, testing, and - Testing
planning to find appropriate responses.

- Planning,
History of Science: identify some researchers, learn about - Referring to lines of
their main contributions, and place them in a historical con- research
text. — Acquire temporal notions related to important scien- - Carrying out scientific
tific events. — Refer to lines of research in the area of the work

History of Science. — Carry out scientific work and present it _ Searching for and selec-

to the class. — Research and select information. ting information.

Health Promotion: acquire knowledge in the area of Health

Education; discuss, from a current and critical perspective,

themes in Health Education; build an integrative and inter- - Prepare a scientific article.
disciplinary vision in Health Education; know how to write

reports and summaries and prepare a scientific article.

Human Development: analyzing theoretical knowledge rela- - Analyzing theoretical kno-
ted to research and practice. wledge related to research.

- Know the main characte-
Research Methodology: know the main characteristics of ristics of scientific research;

scientific research. — Identify the main scientific research s .
hods / Describe th £ the scientifi h - Identifying the main
methods / Describe the stages of the scientific research pro- scientific research methods;

cess. — Know the structure of a research project. .
- Correctly formulating
/Correctly formulate research problems. — Develop prac-

. A i o 3 research problems;
tical scientific research skills. /Prepare a scientific article. /

- Develop practical scienti-

Mobilize scientific and technological knowledge. — Research, ;
fic research skills;

select, and organize information to transform it into actiona-
ble knowledge. - Searching, selecting, and
organizing information.

Teaching Natural Sciences: understanding the importance

of science education in pre-school education and primary .
. . . - Understand the impor-
and secondary education. — Apply teaching, learning, and . .
. . ... tance of science education.

assessment methods, and techniques when planning activities

in the area of natural sciences.

Source: Study plan for the Degree in Basic Education at the University of Tras-os-Montes
e Alto Douro — Portugal-2021/2022.



In Table 1, we can see that 18 investigative elements were identified
in the 7 disciplines of UTAD’s Basic Education course, the most frequently
mentioned of which was ‘researching and selecting information.” We also
found that writing a scientific paper was included in 2 of the 7 subjects.

Table 2 shows the subjects in the Biological Sciences course at the
Federal University of Latin American Integration (UNILA).

Table 2: Results referring to the investigative elements found in the subjects of the Biological
Sciences course at the Federal University of Latin American Integration, UNILA (Brazil)

Discipline/Summary Investigative Elements

Biology Elements: Epistemological and conceptual

study of Life, Sciences, and Biological Sciences.

Study of the learning criteria and indicators proposed - Understanding the process of
for teaching Biology in the Curticulum Parameters.  acquiring basic attitudes, skills, and
Understanding the process of acquiring basic attitu-  competencies in the process of
des, skills, and competencies in the process of syste-  systemic and rational construction
mic and rational construction of scientific knowledge, of scientific knowledge.

as well as the teaching-learning process in the Life

Sciences.

Introduction to Biology I: Cytology and Genetics:

cells and their organelles. Metabolism, physiology, and - An understanding of the funda-
cell metabolism. Theoretical-practical interdisciplinary mental topics of cytology and its
teaching and learning of cytology and genetics aimed research tools, which use princi-
at teacher training, At the end of the course, the stu- ples of chemistry, physics, and the
dent will have an idea of the fundamental topics of ~ necessary resources (equipment,
cytology and its research tools, which use principles — microscopes) to teach this content.
of chemistry, and physics, and the necessary resources - Development of skills and
(equipment, microscopes) for teaching this content.  tools for critical and autonomous
Development of skills and tools for critical and auto-  thinking,

nomous thinking,

Introduction to Biology II: Biological Morphologies

— study of the different histological, anatomical,

morphological, and functional patterns in different

groups of living beings (animals and plants). The use/

development of different teaching resources aimed at - Improve scientific observation,
improving scientific skills in observation, recording,  recording, analysis, and communi-
analysis, and communication. By the end of the cou- cation skills.

rse, the student should have a systemic view of the

similarities and antonyms of various tissues, organs,

and systems, as well as the morphological differences

of organisms in different taxonomic groups.
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Discipline/Summary Investigative Elements

Introduction to Biology I1I: Biodiversity — the impor-

tance of classifying biological diversity. The history

of taxonomy and the systematics of living beings.

Methodologies for establishing taxonomic groups.

The five kingdoms of living beings. Introduction to - Developing questions and
concepts of biogeography. The fossil records. Earth’s assumptions about scientific

geological eras. Biological diversity in the different information.
geological eras. Dynamic elaboration of questions - Research strategies for finding
and assumptions about scientific information on solutions.

geological history and the current systematics of
living beings, and proposing research strategies to find
solutions. The use of educational teaching collections
in science teaching;

Methodology of Physics Teaching: motiva-

tion of Physics Teaching in Basic Education;
Problematization and Contextualization in Physics
Teaching; Epistemological and Pedagogical Obstacles _ poblematization and contextua-
in Physics Teaching; The role of experimentation lization in physics teaching,
in Physics Teaching; Problem-solving in Physics Experimentation in physics
Teaching; Physics Curriculum: textbooks and teaching P P

proposals; Skills and Competencies; Analysis of teaching

Physics and Science Teaching journals; Analysis of ~ ~ Problem-solving.
textbooks, Physics projects, and Physics and Science
curriculum proposals; Scientific Dissemination;

Scientific and Technological Literacy (ACT).

Introduction to Scientific Thinking: critical and
argumentative skills in the production of scientific
knowledge. Relations between epistemology and
methodology.

- Critical and argumentative skills.

Term Paper: Discusses methodology and method .
o Faper: &) . - Discuss the methodology and
for investigating the research problem. Provides the . L.
. . ) method for investigating the
conclusion and presentation of the research project
research problem.
to a panel.

Source: Pedagogical Project for the degree course in Natural Sciences: Biology, Physics,
and Chemistry — Federal University of Latin American Integration (UNILA) — 2014

After a detailed analysis of the fragments obtained from each univer-
sity’s curriculum matrix, it was possible to establish three categories (Gomes,
2009). The categories were organized based on syntactic groupings, i.e. essen-
tial terms that appear in the objectives (UTAD) or syllabus (UNILA) that
refer to scientific research, considered as recording units for the subsequent
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elaboration of the categories. In this way, it was possible to systematize three

categories called elements referring to the production of knowledge, relat-

ing to the aspects that underpin scientific knowledge; elements referring to

understanding the construction of scientific knowledge, in this case alluding

to the undergraduates’ understanding of scientific research; elements referring

to investigative skills and competences, concerning the abilities expected of

undergraduates to develop regarding scientific research. Table 3 shows the

fragments extracted from the syllabus/objectives of each discipline selected,

as well as the categories to which the fragments selected belong,

Table 3: Categories established form the records selected

Categories

UTAD Fragments

UNILA Fragments

1. Elements rela-
ted to knowledge
production

Recording observations.
Analyzing results.
Drawing conclusions.
Formulating hypotheses.
Investigate.

Testing,

Planning,

Searching for and selecting
information.

Correctly formulate research
problems.

Search, select, and organize
information.

- Investigation strategies for fin-
ding solutions.

- Problematization and contextua-
lization in physics teaching.

- Discuss the methodology and
method for investigating the
research problem.

- Problem-solving,

- Experimentation in physics
teaching;

- Developing questions and

assumptions about scientific
information.

2 — Elements relating
to understanding

the construction of
scientific knowledge

- Refer to lines of research.
- Carry out scientific work.

- Analyze theoretical know-
ledge related to research.

- Know the main characteris-
tics of scientific research.

- Identify the main scientific
research methods.

- Understand the importance
of scientific education.

- Systemic and rational construc-
tion of scientific knowledge.

- Notions of the fundamental

topics of cytology and its research
tools.
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Categories UTAD Fragments UNILA Fragments
- Developing skills and tools for

o i critical and autonomous thinking,
3 — Elements relating -Prepare a scientific article. . o )
. . . i o - Improving scientific observation,
to investigative skills - Develop practical scientific

. 1 recording, analysis, and communi-
and competencies research skills.

cation skills.

- Critical and argumentative skills.

Source: Prepared by the authors.

In Table 3, it is possible to identify a total of 18 elements referring to
scientific research in the selected subjects at UTAD and 11 at UNILA. In this
sense, it can be inferred that the teacher training course offered by UTAD has
a greater emphasis on investigative practices when compared to the Natural
Sciences course offered by UNILA.

Regarding the categories in which these elements are classified at UTAD
and UNILA, it can be seen that in both matrices those relating to the production
of scientific knowledge predominate. At UTAD, the investigative elements
classified under investigative skills and competencies appear in smaller num-
bers, while at UNILA they refer to the construction of scientific knowledge.
We believe that investigative skills and competencies are necessary capacities
for mobilizing knowledge in order to carry out investigative practices, just
as investigative elements relating to the construction of scientific knowledge
enable students to better understand the production of knowledge. In this
sense, we believe that there is a need for a better balance in the distribution
of the two categories that make up these investigative elements to favor the
students’ comprehensive scientific training,

One relevant fact worth mentioning is the target audience for the courses
at both universities. Considering the age group that in Brazil corresponds to
primary school, UTAD trains graduates to work in the subject of Sciences
in basic education with students aged between 6 and 11, which in Brazil
corresponds to the early years of primary school, and UNILA, for the same
subject, but for students aged between 11 and 14, referring to the late years
of primary school. It is important to note that both universities have subjects
in their curricula that include scientific training for undergraduates, although
there are more of these in UTAD’s subjects. We believe that UTAD provides
its undergraduates with a richer scientific education since they will be working
on other subjects in the curriculum and not just Science.



We believe it is extremely important for students to have contact with
investigative practices during their training. Galvao et al. (2018) corroborate
these statements when they say that research helps to increase their learning,
to make changes to their teaching practice, seeking answers to their own needs
and to the problems they face in their daily lives. In Portugal, the introduction
of research components in teacher training is recommended by several authors
(Roldio, 2008; Pereira, 2011). These components should be an integral part
of the future teacher’s initial training since this is the only way to ‘help them
understand the nature, problems, methods, and value of producing knowl-
edge in these areas, enabling them to develop an investigative attitude, open
to reflection and to deepening their knowledge’ (Alarcao et al., 1997).

In Brazil, investigative elements are present both in the normative
document for Basic Education — Common National Curriculum Base (2018)
and National Curriculum Base — Teacher Training (2019).

DISCUSSION AND IMPLICATIONS FOR TEACHER
TRAINING

This section discusses the relationship between the data obtained from
the curricular matrix of both universities and the normative documents for
training students in basic education. In this sense, it is possible to see whether
there is a correspondence between the investigative elements proposed in
the course matrix for teacher training and what is expected for the scientific
training of students in school, considering that teachers need to meet the
demands of basic schooling in terms of scientific education, so there is a
need for university curricula to offer these conditions.

The ‘Pupil Profile’ and the ‘Core Competencies’ are two of the main
normative documents that shape what children are expected to achieve at
the end of compulsory schooling, and the commitment of the school and all
those who work there is crucial to this.

The Student Profile document includes two competencies associated
with the subject under study: Reasoning and problem solving, and critical
thinking and creative thinking. In terms of reasoning and problem-solving,
it is considered that students should be able to ‘interpret information, plan
and conduct research; manage projects and make decisions to solve problems;
develop processes leading to the construction of products and knowledge,
using diverse resources,” among others (DGE, 2017) The skills associated
with critical thinking and creative thinking presuppose that students can
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think comprehensively and in-depth, logically, observe, analyze information,
experiences, or ideas, argue using implicit or explicit criteria, with a view to
taking a reasoned position; predict and evaluating the impact of their decisions;
developing new ideas and solutions, imaginatively and innovatively, as a result
of interaction with others or personal reflection, applying them to different
contexts and areas of learning (DGE, 2017).

About the Core Competencies in Sciences, it is clearly suggested that
students should be offered the opportunity to carry out investigative activities
that allow them to take ownership of scientific processes to build concepts
and links between them to understand the phenomena and events observed
and, in this way, contribute to better knowledge, understanding, and mastery
of the world around them (DGE, 2018).

It should be added that at UTAD, the organization of the Study Plans
for Teacher Training Courses takes into account the documents mentioned
above, as well as the guidelines defined by the Legal Framework for Profes-
sional Qualification for Teaching (Decree-Law no. 112/2023, of November
29), which guides decision-making in the context of curriculum development,
consistent with the vision of the future, i.e. which professionals we want to
train. In this way, the investigative elements found in UTAD’s subjects are,
in our opinion, results of the requirements of the normative documents but
also of the training of the teachers who teach them.

We also believe that integrating investigative elements into all the
subjects on the course syllabus would be fundamental to fostering the all-
round development of future teachers, stimulating creativity, problem-solv-
ing skills, and critical thinking in all areas of knowledge. In this sense, the
requirements of the normative documents for training students in basic
education in Portugal are aligned with the investigative elements present in
the UTAD curriculum matrix, listed in the categories of knowledge produc-
tion, understanding the construction of scientific knowledge, investigative
skills, and competencies.

In Brazil, the National Common Core Curticulum — BNCC is the guiding
document for basic education. Concerning students’ education in the area of
Natural Sciences, ‘the investigative process must be understood as a central
element in students’ education, and its development must be linked to didactic
situations planned throughout Basic Education’ (Brasil, 2018).



The skills related to science education that students need to develop are
observing the world around them and asking questions; proposing hypoth-
eses, evaluating information (validity, coherence, and appropriateness to the
problem formulated); developing explanations and/or models; associating
explanations and/or models with the historical evolution of the scientific
knowledge involved; Selecting and constructing arguments based on evi-
dence, models and/or scientific knowledge; Systematically presenting data
and research results; participating in scientific discussions with peers, teachers,
family members, and the community in general (Brazil, 2018).

We believe that these expected skills are in line with the investigative
elements present in the UNILA matrix, which are grouped into the catego-
ries of knowledge production, understanding the construction of scientific
knowledge, investigative skills, and competencies.

Initial teacher training in Brazil, as well as continuing teacher training, is
guided by the Common National Base — CNB Training (Brazil, 2019). Accord-
ing to Sodré (2023), the investigative proposal is present in chapter 111 of the
aforementioned document, which deals with the curricular organization of
courses for the Initial Training of Teachers for Basic Education, and is in line
with the learning prescribed in the National Common Core Curriculum for
Basic Education, Article VIII and item II, which presupposes a commitment
to new methodologies and other training activities that enable future teachers
to learn in a meaningful way and that are relevant to their social context in a
didactic-methodological approach related to the BNCC, aiming to improve
teaching autonomy, problem-solving skills, in line with investigative and cre-
ative processes (BRAZIL, 2019).

The BNC-Training presents general competencies to be developed by
teachers. In this case, competency two contains the investigative elements
‘Research, investigate, reflect, carry out critical analysis, use creativity, and seek
technological solutions to select, organize, and plan challenging, coherent,
and meaningful teaching practices’ (Brazil, 2019). Competency seven also
alludes to investigative elements ‘Develop arguments based on facts, data,
and scientific information to formulate, negotiate, and defend ideas, points
of view and common decisions [...]” (Brazil, 2019).

In this sense, the presence of subjects in the curriculum that allow con-
tact with investigative practices is essential for teacher training, considering
that this knowledge is necessary to work in basic education to contribute to
students’ scientific training.
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CONCLUDING REMARKS

In this study, we have sought to identify aspects of scientific research
in the courses offered by two universities — UTAD and UNILA. The inves-
tigative elements were identified in the curricular matrices of both univer-
sities, which are organized into three categories. It is important to mention
that although the investigative elements were only identified in the syllabuses
of UNILA’ courses and the objectives of UTAD’s courses, as proposed in
this study, it is possible that other courses at these universities also include
aspects of scientific investigation in their content, methodological proposals
or assessment instruments.

Therefore, this study can be considered a preliminary one, which could
be expanded in the future. We admit that research of this nature is relevant
because it shows which aspects are prioritized in the scientific training of
undergraduates to work in Basic Education, considering the demands and
requirements of today’s societies, allowing us to rethink and propose new
directions for the initial training of teachers.

The authors thank CNPq for the financial support of the project.
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PERSPECTIVA CONTEMPLATIVA EM EDUCACAO
E ATENCAO PLENA NA ESCOLA: POR UMA
REORIENTACAO DA PRATICA EDUCATIVA

Jane Bittencourt'

INTRODUCAO

Neste trabalho, procuramos explorar possibilidades de reorientagao
educativa com base nos pressupostos da perspectiva contemplativa e da
implementacao de atividades de Atencao Plena (tradugao do termo Mindfulness)
na escola. Temos por motivagiao o enfrentamento de diversas situagoes de
sofrimento em contexto escolar, tais como o adoecimento docente, a violén-
cia, o bullying, assim como dificuldades de aprendizagem e de permanéncia
dos estudantes na escola. Consideramos que uma reorienta¢ao é necessaria, ja
que esses problemas se relacionam, entre outros fatores, com o modo como
compreendemos e lidamos com o curriculo, com o ensinar e o aprender, assim
como com as relagoes interpessoais na escola.

Diante de uma heranc¢a pedagdgica marcada pelo privilégio do conhe-
cimento cientifico como a principal forma de compreender o mundo, pelo
eurocentrismo e por diversos graus de dissociagao, tais como mente e corpo,
ser humano e natureza, mundo externo e experiéncia humana, consideramos
que as praticas de Atengao Plena podem trazer uma nova perspectiva. Como
veremos, a insercao de exercicios de Atencdo Plena na escola contribuiu
para o incremento dos processos cognitivos, com implicacées diretas para a
aprendizagem escolar, assim como para uma reformulacao da cultura escolar,
geralmente marcada pela violéncia, estresse, adoecimento e ansiedade, tanto
por parte dos professores quanto dos estudantes.

Embora tenha sua origem em tradi¢Ges religiosas e filoséficas orientais,
particularmente na meditacao budista, a pratica de Atengao Plena se disseminou
a partir da criagao do primeiro Programa baseado em Mindfulness, em 1979,
o Programa Mindfulness Based Stress Reduction (MBSR), por Jon Kabat-Zinn,
médico atuante no centro de saide da Universidade de Massachutes.

Segundo o autor (Kabat-Zinn, 2003; 2017), a Atenc¢ao Plena pode ser
definida como o estado de consciéncia que emerge quando prestamos aten-
¢ao, intencionalmente, no momento presente, sem julgamentos, de modo a
vivenciar as experiéncias que emergem, momento a momento.

'Doutorado em Educacio (Université Toulouse III Paul Sabatier, UPS, Fran¢a). Professora (UFSC).
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/6642788763275706



O MBSR ¢é um programa especialmente voltado para o tratamento da
dor, do estresse e de doengas cronicas. O Programa se difundiu ao longo das
décadas seguintes, em diferentes pafses, com a criacio de inimeros outros
programas baseados em Mindfulness direcionados também para outras areas
como a terapia cognitiva e a nutricio. Como esclarece o proprio autor (Kaba-
t-Zinn, 2003), o programa, isento de fatores culturais ou religiosos, busca
aliviar o sofrimento e propor a criagdo, nos centros de saide, de ambientes
propicios para a vivéncia de métodos complementares ao tratamento médico.
Consiste em exercicios simples de medita¢ao que exploram a autoconsciéncia
e o autocuidado, integrando os processos fisicos, mentais e emocionais.

A partir dos anos 2000, foram desenvolvidos programas baseados em
Atengao Plena voltados para o contexto educacional, em diversos paises, como,
por exemplo, os programas Do#-B, MindUp, 1 earning to Breath, analisados por
Tatton-Ramos e# a/l. (2016). No Brasil também ha alguns programas voltados
para o contexto escolar, como o Mindkids e o MBHP-Educa, adaptados a
partir de programas internacionais ja existentes, que propoem exercicios de
Atencao Plena adequados a diferentes faixas etarias, assim como a capacitagao
de profissionais da educagao para a condug¢ao de praticas em sala de aula.

De um modo geral, as praticas de Atenc¢ao Plena se inserem numa pers-
pectiva epistemoldgica mais ampla em relagio a0 modo como conhecemos os
fenomenos, particularmente a mente e 0s processos cognitivos, que coloca em
evidéncia a experiéncia intuitiva e direta, denominada de perspectiva contem-
plativa. Esta perspectiva difere de modo significativo da atividade cientifica,
que também se refere a uma forma de interagir com os fenomenos de modo
a conhecé-los, na medida em que se volta para o ponto de vista do sujeito em
sua experiéncia de mundo, a partir de uma abordagem eminentemente pratica.

De fato, praticas contemplativas estao presentes em diversos contextos
socioculturais associados a tradigdes religiosas ou filosoficas, tanto no ambito
europeu e ocidental, assim como em diversas culturas de povos originarios, ou
ainda em tradiges contemplativas orientais, baseadas em praticas de meditagao,
em atividades corporais ou artisticas de carater contemplativo.

Como sugere Wallace (2009), embora nada impeca a aproximagao entre
ciéncia e praticas contemplativas, o proprio desenvolvimento histérico das diversas
ciéncias, com a emergéncia da modernidade, acabou confirmando uma forma de
interagao com o mundo que prioriza o que esta fora do sujeito e que é apreendido
por meio da racionalidade, do pensamento l6gico ou formal, ou ainda pela experi-
mentagao com base nos sentidos. Mesmo na Psicologia ou na Filosofia, ou ainda,
mais recentemente, na Neurociéncia, que sio campos de investigagao que adotam
como objetos de estudos a consciéncia e a cognicao humana, ha uma diferenca
significativa de abordagem em relagdo a perspectiva contemplativa.



Neste trabalho, analisamos os pressupostos da perspectiva contemplativa
com o intuito de situar o panorama mais amplo do qual fazem parte as praticas
de Atengao Plena e em seguida analisamos, com base em resultados de pesquisas
em ambito nacional e internacional, suas possibilidades no contexto escolar.

ATENCAO PLENA E A PERSPECTIVA CONTEMPLATIVA NA
EDUCACAO

A contemplagio, caracterizada como um exercicio de observagao direta
dos fenémenos, em particular dos fenomenos internos, ou psicolégicos, como
0s pensamentos ou as reagdoes emocionais, tem raizes diversas, geralmente
vinculadas a exercicios meditativos com énfase na vivéncia. Como afirma
Wallace (2009), esta perspectiva se contrapoe ao objetivismo que caracteriza
a atividade cientifica, fortemente ancorada na dissociagdo entre o objeto de
estudos ¢ o sujeito pesquisador. Nesse caso, os fendmenos sio considerados
como sendo externos e independentes do arcabougo investigativo, tanto
tedrico quanto metodoldgico, utilizado pelos pesquisadores.

A perspectiva contemplativa parte do principio de interdependéncia
entre mente ¢ mundo, com base em uma diversidade de teorias de carater
interdisciplinar e transcultural, que consideram a subjetividade e sobretudo o
processo de conscientizagao (awareness) COMO UM recurso para a Compreensao
de si e do mundo externo, a partir da experiéncia interna do sujeito.

Em processo de constitui¢ao, esta perspectiva tem se desenvolvido prin-
cipalmente no ambito das ciéncias que se voltam para o estudo da mente a da
cogni¢dao humana, como as Ciéncias Cognitivas, a Psicologia e a Neurociéncia,
com influéncia da fenomenologia. Seu principal problema de investigacao ¢
a circularidade entre o mundo e a experiéncia humana do mundo, ou entre
corpo e mente, refutando tanto o objetivismo e o materialismo, por um lado,
e, por outro lado, refutando também o subjetivismo radical.

Como destacam Varela, Thompson e Rosch (1991), numa obra que
sistematizou as primeiras reflexdes na tentativa de esclarecer o que é a pers-
pectiva contemplativa em uma area de conhecimento especifica, as ciéncias
cognitivas, busca-se uma ponte entre a compreensao da mente e a experién-
cia da mente. Isto ¢, na perspectiva contemplativa, por meio de praticas de
meditagao e especialmente do treinamento em Atengao Plena, para conhecer
a mente ¢ preciso que se adote um método para sua exploracio que va além
da abstracdo e do intelecto, e que supere a dissociagdao entre corpo e mente.
A perspectiva contemplativa sugere uma atividade intencional e investigativa
com base na experiéncia direta e corporificada (exzbodied) tanto dos fendmenos
internos quanto externos, considerados co-emergentes.
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Em educagio, essa perspectiva exigiria uma reconceitualizagao dida-
tica, como sugerem Bai, Scott e Donald (2009), numa critica a concepgao de
conhecimento predominante nos processos educativos escolares. Os autores
destacam diversas desconexdes presentes no contexto escolar, tais como: entre
aprendizagem e experiéncia corporal; entre ensinar-aprender e a as sensagoes,
sentimentos e percepgdes em jogo; entre a aten¢ao voltada para fora do sujeito
e a sua experiéncia interna. Segundo os autores, essas dicotomias configuram
um contexto educativo no qual a propria aprendizagem, descorporificada, é
objetivada, voltada apenas para a aprendizagem de conhecimentos fora dos
sujeitos e de seus cotidianos. Além disso, os estudantes aprendem ignorando
a natureza do proprio processo de aprender, seus ritmos, seus estilos de
aprendizagem, suas possibilidades e desafios, num processo constitutivo de
uma consciéncia alienada de si mesma.

Uma pedagogia contemplativa, destinada a superar essas desconexoes,
pressupoe a pratica como estratégia principal. Como explica Kabat-Zinn
(2003) a respeito desse termo, a pratica caracteriza todas as atividades contem-
plativas, seja a meditagdo, atividades corporais ou artisticas, nas quais o foco
¢ a experimentacao direta de si mesmo na relagdo com os fenémenos, sem
objetivo pré-definido, num modo de ser corporificado e atento a0 momento
presente, sem passar pelos filtros da especulagio mental. Além disso, como
afirma o autor, geralmente nossa experiéncia do momento presente é sempre
editada, produzida, narrada, analisada. A pratica contemplativa se refere nao
s6 a um fazer, mas a um engajamento da atengao no presente, por meio de um
comprometimento, uma atitude de coragao e mente abertos, sem julgamento
e sem rejei¢ao, ou seja, sem se deixar cair no pensamento conceitual nem na
ruminacao mental ou na reatividade emocional.

Segundo o autor, num mundo no qual predomina a distragdo e numa
sociedade que nao valoriza o presente, mas a eterna desaten¢ao focada no
passado ou no futuro, a pratica de Atencao Plena funciona como um con-
tramovimento. Trata-se nao apenas da introdugdao de novas atitudes ou de
técnicas a serem treinadas, tendo em vista mudangas de comportamento,
mas sim do cultivo de uma arte de si e do convivio com o outro, assim como
com o mundo e a natureza, que exige sensibilidade, dedicagao e persisténcia.

Ainda segundo o autor, a mente descorporificada e alienada de si mesma,
que nao reconhece seus estados mentais, geralmente associados a um conjunto
de sentimentos e de emogdes, provoca todo tipo de sofrimento para si mesmo
e na relagdo com os outros.



De fato, a pratica de aten¢ao plena nio consiste simplesmente no trei-
namento da nossa capacidade de aten¢dao a um foco, ou seja, a concentragao,
mas sim, como sugerem Bishop e# a/. (2004), numa tentativa de apresentar
uma definicao consensual, trata-se de uma atividade intencional com duas
caracterfsticas inseparaveis. Uma delas é a autorregulagao da atengio, ou seja,
a atengao sustentada nos fenomenos do corpo e da mente, o que promove a
experiéncia de vivacidade do momento presente e, a0 mesmo tempo, a per-
cepgao da mente em um permanente movimento de fluxo.

O outro componente fundamental ¢ uma orientacao para a autorregulagao
da atencio, ou seja, uma atitude aberta, curiosa e sem julgamentos. Nao se trata
de identificar pensamentos, sensagoes ou emogoes e analisar suas causas por
meio de uma sequéncia de pensamentos analiticos. Também nao se procura
produzir um estado mental especifico, como o relaxamento, por exemplo,
tampouco bloquear os pensamentos. Trata-se do desenvolvimento de uma
disposi¢ao da consciéncia marcada pela abertura, curiosidade e receptividade
em relagdo as experiéncias que surgem momento a momento.

Segundo os autores, as implicagoes da manutencao deste estado de cons-
ciéncia, que é a Atencao Plena, levam a experiéncia subjetiva de znsights sobre o
funcionamento da mente e das emocdes, assim como a vivéncia de que toda
experiéncia interna tem um carater transitorio e nao ¢ inerente ao sujeito. Ou seja,
desenvolve-se uma atitude de descentramento que ¢, por sua vez, indissociavel da
experiencia de solidariedade e compaixao que decorrem da pratica da Aten¢ao Plena.

Em funcio dessas duas caracteristicas combinadas (a atencao sustentada,
numa atitude aberta e sem julgamentos, associada a atitudes empaticas) ¢ que
a Atencao Plena tem um carater transformador e mesmo de cura em relacio
a0s nossos estados emocionais, assim como a nossa reatividade, agita¢ao
mental, estados de ansiedade, agressividade, desequilibrio e tristeza associados
a depressao e a tantos outros sofrimentos psicoldgicos.

ATENCAO PLENA NO CONTEXTO ESCOLAR

Em educagido, podemos considerar que as praticas contemplativas de
Atenciao Plena também funcionam como um contramovimento em contextos
escolares nos quais predomina a desatengao e diversas formas de conflito.
Os programas de Atengao Plena para o contexto escolar sao compostos por
exercicios simples, nos quais, através de medita¢oes guiadas, prestamos aten¢ao
por um determinado tempo na respiragdao, ou em outros focos como os sons,
as sensagoes do corpo, as reagcdes emocionais e 0os pensamentos. Adaptados a
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diferentes faixas etarias, os programas exploram ainda outros recursos como
brincadeiras, atividades corporais, contagao de historias e materiais audiovisuais.
Os exercicios sao progressivos, desenvolvidos ao longo de algumas semanas
na escola, preferencialmente como parte do curriculo, com tarefas para casa de
modo a promover a integragao da Atengao Plena as diversas atividades cotidianas.
Na maior parte dos programas é prevista uma formagao para profissionais da
educagio, a partir da certeza de que sua implementa¢ao depende diretamente da
qualidade da propria experiéncia de quem ira levar a proposta para a sala de aula.

Um dos primeiros estudos publicados acerca dos impactos da aplica-
¢ao de programas de atengdo plena em contexto escolar, junto a estudantes
e professores, é¢ de Roesner e# /. (2013). Partindo da constatagao do elevado
grau de estresse docente, os pesquisadores acompanharam 113 professores
do Canada e dos EUA ao longo de intervengoes em Atencao Plena, com
acompanhamento posterior em médio prazo. A coleta de dados consistiu em
uma enquete inicial sobre o estado de saude fisica e mental dos professores,
anotagdes em diarios de pratica e medigoes regulares da pressio sanguinea e do
pulso, logo apds as intervengoes. Os resultados indicaram uma boa aceitagao
do programa por parte dos professores, com uma sensivel melhoria dos niveis
de estresse. No acompanhamento em médio prazo, os resultados indicaram
que que 87% dos professores reconheceram o beneficio das praticas, como
uma maior consciéncia das sensagdes, sentimentos e pensamentos, menos
julgamento e reatividade, uma maior consciéncia das proprias agoes, além da
melhoria na atencdo focada e na memoéria. Os autores concluem o estudo
afirmando que esses resultados benéficos para os professores sao indicativos
de sua repercussiao nas atividades de ensino, ja que induzem a criagao de um
clima mais favoravel, a diminuicdo de conflitos nas relagoes interpessoais e,
consequentemente, ao incremento da aprendizagem escolar.

Um outro estudo importante, publicado em 2014 por Zenner, Herrnleben-
-Kurz e Walach, analisou 19 artigos ja publicados sobre a aplicagao de atividades
de Atencao Plena em contexto escolar junto a criangas e adolescentes. Os autores
sugerem que, apesar da grande diversidade de programas e de metodologias de
acompanhamento e avaliagao, nos casos considerados, é possivel identificar,
como um resultado bastante evidente, o aprimoramento da capacidade cogni-
tiva dos estudantes relacionada a atencao e a aprendizagem, com um resultado
significativamente melhor quando foram realizadas atividades extraclasse.

Um estudo posterior, realizado em escolas da Franca e da Bélgica (Michel
et al., 2019), junto a estudantes de 4 a 18 anos, procurou investigar os efeitos de
intervenc¢oes baseadas em Atencao Plena sobre o bem-estar geral e o desen-



volvimento de uma maiot conscientizaciao de si mesmo. Foram realizadas oito
sessOes com 0s temas: observar e se concentrar; escuta do corpo; explora¢io
dos cinco sentidos; sentir as emocdes; aceitar as emocoes; se mover de modo
consciente; formagao da imaginacao; ser gentil. Cada sessao teve uma mesma
sequéncia: apresentacao do tema por meio de uma histéria ou cangao, exercicios
de respiragao ou atividades corporais, dialogo sobre o que foi vivenciado. Os
resultados evidenciaram ganhos no que diz respeito a autorregulagio emo-
cional e evidente melhoria da experiéncia de bem-estar fisico, psicolégico dos
estudantes, assim como um melhor convivio escolar. Em suas conclusdes, os
autores sugerem que o aumento dos niveis de plena consciéncia em criangas
desde os oito anos de idade, evidenciado nos resultados, pode ser uma estra-
tégia importante para a gestao da ansiedade escolar evidenciada ao longo da
escolarizagao, permitindo aos estudantes maior bem-estar e qualidade de vida.
Além disso, diante do desafio de lidar com situacoes escolares de estudantes
em situacao de desfavorecimento e vulnerabilidade social, as intervencoes em
Atencao Plena podem contribuir para a reorientagao dos curriculos, tendo em
vista a promog¢ao de processos de socializagao mais inclusivos.

No Brasil, onde a implementagao de programas de atencgao plena é
bastante recente, temos algumas pesquisas sobre programas ja implementados
com resultados publicados, como ¢é o caso do trabalho de Tatton-Ramos ez
al. (2016). Este estudo sugere que, diante do grande numero de programas
implementados em contexto escolar, principalmente desde os anos 2000, em
diversos paises, constata-se uma diversidade em relagao a estrutura, faixa etaria,
enfoque e objetivo. Os autores analisaram trés programas bastante conhecidos:
0 dot-B (dot de pausa e B de breath, respiragao) do Reino Unido, o MindUp e o
programa I earning to Breath, ambos dos EUA. Os trés diferem em relagao a
faixa etaria e énfase, abarcando atividades mais ludicas, como no caso do do#-
B; a énfase na tomada de consciéncia das sensacoes e sentimentos, como no
MindUp, ou ainda o desenvolvimento de habilidades metacognitivas, no caso
do Learning to Breath. Apesar da diferenciacdo, os autores consideram que os
resultados dos trés programas convergem em relacao a melhores indicativos
associados ao bem-estar e ao autocuidado, a performance cognitiva, além da
reducao geral do estresse, desconforto e cansago dos estudantes, assim como
a melhoria na relagao professor-aluno.

Como confirma Rahal (2014), em sua tentativa de elaborar uma sintese
baseada em programas com pesquisas publicadas, os resultados das interven-
coes em Atencao Plena na escola, mesmo bastante diversificados em relacao
aos seus métodos e objetivos, mostram resultados significativos em relagao a
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“diminuicdo do estresse e ansiedade, aumento da autorrealizacio, criatividade
verbal e performance académica, melhora na regulagao do comportamento e
autoconceito, e incremento da atencao seletiva (Rahal, 2014, p. 10).

Entre os programas desenvolvidos no Brasil, destacamos o programa
MPHP-Educa (Programa de Satde Baseado em Mindfulness para Educado-
res), baseado no Programa de Promocao de Saude Baseado em Mindfulness
(MBHP), proposto pelo Centro Mente Aberta. Trata-se de um programa para
treinamento de professores que busca a melhoria da qualidade de vida dos
docentes, além do cultivo de um clima saudavel em sala de aula. Baseia-se em
teorias cognitivas da Psicologia e da Neurociéncia, com foco no autoconhe-
cimento e no reconhecimento emocional, relacionando praticas de Atengao
Plena com atitudes de compaixao e autocompaixao.

Demarzo et al. (2020) detalham todas as etapas do programa e afirmam
que nao se trata de uma metodologia inovadora que promete eficacia e solu¢oes
a todos os problemas, mas de uma proposta educativa que possibilita uma
atuacdo mais consciente e mais compreensiva no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, as praticas de Atencao Plena em contexto escolar, tanto
para professores como para criangas e jovens, principalmente quando integradas
ao curriculo e associadas a atividades extraescolares, podem trazer inimeros
beneficios diretamente associados, por um lado, a aspectos cognitivos como
a capacidade de atencdo sustentada, com o incremento dos mecanismos de
aprendizagem, tais como a memoria, a concentragao e a criatividade. Por outro
lado, contribuem para saude geral dos estudantes e dos professores, sobretudo
para a reducao da condigao de estresse e ansiedade, o que pode favorecer um
clima propicio ao convivio de forma mais solidaria, compassiva e nao violenta.

Para além dos resultados evidenciados em todas as pesquisas aqui
mencionadas, salientamos que a Atengao Plena se refere a um conjunto mais
amplo de praticas educativas, de carater corporal e artistico, que adotam uma
perspectiva contemplativa. Caracterizada pela vivéncia direta dos fenémenos,
numa atitude aberta e curiosa, sem preconceitos ou pré-julgamentos, fundamen-
tada no principio de co-emergéncia mente-mundo, ou seja, entre experiéncia
humana e realidade, essa perspectiva pode contribuir para uma reorientagao
educativa bastante significativa, na construgao de pedagogias contemplativas.

Como sugerem diversos autores (Bai, Scott, Donald, 2009; Zajong, 2000,
Hart, 2004), uma pedagogia contemplativa considera, além do conhecimento



abstrato e discursivo sobre o mundo, predominante na educagao, também o
conhecimento vivido e corporificado, incluindo formas diretas, intuitivas e
estéticas de aprender. Recusa a concepgao de que aprendizagem se limita a
formagao de conceitos na mente-maquina e aposta na arte da consciéncia de
si como um recurso para uma outra compreensao de si mesmo e do mundo,
considerado inseparavel da natureza humana, que ¢ transcultural.

Ampliando e aprofundando essa discussao, se levamos em conta uma
analise do sofrimento humano em escala mundial, decorrente dos processos
de dominagcao, desigualdade, violéncia e exclusdo social, consideramos que a
perspectiva contemplativa em educagio pode contribuir, para além de suas
praticas, como um ponto de vista capaz de favorecer a necessaria descoloni-
zagao epistemoldgica e cognitiva no meio académico e escolar. Como sugere
Santos (2020), ¢ fundamental respondermos a questao: “como descolonizar o
conhecimento e as metodologias através das quais ele é produzido” (Santos,
2020, p. 161), se quisermos alternativas concretas as politicas de dominagao
e de opressao. E nesse sentido que as praticas contemplativas, entre elas a
Atengao Plena, podem abrir uma nova frente nao sé para a inser¢ao de outros
saberes na escola, numa perspectiva intercultural, mas, principalmente, para
a consideracao de saberes e de praticas corporificados, que nio negam os
sentimentos, nem a vida. Como sugere Guerrero Arias,

sEmpezar a Corazgonar las epistemologias hegemonicas, que asin estan presentes
en nuestras practicas académicas no seria un acto de de-colonizacion? ;No seria
una forma de empezar a sentipensar con el corazon, o con todo nuestro cuerpo,
como expresion de otra forma de corpolitica? ;No seria otra manera de respuesta
politica, desde nuestros propios territorios del vivir, desde la fuerga insurgente

de la sabiduria del corazin y las emociones, que a lo largo de la historia le han
permitido a la humanidad continnar tejiendo la sagrada trama de la vida?
(Guerrero Arias, 2010, p. 14).
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JEAN PIAGET E OS PRESSUPOSTOS DA TEORIA
CONSTRUTIVISTA

Michelle Mattar Pereira de Oliveira Tavares'

INTRODUCAO

O Construtivismo consiste em uma teoria do desenvolvimento e da
aprendizagem baseada em conceitos elaborados pelo bidlogo e filésofo Jean
William Fritz Piaget® (1896-1980). O eminente pesquisador suico desenvolveu
uma teoria conhecida como epistemologia genética e influenciou de forma
significativa a psicologia da educagao.

A concepcao de individuo como sujeito ativo no processo de conhe-
cimento tem sido um pilar de sustentagao para varias correntes teoricas. O
escolanovismo® se fortaleceu ao longo do século XX sob esta premissa e
desencadeou mudancgas na metodologia de ensino empregada nas escolas
brasileiras, dentre as quais destaca-se a adogao da abordagem construtivista.

O objetivo deste capitulo é apresentar uma revisao bibliografica e
estabelecer a relagao entre a teoria construtivista e suas contribui¢oes para
o desenvolvimento do aluno. Esta analise foi baseada em autores como:
Barros (1996), Aranha e Martins (1998), Oliveira, Mello e Ferreira (1999),
Rosso & Taglieber (1992), Piaget (1998), Nunes e Silveira (2009), Aradjo
(1998), Veiga (20006), Fontana & Cruz (1997), Macedo (1991), Garcia (1998)
e Gomes (2015).

O capitulo foi estruturado em quatro topicos: no primeiro, debateremos
a relagio entre sujeito e objeto na constru¢ao do conhecimento; em seguida,
esclareceremos a importancia das ideias de Immanuel Kant na elaboragio
da teoria de Piaget; no terceiro tépico, elucidaremos as categorias da teoria
construtivista e, por fim, no quarto topico, demonstraremos os conceitos da
teoria construtivista.

Resultados apontaram que o desenvolvimento escolar do aluno através da
teoria construtivista, levando em consideragao a psicologia do desenvolvimento,

'Doutoranda em Educagio (UNIUBE). CV: http://lattes.cnpq.br/8558641870584863

?Jean William Fritz Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemdlogo. Ele é mais conhecido por sua teoria do
desenvolvimento cognitivo, que descreve como as criangas adquirem conhecimento e como seu pensamento evolui
a medida que crescem.

*Foi um movimento pedagégico que surgiu no Brasil na década de 1930, numa época em que se buscava uma
renovaciao nos métodos de ensino e uma nova abordagem para a educacio.
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os quatro estagios do desenvolvimento cognitivo e os conceitos relacionados
a0 desenvolvimento moral do individuo, possuem relagao na constru¢ao do
conhecimento do estudante, mas é importante salientar que devemos levar
em consideragao também o trabalho cooperativo por parte dos professores.

DEBATENDO A RELACAO ENTRE SUJEITO E OBJETO NA
CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

Segundo a visio interacionista, na qual Jean William Fritz Piaget costuma
ser o principal referencial tedrico, o conhecimento acontece a partir de uma
interagdo entre o sujeito e o objeto. Dessa forma, tal concepgao pretende
estabelecer uma sintese entre duas abordagens anteriores: o inatismo-matu-
racionismo e o ambientalismo.

A abordagem inatista-maturacionista parte do pressuposto de que
fatores endogenos sao primordiais no processo de desenvolvimento humano.
Aspectos como talento e inteligéncia seriam herdados geneticamente e se
manifestariam naturalmente no individuo ao longo de sua vida. Autores
como Jean-Jacques Rousseau, na filosofia e pedagogia, Arnold Gesell Era,
Carl Ransom Rogers e Avram Noam Chomsky, na psicologia e lingufs-
tica, ¢ o proprio Alfred Binet, com os testes psicoldgicos, se enquadram
entre aqueles que apresentam teorias inatistas. Segundo Barros (1996), os
subjetivistas (defensores dessa abordagem) “dao muita importancia aos
fatores internos, e atribuem menor influéncia ao ambiente” (p. 10). Sendo
assim, o desenvolvimento humano seria uma consequéncia da maturagao
de estruturas organicas.

Ja na abordagem ambientalista (empirista), alguns pesquisadores desta-
cam que o meio ambiente é predominante no desenvolvimento da pessoa. Do
ponto de vista filos6fico, o pesquisador e empirtista John Locke* (1632-1704)
afirmava que a mente do ser humano era comparavel a um “tabula rasa”, ou
seja, uma pagina em branco, em que as experiéncias iriam se formando a partir
das sensagoes e percepgoes do ambiente (Barros, 1996). O associacionismo de
Edward Lee Thorndike e, posteriormente, o behaviorismo de John Broadus
Watson e Burrhus Frederic Skinner apresentaram evidéncias cientificas do
papel do ambiente na relagdo entre estimulos e respostas. Reforgos e puni-
¢des no ambiente foram os fatores decisivos para a manifestagao de diversos
comportamentos humanos.

*Filésofo inglés, foi um grande percursor da concepgio empitista.


https://www.bing.com/ck/a?!&&p=e974812bf3005b0cJmltdHM9MTcyNDcxNjgwMCZpZ3VpZD0wMGNjM2ZlOC00ODE4LTZkMTMtMjk3OS0yYzM3NGMxODYzYTYmaW5zaWQ9NTk4Nw&ptn=3&ver=2&hsh=3&fclid=00cc3fe8-4818-6d13-2979-2c374c1863a6&psq=rousseau+da+filosofia&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cudG9kYW1hdGVyaWEuY29tLmJyL2plYW4tamFjcXVlcy1yb3Vzc2VhdS8&ntb=1

Por isso, a0 nosso ver, as duas abordagens devem ser levadas em consi-
dera¢io no que se refere ao processo de aprendizagem, ja que sabemos que a
genética ¢ um fator interno que o individuo apresenta e tem importancia em
seu aprendizado. Por outro lado, destacamos que o ambiente de referéncia em
que o aluno vive e os estimulos recebidos se reproduzem automaticamente
em seu aprendizado.

IMMANUEL KANT E SUA IMPORTANCIA NA ELABORACAO
DA TEORIA PIAGETIANA

Immanuel Kant foi um dos filésofos mais influentes da era moderna
e teve um impacto significativo em diversas areas do pensamento, inclu-
sive na psicologia do desenvolvimento elaborada por Jean Piaget. Embora
Kant e Piaget tenham vivido em épocas distintas e desenvolvido teorias
em campos diferentes, as ideias de Kant influenciaram a elaboragao da
teoria piagetiana.

Kant acreditava que o conhecimento nao era simplesmente uma
copia do mundo exterior, mas uma construcao ativa do sujeito, e que o ser
humano possui estruturas cognitivas inatas (Como o tempo € 0 espago) que
moldam a maneira como percebemos e compreendemos o mundo. Além
disso, a0 que tudo indica, Immanuel Kant tentou amenizar a adversidade
de correntes filoséficas como o racionalismo e o empirismo. Aranha &
Martins destacam que:

Influenciado pela leitura de Hume, em especial pelas criticas
que este faz ao dogmatismo racionalista, Kant (1724-1804) tenta
encontrar uma solu¢io que supere a dicotomia representada
pelo ceticismo empirico e o racionalismo (Aranha & Martins,
1998, p. 90).

Enquanto os racionalistas enfatizavam o papel do sujeito dotado
de razao, colocando o pensamento acima de qualquer realidade exterior,
entendida como as vezes enganosa, os empiristas apenas aceitavam os dados
provindos dos sentidos, através das experiéncias, como a verdadeira fonte
do conhecimento. A filosofia kantiana, ao propor as “premissas a priori”
do conhecimento, destaca a relevancia tanto do sujeito que conhece quanto
do objeto a ser conhecido.

Jaaabordagem interacionista, o que se sobressai ¢ a critica a0 empirismo
e a0 comportamentalismo, por considerarem que a inteligéncia nasce da a¢ao
do sujeito. Além disso, critica-se o inatismo-maturacionismo por sustentar que
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a acao do sujeito acontece sobre os objetos. No novo corte interacionista,
a primazia nao esta nem na realidade nem no sujeito, mas sim na interacao
entre eles. A visao interacionista parte do principio de que o biolégico e o
social nao podem ser dissociados, pois um exerce influéncia sobre o outro,
mutuamente (Oliveira, Mello e Ferreira, 1999). Essa abordagem tera em Piaget
um de seus principais representantes, pois ele aponta a relevancia tanto do
comportamentalismo quanto da relagdo entre os sujeitos.

Compreendemos que o ser humano, ao nascer, se torna dependente
do outro em relacdo as outras espécies animais. O bebé humano depende
do outro para se alimentar, se vestir, se aquecer, e estar protegido e seguro
e para nao adoecer. Além disso, mesmo apds meses, ele ainda dependera de
um adulto ou pessoa mais velha para aprender a andar, falar e entender o
significado das palavras.

Aquela concepgio de desenvolvimento (a interacionista) apoia-se,
portanto, na ideia de interacio individuo-meio e vé a aquisicao
de conhecimentos como um processo construido pelo indi-
viduo durante toda a sua vida, nio estando pronto ao nascer,
nem sendo adquirido passivamente gragas as pressoes do meio.
Segundo ela, o desenvolvimento se constrdi na e pela interagao
da crianga com outras pessoas de seu ambiente, particularmente
em seu cuidado (Oliveira, Mello e Ferreira, 1999, p. 30).

Assim, a crianga participa ativamente do seu processo de desenvolvi-
mento. O papel do adulto se torna de extrema relevancia, envolvendo pais,
avos, irmaos, professores e educadores em geral, além de o meio cultural
também fazer parte desse processo de aprendizagem.

A palavra “interacdao” pressupoe, no minimo, duas pessoas comparti-
lhando ag¢des. Assim, a contribuicio da crianca envolve seu nivel de desen-
volvimento e pode influenciar as respostas dos outros a sua volta, o que gera
as expectativas das outras pessoas. Essa expectativa, por sua vez, depende do
grupo social ou da cultura de que fazem parte.

Assim uma adolescente de 16 anos pode ser ainda uma crianga
quando inserida na rede de relacdes com os pais, irmaos mais
velhos e avos. Por outro lado, pode assumir-se completamente
como adulta se ja ¢ mae de um bebé de 5 meses, tendo ainda
de trabalhar para seu sustento (Oliveira, Mello e Ferreira,

1999, p. 32).



Nesse sentido, 0 meio em que o sujeito se desenvolve pode interferir
nas respostas que ele ird dar em relagdo a uma situagao que pode ocorrer em
seu dia. Por isso, a filosofia Kantiana, ao levar em consideracio a experiéncia
do individuo e interagdo com o outro, possibilitou a Jean Piaget a elaboracao
da teoria construtivista de aprendizagem, quando a ideia do conhecimento se
apresenta como um processo ativo de construgao.

CATEGORIAS DA TEORIA CONSTRUTIVISTA

Nesse topico, detalharemos as categorias segundo Piaget e como elas
podem interferir no processo aprendizagem. A respeito de categorias, entende-
mos que sao conceitos que ocupam uma posi¢ao chave em uma determinada
teoria, neste caso, na teoria do construtivismo de Jean Piaget. Selecionamos
para caracterizar as categorias: Métodos ativos, Psicologia genética e evolutiva,
Escola Ativa e Didatica operatoéria.

Como método ativo, entendemos métodos que supoem uma formagao
teorica, psicologica e pedagdgica como destaca Rosso & Taglieber (1992):

Os métodos ativos supéem uma solida formacao tedrica,
psicoldgica e pedagdgica para conhecer claramente a natureza
do ato pedagégico, para compreendé-lo como uma pratica
social que demanda fundamentos cientificos. Encaminhar
os alunos em direcao a construcio ativa de conhecimentos
pressupoe que os proprios professores tenham praticado esta
metodologia. Mas, ao professor ndo basta apenas o saber
tedrico-pratico de como ensinar, é preciso também estar
solidamente fundamentado nos conteudos a serem ensinados
(Rosso & Taglieber, 1992, p. 1).

Como podemos perceber, 0 método ativo na educagao escolar se apre-
senta atrelado a atitude do professor. Segundo Piaget, é essencial que o pro-
fessor esteja ciente nao apenas dos conteudos que ensina, mas também das
caracteristicas do desenvolvimento da inteligéncia do individuo, pois ¢ preciso
que o docente conhega, por exemplo, como as operagdes 16gico-matematica se
apresentam no pensamento do individuo. Piaget afirma também que, quando
o individuo cria erros e hipoteses em relagao a uma situagao-problema, essa
acao pode possuir um valor formador (Nunes & Silveira, 2009).

A Psicologia genética e evolutiva proposta por Piaget pode ser classificada
em: estratégias inatas, exploraciao voluntaria e papel do ambiente.
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Em relacdo as estratégias inatas, Piaget (1998) destaca que toda crianga

nasce com métodos para se interagir com o ambiente; essas estratégias sao
inatas ao sujeito. Podemos destacar que, além desta, Piaget acredita que as

estratégias se modificam ao longo do tempo em relacio ao processo de
aprendizagem do sujeito.

A exploragio voluntaria no aprendizado do sujeito pode ocorrer durante
os primeiros anos, quando a crianca explora e examina objetos com propo-
sito de alcangar novas experiéncias. Mas tal exploragao tende a seguir uma
sequeéncia especifica de acordo com a idade e o estagio de seu aprendizado,
ao agrupar e classificar os objetos.

No que se refere ao papel do ambiente, acreditamos ser de suma impor-
tancia para o processo de aprendizagem do individuo, o qual também pode
influenciar o ritmo de aprendizagem ou estimular o seu processo. Nesse
sentido, o conhecimento se apresenta como resultado de uma troca realizada
pelo sujeito com o meio onde ele esta inserido ou mesmo com o objeto de
conhecimento. Aradjo (1998) destaca que os objetos do conhecimento sao
objetos concretos, ideias, sentimentos, valores e relagoes humanas.

Com estudos aprofundados a fim de conhecer como funciona o cérebro
da crianga, os especialistas em educacio, a partir do século XX, se depararam
com novas dinamicas da sociedade, como o desenvolvimento tecno-cienti-
fico, a consolidagao do capitalismo, a extensao do modo de vida urbano ¢ o
crescimento exacerbado do nimero de alunos nas escolas.

As inovagoes pedagogicas, ainda no principio do século XX, surgem
como um processo social a fim de definir que o espago da escola ¢é o lugar
privilegiado para instruir e educar futuros cidadaos. A partir dai, destacamos
a criacao da Escola Nova ou Escola Ativa, que se opde a Escola Tradicional.
Nessa Escola, cada cidadao deveria se portar como um cidadao capaz de
cumprir seus deveres para com a patria e com a humanidade.

Em matéria de educacio intelectual, a Escola Nova procura abrir
o espirito por uma cultura geral da capacidade de julgar, mais
que por acumulag¢do de conhecimentos memorizados. O espirito
critico nasce da aplicagao de método cientifico; observagao,
hipétese, comprovacio, lei. [...] O ensino sera baseado sobre
os fatos de experiéncia. A aquisicao dos conhecimentos resulta
de observagdes pessoais, visitas a fabricas, pratica de trabalho
manual, etc., e s6 em sua falta, da observacao de outros, reco-
lhida através de livros. A teoria vem sempre depois da pratica,

nunca a precede (Veiga, 2006. p. 219-220).



Assim, percebermos que a educagio € vista nao s6 como forma de ins-
trucao, mas também pode ser classificada como uma ferramenta para que o
individuo se adeque ao meio social. Nesse sentido, as tendéncias da infancia do
sujeito podem ser utilizadas como atividades espontaneas a fim de contribuir
para a construcao do aprendizado.

A respeito da didatica operatéria, entendemos que o conhecimento ¢
construido pelo sujeito, o qual depende da disposicao, da experiéncia e dos
métodos utilizados pelo professor para transmitir o conteudo programado. A
caracteristica principal utilizada pela didatica operatéria consiste em propiciar
a0 aluno a realiza¢ao de um conjunto de operacées mentais a fim de assimilar
ou familiarizar-se, reproduzindo gradativamente o processo de aprendizagem.
Gomes (2015) destaca que:

A caracteristica principal desta concepgao pedagogica é pro-
piciar ao aluno realizar um conjunto de opera¢Ses mentais,
cujo resultado serd a aprendizagem significativa. Tais opera-
¢bes mentais sdo fases diferentes do processo, sejam logicas,
tedricas ou profissionais, através das quais o aluno evolui
pelos distintos niveis da assimilagdo, ou seja, familiarizar-
-se, reproduzir, produzir e criar, num processo gradativo do
qual resulta a solidez dos conhecimentos e as habilidades
que delineiam a esséncia do processo ensino-aprendizagem
(Gomes, 2015, p. 4).

Assim, podemos aferir que a didatica operatéria caminha no sentido
de estimular o sujeito a questionar e dar respostas para suas perguntas com
intuito de abastecer a construcao do processo de aprendizado.

Portanto, as categorias que Piaget, no que se refere a teoria do cons-
trutivismo, se apresentam interligados dentro do paradigma construtivista, se
alinham e ddo base para discussao do proximo item, que sdo os conceitos da
teoria construtivista de Piaget.

OS CONCEITOS DA TEORIA CONSTRUTIVISTA DE PIAGET

Para iniciar, ¢ necessario destacar que existem varios conceitos relacio-
nados a teoria construtivista de Piaget. Entre eles, na psicologia do desen-
volvimento, citamos: a adaptacdo e organizacao; assimilagdo, acomodagao e
equilibragao; além dos esquemas. Também sao importantes os quatro estagios do
desenvolvimento cognitivo: petiodo sensério-motor (0-2 anos), pré-operatorio
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ou simbdlico (2-7 anos), operatério concreto (7-11 anos) e o operatério-formal
(a partir dos 11 anos). Por fim, ha os conceitos relacionados ao desenvolvi-
mento moral da crianga, tais como: anomia, heteronomia e autonomia.

A organizagao, para Piaget (1998), pode ser entendida a medida que a
crianga adquire a capacidade de se organizar em relagdo a padroes fisicos ou
esquemas mentais. Assim, a cada idade, a crian¢a pode lidar com sistemas mais
complexos. Quanto a adaptacgao, Piaget (1998) destaca que a crianca adquire
a capacidade de lidar com suas estruturas mentais ou comportamentos, adap-
tando-se, ao longo do tempo, a0 meio em que vive.

De acordo com Piaget (1998), assimila¢ao, acomodagio e equilibracao
podem ser considerados processos de agoes fisicas ou mentais que contribuem
para a constru¢ao do conhecimento. A assimilagdo é conceituada como um
processo cognitivo pelo qual o individuo incorpora elementos externos captados
no ambiente, a fim de organiza-los e ampliar seus esquemas. A acomodagio
nao ¢ determinada pelo objeto, mas pela atividade do sujeito ao assimila-lo.
A equilibragao, por sua vez, ¢ o processo pelo qual o sujeito avanca em seus
conceitos, ou seja, ele pode passar de uma situacao de menor equilibrio para
uma de maior equilfbrio.

Em relacao aos esquemas, Piaget (1998) enfatiza que eles podem ser
utilizados para diferenciar os estimulos recebidos pela crianga. Ao longo dos

anos, a crianga desenvolve esquemas e busca relaciona-los as suas ideias.

Diante disso, entendemos que cada conceito se relaciona entre si, pois
se trata da teoria do conhecimento de Piaget, o que resulta na compreensao de
como as criancas desenvolvem suas habilidades cognitivas ao longo do tempo.

Além disso, é importante destacar a classificacao das fases do ser humano
em periodos que, segundo Piaget, sio: sensorio-motor (0-2 anos); pré-operatdrio
ou simbolico (2-7 anos); operatério concreto (7-11 anos) e operatério-formal
(a partir de 11 anos).

O periodo sensério-motor (0-2 anos) é o primeiro estagio da teoria de
Piaget. Este estagio se destaca por preceder o desenvolvimento da linguagem
na crianca. Nessa fase, a crianca inicia suas agoes motoras, que sao controladas
por agoes sensoriais imediatas. Através de reflexos neurolégicos, a crianga
desenvolve sua inteligéncia pratica, que lhe permite assimilar pessoas e objetos

(MACEDO, 1991).



No periodo pré-operatério ou simbolico (2-7 anos), que é o segundo
estagio, a crian¢a adquire a capacidade de substituir um objeto ou aconteci-
mento por uma representa¢ao. Esse estagio também pode ser conhecido como
inteligéncia simbdlica, marcando o inicio da fala da crianga, que posteriormente

sera capaz de nomear objetos e raciocinar sobre eles.

No periodo operatério concreto (7-11 anos), o pensamento da crianga
pode assumir formas de operacOes intelectuais. Essas operagdes podem ser
entendidas como questionamentos sobre o mundo e as a¢oes dos seres humanos
em relacao aos acontecimentos desse universo (FONTANA & CRUZ, 1997).
Além disso, é necessario destacar que, nessa fase, a crianga procura construir
conceitos a partir dos conhecimentos e objetos que lhe sao apresentados.
Como destaca Fontana & Cruz (1997):

Assim, por meio das operagdes — inicialmente s6 aplicaveis a
objetos concretos e presente no ambiente — os conhecimentos
construidos anteriormente pela crianca vao se transformando
em conceitos (Fontana & Cruz, 1997, p. 52).

Por fim, o perfodo operatério-formal (a partir dos 11 anos) pode ser
classificado como um auge do conhecimento cognitivo, o qual o pensamento
da crianga e, posteriormente do sujeito, pode adquirir um nivel de equilibragao.
Garcia (1998) aponta que:

[...] o pensamento l6gico alcanca um nivel maior de equilibracao,
construindo uma légica proposicional, o que foi considerado por
Piaget 0 auge do desenvolvimento cognitivo (Garcia, 1998, p. 21).

Nesse sentido, os quatro estagios do conhecimento cognitivo da teo-
ria de Piaget nos mostram como as capacidades cognitivas das criangas se
desenvolvem a medida que elas crescem. E importante lembrar que todas as
criangas passam por esses estagios na mesma ordem, embora a idade em que
isso ocorre possa variar de crianga para crianga.

Em relagao ao desenvolvimento moral, Piaget (1998) destaca os con-
ceitos de anomia, heteronomia e autonomia.

A anomia ocorre entre 4 e 5 anos, sendo um estagio inicial em que a
crianga ainda nao tem um senso claro de normas ou regras, nem desenvolveu
a compreensao ou expectativa social. Suas agdes sao guiadas principalmente
pot impulsos ou desejos imediatos.

A heteronomia, que ocorre entre 5 e 10 anos de idade, se manifesta
quando a crianga é governada pelas regras impostas por figuras de autoridade
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(como pais e professores). Piaget (1998) chama essa fase de realismo moral,
pois a crianga acredita que as regras sao fixas e objetivas, ndo dependendo da
inten¢ao ou do contexto.

A autonomia comega por volta dos 10 a 12 anos e continua na adoles-
céncia. Nesse estagio, as regras passam a ser vistas como acordos mutaveis,
que podem ser negociados e alterados de acordo com o bem-estar coletivo
e o respeito mutuo.

Ainda assim, Piaget acredita que algumas fases podem ser sucedidas,
mas nao constituem estagios propriamente ditos. Por exemplo, poucos adultos
conseguem pensar e agir de acordo com sua propria consciéncia interior. Esses
adultos geralmente agem pela anomia, que ¢ sindénimo de nega¢ao de regra
ou lei, ou pela heteronomia, que pode ser caracterizada pelo cumprimento de
regras pré-estabelecidas. No entanto, poucas pessoas agem pela autonomia,
que ¢ a capacidade de governar a si mesmo.

Dessa forma, entendemos que os conceitos explorados por Piaget em
sua teoria do construtivismo sao fundamentais para compreender a impor-
tancia desse modelo para o desenvolvimento da crianga como ser humano.

CONSIDERACOES FINAIS

O construtivismo, como qualquer conhecimento elaborado, pertence
a um determinado contexto histérico, e o proprio contexto favorece ou
nao a sua difusao e aceitagao. No auge do movimento escolanovista, que
enfatizava o papel ativo do aluno em detrimento da centralizac¢ao na figura
do professor, as ideias piagetianas ganharam grande relevancia no cenario
educacional. O conhecimento, visto como um processo construido e nao
imposto aos educandos, tornou um alicerce fundamental para o novo
modelo de escola ativa, que colocava o aluno no centro do processo de
aprendizagem.

No Brasil, com a abertura politica dos anos 80, a teoria de Piaget come-
¢ou a ganhar destaque nos cursos de graduacao em Psicologia e Pedagogia,
assim como na pos-graduacao em Educagao. A partir dai, a denominagao
de “método construtivista” nos projetos pedagogicos das escolas destacou-
-se como peg¢a fundamental para a moderniza¢ao da ideia de educagao e
o progresso do aluno. No entanto, essa proposta nao foi entendida como
método pedagdgico por Jean Piaget, sua ideia era propor uma teoria do
conhecimento. Mesmo que nao tenha sido desenvolvida com esse intuito,



professores nao s6 do Brasil, mas também de outros paises como Argentina,
Colombia e Uruguai, acreditavam que esse método poderia transformar a
educacido na América Latina.

Por isso, a perspectiva construtivista de educagido atenta para aspectos
fundamentais do processo de ensino-aprendizagem, destacando a importancia
do aluno na construgao do conhecimento, assim como o trabalho cooperativo
e autbnomo por parte dos educandos.

Ainda assim, ¢ incipiente a aplica¢do desse método, seja por falta de
conhecimento, recursos ou mesmo por participarmos de uma sociedade em
que mudangas na educagao precisam passar por leis para serem implementadas.

Portanto, cabe a nds, professores e estudiosos do assunto, avaliarmos
como essa aplicaciao pode ser feita dentro das possibilidades que nos sao
oferecidas. F preciso que aproveitemos as contribuicées do pesquisador suico
para o entendimento do psiquismo humano, a fim de que possamos participar
de uma transformacao na educacio.
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A HOLOGRAFIA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE FENOMENOS OPTICOS EM
SALA DE AULA

Gilberto Scandian'
Fernando Dalbé Durae?

Renan Elvis Crivellaro®

INTRODUCAO

No cotidiano escolar, a integracao de recursos tecnolégicos tem se
mostrado uma estratégia eficaz para enriquecer o aprendizado dos alunos
em diversas areas do conhecimento. A utilizagido de hologramas e piramides
holograficas surge como uma abordagem inovadora que pode facilitar a com-
preensdo de conceitos complexos, especialmente nas disciplinas de fisica e
ciéncias. Segundo Freire,

[...] a construcdo ou a produgao do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de
‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de
cindi-lo, de “cercar’ o objeto ou fazer sua aproximacao metodica,
sua capacidade de comparar, de perguntar (Freire, 1996, p. 85).

Nesta etapa do processo educativo, é fundamental estimular um con-
flito de ideias que provoca nos alunos uma inquietagao saudavel sobre suas
percepgoes e conhecimentos prévios. Essa abordagem nao apenas estimula
o pensamento critico, mas também os convida a questionar o que veem € a
confrontar suas opinides. Essa abordagem visa instigar nele a percepcao da
importancia de buscar novos saberes que ainda nao possui, estimulando assim
um processo continuo de aprendizado e crescimento intelectual (Muenchen;

Delizoicov, 2014).

A holografia, desenvolvida por Dennis Gabor em 1948, ¢ uma técnica
que utiliza a interferéncia da luz para criar imagens tridimensionais. Gabor,
que recebeu o Prémio Nobel de Fisica em 1971 por suas contribui¢oes, inicial-
mente buscava melhorar a resolucio de critérios eletronicos, mas sua invencao
acabou revolucionando o campo da éptica e da fotografia. A transmissao de

!Mestrado em Ensino de Fisica (UFES). SEDU-ES. CV: https://lattes.cnpq.br/0299324062761825
?Mestrado em Ensino na Educacio Basica (UFES). SEDU-ES. CV: https:/ /lattes.cnpq.br/4850020927707399
>Mestrando em Ensino na Educacio Bésica (UFES). SEDU-ES. CV: http://lattes.cnpq.br/1396082517600967
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conhecimento, destacando a imagem como um elemento central nesse processo.
Segundo Méndez ez al. (2010), a tecnologia nao apenas transformou a forma
como o conhecimento ¢ divulgado, mas também enfatizou a importancia dos
formatos visuais na comunicacio de informacdes.

Atualmente ¢ possivel criar uma simulagao de holograma utilizando um
celular, embora os smartphones nao possam gerar hologramas verdadeiros
como os produzidos por lasers. Emmett Leith e Juris Upatnieks foram pio-
neiros na modernizagao da holografia, introduzindo técnicas que melhoraram
significativamente a qualidade das imagens holograficas. Antes de suas ino-
vagoes, as primeiras imagens holograficas apresentam limitagoes em termos
de resolugao e clareza (Lunazzi, 1985).

Em 2017, ocorreu a primeira videoconferéncia em holograma entre duas
pessoas localizadas em Gwanghwamun, Coreia do Sul, e Nova Jersey, Estados
Unidos. Durante este evento inovador, cada participante foi projetado como
um holograma em um tablet, possibilitando uma interagdo mais imersiva e
realista do que as videoconferéncias tradicionais. Essa tecnologia representa
um avango significativo na forma como as comunicag¢oes a distancia podem
ser realizadas, utilizando hologramas para criar uma presenca virtual que simule
a interagao face a face (Startse, 2017).

Lévy (1999, p. 75) em sua obra, discute a intera¢ao dos usuarios com o
mundo virtual, afirmando que ao “interagir com o mundo virtual, os usuarios
o exploram e o atualizam simultaneamente”. Essa afirmacao reflete a ideia
de que as interagdes no ambiente digital ndo sao apenas passivas; em vez
disso, os usudrios iniciaram moldam e transformam esse espaco enquanto
navegam por ele.

Este trabalho visa descrever um método simples e econémico para a
criagao de hologramas nas aulas de Ciéncias e na Fisica no Ensino Médio,
utilizando equipamentos comuns encontrados no cotidiano, no dia a dia
de uma pessoa. A abordagem proposta nao apenas democratiza 0 acesso a
tecnologia holografica, mas também permite que estudantes e profissionais
desenvolvam habilidades praticas nesse campo tao fascinante.

DESENVOLVIMENTO

Inicialmente foi apresentada aos estudantes uma proposta de um desafio
investigativo, no qual eles participaram de uma Oficina de Hologramas. A pro-
posta foi trabalhada em sete aulas com duragao de 50 minutos cada uma delas.
A descricao das atividades desenvolvidas em cada aula encontram-se a seguir:



17 e 2% aulas:

Ocorreu a divisao dos grupos de trabalhos e dialogos sobre o ambiente
de realizacao da pesquisa e das atividades de cunho cientifico que seriam desen-
volvidas no ambiente escolar e foram expostos os contetidos da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) que estdo inseridos na pesquisa. A interferéncia
da luz é uma caracteristica Optica fundamental que ocorre quando duas ou
mais ondas de luz se sobrepéem, resultando em um padrao de intensidade
luminosa que pode ser observado em diferentes locais.

Segundo Halliday, Resnick e Walker (2013), a interferéncia pode ser
explicada através do principio da superposicao de ondas. A interferéncia ocorre
quando dois ou mais feixes de luz se encontram, resultando em um padrao de
luz que pode ser construtivo (intensificando a luz) ou destrutivo (reduzindo
a luz). Na holografia, um feixe de laser ¢ dividido em dois:

1. Feixe objeto: este feixe ilumina o objeto que deseja registrar. A luz
refletida pelo objeto ¢ capturada.

2. Teixe referéncia: este feixe vai diretamente para um material fotos-
sensivel (como uma placa de vidro com emulsio fotografica).

Quando o objeto reflete nenhum objeto e atinge uma placa fotossen-
sivel, ele interfere com o feixe de referéncia. Essa interagdo cria um padrao
de interferéncia que contém informagdes sobre a amplitude e a fase da luz
refletida, permitindo a interface da imagem tridimensional.

Confecgao dos Hologramas
O processo de confec¢ao dos hologramas envolve as seguintes etapas:

1. Divisio do Feixe: um feixe de laser é dividido em dois, conforme
mencionado anteriormente.

2. Iluminagao do Objeto: o feixe do objeto é direcionado ao objeto,
que reflete a luz.

3. Registro do Padrao: a luz refletida do objeto e o feixe referéncia se
encontram na superficie do material fotossensivel, formando um
padrao de interferéncia que é registrado.

4. Reprodugao: para visualizar o holograma, um feixe de luz (geralmente

um laser) ¢ projetado sobre a placa onde o holograma foi registrado.
A luz difratada recria a imagem tridimensional do objeto origina.
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A holografia tem se mostrado uma ferramenta inovadora e motiva-

dora no campo da educagao, conforme destacado por Guedes (2021). Essa
técnica nao apenas traz a curiosidade dos alunos, mas também oferece uma
nova perspectiva para a observagao de objetos, facilitando o aprendizado e a
interacao entre estudantes e professores.

O Principio de Fermat é um conceito fundamental de 6ptica que se aplica
a holografia, ajudando a entender como a luz se comporta ao percorrer dife-
rentes trajetorias. Este principio afirma que a luz segue o caminho que requer
0 menor tempo para ir de um ponto a outro. Em termos praticos, isso significa

que, ao criar hologramas, a luz se comporta de maneira a otimizar seu percurso.

Aplicagao do Principio de Fermat na Holografia

3% aula

Caminho Optico: o Principio de Fermat pode ser expresso através
do conceito de caminho 6ptico, que ¢ uma fun¢ao que considera
nao apenas a distancia percorrida pela luz, mas também a velocidade
com que ela viaja em diferentes meios. Isso implica que a trajetd-
ria da luz em um sistema holografico serd aquela que minimiza o
tempo total de viagem.

Reflexao e Projecao: na holografia, a luz refletida de um objeto e a
luz de referéncia interagem para criar padroes de interferéncia. O
Principio de Fermat esta presente na maneira como essas ondas se
combinam e se projetam. A luz reflete nas superficies e viaja através
de diferentes meios, sempre buscando o caminho mais eficiente.

Reconstrucao da Imagem: quando um holograma ¢é iluminado
por uma fonte de luz (geralmente um laser), ele recria a frente da
onda original do objeto. O Principio de Fermat garante que esses
sobreviventes ocorram da forma mais eficiente, permitindo que o
observador veja a imagem em trés dimensoes, como se estivesse
olhando para o objeto real

Pesquisa sobre Materiais e Métodos utilizando os Chromebooks da escola

Materiais e métodos

Para construir um holograma na sala de aula, existem diferentes métodos

e materiais que podem ser utilizados, dependendo do tipo de holograma que
vocé deseja criar. Abaixo estao duas abordagens e os materiais necessarios

pesquisados pelos estudantes.



Figura 01: Pesquisa sobre Materiais e Métodos utilizando os Chromebooks da escola.

Y

e . =Y

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Hologramas com projetores simples — materiais necessarios:

Caixa de papelao: Para a estrutura do projetor, capa plastica de pasta de
documento ou capa de CD, utilizada como material transparente para ctiar o
efeito holografico, fita adesiva ou pistola com cola quente para fixar as partes
do projetor, smartphone para reproduzir videos holograficos.

Passos:

1. Construir o Projetor: corte a caixa de papelao para formar uma
base, use uma capa plastica ou capa de CD para criar uma piramide
invertida (quatro faces) que sera colocada sobre a tela do smart-
phone, fixe as partes da piramide com fita adesiva.

2. Reproduc¢iao do Holograma: encontre videos no YouTube que
apresentam hologramas. Coloque o projetor sobre o smartphone
e inicie o video para visualizar o holograma em 3D.

Hologramas com Emulsoes Fotograficas — Materiais Necessarios:

Fonte de luz laser: essencial para iluminar o objeto a ser registrado.
Placas de vidro, filmes ou fotograficos com emulsoes sensiveis a luz, como
cristais de halogenetos de prata em gelatina. Quimicos para revelacio, para
processar as placas apos a exposicao a luz. Passos:

1. Preparac¢ao do Material: escolha uma superficie adequada (vidro
ou filme fotografico) e exponha-a a luz laser enquanto ilumina o
objeto desejado.




2. Revelagio: apds a exposicao, utilize os produtos quimicos protetores
para revelar o holograma, registrando as diferengas na intensidade
da luz. A escolha do método depende do nivel de complexidade
desejado e dos recursos disponiveis. O uso de materiais reciclaveis,
como caixas de papelao e capas de CD, é uma excelente maneira
de introduzir conceitos de holografia em ambientes educacionais,
tornando a aprendizagem mais interativa e envolvente.

4% e 5% aulas

Confecgao dos Hologramas

Figura 02: Confec¢do dos hologramas pelos grupos.

Fonte: Acervo dos autores (2024).
6" Aula

Figura 03: Exposi¢io dos Hologramas confeccionados pelos alunos.

Fonte: Acervo dos autores (2024).



7* Aula

Levantamento de concepgdes prévias: conversa com os estudantes sobre
a realizacdo de aulas praticas para explicar os conceitos fisicos relacionados ao
estudo da Otica, assim como interferéncia e difusio da luz. Perguntas feitas
aos estudantes:

1. O que voce entende por holograma? Essa pergunta ajuda a avaliar
o conhecimento inicial dos alunos sobre o conceito de holograma.

2. Voce ja viu um holograma? Onde? Isso pode revelar experiéncias
pessoals e contextos em que os alunos ja tiveram contato com
hologramas.

3. Como vocé acha que um holograma ¢é criado? Essa questao esti-
mula os alunos a pensar sobre os processos fisicos envolvidos na
formacao de hologramas.

4. Quais materiais vocé acha que poderiam ser usados para criar holo-
gramas em casa? Essa pergunta incentiva a criatividade e a aplica¢ao
pratica do conhecimento.

5. Voceé acredita que a tecnologia de hologramas pode ser utilizada na
educagaor Como? Aqui, os alunos discutem as aplicagdes potenciais
da holografia no ensino, promovendo um debate sobre inovagao
pedagdgica.

6. Quais conceitos fisicos vocé acha que estao envolvidos na criacao de
um holograma? Isso pode levar uma discussao sobre interferéncia,
difracdo e propriedades da luz, fundamentais para a compreensao
da holografia.

7. Voce ja tentou fazer um holograma em casa? Como foi essa expe-
riéncia? Essa pergunta pode ajudar a identificar as praticas dos alu-
nos e suas percepgoes sobre as possibilidades de criar hologramas.

8. O que vocé acha que diferencia um holograma de uma imagem 2D
comum? Hssa questdo ajuda a esclarecer as caracteristicas unicas
da holografia em compara¢ao com outras formas de representa-
¢ao visual.

Apresentagao de slides: utilizar o programa Power Point com o intuito
de ilustrar imagens que facilitam a compreensao dos conceitos discutidos nas
etapas de Sensibiliza¢do e de Levantamento das Concepg¢oes Prévias dos Alunos.

Discussio: reflexao sobre a capacidade de intervencio de cada pessoa/
individuo na realidade global. A mensagem a ser transmitida nesse momento
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de provocagao da aula é a do Pensamento Otico e as Mudangas Climaticas.
Levantamento das principais solugdes com intuito de preservar o meio ambiente.

Discussao dos resultados

Tavares e al. (2013) destaca que o ensino ¢ uma atividade que requer
dedicagio e é considerada desafiadora, exigindo uma revisio constante por
parte dos educadores. Desta forma, para a coleta de dados foram realizadas
observagoes no respectivo campo de pesquisa na Escola Estadual de Ensino
Médio localizada no municipio de Sio Mateus, ES. Apos as observagoes, foi
feita a aplicacdo de questionarios aos alunos da 1? série do Ensino Médio na
disciplina de eletiva onde o Professor regente executou a pesquisa. Perguntas
presentes nos questionarios:

1. Quais conceitos fisicos voce acha que estio envolvidos na criagao
de um holograma?

Como sao chamadas as etapas para confeccionar um holograma?

3. Como ocorre a Interferéncia da Luz na utilizacao de Hologramas
em uma aula de Fisica?

4. Alinterferéncia da luz ¢ um aspecto exclusivo da 6ptica geométrica?
5. Como o Principio de Fermat é aplicado na holografia?

6. Quais as principais caracteristicas do Principio de Fermat?

A atividade desenvolvida levou em consideracao a curiosidade e os
conhecimentos adquiridos pelos alunos anteriormente, no que tange a concei-
tos sobre Optica geométrica (refracdo, reflexio da luz e sobre o Principio de
Fermat). Os estudantes, ao longo das aulas, participaram de diversas atividades
utilizando o Chromebook da escola, todas relacionadas ao tema abordado.
Durante essas atividades, realizamos um experimento pratico de complexi-
dade reduzida que explorou uma combinacao de conhecimentos em Optica,
fisica, engenharia e tecnologia da informacao. Esse momento proporcionou
um espago para discussio e reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas e as
curiosidades despertadas. Atividades desenvolvidas na pesquisa:

* Experimentos praticos: os alunos realizaram um experimento simples
que ilustrou a Interferéncia da Luz;

* Uso do Chromebooks da escola: as atividades foram registradas e
discutidas através de relatorios, permitindo uma interagao dinamica.

* Discussao em grupo: o expetimento gerou um ambiente propicio para
que os alunos compartilhassem suas experiéncias e questionamentos.



Esse processo de aprendizagem nao apenas facilitou a compreensao dos
aspectos luminosos, mas também estimulou a curiosidade dos alunos sobre
o tema, permitindo que cada um expressasse suas percepgoes e sentimento
em relacdo ao conteudo estudado.

Os estudantes participaram de um questionario contendo seis questoes.
Este questionario foi projetado para avaliar diversos aspectos do aprendizado
e da experiéncia dos alunos, permitindo que eles expressassem suas opinioes
de forma estruturada. Ver questionario na tabela abaixo. Os alunos foram
incentivados a responder questoes discursivas durante a discussiao em sala de
aula, promovendo um dialogo mais aprofundado sobre os temas envolvidos.

Quadro 1 — Questionario apresentado aos alunos.

Perguntas Utilizadas Acertos (%) Erros (%)
1 — Quais conceitos fisicos vocé acha que 65 % (26 alunos) 35% (14 alunos)
estao envolvidos na criacio de um holo-
gramar
2 — Como sido chamadas as etapas para con- 90 % (36 alunos) 10 % (4 alunos)

feccionar um hologramar

3 — Como ocorre a Interferéncia da Luz na 57,5% (23 alunos) | 42,5 % (17 alunos)
utilizacdo de Hologramas em uma aula de

Fisicar

4 — A interferéncia da luz é um aspecto 95% (38 alunos) 5% (2 alunos)

exclusivo da éptica geométrica?

5 — Como o Principio de Fermat ¢ aplicado 75% (30 alunos) 25 % (10 alunos)
na holografia?

6 — Quais as principais caracteristicas do 77,5% (31 alunos) | 22,5 % (9 alunos)
Principio de Fermat?

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Sistematizando as respostas das questoes, vemos que no primeiro ques-
tionamento um ndmero grande de alunos respondeu corretamente.



B 482

Figura 04: Resposta do aluno a questao numero 01.

Fonte: Acervo dos autores (2024).

A criacdo de um holograma envolve diversos conceitos fisicos funda-
mentais, especialmente no campo da 6ptica. Dentre estes conceitos estao a
Interferéncia Luminosa, Coeréncia da Luz, Gravacao, Reproducao, Difragio
e Amplitude e fase. Um total de 14 alunos nio souberam responder, alguns
pelo desinteresse de dialogar sobre o tema em grupo.

Na questao numero dois um percentual muito grande acertou a res-
posta. Somente quatro alunos nao souberam a resposta. Foi um tema muito
discutido na primeira e segunda aula. 90% dos estudantes acertaram a questao.

Na terceira questao os estudantes sentiram muitas dificuldades na res-
posta. Mesmo a maioria respondendo corretamente, percebeu uma grande
dificuldade em conceituar a questio corretamente.

O professor fez a sistematizagao da resposta da questao em sala de aula
dialogando com os estudantes. Argumentou que a utilizagao de hologramas
em aulas de Fisica é uma abordagem inovadora que permite a visualizagao
de conceitos complexos através da interferéncia da luz. A holografia, que é
uma técnica de gravagao e reprodugao de imagens tridimensionais, depende
fundamentalmente da interferéncia luminosa, uma ocorréncia que ocorre
quando duas ou mais ondas de luz se combinam.

Figura 05: Resposta do aluno a questio numero 03.

Fonte: Acervo dos autores (2024).



Na questio numero quatro a maioria dos estudantes acertaram a questao,
somente dois alunos nao responderam corretamente. O professor sistematizou
que a afirmagao de que a interferéncia da luz é um aspecto exclusivo da éptica
geométrica nao é correta. A 6ptica global, que se concentra na trajetoria dos
raios de luz e nos principios como a propagacio retilinea e a independéncia
dos raios, nao aborda questoes de interferéncia de maneira significativa.

Na questdo nimero cinco, dez alunos responderam de maneira incoe-
rente a questao, mas 73% dos estudantes da turma conseguiram compreender
a questao.

Figura 06: Resposta do aluno a questao nimero 05

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Na questao 006, 77,5% responderam corretamente. Nesta pergunta
31 alunos demonstraram que entenderam do assunto. Mas um nimero de
nove alunos nio respondeu corretamente a questao. O Principio de Fermat,
formulado pelo matematico francés Pierre de Fermat no século XVII, é um
conceito fundamental na 6ptica que descreve o comportamento da luz ao se
propagar entre dois pontos.

CONSIDERACOES

A Holografia esta presente no cotidiano através da utilizagao do método
cientifico, de forma que a elaboragao de um plano de ensino voltado para
sua analise e reflexdo é uma forma de organizar diferentes aspectos que estao
presentes no tema. A falta de aulas experimentais em Optica tem um impacto
significativo na atratividade do ensino de Fisica, especialmente no contexto
escolar brasileiro. A experimentagio ¢ reconhecida como uma ferramenta peda-
gogica crucial para envolver os alunos e facilitar a compreensao de conceitos
complexos, como os da 6ptica. No entanto, a realidade nas escolas apresenta
frequentemente desafios que limitam essa abordagem.

Também no ensino, especialmente em disciplinas como Matematica
e Fisica, permite que os alunos visualizem conceitos complexos de maneira
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tridimensional. Por exemplo, simulagdes holograficas podem ser utilizadas
para demonstrar a geometria de sélidos, como o dodecaedro, permitindo que
os alunos interajam com as imagens e explorem suas caracteristicas.

A integracao da holografia no ensino de Fisica pode transformar a sala
de aula em um ambiente mais interativo e estimulante. Ao fornecer novas
formas de visualizagao e compreensdao dos conteidos, essa tecnologia nao
apenas enriquece o aprendizado dos alunos, mas também contribui para uma
educacao publica de qualidade. A continuidade da pesquisa e desenvolvimento
de métodos que utilizam hologramas sera crucial para expandir essas praticas
educacionais em diversas instituicoes.
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O CONTO E SEU ENCANTO: O FILHO DO VENTO

Juracy Assmann Saraiva'
Seli Blume Alles?

INTRODUCAO

Este capitulo versa sobre a origem do conto, suas caracteristicas e poten-
cialidades no que tange a formacao de leitores de textos literarios, visto que o
género favorece a criagdo de inimeras estratégias para a pratica da leitura em
sala de aula. O ato de contar historias sempre foi uma constante na trajetoria
dos povos, desde os primoérdios até os dias atuais, e continua a desempenhar
um papel fundamental na constitui¢ao das identidades culturais.

Esses principios confirmam o posicionamento de autores como Gotlib
(1995), Santos (2005), D’Onofrio (2007) e Cortazar (2013) que abordam a
oralidade e as especificidades do género conto. Além disso, o artigo traz uma
metodologia de leitura (Saraiva, 2000) que se expoe na organiza¢ao de um
roteiro de leitura de O filho do vento, de Rogério Andrade Barbosa. O roteiro
preve atividades que se destinam a estudantes do 9° ano do ensino fundamental
e objetiva desenvolver ndo s6 o estudo linguistico do conto, mas também a
valorizac¢do da cultura africana e das narrativas orais que, passadas de geragao
em geracao, fazem parte da memoria e da cultura de comunidades.

REFLEXOES SOBRE A TEORIA DO CONTO

Nascido da oralidade dos povos antigos, o conto teve como precursora
a fabulacio, que era utilizada para narrar feitos historicos, cagadas, historias de
guerra, de conquistas e perdas, eventos da mitologia e ensinamentos religiosos.
Todavia, o homem sempre teve e sempre tera a necessidade de narrar seus feitos
e, por essa razao, ¢ dificil precisar quando teve inicio o ato de narrar historias.

Segundo Nadia Battella Gotlib(1995), os contos egipcios, datados de
4000 antes de Cristo, sdo os mais antigos. Todavia, a autora complementa que

enumerar as fases da evolugao do conto seria percorrer a propria
historia, a histéria de nossa cultura, detectando os momentos
da escrita que a representam. O da estéria de Caim e Abel, da

! Pés-doutorado em Teotia Literaria (UNICAMP). Professora e pesquisadora (FEEVALE).
ORCID: https://otcid.org/0000-0003-1783-2850
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Biblia, por exemplo. Ou os textos literdrios do mundo classico
grego-latino: as varias estorias que existem na l/ada e na Odisséia,
de Homero. E chegam os contos do Oriente: a Pantchatantra
(VI aC), em sanscrito, ganha traducdo arabe (VII dC) e inglesa
(XVI dC); e as Mil e uma noites circulam da Pérsia ( século X)
para o Egito (século XII) e para a Europa (século, XVIII).
(GOTLIB, 1995, p. 6)

Uma das mais famosas coletaneas de contos sao as mil e uma histérias
narradas por Sheherazade, que agucam a curiosidade do rei Xariar, para que
nao fosse morta ao amanhecer, ja que ele fora traido por sua primeira esposa
e havia jurado nio dar mais essa oportunidade a nenhuma outra mulher. Para
vingar-se das mulheres, toda noite o rei desposava uma virgem, que era morta
ao amanhecer. Sheherazade, porém, prolonga sua propria vida narrando
pequenas historias que induzem o rei se apaixonar por ela, evitando a morte.

No século XIV, os contos passam da forma oral para a forma escrita e
passam a receber uma forma estética. Neste mesmo século, os contos eréticos
de Bocaccio foram traduzidos para diversas linguas. No fim do século XVII,
surgem os contos registrados por Chatrles Perrault e, “[...] no século XIX, o
conto se desenvolve estimulado pelo apelo a cultura medieval, pela pesquisa do
popular e do folclorico, pela acentuada expansio da imprensa, que permite a
publicagao dos contos nas inimeras revistas e jornais.” (GOTLIB, 1995, p. 7)

Neste contexto, ocorre a criagao do conto moderno, quando os irmaos
Grimm realizam um estudo comparado e registram contos coletados em meio
ao povo, e Edgar Allan Poe publica contos e textos tedricos sobre o género.
Nesse momento, diferencia-se o conto moderno do primitivo, que prevale-
cia até entdo, caraterizando-se o primeiro “[...] principalmente pelo carater
literario, enquanto o tradicional tinha predominio da religiosidade, do ritual,
da pedagogia, enfim, da moral da histéria.” (SANTOS, 2005, p. 12) Nesse
sentido, o conto volta-se para o estético, saindo da oralidade, e cada escritor
procura imprimir seu estilo. Para Salvatore D’Onofrio,

[...] duas caracteristicas principais distinguem o conto literario,
que denominamos erudito ou culto, do conto popular: é pro-
duzido por um autor historicamente conhecido; e refere-se a
um episddio da vida real, ndo verdadeiro porque ficcional, mas
verossimil, ou seja, o fato narrado nio aconteceu no mundo
fisico, mas poderia acontecer. (D’ONOFRIO, 2007, p. 95)

A histéria do conto pode ser dividida, segundo Gotlib (1995) em trés
fases: primeiro “a criagao do conto e sua transmissao oral. Depois, seu registro
escrito. E posteriormente, a criagao por escrito dos contos, quando o narrador
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assumiu esta funcio: de contador-criador-escritor de contos, afirmando, entio,
o seu carater literario”. (GOTLIB, 1995, p. 13)

O conto é muito parecido com a fabula e a parabola, como a pesqui-
sadora explicita:

[...] sabe-se que fidbula é a estéria com personagens animais,
vegetais ou minerais, tem objetivo instrutivo e ¢ muito breve. E
se a pardbola tem homens como personagens, e se tem sentido
realista e moralista, tal como a fabula, o sentido nio ¢é aparente
e os detalhes de personagem podem ser simbolicos. O conto
conserva caracterfsticas destas duas formas: a economia do
estilo e a situacdo e a proposi¢ao tematica resumidas. (GOTLIB,
1995, p. 15)

Além da fabula e da parabola, o conto se assemelha ao romance e a
novela. Cortazar (2013) cita uma analogia, feita por um escritor argentino,
conhecedor de boxe, entre o romance e o conto, equiparando-os a um combate:

[...] nesse combate que se trava entre um texto apaixonante e
o leitor, o romance ganha sempre por pontos, enquanto que
o conto deve ganhar por knock-ont. E verdade, na medida em
que o romance acumula progressivamente seus efeitos no leitor,
enquanto que um bom conto ¢ incisivo, mordente, sem trégua
desde as primeiras frases. (CORTAZAR, 2013, p. 152).

A partir do estudo tedrico do conto, Edgar Allan Poe definiu duas
premissas basicas para o género: a primeira é que o conto deve ser breve; a
segunda, ¢ que ele deve ser coerente de forma a manter a atengao e o interesse
do leitor do inicio ao fim. Os aspectos necessarios a um bom conto, conforme
os criticos literarios, sio os seguintes: intensidade, brevidade, originalidade,
significac¢ao, visibilidade, leveza e duragao. O estilo do escritor, sua identidade,
¢ construida a partir do uso que este faz destes recursos técnicos e estilisticos,
que sio comuns a todos.

Como se constata, varios teoricos se debrucaram sobre o conto com a
intengao de alcangar uma definigao unica que responda ao que ¢ um conto.
Todavia, o que se obteve foi uma aproximagao do que define este género
literario, que parece ser breve e simples e facilmente escrito pelo autor e lido
pelo leitor, o que ¢ uma compreensiao enganosa, pois os bons contos siao natu-
ralmente complexos, o que exige a compreensao de seus recursos estilsticos.

Dentre esses recursos, a intensidade refere-se ao envolvimento do leitor
e a eliminacgao de detalhes desnecessarios que possam interromper sua con-
centracao. A brevidade esta relacionada a economia narrativa, pois o excesso
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acarreta a perda da concentra¢ao na leitura, quebrando a tensao dramatica. A
originalidade esta ligada as impressoes digitais do autor, a forma como conduz
seu leitor. Clareza e precisao do que é narrado definem o que seria a visibili-
dade, que vem ao encontro da leveza, em que nao ha espago para excesso de
uso das palavras, como adjetivos, advérbios entre outros.

Os recursos da significagao e da permanéncia estio muito proximos
em seus objetivos, pois a significagdo, ou a multiplicidade, como Italo Calvino
a chama, se refere aos multiplos significados, a explosao de sentidos que vai
além do texto, fazendo com que ele se torne permanente. A inconclusividade
¢ o que define a permanéncia e s6 ¢ atingida por um bom conto que estabe-
lece um didlogo permanente com seu destinatario, ou seja, o leitor. Portanto,
quanto maior a multiplicidade de significados, maior a permanéncia, pois ela
permite que o leitor se debruce sobre o mesmo texto diversas vezes e sempre
encontre novos significados:

Um bom texto literario, portanto, nao se encerra no ponto final. Ainda
que o escritor nada mais tenha para dizer nem o narrador para contar, além
do que ja esta na pagina impressa, fica para o leitor uma sensagao de conti-
nuidade, como se as personagens permanecessem habitando os poroes da
memoria e de quando em quando ressurgissem para reclamar seu avivamento
e acrescentar alguma novidade que resistira a compreensiao em uma ultima

leitura. (SANTOS, 2005 p. 16)

O conto seduz o leitor por sua brevidade, conteudo objetivo, regado de
significa¢ao, e, a0 mesmo tempo, por sua leveza. Ele envolve o leitor em sua
teia, por meio da linguagem minuciosamente escolhida, desde a primeira frase
até a que o finda. Este género sedutor “ora ¢ quase documento folclérico, ora
a quase cronica da vida urbana, ora o quase drama do cotidiano burgués, ora
o quase poema do imaginario as soltas, ora, enfim, grafia brilhante e preciosa
votada as festas da linguagem.” (BOSI, 2015, p. 7)

Essas propriedades do conto favorecem sua leitura e a exploragdao no
espaco escolar. Quando tematicas significativas, no que tange ao universo social
dos alunos, sao acrescidas as propriedades do conto, o professor mediador
de leitura de textos literarios, encontra respostas acolhedoras por parte de
seus alunos. Essa convic¢ao definiu a escolha de O filho do vento, de autoria de
Rogério Andrade Barbosa, que tem origem nas narrativas orais dos povos do
sul do continente africano, mais precisamente do deserto de Kalahari.



A SEDUCAO DA ORALIDADE EM O FILHO DO VENTO

Em a narrativa O Filho do 1ento, Rogério Andrade Barbosa recria uma
histéria proveniente da tradigao oral, transmitida ao longo de varias geragoes,
e que esta repleta de valores, crengas e ensinamentos. O leitor ¢ seduzido pela
brevidade, objetividade e leveza deste conto que ¢é carregado de significagoes,
as quais o escritor abstraiu do conhecimento popular e da oralidade. Para tanto,
Barbosa recorreu a sua experiéncia como voluntario das Nagoes Unidas, na
Guiné-Bissau, valendo-se de contos populares como fonte de inspiragao. A
oportunidade de ouvir lendas, mitos e contos de grupos étnicos africanos
motivou o autor a dar visibilidade, em suas narrativas, a cultura africana e a
riqueza de suas tradigoes e a valorizar a oralidade. Essa ¢ a origem de historias
remotas que, preservadas na voz de narradores nativos, valorizam a cultura do
povo bosquimano, radicado no deserto do Kalahari, entre as quais se inclui
O filho do vento.

A narrativa envolve o leitor e convida-o a sentar junto aos meninos
Kauru e Dabé que, protegidos do vento em sua cabana, ouvem a mae contar
a histéria de um menino que acaba de conhecer o filho do vento. A partir da
narracao da histéria, que ¢ feita pela mae, o leitor é levado a imaginar a inte-
ragdo entre este menino e a personificagao do vento. Essa adesao ao mundo
ficcional é reforcada pelas ilustragoes que estabelecem a sequéncia das agoes
e compoem os espagos da narrativa que, com suas cores de nuances terrosas,
conduzem o leitor a entrar no mundo dos bosquimanos, os protagonistas da
narrativa de Rogério Andrade Barbosa.

Muitas das narrativas orais surgiram do intuito de explicar fenomenos
da natureza e de perpetuar crengas e valores para as novas geracées. Em O
Jilho do vento, o fenébmeno natural é o protagonista da narrativa, e a mae atribui
significados as suas diferentes a¢des, como ao vendaval, a ventania e a brisa,
ressaltando que as variag¢oes estdo associadas ao humor do vento. Nesse con-
texto, a narrativa apresenta o protagonista como um ente sociavel, capaz de
conviver harmoniosamente com os humanos. No entanto, quando se sente
contrariado, o vento pode se desestabilizar, do que resultam consequéncias
negativas cuja magnitude é impossivel prever. Consequentemente, na narrativa,
a mae, ciente do perigo que esta por vir, aconselha o menino a nao pronunciar
o nome do filho do vento até que o pai conclua a cerca que protege a casa.

Enquanto o vendaval agoita o lado de fora da cabana, no interior dela a

mae prossegue com sua narrativa sobre as for¢as da natureza, frequentemente
enfrentadas pelos bosquimanos, e representadas, no conto de Rogério Andrade,
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pelo vento. O carater fabuloso da narrativa contada pela mae amplifica e
transforma um fenémeno real por meio da imaginagao e, embora tenha suas
raizes na tradicao oral, recebe uma versao escrita. Entretando, o autor nao
apenas relata e documenta a narrativa, mas ele a reinterpreta, apresentando o
que ouviu ou testemunhou sob um tratamento estético.

A narrativa coletada e reelaborada por Rogério Andrade Barbosa permite
uma pluralidade de enfoques no ambiente educacional e favorece, particular-
mente, o desenvolvimento de agdes que se voltam a formagao de leitores. Nesse
sentido, sua explora¢ao como objeto de leitura valoriza a oralidade e o conheci-
mento popular e traz para o ambiente pedagogico a cultura africana, visualizada
por meio de uma lenda que sugere inumeros enfoques tematicos, capazes de
enriquecer as discussoes e as atividades em sala de aula. Além disso, O fi/ho do
vento estimula a reflexdo sobre a cultura prépria dos alunos e sobre narrativas
orais que provém de suas familias e da comunidade. Essa perspectiva permite
estabelecer uma conexio entre a narrativa africana e as dos alunos e salienta
a diversidade, visto que cada povo possui suas proprias historias e tradigdes.

Segue um roteiro de leitura da narrativa recriada por Rogério Andrade
Barbosa, a que se antepoe a justificativa pela op¢ao do género conto e a explica-
¢ao do método que orientou sua execuc¢ao. A escolha dessa narrativa decorreu,
sobretudo, de seu enfoque tematico pois, ao valorizar uma lenda africana, ela
promove o respeito a cultura do outro e o reconhecimento da diversidade.

PROPOSTA DE LEITURA DE O FILHO DO VENTO

A breviedade do género conto oportuniza a dissemina¢ao do habito da
leitura entre os alunos e, para tanto, associa-se, aqui, sua leitura a uma meto-
dologia de analise textual, oferecendo ao docente um roteiro de atividades
que utilizam ferramentas da Web, com o objetivo de apoia-lo em sua agio
pedagdgica.

A pratica fundamentada na ado¢do de uma metodologia integradora
propoe uma abordagem que visa estimular a leitura e uma analise prazerosa
do texto literario. Com esse intuito, o estudante, com a mediag¢ao do professor,
desenvolve ndo apenas a competéncia linguistica, mas também uma interpre-
tacdo e compreensao textual progressiva. O processo permite que o aluno
compreenda o texto em etapas, tornando a aprendizagem mais significativa e
possibilitando uma apropriagao gradual, mas aprofundada, das significacoes
textuais. Conforme Saraiva (2000, p. 51) a utilizagao desta metodologia justi-
fica-se pelas seguintes razoes:



Ela contribui para o aprimoramento da competéncia linguis-
tica dos alunos e, ao estabelecer uma relagiao prazerosa com
os textos, ndo pode ser dissociada de um influxo favoravel a
formacdo de leitores. Para além dessa conquista, ela desenha,
ainda, a transformacdo do leitor que, ao transitar da analise
para a interpretacdo e dessa para a reflexdo e a recriacio, da a
leitura e a escrita a conformacio de um programa de vida em
que ele se expoe |...].

Esclarecidas a natureza e a finalidade da proposta, segue o roteiro de
leitura baseado no conto O filho do vento. A metodologia concretiza-se em trés
etapas sucessivas, permitindo que os estudantes, com base na leitura do texto,
respondam as seguintes questoes: o gue o texto diz; como o texto diz o que diz;
e qual o sentido do texto.

BARBOSA, Rogério Andrade. O filho do vento.
Sao Paulo: Editora DCL, 2013.

Recomendado para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

ATIVIDADE INTRODUTORIA A LEITURA

ATIVIDADE 1: Definindo as caracteristicas do género conto.

O professor questiona os alunos acerca da defini¢ao de CONTO e lhes
atribui tarefas.

a) Utilizando a ferramenta do Goggle drive (docs) responda a pergunta e
componha um dnico texto com as respostas para ser compartilhado
com seus colegas.

Observagao:

* O que é um conto? .
O professor apresenta no Prezi as carac-

terfsticas do género conto e deixa a apre-
sentacdo disponivel na pasta da turma no
Google drive. Ele deve abrir espago para a
contribuicao dos alunos, de forma oral,
sobre o que foi apresentado.
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b) Considerando que o conto é uma narrativa originalmente oral, relate
uma narrativa que marcou sua infancia e compartilhe-a com seus
colegas. Utilize o Google docs.

Apbs essa atividade introdutéria, o professor explica que, dentre os
varios tipos de contos, irao realizar um estudo com um conto africano.

ATIVIDADE INTRODUTORIA A RECEPCAO DO TEXTO

ATIVIDADE 1: Situando os protagonistas e o espaco da narrativa.

Para introduzir o conto, o professor relata que um povo némade que
vive na Africa, no deserto do Kalahati, sio os protagonistas do conto de
Rogério Andrade Barbosa. Os bosquimanos, povo antigo e eximio contador
de histérias é o objeto de pesquisa nesta primeira atividade.

Observagio:

O professor e os alunos leem juntos a narrativa. Cada um lé uma parte
dela, em voz alta, e o professor vai pontuando aspectos importantes
dos enunciados verbais e da ilustracao.

a) Utilizando varios sites, livtos e documentarios, faga uma pesquisa sobre
a vida desse povo, o espago em que vivem, seus meios de subsisténcia
e registre o material coletado criando um mural online, a partir da
terramenta LLINOIT.

b) Responda oralmente:

Como vocé imagina ser o filho do vento?

LEITURA COMPREENSIVA E INTERPRETATIVA

ATIVIDADE 2: Compreendendo e interpretando a narrativa.

a) No inicio da narrativa, o leitor é apresentado a uma descri¢ao, de forma
tao detalhada, que o faz visualizar aquele dia de ventania. Represente
este cenario da narrativa utilizando a ferramenta Desenhos Google e, em
contraponto, retrate um dia tipico de ventania do seu cotidiano.



b) Apos ter feito o desenho, responda ao Quiz de perguntas no formulario
do Google drive.

Observagio:

Segue o questionario a ser respondido pelos alunos de forma online.

Desvendando a narrativa.

1. Responda ao que se pede:

a) Quem sao os personagens da narrativa?

b) Qual o espago da narrativa?

c) Na narrativa, a mie conta uma histéria aos filhos. Qual ¢ a historia
que a mae contar

d) Qual o conflito, o fio condutor, responsavel pela sequéncia dos
acontecimentos da histéria da mae?

e) Vocé percebeu que ha mais uma historia que esta sendo contada em
O filho do vento? Quem sdo as personagens dessa outra histéria e o que
ela conta?

Explorando a significagdo das palavras.

1. A narrativa apresenta palavras com significados, as vezes, desconhecidos
e pouco usadas no cotidiano.

a) D¢ o significado das palavras destacadas e substitua-as por sinonimos

sem alterar completamente a significacdo da frase:

* “Que se enfia pelas frestas das portas e sibila pelos montes e
campinas |...]”

e “— Minha mie estd me chamando — disse o garoto de cabelos
ourigados, interrompendo o jogo”.

* “Apelotadeslizava pela grama, para frente e para tras, sem cessar’”.

* “O menino trabalhava duro, torcendo para o tapume ficar
pronto o mais rapido possivel”.
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e “— Af vai — repetia, a0 perceber que o pal ainda se esmerava nos
acabamentos”.

* “Esbaforido, ainda teve o cuidado de fechar a portinhola do cercado
antes de refugiar-se no interior da morada.

2. Assinale a alternativa correta:
A mae conta a histéria do Filho do Vento devido
[ ] ao pedido dos meninos.
[ ]ainsisténcia do pai dos meninos, para que eles conhegam a histéria.
[ ] aventania instalada no lado de fora.

3. Responda depois de ler o trecho abaixo:

““ I 0 vento? — indagou Kaurn, assustada com a for¢a do temporal, gue balangava
as frageis paredes da cabana onde se abrigavam da fiiria dos elementos”.

* Por que o vento é o elemento da natureza a que a narrativa faz
referéncia?

Fazendo suposigoes.

4. Leia o trecho a seguir e depois realize a atividade que segue:

Assim que o segredo for desvendado, o Filho do V'ento ficard tao surpreso que talvez
desabe e role no chao. Se ele cair, o vento comecard a soprar muito forte. Entao, trate
de fugir o mais ligeiro que puder, pois o vento pode se rebelar, entenden?”

a) A mae de Nakati parece conhecer bem o Filho do Vento. Levante
hipéteses que justifiquem por que ela tem conhecimento do segredo:

b) Levante uma hipétese sobre o motivo de a mae de Nakati s6 poder
revelar o segredo do Filho do vento depois que o pai terminar de
construir a cerca.




. Marque V (verdadeiro) ou F (falso), considerando o narrador:

() O narrador tudo sabe, inclusive o que sentem os personagens.
() O narrador somente narra, sem se posicionar frente aos fatos narrados.

() O narrador pouco sabe, narrando somente o que viu.

. Reflita sobre as perguntas e depois responda:

* Por que Nakati, mesmo sabendo do perigo de revelar o segredo,
fala em voz alta o nome do filho do vento? Por que o vento perde
o controle quando seu nome ¢ dito em voz alta?

. Ao petder o controle, o filho do vento desencadeia diferentes fenémenos
relacionados ao vento. Explique o significado de VENTANIA, VENDA-
VAL, TORNADO, REDEMOINHOS.

Ventania:

Vendaval:

Tornado:

Redemoinhos:

Fazendo inferéncias e buscando diferentes significados.

No inicio da narrativa a mae explica aos filhos que ha muito tempo,

animais, plantas, o sol a lua e as estrelas eram seus irmaos, e ainda, que “/../
Plantas, homens, bichos, e astros pertenciam a antiga raga. Todos fagiam parte da natureza
¢ tinham o direito de conviver em paz, uns ao lado dos outros”.

8. Responda:

a) O que faz a mae relatar esse fato como sendo algo muito distante
do real?

b) No contexto atual, de que forma ¢é reservado o espago, em
nosso planeta, as plantas, aos bichos e aos homens? E o que isso
representar?
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TRANSFERENCIA E APLICACAO DA LEITURA

1. Contando histodrias
A ventania cessa, € uma brisa comeca a soprar, assim que a mae dos
meninos termina de contar a histéria do Filho do Vento.
a) Continue a historia abaixo:

A mae aproximou-se do filho, agarron-o e levanton-o com forca. Na mesma hora,
a fiiria do ventou cesson, e aos poucos o céu foi ficando linpo novamente. 1ogo tudo
volton ao normal, e os antilopes puderam pastar em paz.” Entao......

A faria do Filho do Vento cessou, sua mae o controlou. Mas e agora?
Como fica a amizade entre Nakati e o Filho do Vento?

b) Utilizando o aplicativo PLXTON (WWW.pixton.com/br), continue a

narrativa em forma de HQs.

2. Despertando seu lado artistico!

a) Utilizando aplicativos da web, tais como www.flockdraw.com, faca a
inser¢ao destas ilustragoes em preto e branco, numa ilustragio maior
e com cores vivas, pensando no contexto africano

2 %M e

3. Resgatando histérias e ensinamentos de seus antepassados.

A tradi¢ao de passar ensinamentos de geragao em geracao, por meio da
oralidade, é uma caracteristica dos bosquimanos, povo némade que habita o
deserto do Kalahari. Este comportamento também se faz presente na cultura
de inumeros outros povos, e alguns cultivam a tradi¢ao de contar historias, e
outros de ensinar determinada arte ou técnica que perpassam geragoes.
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a) Reflita sobre ensinamentos, sobre a narracao de historias, lendas,
causos, e faca o relato de algo que é passado de geragao em geragao por
membros de sua familia. Nessa atividade, vocé pode narrar algo pessoal
ou, até mesmo, entrevistar um familiar. Registre essa narrativa em video,
utilizando o aplicativo de web PO TOON (www.powtoon.com).

CONSIDERACOES FINAIS

O roteiro de leitura, baseado na narrativa O Filho do 1ento, comprova que
contos podem se constituir em um produtivo material de leitura e de reflexao,
desempenhando um significativo papel na formagio leitora dos estudantes.
Um aspecto relevante que favorece a aplicagaio no ambiente escolar é que a
brevidade do texto analisado permite sua leitura completa em sala de aula,
momento em que o mediador pode assinalar sua intensidade e plurissigni-
ficagao. Por sua vez, a exploragao da narrativa em forma de roteiro confere
organicidade ao trabalho e seus conteudos integram o estudo da lingua e a
compreensao e interpreta¢ao do texto, passando, ainda, a atender um dos
objetivos da literatura: expandir a imaginagao e a capacidade critica e criativa
dos leitores.

Complementando essa finalidade, em O Filbo do 1/ento, o leitor é apre-
sentado a uma rica diversidade cultural, a qual promove uma reflexdo sobre
as crengas e os costumes de um povo africano, assim como sobre as tradi¢oes
populares de sua prépria cultura. O conto também destaca a importancia da
oralidade, com histérias que sao transmitidas de geragao em geragio e que,
ao longo dos anos, foram reinterpretadas por diversos autores, como Rogério
Andrade Barbosa, que oferece uma visiao tnica de narrativas que permane-
ceriam desconhecidas.

Em sintese, o artigo demonstra que textos literarios proporcionam ao
professor a oportunidade de explorar diferentes mundos ficticios, cujo ima-
ginario incentiva a reflexdo sobre o papel e contribui¢ao dos individuos na
preservacao da cultura, tanto do passado quanto do futuro.
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EXPOSICAO CIENTIFICA, UMA ESTRATEGIA DE
APRENDIZAGEM

Gilmar Alves Silva'
Fransuah Henrique Alves Silva?
Washington Chrystian Oliveira Farias®

INTRODUCAO

A ciéncia é uma construgao coletiva de conhecimentos no qual as
diferentes institui¢oes cientificas, em especial as universidades, institutos e
escolas, desempenham papel fundamental visando conhecer o mundo e pro-
porcionar melhorias para sociedade e o meio ambiente. O professor de Fisica
usa varios recursos (experimentos, videos, simula¢oes, lousa interativa, etc.)
para chamar aten¢ao do estudante durante suas aulas, porém nem sempre o
estudante mostra-se interessado, pois o aluno assiste o professor expor sua
aula, realizar seus experimentos e, na maioria das vezes sem a participa¢ao
direta do estudante. Pensando no coletivo, a pesquisa aqui em questdo, trata
de uma investigacao a respeito dos resultados de um projeto de extensio do
Instituto Federal de Roraima (IFRR) denominado “exposi¢ao cientifica na
escola”. Onde, estudantes e professores do Ensino Médio Técnico, levaram
experimentos de Fisica, Quimica e Biologia para escolas de Ensino Funda-
mental e Médio fora do Campus do IFRR. Apds cada exposi¢ao uma consulta
de satisfagao foi realizada com estudantes expositor e estudantes das escolas
visitadas pela equipe do projeto. Resultados indicam boa aceita¢ao dos estu-
dantes e funcionarios das escolas.

Trabalhos mostram que estudantes nao detém as capacidades de refle-
xao, argumentac¢ao e comunica¢io (ERDURAN; SIMON; OSBORNE,
2004; SADLER; FOWLER, 2006; VON AUFSCHNAITER e7 4l., 2008). Os
autores destacam, que o ensino ainda ¢ centrado no professor, facilitador da
aprendizagem, expositivo e na maioria das vezes baseado na resolucao de
exercicios (REIS, 2013).

A situagoes de aprendizagem que requer do estudante um pensamento
mais critico para tomada de decisGes, discussao, argumentagao, investigacao,

'Doutorado em Ciéncias e Aplicacdes Geosespaciais (UPM). Professor (MNPEF e IFRR).

CV: https:/ /lattes.cnpq.br/5048814754358806
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explicacao e interpretagdo, muitas das vezes deixa a desejar, pois o professor
esta no palco onde o estudante encontra-se na plateia. Com isso o estudante
nao esta envolvido diretamente com realizacao de atividades que estimulam
o desenvolvimento de concepgbes mais complexas sobre questdes em que
a ciéncia esta envolvida (GALVAO ez al, 2006). F de grande importancia
proporcionar oportunidades na sala de aula, na escola, para que o estudante
se depare com situagao e que o mesmo esteja diretamente envolvido e possa
resolver problemas de ciéncias ou de questoes socials propostos a ele. A
escola na sua exercia deve ser, um espa¢o onde estudantes tém a oportunidade
da convivéncia e juntos trabalharem e envolverem em atividades buscando
solugoes (HODSON, 2014). Nesse pensamento, o professor de Fisica “por
exemplo, deve inserir e orientar os estudantes no processo de construcao do
conhecimento, fomentando uma atitude ctitica e ativa em relacdo ao mundo
de informagoes a que é submetido diariamente (MORAIS; PAIVA, 2007). A
metodologia do professor para transmissao do conhecimento influencia nas
atitudes e na motivagao dos alunos e consequentemente, o respetivo interesse
e desempenho. Sadler e Dawson (2012), relatam que, a maior motivagao e
interesse para aprender quando a ciéncia € apresentada questoes que envolve
a realidade vivida pelo estudante no seu contexto social. Ou seja, trabalhar os
conteudos e conceitos de ciéncias voltados para aplicagoes e exemplos praticos
e reais, melhora a aprendizagem de conceitos cientificos e promove um maior
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico e de argumentacao,
afirma Damido (2021).

O objetivo deste trabalho ¢ investigacao da aceitagao e aquisi¢ao de
conhecimentos dos estudantes (expositores e publico participante) envolvidos
em exposi¢oes cientificas em ciéncias da natureza em 2023 na cidade de Boa
Vista, RR. Onde as exposi¢oes foram resultados de um projeto de extensao
“exposi¢ao cientifica” coordenado por um professor de Fisica do Instituto
Federal de Roraima (IFRR).

EXPOSICOES CIENTIFICAS E EDUCACAO EM CIENCIAS

A Italia é muito importante como referéncia para ciéncia e exposi¢ao
cientifica. Em 1927, Florenga protagonizou uma exposi¢ao que estiveram
reunidos varios experimentos no Instituto de Histéria da Ciéncia (atualmente
conhecido como Museu Galileo), a exposi¢ao expOs uma parte significativa
do patrimonio historico-cientifico italiano, destacando a sua importancia e a
sua difusdo. O evento segundo Meda (2010) foi um sucesso extraordinario



e foi visitada por milhares de pessoas, a maioria professores, provenientes
de toda a Italia. A partir desse evento muitos outro surgiram pelo mundo e,
atualmente nas grandes cidades brasileiras t¢ém museus e exposicoes cientificas
em ciéncias da natureza. Por outro lado, no extremo norte do Brasil (Roraima
por exemplo) essa realidade é outra, o inico museu que existia nesse Estado
nao tinha nenhum acervo de Quimica ou Fisica, assim museu, exposi¢ao
apenas pela internet. Porém, essa foi uma 6tima oportunidade para envolver
estudantes e professores em exposi¢oes cientificas.

A metodologia de ensino e aprendizagem usando demonstragao visa
envolver os alunos em atividades de natureza investigativa sobre fenomenos
da natureza relevantes para despertar e realizagao o ato da investigagao. Estas
competéncias, associadas ao conhecimento da natureza de cunho cientifico
e das suas interagoes com a tecnologia, revelam-se decisivas ao exercicio de

uma cidadania critica, cientifica e tecnolégica (DAMIAO E REIS, 2021).

Segundo Reis e Marques (2016), os alunos ao planearem, organizar e apre-
sentarem uma exposicao cientifica, precisam investigar sobre um determinado
tema cientifico, aprofundar determinados aspectos, transferir conhecimentos,
analisar argumentos e tomar decisoes e expor. Neste processo, podem ser
representados sob a forma de questoes especulativas, e assim o ensino deixa
de ser transmissivo, permitindo, aos alunos, o desenvolvimento de outras
competéncias e a construgio da sua propria aprendizagem (DAMIAO E
REIS, 2021). Assim quando o estudante organiza sua apresentagao ele precisa
pesquisar em varias fontes e ainda tem o professor que o auxilia.

Para Hawkey (2001), apresentar numa exposi¢ao cientifica traz a oportu-
nidade para os alunos contextualizar a ciéncia nao como um produto, mas como
um processo de aprendizagem. A apresentacao de uma exposi¢ao cientifica,
além de potenciar a abordagem contribuir e aumenta a autoestima dos alunos.

A exposicao cientifica é um processo que proporciona aos expositores
envolvidos participarem em agao coletiva sobre fenémenos que estudam em
sala de aula o que podem estar inseridos no cotidiano. Na exposi¢do cienti-
fica, os alunos tém a oportunidade de expor problemas, expressar conceitos
e debater com os visitantes, fundamentando com argumentos cientificos.

METODOLOGIA

Com o projeto de “exposi¢ao cientifica” aprovado, todos os alunos de
uma mesma turma (2* série do Ensino Médio Técnico em Edificacoes) foram
cadastrados e inseridos no grupo. Dai entao foram seguidas as seguintes etapas:
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1. Emabril de 2023 foram formados 10 grupos de 3 alunos da turma.

2. Quinze experimentos de Fisica foram escolhidos pelos alunos e
professor. Cada grupo ficou responsavel por estudar durante 30
dias os conceitos fundamentais dos fenémenos envolvidos em cada
dois experimentos. Nesse perfodo professor e alunos poderiam
trocar ideias a respeito dos experimentos no intervalo do almogo
(12:30 as 13:00 h).

3. Os estudantes e professor constroem/montam os instrumentos/
aparatos para realizarem os experimentos.

4. Os estudantes em seus grupos, demonstram/apresentam para o pro-
fessor da turma e outros professores de Fisica convidados. Entao os
professores avaliam e classificam experimentos com notas de 5 até 10.
Levando em conta, apresentacao e relevancia de cada experimento.

5. Os dez trabalhos mais conceituados foram escolhidos para serem
apresentados pela turma fora do IFRR. Os experimentos foram,
O Principio de Bernoulli-Coanda, Terra Flutuante, Convecgao
Térmica, Globo de Plasma, Radiometro de Crookes, Experimento
de queda livre de Galileu, Motor de Stirling, Efeito Magnético da
corrente elétrica, Escalas Termométricas e tipos de termometros,
Maquina de Wimshurst.

A EXPERIENCIA FORA DA SALA DE AULA

Em maio de 2023 a turma faz sua primeira apresentagao num evento
organizado pela coordenac¢io da semana nacional de ciéncia e tecnologia em

um Shopping Center de Boa Vista, RR. Expondo 10 experimentos

Em junho de 2023 a turma faz sua segunda apresenta¢ao num evento
organizado pela coordena¢io da semana nacional de ciéncia e tecnologia em
outro Shopping Center de Boa Vista, RR. Dessa vez ja contava 13 experimentos
de Fisica e 1 kit didatico de laboratério de Quimica.

Em agosto de 2023 a turma faz sua terceira apresentagao numa escola
estadual militarizada de Ensino Fundamental em Boa Vista, RR, com 14 expe-
rimentos de Fisica e 1 kit didatico de laboratoério de Quimica, 4 experimentos
de Biologia e um conjunto de demonstragoes de Roboética educacional.

Em outubro de 2023 a turma faz quarta apresenta¢ao numa escola de
Ensino Médio em Boa Vista, RR, com 15 experimentos de Fisica e 1 kit dida-
tico e 4 experimentos de Quimica, 4 experimentos de Biologia e 1 conjunto
de demonstracdes de Robética educacional.



O grupo que em abril de 2023 comegou com 1 professor e 1 estudante,
em outubro de 2023 ja contava com 5 professores (Fisica, Quimica e Biologia)
e 40 alunos (sendo 30 do Ensino Médio e 10 do Ensino Superior).

Na Figura 1 estao imagens da exposi¢ao nos Shoppings, com a presengas
de alguns expositores

Figura 1. Exposicio cientifica no Roraima Garden Shopping, em a) da esquerda para
direita: Cassio Sérgio, Iran Baraina, Habdel Nasser, Iara Aradjo, Rosana Ferreira, Rayanne

Marques e Gilmar Alves. Em b), de roupa preta Leuda Evangelista.

Fonte: os Autores

Na Figura 2. Em a) demonstracdo de experimentos do Efeito Bernoulli Coanda. Em b)
experimentos do Radiometro de Crookes, Globo de Plasma, Giroscépio entre outros.

Fonte: os Autores

Na Figura 3, mostra que ha concentragao no experimento em questao,
tanto por parte dos expositores quanto por parte dos alunos da escola que
recebeu a exposigao.



Figura 3. Exposicio cientifica na escola militarizada de Ensino Fundamental.

Fonte: os Autores

Na Figura 4, mostra toda equipe de expositores do IFRR e os gestores
da escola visitada ao final da exposi¢ao.

Figura 4. Equipe ¢ gestao da escola onde ocorreu a exposicio cientifica.

Fonte: os autores

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs cada exposicao cientifica na escola, os estudantes da escola visi-
tadas receberam um questionario e responderam questoes a referentes a sua
experiéncia. Também foram coletados depoimentos dos alunos expositores



referentes as suas experiéncias como divulgadores da ciéncia. Participaram
da pesquisa 350 alunos, os quais responderam ao questionario com seguin-

tes questoes:

1. Vocé ja havia participado antes de alguma exposic¢ao cientifica?

A exposic¢ao trouxe algo de novidade pra vocé?

3. Vocé recorda do nome de algum experimento demostrado na

exposi¢ao?

4. Voce sabe explicar ou fazer algum comentario de um experimento
da exposi¢ao? Qual?

RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DA ESCOLA

Na Figura 5, estao ilustradas no grafico de barras as respostas dos

alunos referentes ao questionario aplicado. A questao 1 revelou que nenhum

aluno havia anteriormente participado de uma exposicao cientifica, ou seja,
0s 350 estudantes. Na questao 2, os 350 alunos responderam de ter visto algo
novo. Na questao 3, 300 alunos recordava o nome de algum experimento

apresentado na exposi¢ao cientifica, e 50 nao recordava o nome de nenhum
experimento. No quartdo 4, 150 anos souberam comentar e lembravam de

algum experimento, enquanto 200 alunos responderam que nao lembravam.

Figura 5, respostas dos alunos referentes ao questiondrio aplicado.

Respostas dos estudante da escola apos a exposicéao
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Fonte: os Autores
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As respostas dos estudantes mostram algo “positivo aos organizadores
da exposi¢ao, pois a realidade sobre a divulgacdo cientifica é precaria em
Roraima e precisa ser expandida.

DEPOIMENTOS DE ALGUNS ALUNOS EXPOSITORES

Aqui sao relatadas algumas experiéncias dos estudantes expositores,
tanta nas escolas quantos nos shoppings. Expor, apresentar algo cientifico em
local publico, trouxe a interacdo com diversas pessoas de todas as idades, o
que explorou as potencialidades das diversas perguntas e curiosidades feitas
pelos visitantes. Perguntas cheias de experiéncias feitas por uma senhora
de 68 anos sobre a “terra flutuante”, O olhar sutil e a curiosidades de uma
crianca de 5 anos e de jovens adolescentes ao tocarem o globo de plasma,
a observagdo de um engenheiro civel de 50 anos sobre o efeito Bernoulli,
onde ele comenta que nossa explica¢ao foi simples e objetiva. Os envolvidos
também relatam particularidades a respeito de sua participagao. O expositor
Iran, por exemplo, comentou que “nos dois dias do evento, acredita que o
experimento apresentado por ele era o mais marcante, pois apesar de nao
ser visualmente chamativo, todo o ambiente escutava o som amplificado
do tubo”. O experimento mostrava o que estava acontecendo muito mais
interessante do que imaginavam ser. Rayanne relatou que “na exposi¢ao feita
notamos que muitas das pessoas se surpreenderam ao saber que a Quimica
e Fisica sao divertidas e vao muito além de calculos e, podemos passar esses
conhecimentos de uma forma mais leve e divertida para os visitantes”. Nessa
exposicao cientifica, relatou a discente, “que levou a curiosidade de muitos que
ali estavam presentes a ter um pouco do aprendizado sobre o curso ofertado
pela universidade”. Iara relatou que o contato com o publico foi de extrema
importancia, “pois tinhamos que adaptar nossa forma de falar dependendo
da pessoa que estava na nossa frente principalmente com criangas, que para
eles era algo novo”. Para Rosana “a exposicao cientifica foi algo gratificante,
onde tiver a oportunidade de mostrar e passar todo conhecimento adquirido
nas aulas para as pessoas que estava prestigiando a exposi¢ao, e saber que em
um simples experimento eles entenderam do que se tratava, isso me deixou
muito feliz”.



CONCLUSAO

O desenvolvimento de uma exposic¢ao cientifica sobre ciéncias da natu-
reza ¢ uma forma de aprender e compreender um pouco do que estd a0 NOssO
redot, proporciona aos envolvidos aprender mais sobre o fenémeno de cada
experimento. Através das exposi¢coes, demonstragdes e investigagoes cientificas
os alunos confeccionaram e produziram experimentos de baixo custo relacio-
nados ao cotidiano. Além do mais, através das exposi¢coes os discentes tiveram
a oportunidade de observar, descrever e participar de trabalhos pedagdgicos
em situagoes distintas aprendendo a desenvolver concep¢ao multidisciplinar e
indissociabilidade entre a teoria e pratica. Assim durante o ano letivo de 2023,
os estudantes da turma foram dinamicos e participativos nas aulas de Fisica.
Ao final do ano letivos todos afirmaram que a experiéncia com a exposi¢ao
cientifica os ajudou a compreender, pensar e encontrar solu¢des para questoes
de conceitos estudados em Fisica.
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APRENDIZAGEM ATIVA EM AULAS DE FiSICA DO
ENSINO MEDIO UTILIZANDO O ARDUINO: UMA
PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONCEITO DE
ENERGIA MECANICA

Julio César de Souza'

INTRODUGCAO

A disciplina Fisica normalmente ¢ motivo de desmotiva¢ao para estu-
dantes no Ensino Médio. F consenso entre professores que os educandos
apresentam desinteresse e falta de engajamento em relacio a disciplina. Tam-
bém ¢é notoério que os estudantes apresentam dificuldades em se apropriar de
conceitos fundamentais para o entendimento dos conteudos abordados em
Fisica. Chamar a atengdo para a importancia dos conhecimentos da Fisica é
um verdadeiro desafio a ser superado pelos professores da disciplina.

Em parte esse quadro pode ser entendido devido a relagio bancaria
com o conhecimento, geralmente encontrada nas escolas. Nessa relacao os
estudantes tém um papel secundario e passivo de mero expectador (FREIRE,
1982). Por outro lado, os conceitos em Fisica podem parecer muito abstratos
para os estudantes, sem conexao com a vida cotidiana, o que reforca a apatia
e desinteresse pela disciplina.

Neste estudo apresenta-se uma reflexdo a respeito da aprendizagem ativa,
aliada ao uso de recursos tecnolégicos, como uma estratégia a ser utilizada
para alterar esse cenario, e mostra-se um exemplo de atividade de ensino na
qual um experimento didatico ¢ utilizado como ferramenta para responder
a perguntas conceituais. Neste experimento foram utilizados sensores que
permitem realizar medidas em tempo real. Acredita-se que, com isso, sio
demonstradas algumas contribui¢des para tornar as aulas de Fisica, no Ensino
Médio, mais cativantes.

APRENDIZAGEM ATIVA NO ENSINO DE FiSICA

A forma como a disciplina Fisica é apresentada no Ensino Médio
normalmente leva os estudantes a terem uma postura passiva em relagao

' Doutorando em Educagio (UFMG). CV: http://lattes.cnpq.br/9746339589930681
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ao conteido. Usualmente, os professores iniciam com uma apresentagao
de defini¢bes e equagdes, seguidas por resolucdo de exercicios. O resultado
costuma ser o desinteresse e a apatia dos estudantes. Assim, investigou-se
uma abordagem de ensino na qual haja mais situagdes que favorecam uma
postura mais ativa e colaborativa dos estudantes. Para isso, propos-se a
utilizacao de recursos tecnoldgicos tais como computadores, sensores €
outros instrumentos de medida para criar situagées em que os estudantes
tenham a oportunidade de:

a. Analisarem um fenémeno fisico e buscarem previsdes e explicagoes
para questdes propostas;

b. Fazerem suas proprias perguntas e suposigoes;
c. Efetuarem medigGes, representa-las, analisa-las e discuti-las;

d. Refletirem sobre os eventos fisicos que estao sendo estudados, de
maneira que possam se sentir mais atuantes em relagao ao conheci-
mento e ao conteudo da disciplina.

Importante salientar que o uso de recursos como computadores e sen-
sores em sala de aula, por si s6, nao garante que os estudantes estardo mais
motivados em aprender Fisica (THORNTON, 1987). Para uma aprendiza-
gem mais significativa é importante que, em conjunto com €sses recursos,
sejam adotadas estratégias de ensino nas quais primeiramente o professor
apresente um fendomeno fisico e os estudantes discutam a situaciao proposta
e os conceitos fisicos a ela relacionados. Entao, apds discussao, os estudantes
sao incentivados a fazer previsoes sobre o comportamento do sistema fisico.
Somente apds essa etapa inicial de discussao e elaborac¢do de previsdes é que
os estudantes devem iniciar a fase de coleta de dados. Essa dinamica ¢ apre-
sentada em Sokoloff, Laws e Thornton (2007):

Apds um estudo cuidadoso da cinematica e o desenvolvimento
de uma escala de for¢a em atividades laboratoriais anteriores,
os alunos sio solicitados a prever como forga ¢ movimento
estdo relacionados. Em seguida, eles discutem suas previsdes
em seus grupos de laboratério. Muitos estudantes acreditam
que quando uma forga ¢ exercida sobre um objeto, o objeto se
move com uma velocidade proporcional a forca aplicada. Essa
preconcepeao fundamental de que existe uma relagao propor-
cional entre forga ¢ velocidade é um grande impedimento para
a compreensdo da segunda lei de Newton [...] Os alunos sio
convidados a testar suas previsoes de for¢ca e movimento em



uma montagem na qual um sensor de forca esta conectado a um
carrinho com baixo atrito. Entdo, eles podem empurrar e puxar
o carrinho para criar uma forga variavel enquanto a velocidade
e aaceleracio do carrinho sdo registradas usando um sensor de
movimento [...] E claro que, a cada momento, ¢ a aceleracio e
ndo a velocidade que ¢é proporcional a forga aplicada ao carrinho
de baixa fric¢io (SOKOLOFF; LAWS; THORNTON, 2007,
p. s87, traducido nossa).

Analisa-se, portanto, que criando oportunidades para que os estudantes
efetuem medidas de grandezas fisicas por meio de sensores conectados ao
computador, de modo que possam visualizar os resultados e fazer analises
(em tempo real), oferece-se, na verdade, a oportunidade para eles testarem
ideias acerca de determinados conceitos, e assim é gerado um ambiente mais
favoravel a aprendizagem.

Além disso, ha trabalhos que apontam para o fato de que atividades
de cunho colaborativo sao mais eficientes em favorecer a aprendizagem dos
estudantes: “[...] a literatura mostra claramente que os métodos de ensino com
énfase nos alunos que interagem uns com 0S OUtros em pequenos grupos
sao mais efetivos na promog¢ao da compreensao conceitual [...]” (HARLOW;
HARRISON; MEYERTHOLEN,; 2016, tradugao nossa). Adicionalmente, é
importante salientar o papel crucial da atuacao do professor sobre o desen-
volvimento da aprendizagem. De acordo com Driver, Asoko, Leach, Morti-
mer e Scott:

Os professores tém um papel importante a desempenhar no
diagnéstico dos entendimentos atuais dos alunos, na tomada
de decisoes sobre o que podem ser atividades de aprendizagem
uteis e na interagdo com os alunos para ajuda-los a interpretar
essas atividades de maneira apropriada (DRIVER; ASOKO;
LEACH; MORTIMER; SCOTT, 1994, p. 104, tradugdo nossa).

A importancia da agao docente para a aprendizagem também ¢é apontada
por Wertsch (c1985, p. 15), ao afirmar que “para Vygotsky a interagao social
e 0s processos mentais sao altamente dependentes das formas de mediagao
(como a linguagem) envolvidas”. Assim, por meio do processo de mediagao,
o professor pode contribuir para que os aprendizes se desenvolvam.

Dessa forma, acredita-se que ¢ essencial que a atividade apresentada
neste estudo seja organizada de maneira que os alunos estejam em pequenos
grupos (entre cinco e seis integrantes) de forma que tenham a oportunidade
de discutir as ideias e conceitos envolvidos na atividade entre si e com o pro-
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fessor e depois estimulados a interpretarem dados e resultados com o auxilio
de graficos. Essa configuracio de dinamica em classe encontra respaldo em
Driver, Asoko, Leach, Mortimer e Scott (1994), que afirmam que:

O que os estudantes aprendem com as atividades das aulas, quer
envolvam conversa, texto escrito ou trabalho pratico, depende
nao apenas da natureza das tarefas definidas, mas também dos
esquemas de conhecimento que os estudantes trazem para
estas tarefas; a aprendizagem envolve, portanto, uma interacao
entre os esquemas nas cabecas dos aprendizes e as experiéncias
fornecidas. As experiéncias podem ajustar-se as expectativas
dos estudantes, caso em que é necessaria pouca mudanga nos
esquemas dos estudantes. Por outro lado, a experiéncia pode ser
nova e os estudantes podem alterar ou adaptar seus esquemas de
conhecimento como resultado. Esse processo de usar e testar as
ideias atuais em novas situagdes requer um envolvimento ativo
do aprendiz em seus esquemas atuais, relacionando-os a novas
tarefas (DRIVER; ASOKO; LEACH; MORTIMER; SCOTT,
1994, p. 84, traducio nossa).

Diante disso, este estudo propde a utilizacao de estratégias em sala de
aula que promovam a aprendizagem ativa, definidas como “atividades ins-
trucionais que envolvem os estudantes em fazer coisas e pensar a respeito do
que eles estao fazendo” (BONWELL; EISON, 1991, p.ii, traducao nossa).
Também sao caracteristicas de estratégias que promovem a aprendizagem
ativa em sala de aula:

* Os estudantes estao empenhados em algo mais do que ape-
nas ouvindo;

* Menos énfase é dada em transmissdao da informacao e mais
em desenvolver as habilidades dos estudantes;

* Os estudantes sdo envolvidos em atividades de pensamento
de ordem superior tais como analise, sintese e avaliacio;

* Os estudantes estao engajados em atividades tais como lei-
tura, discussio, escrita; (BONWELL; EISON, 1991, p. xx,
traducao nossa).

Na aprendizagem ativa os estudantes sao incentivados a agir e refletir
sobre suas agdes e pensamentos, tendo uma parcela importante de responsa-
bilidade sobre a prépria aprendizagem. O papel do professor nesse contexto
¢ de conduzir as discussoes, além de ser o responsavel pelo planejamento das
atividades. Nota-se, portanto, mudanga significativa nas fun¢ées desempenhadas
por professores e estudantes no processo de ensino e aprendizagem em relagao
as abordagens mais tradicionais, nas quais o ensino é considerado como um



processo de transferéncia de conhecimento do professor para o estudante.
Em um ambiente de aprendizagem ativa os estudantes sio engajados em
processo colaborativo continuo de construgao e reformulac¢io de sua com-
preensio como uma consequéncia de suas experiéncias e interagdes auténticas
com o mundo, incluindo o acesso as informagdes cientificas (GRABINGER,;
DUNLAP, 1995). Dessa maneira reforcam a caracteristica colaborativa entre
os estudantes em um ambiente de aprendizagem ativa:

O primeiro atributo de um ambiente de aprendizagem ativa ¢
que ele ¢ centrado no estudante. Ambientes de aprendizagem
centrados no estudante colocam uma grande énfase no desen-
volvimento da aprendizagem intencional e habilidades que
incluem a capacidade de construir perguntas de ordem mais
elevada para guiar a aprendizagem, refletir sobre as consequén-
cias e implicacoes das agdes (GRABINGER; DUNLAP, 1995,
p. 15, traducio nossa).

O fato de ser uma pedagogia centrada na atividade dos estudantes nao
diminui a importancia do papel do professor no processo. A ele cabe nio
apenas criar situagoes relevantes e desafiadoras, como também sustentar o
engajamento dos alunos no processo e, ainda, cuidar para que o entendimento
dos alunos evolua de modo a convergir com o conhecimento cientifico esta-
belecido. Ou seja, ao professor cumpre a tarefa de ser o representante da
comunidade cientifica em sala de aula, introduzindo os estudantes na légica,
valores, linguagens, modelos e representacdes compartilhadas por esta comu-
nidade. Esse processo de enculturagio, para ser efetivo, demanda atividade
auténtica dos estudantes, convencimento, troca e debate de ideias.

Quem aprende precisa ter acesso ndo apenas as experiéncias
fisicas, mas também aos conceitos e modelos da ciéncia conven-
cional. O desafio estd em ajudar os aprendizes a se apropriarem
desses modelos, a reconhecerem seus dominios de aplicabilidade
e, dentro desses dominios, a serem capazes de usa-los. Se ensinar
¢ levar os estudantes as idéias convencionais da ciéncia, entao
aintervencao do professor ¢ essencial, tanto para fornecer evi-
déncias experimentais apropriadas como para disponibilizar para
os alunos as ferramentas e convencoes culturais da comunidade
cientifica. O desafio é¢ como alcancar com €xito esse processo
de enculturacdo na rotina da sala de aula comum. Além disso,
os desafios sdo especialmente importantes quando a perspectiva
cientifica que o professor esta apresentando ¢ conflitante com
os esquemas de conhecimento prévio dos alunos (DRIVER;

ASOKO; LEACH; MORTIMER; SCOTT, 1999, p. 34).
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Nesse sentido, Couto (2009, p. vii), em trabalho que discute a efeti-
vidade das atividades experimentais no ensino de Fisica, tendo como foco
professores da disciplina que se destacaram em suas escolas pelo ensino
realizado com base em experimentos, conclui que as praticas “contribuem
para o interesse e maior participacao dos estudantes nas aulas de Fisica, além
de fornecer suporte ao processo de constru¢ao e validacao de modelos fisi-
cos”. Ao tratar destas atividades o autor utiliza ambientes com caracteristicas
semelhantes as descritas para um ambiente de aprendizagem ativa. Assim, ao
realizar a pesquisa, Couto verificou que as atividades conduziram os alunos a
uma participag¢ao significativa e maior envolvimento na aula identificado por
meio de expressoes corporais e frases exclamativas. Entretanto, esclarece que
o resultado positivo ¢ conseguido quando ha um cuidado entre as manipu-
lagdes da montagem, que emergem das problematizagoes, e os enunciados
teéricos desenvolvidos a partir desse processo, o que refor¢a que a dedicagdo
do docente é elemento crucial na construcao da aprendizagem por meio das
atividades experimentais.

Portanto, ¢ nitido que o professor exerce um papel fundamental em
um ambiente de aprendizagem ativa, que vai além de ser o responsavel pelo
planejamento das atividades, pois também coordena e sustenta esse processo.
Voltou-se, nesta pesquisa, para o estudante em um ambiente de aprendiza-
gem ativa, porém, ressalta-se que a atuagao do professor ¢é essencial para sua
estruturacao € manutencao.

O USO DO ARDUINO NA APRENDIZAGEM ATIVA

Criado pelo professor Massimo Banzi e colaboradores em 2005, na
cidade de Ivrea, Italia, como uma ferramenta para ensinar Eletronica para
alunos com nenhuma experiéncia no assunto, o Arduino pode ser definido
sucintamente como:

[...] um computador minusculo que vocé pode programar para
processar entradas e saidas entre o dispositivo e os componentes
externos que conectar a ele. O Arduino ¢ o que chamamos de
plataforma de computacio fisica ou embarcada. Por exemplo,
um uso simples de um Arduino seria acender uma luz por um
determinado periodo, digamos, durante 30 segundos, depois
que um botdo fosse pressionado. Nesse exemplo, o Arduino
teria uma lampada conectada a ele, bem como um botio. O
Arduino aguardaria pacientemente até que o botdo fosse pres-



sionado. Ao pressionar o botao, o Arduino acenderia a lampada
e iniciaria a contagem. Depois de 30 segundos, apagaria a lam-
pada e continuaria no aguardo de um novo apertar do botio.

(MCROBERTS, 2017, p. 27)

Dessa forma, a proposta dos criadores do Arduino é que ele seja de
facil utilizacdo por pessoas que queiram construir prototipos que integrem
sensores, motores e outros dispositivos eletronicos sem precisarem para isso
ter formagao especifica em Eletronica. Além disso, outra vantagem de utilizar
o Arduino ¢é que, devido a sua popularizacdo, hoje estao disponiveis varios
tipos de sensores e acessorios a pregos cada vez mais baixos e facilmente
encontrados no comércio. A denominac¢ao Arduino veio do nome de um
bar na cidade de Ivrea, na regido norte da Italia, bastante frequentado pelo
professor Massimo Banzi, o Bar di Re Arduino. Por sua vez, o nome do bar
¢ uma homenagem a Arduin, rei italiano do século XI.

Existem outras plataformas de desenvolvimento de protétipos eletro-
nicos, no entanto, devido ao seu baixo custo, facilidade de compra e grande
variedade de acessorios compativeis, optou-se por utilizar o Arduino para
integrar a atividade didatica proposta, com o objetivo de facilitar e tornar
viavel sua reproducio e utiliza¢ao por professores.

A seguir, apresenta-se uma proposta de atividade com abordagem em
aprendizagem ativa, utilizando o Arduino para a coleta e analise de dados.

PROPOSTA DE ATIVIDADE DE ENERGIA MECANICA A SER
APLICADA EM SALA DE AULA

Para implementar um ambiente em sala de aula com essas caracteristicas
desenvolvemos atividades que seguem a seguinte dinamica: a) inicialmente
o professor apresenta o problema que sera tratado para os estudantes e eles
realizam uma primeira discussao; b) sdo propostas questdes nas quais os
estudantes precisam fazer previsdes sobre o comportamento do sistema; c) os
alunos realizam o experimento com o objetivo de confrontar suas previsoes
com os resultados experimentais. A elaboragao das previsoes por parte dos
alunos é importante para evidenciar as diferencas entre suas concepgoes e 0s
resultados do experimento.

A atividade intitulada “Transformacdes de Energia no lancamento de
uma bolinha”, possui conteudo relacionado a Energia Mecanica e tem por
objetivo verificar a relagdo entre a energia potencial e energia cinética de um

o
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objeto descendo em queda-livre sobre uma rampa inclinada. As descri¢oes
abaixo sao as relativas ao texto a ser entregue aos estudantes na sala de aula,

durante a aplicagao da atividade.
Introducao

Nesta atividade vocé investigara o movimento de alguns objetos descendo
livremente sobre um plano inclinado. Para realizar este estudo vocé contara
com a ajuda de um sensor de movimento (radar ultrassonico) conectado ao
computador. Este sensor ¢ capaz de determinar a posi¢ao de um objeto por
meio do uso de ondas sonoras. Além disso, também sera necessario utilizar
uma trena para fazer algumas medidas de distancia e uma balanga para medir
a massa dos objetos.

Um conceito importante para este estudo é o conceito de energia. Par-
tindo da ideia de energia como algo que se conserva nas transformagoes e
que tem a propriedade de realizar trabalho, vamos investigar como a energia
potencial de uma bolinha ¢ transformada em energia cinética a medida que
ela desce uma rampa inclinada.

A proposta desta investigagao ¢ aprender como avaliar a transformagao
de energia potencial em energia cinética de um objeto que desce livremente
sobre uma rampa inclinada.

Questao 1: a) O que podemos dizer sobre a velocidade dos objetos a medida
que eles descem a rampa? b) Objetos com massas diferentes descem mais
rapido? ¢) Escreva o que vocé pensa sobre essas questoes.

Nesta etapa da atividade vocés utilizarao nm sensor de movimento para determinar a
velocidade final dos objetos depois de terminarem de descer a rampa.

Utilizando uma montagem semelhante a que estd esquematizada na Figura 1,
abaixo, solte a bolinha de plastico do topo da rampa e registre os graficos de
posi¢do x tempo do movimento. A partir dos graficos obtenha a velocidade
da bolinha quando esta chega ao final da rampa. Discuta com seus colegas
como fazer isso.



Figura 1 — Representagdo esquematica da montagem experimental
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Fonte: elaborado pelo autor.

Faca varios lancamentos com bolinhas de materiais diferentes e anote as
medidas obtidas em uma tabela. Calcule a energia potencial da bolinha no
ponto de langamento e a energia cinética da bolinha quando esta chega ao
final da rampa.

Para os lancamentos, escolhemos uma altura de 5 cm e depois repetimos
com uma altura duas vezes maior (10 cm) e quatro vezes maior (20 cm). O
mesmo procedimento ¢ feito com cada uma das 2 bolinhas para comparar
resultados.

Questao 2: Se soltarmos uma bolinha de ago (que é bem mais pesada do que
a de borracha) de uma altura igual a altura da qual a bolinha de plastico foi
solta, ela atingira uma velocidade maior, igual ou menor do que a velocidade
atingida pela bolinha de plastico? Justifique sua previsao.

Questao 3: a) Quais relacdes podemos estabelecer entre as energias potencial
e cinética de um mesmo objeto? Existem perdas de energia no sistema boli-
nha + rampa + ambiente? Caso existam perdas, faga uma estimativa de sua
ordem de grandeza. Para resolver essa questao discuta com os colegas do
seu grupo e de outros grupos também, compare os resultados; b) A massa
da bolinha tem alguma influéncia sobre o valor da velocidade final? ¢) A
massa da bolinha tem alguma influéncia sobre o valor da energia cinética
ao final da rampa?



Questao 4: Os resultados das medigoes coincidiram com os que vocés haviam
previsto? Caso nao tenham, tente explicar o motivo da diferenga. Pergunte aos
colegas de outros grupos se os resultados que eles obtiveram foram parecidos
com os do seu grupo.

Questao 5: Durante a realizacao desta atividade aconteceu algo que te surpreen-
deu? Caso tenha acontecido, relate o que foi e o motivo?

Nesta atividade os alunos vao estudar o movimento de duas bolinhas
descendo livremente sobre uma rampa inclinada. Normalmente os estudantes
tém a expectativa de que a bolinha mais pesada terda uma velocidade final maior
do que a bolinha mais leve. F importante dar espaco para que eles expressem
suas ideias sobre o tema. Eles ficam muito surpresos quando verificam que
ambas tém a mesma velocidade final. No entanto, para obter esse resultado
¢ importante deixar a rampa com uma inclinacio de no maximo 15°. Em
inclinagdes maiores a influéncia do atrito entre a bolinha e a rampa pode
prejudicar os resultados. Outro ponto importante para a realizagao da ativi-
dade ¢ utilizar bolinhas com massas bem diferentes, por exemplo, bolinhas
de plastico com massa de 7 g (sete gramas) e bolinhas de ago com massa de
70 g (setenta gramas).

CONSIDERACOES

Acredita-se que uma grande parcela dos professores de Fisica (e das
outras disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza) sabe como pode ser
um desafio manter os estudantes empenhados nas atividades em sala de aula.
Percebe-se que o modelo tradicional de ensino, com exposicao de defini¢oes
e equagoes seguidas por exercicios, tem se mostrado ineficaz para promover
o entendimento de conceitos e o engajamento dos estudantes com a apren-
dizagem em ciéncias.

A utilizagao da metodologia de aprendizagem ativa, na qual os estu-
dantes precisam pensar, discutir e refletir sobre um sistema fisico, elaborar
previsGes sobre o seu comportamento e confrontar essas previsdes com
resultados experimentais, pode garantir maior motivacao frente ao conteudo
a ser apresentado em sala de aula. A apresentagao de uma atividade que utilize
essa proposta pedagogica na escola visa auxiliar os professores a visualizarem
possibilidades de aplicagao e desenvolvimento de agdes nesse sentido.



Entende-se que, aliada a essa metodologia, a utilizagao de ferramentas
tecnoldgicas como o Arduino é uma importante estratégia, pois permite
a visualiza¢ao, manipulacdao e armazenamento dos dados obtidos a partir
dos experimentos de Fisica realizados em sala de aula, como o proposto na
atividade apresentada neste estudo. Esses recursos foram associados para
criar situagOes em que os estudantes tenham a oportunidade de efetuarem
medidas, representa-las, analisa-las, discuti-las, e assim refletir sobre o que esta
acontecendo, de maneira que possam se sentir mais atuantes em relagdo ao
conhecimento e ao conteudo da disciplina.

Dessa forma, este estudo visou apresentar uma possibilidade de motiva-
¢ao dos estudantes, o que pode contribuir para a construcao da aprendizagem
de importantes conceitos da disciplina, alinhando a teoria e a visualizagao de
sua aplicacdo pratica no cotidiano dos alunos.
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O ENSINO E A CONEXAO NA GRADUACAO DE
ENFERMAGEM NA ASSISTENCIA AO PACIENTE
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INTRODUCAO

O paciente politraumatizado demanda uma maior agilidade no aten-
dimento, raciocinio clinico da equipe, devendo esta trabalhar em conjunto e
de forma sequencial, onde cada um dos membros desempenha um papel de
extrema importancia. E essencial repensar o processo de ensino na formacao
dos profissionais de enfermagem, com uma avaliagao baseada em evidencias,
uma vez que as competéncias adquiridas estdo intimamente ligadas a recu-
peracdo do paciente, que muitas vezes ¢ demorada nos casos de vitimas de
traumas multiplos (Will et al., 2020).

E nessa fase, que os profissionais deverio desenvolver habilidades técnicas
aliadas ao conhecimento tedrico, na identificagao, na conducio, priorizando
as lesGes mais graves, garantindo intervengdes imediatas e apropriadas. Uma
avaliacdo cuidadosa e minuciosa ¢é essencial, pois as decisoes tomadas aqui
podem impactar significativamente a trajetéria da recuperagao do paciente.
Sabe-se que o atendimento realizado dentro da “hora ouro”, ou seja, até uma
hora apds o trauma, oferece maiores chances de sobrevida e redugao do risco de
morte do paciente, desde que realizado corretamente. As intervengdes devem
ser rapidas e precoces, visando reduzir o surgimento de lesGes secundarias e,
assim, diminuir o grau de morbidade e influenciar no numero de sequelas e
na recuperagao (Gomes et al., 2019).

Neste contexto, o processo de ensino que seja esclarecedor, que atenda
as necessidades discentes na formacao dos profissionais de enfermagem ¢
extremamente importante. Quase sempre ¢ o profissional da ponta, que tera
o primeiro contato com o paciente, sendo que muitas vezes é o profissional
responsavel pela avaliagao inicial, atuando também nos processos de diagnods-
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tico, supervisao, coordenagao e avaliagdao das a¢oes de enfermagem, registro,
tratamento e reabilitagao do paciente.

Nesse interim, a relevancia da pesquisa esta em descrever sobre a exce-
léncia na formagao discente, para o atendimento na urgéncia e emergéncia,
intervindo nos niveis pré-hospitalar, intra-hospitalar e em servigos de reabi-
litagao, implementando cuidados direcionados ao diagnostico, a manutengao
da seguranga do paciente.

Portanto, ¢ fundamental que os discentes adquiram ainda na academia
um ensino de exceléncia, com capacidade de desenvolver o pensamento cri-
tico assimilando o que lhe é imposto, adquirindo autonomia do saber ser e
do saber fazer a enfermagem. Formar enfermeiros aptos a estarem inseridos
no mercado de trabalho, que estejam continuamente atualizados e treinados
para lidar com situagdes complexas, como assistir o paciente politraumatizado,
visando melhorar significativamente as chances de recuperagao e qualidade
de vida destes.

A pesquisa objetiva avaliar o ensino e a conexao na graduacao de enfer-
magem na assisténcia ao paciente politraumatizado, bem como os principais
desafios enfrentados na prestacao do cuidado. Essa avaliacao se torna funda-
mental para identificar oportunidades de aprimoramento e garantir um aten-
dimento cada vez mais eficaz e seguro ao paciente em situagdes de politrauma.

METODOLOGIA

Apresenta-se uma pesquisa de revisao integrativa da literatura, que tem
como proposito reunir de forma sistematica, organizada e abrangente os
resultados de pesquisas sobre um tema ou questdo especifica (Cronin; George,
2023; Mendes et al., 2019; Toronto; Remington, 2020).

Levando em consideracdo que o enfermeiro faz parte da equipe multi-
profissional no atendimento ao paciente vitima de multiplos traumas, utilizamos
a seguinte questao como guia para esta revisao: “Como se da o processo de
ensino ao discente da graduacao de enfermagem na assisténcia ao paciente
politraumatizador”

As bases de dados utilizadas foram: MEDLINE (507), Literatura Latino-
-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude LILACS (32), Scientific Eletronic
Library Online (SciELO) e Base de Dados da Enfermagem BDENF — Enfer-
magem (17), Indice Bibliografico Espafiol en Ciencias de la Salud IBECS (15),
Bibliografia Nacional em Ciéncias da Saude da Argentina BINACIS (11), com
base nos Descritores em Ciéncias da Saude — DeCS: “traumatismo multiplo”,



“enfermagem em emergéncia” e “cuidados de enfermagem”. A equagao de
busca foi (“traumatismo multiplo” AND “enfermagem em emergéncia”) OR
(“traumatismo multiplo” AND “cuidados de enfermagem?”).

Como critérios de inclusio foram utilizados: artigos publicados nos ulti-
mos 5 anos, ser artigo original de pesquisa com profissionais de enfermagem
e/ou politraumatizado, artigos que tratam das dificuldades encontradas na
prestacao do cuidado da equipe de enfermagem. Foram excluidos os artigos
repetidos, que nao falam sobre a atuagdo do enfermeiro, artigos de revisio,
artigos nos quais o enfermeiro nao é o agente cuidador, artigos que nao tem
vitimas de multiplos traumas como seu objeto de estudo e carta ao editor.
Foram encontrados 574 artigos, restando 9 artigos apds aplicagao dos critérios
de exclusio e inclusio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os artigos encontrados abordam diferentes aspectos relacionados ao
ensino e a conexao de enfermagem na assisténcia ao paciente politraumati-
zado. Os principais destaques sao relacionados a importancia da enfermagem
na manuteng¢ao da seguranca do paciente, na precisio na triagem inicial, na
lideranga da equipe no atendimento, além de ressaltar a importancia no tempo
de acionamento da equipe de atendimento, na qualificagao dos profissionais
que impactam positivamente na recupera¢ao do paciente.

Além disso, essas pesquisas tém um papel fundamental no avango do
conhecimento cientifico, no método de ensino discente, possibilitando a
evolucdo das praticas de saude e o desenvolvimento de novas abordagens
terapéuticas, com impacto positivo na saude e bem-estar da populagio (Brown,
2020). Diante disso, novos estudos com elevado nivel de evidéncia sao neces-
sarios para fortalecer os resultados mencionados.

Os estudos ressaltam a importancia do ensino tedrico-pratico para deli-
neamento da precisao e do tempo de ativagao da equipe para uma abordagem
sistematica ao cuidado do paciente, onde cada membro da equipe ja tem seu
papel pré-definido antes do inicio do atendimento (Elgin et al., 2019; Liu et
al., 2019; Schwing et al., 2019).
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A importancia da prontidao e resposta rapida da equipe de multipro-
fissionais na emergéncia ¢ enfatizada pela “Golden Hour”, assegurando que
os pacientes recebam a devida aten¢ao o mais cedo possivel apés o trauma
ou emergéncia, com o proposito de otimizar resultados positivos e minimizar
riscos de complicagoes a longo prazo (Abhilash; Sivanandan, 2020).

Para atender essa necessidade, vem sendo usadas de forma continua nas
universidades de enfermagem, as atividades de aprendizagem fundamentadas em
simulagbes, buscando ofertar o desenvolvimento de diferentes competéncias,
possibilitando reproduzir uma experiéncia que se aproxima de uma situagao real.

Outro achado citado por Gomes et al., (2019) é sobre o atraso no aten-
dimento, oriundo do déficit na equipe, e na auséncia de capacitacao desses
profissionais, comunicac¢dao adequadas e protocolos estabelecidos para mini-
mizar os riscos e danos (Gomes et al., 2019)

O tempo de ativagao da equipe foi o objetivo das intervengdes de Sch-
wing et al. (2019), que perceberam a necessidade da criagao de uma equipe
treinada por uma enfermeira que dava sequéncia a um protocolo de ativagao
da equipe de acordo com o nivel de gravidade do paciente. Inicialmente foram
identificadas barreiras para o correto acionamento da equipe de trauma, maiotia
deles causados por ruidos de comunica¢ao e nao cumprimento de etapas no
processo de registro dos pacientes.

A partir desses resultados a equipe criou metodologia sistematica de
ativagao da equipe assistencial com objetivo de remover o desperdicio e reduzir
a variacao para agilizar o fluxo de trabalho (Schwing et al., 2019). As mudangas
efetuadas, como a redugao de tempo de acionamento em 90%, foram possiveis
a partir de constante treinamento e refor¢o constante das metas.

O alinhamento entre o conhecimento tedrico-pratico na formagao do
enfermeiro, se concretiza com uso das metodologias ativas, inovadoras como
método de ensino e avaliacao de conteudo, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo, a autoconfian¢a na tomada de decisdo, o pensamento critico, o
trabalho em equipe, desenvolve habilidades técnicas com seguranga, manejo,
atendendo as expectativas.

Momento oportuno para apresentarem essas habilidades técnicas é na
triagem de um paciente é um periodo critico, pois o enfermeiro deve avaliar o
estado geral do paciente, suas possiveis lesdes de acordo com o protocolo do
X-ABCDE, suas necessidades, os recursos necessarios e disponiveis (Fekonja et
al., 2023). Na ocasiao, o processo de ensino abordado na formagio discente, soma-
tico ao conhecimento cientifico, influenciam na triagem e seguranca do paciente.
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As taxas de morbimortalidade dos pacientes aumentam quando a tria-
gem ¢ realizada de modo impreciso. Em seu estudo Schwing e colaboradores
(2019) observaram que as triagens efetuadas por enfermeiros tiveram um
grau de precisao superior a de outros membros da equipe, tendo uma asset-
tividade de cerca de 98%. Sendo assim, eles desigharam que as chamadas no
setor de emergéncia seriam gerenciadas por um profissional que foi treinado
em triagem pela enfermeira, e que esta receberia as informagoes do paciente
e direcionaria para o setor, acionando a equipe de acordo com o nivel de
assisténcia necessaria (Schwing et al., 2019).

A triagem também foi um assunto discutido por Will et al. (2020),
quando perguntado aos profissionais enfermeiros quais as suas atribuicdes no
atendimento ao politraumatizado as respostas nao se apresentaram de forma
homogénea, e, em muitos casos, embora seja citado ABCDE do trauma e
protocolos do ATLS, o sequenciamento do protocolo nao se da de forma
sistematica, pulando etapas e sem um direcionamento estabelecido.

Os cuidados de enfermagem visam garantir a integridade fisica e suporte
hemodinamico e medicamentoso dos pacientes até a sua chegada na unidade
de tratamento resolutivo (COFEN, 2011). Em relagdo a seguranga do paciente
Gomes et al., (2019) enfatiza sobre meios de atingir as metas da enfermagem
durante o transporte do paciente, por meio da monitoragao constante do nivel de
consciéncia do paciente e fungdes, correta instalacao do paciente na maca através
da fixagao por meio de faixas e elevagao das grades, estar atento a mudangas no
quadro geral do paciente e registrar as intercorréncias de enfermagem durante
o processo de transporte. Esse transporte do paciente tem grande influéncia
no desfecho de saide do paciente, devendo este ser realizado de forma segura,
de modo a prevenir quedas e outros agravos (Gomes et al., 2019).

Os estudos também apontam a necessidade de continuo aperfeicoa-
mento profissional, através de especializacdes, atividades de educa¢do em
saude, e utilizacao de protocolos bem estabelecidos na literatura. O estudo
conduzido por Liu et al. (2019) ressalta a importancia de um profissional
altamente treinado para liderar a capacita¢ao de outros membros da equipe.
Eles implementaram estratégias como boletins informativos, apresentagoes
mensais e apoio a melhorias na enfermagem em trauma. Um programa de
estudos foi criado pelas enfermeiras de resposta ao trauma, abordando tépicos
desde ressuscitagao cardiaca até procedimentos pos-alta do paciente, comple-
mentado por palestras interdisciplinares.

A aula pratica ¢ fundamental para a formacao do académico durante
a graduagdo de enfermagem, principalmente quando nos deparamos com



situagoes no qual nos impoe a realizar técnicas e passar conhecimentos em
situagOes necessarias. E essencial adquirir praticas e aquisi¢ao de habilidade
dentro de um ambiente seguro e com equipamentos com uma suposta realidade.

Trecossi e colaboradores (2018) destacam a importancia de treinamentos
e capacitagdes em educagdo continua para preparar adequadamente os profis-
sionais que atuam nos servi¢os de atendimento ao politraumatizado. Por outro
lado, no estudo de Will et al., (2020), os profissionais revelam obstaculos para a
atualizagdo profissional, como a necessidade de recursos proprios para cursos
de urgéncia e emergéncia, bem como a falta de incentivo e desvalorizagao da
categoria por parte das instituicoes de trabalho.

No contexto do atendimento a vitimas de politrauma, o enfermeiro
desempenha uma série de fungdes cruciais. Isso inclui garantir a protecao das
vias aéreas, avaliar sinais de comprometimento das vias aéreas, estabelecer
acesso venoso e manter a reposicao de liquidos. Além disso, a equipe realiza
a estabilizacdo da pelve em casos de trauma nos membros superiores, conduz
avaliacao neurologica, identifica sinais clinicos indicativos de trauma na base
do cranio e choque hipovolémico, fornecendo cuidados individualizados
conforme as necessidades especificas de cada paciente (Trecossi et al., 2018).

Will e colaboradores (2020) enfatizam a importancia de embasar o
cuidado de enfermagem em literatura especializada da area, adotando a Siste-
matizagao da Assisténcia de Enfermagem. Esse processo pode ser executado
por meio de rotinas, protocolos operacionais, bem como pela aplicacao de
diagnosticos e intervencdes proprias. Essas abordagens contribuem para
garantir que a pratica de enfermagem seja fundamentada em conhecimento
atualizado, promovendo uma assisténcia eficaz e segura aos pacientes.

CONSIDERACOES

Foi observado uma escassez de estudos nacionais que abordam o aten-
dimento de enfermagem a pacientes com traumas multiplos, ressaltando
especialmente a falta de evidéncias sélidas provenientes de pesquisas experi-
mentais e controladas. A predominancia de estudos originados nos Estados
Unidos destaca a urgéncia de produzir novas publicacdes que possam servir
de base para o cuidado a esses pacientes no contexto nacional. As questoes
abordadas giram em torno da agilidade e eficacia da assisténcia, sublinhando
a importancia de profissionais altamente treinados, especialmente durante a
triagem, bem como a garantia da seguranca do paciente durante o transporte.
No, entanto, identificam-se lacunas na adog¢ao de protocolos de atendimento,

529



wl

[N

como o X-ABCDE do trauma do PHTLS ¢ a Sistematizacao da Assisténcia
de Enfermagem, sugerindo que, em muitas situagoes, etapas cruciais podem
ser negligenciadas pelos profissionais. A promog¢ao da educac¢ao continua
¢ destacada como vital, mesmo diante da desvalorizaciao da categoria e da
falta de apoio institucional. Além disso, enfatiza-se o papel fundamental
desempenhado pela enfermagem no cuidado a vitimas de traumas graves,
abrangendo desde a estabilizagao inicial dos pacientes até a administragao de
produtos sanguineos, controle da dor e monitoramento constante. No entanto,
¢ importante mencionar que o estudo apresenta limita¢oes relacionadas ao
periodo de analise, tamanho amostral reduzido e foco exclusivo nos cuidados
enfermeiros como parte de uma equipe multiprofissional.
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DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL: ANALISE

DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA
ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE UBA
— MINAS GERAIS

Luiz Carlos Soares Antunes
Débora Brandao de Paula'

INTRODUGCAO

O debate sobre educagao especial vem ganhando repercussao e visibi-
lidade ao longo dos ultimos anos. Essa realidade traz ao cenario da educagao
novas possibilidades de operacionalizar a igualdade de oportunidades a alunos
que apresentam deficiéncia, universalizando a esse pablico um direito que foi
por séculos negado.

Para que a inclusao acontega de fato, é necessaria toda uma rearticulacao
do ambiente escolar, que permita uma adequagao que alcance desde a parte
estrutural no sentido da acessibilidade até a gestio escolar e o ensino ministrado.

Para que isso ocorra de forma eficaz, ¢ necessario que a escola elabore
um curriculo escolar que seja compativel com o contexto sécio cultural em
que seus estudantes estao inseridos e que contemple as possibilidades e limi-
tes desses alunos. O Projeto Politico Pedagogico (PPP) também deve estar
adequado a essa realidade. Tal instrumento deve apresentar carater dinamico,
politico, pedagdgico, administrativo e organizacional e necessita ser utilizado
pela escola para registrar procedimentos e mudancas desenvolvidas em seu
ambiente que podem oferecer aos alunos condigdes efetivas de aprendizagem,
independentemente de suas necessidades (SOUZA, 2009).

No PPP, além dos principios da diversidade e da cidadania que leva a
inser¢ao das criangas com deficiéncia a rotina escolar é preciso que também
estejam presentes questoes como: “diferencas de classe social, género, etnia,
diversidade, acessibilidade, dentre outros” (MAGNUS, 2017).

Outras adequagdes também sdo vitais para um processo inclusivo real-
mente eficiente, como exemplo, a utiliza¢ao da sala de recursos. Segundo
Siluk e Pavao (2015) o trabalho exercido nas salas de recursos multifuncionais
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tem cooperado intensamente com a area educacional, visto que permitem a
criagdao e o desenvolvimento de agoes inclusivas que culminam no processo
de aprendizagem. No entanto, as autoras reiteram que sem a atua¢ao de pro-
fissionais habilitados a sala de recursos se transformara apenas em um espago
fisico que ndo promovera contribui¢des significativas para estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Diante dessa vertente, o professor especializado no atendimento a dis-
centes deficientes ¢ um profissional indispensavel para a efetivagao da inclusao
desses alunos no ensino regular. Segundo Martins (2011), a partir de 2008, a
politica de educagao especial passou a enfatizar com mais destaque a neces-
sidade da viabiliza¢ao do atendimento educacional especializado (AEE) por
intermédio da sala de recursos multifuncionais, onde a presenga do professor
especializado ¢ indispensavel.

Nao ha duvidas da eficiéncia e do diferencial desse profissional nas
escolas no que tange ao processo de inclusio, todavia, Martins (2011) alerta
que a regulamentacao dessa profissao carece ainda de especificacOes para uma
maior legitimac¢ao dessa atuagao profissional.

Ressalta-se que muitos sao os desafios da implementagao da inclusao
de alunos deficientes no ambito escolar. Esse ponto deve ser evidenciado
em toda proposta investigativa sobre essa tematica, uma vez que, medidas
em prol da inclusio, quando nao devidamente elaboradas, podem apresentar
vestigios de exclusio ou de inclusao injusta, onde o individuo se encontra
incluido apenas parcialmente em um determinado espago ou situagao. (SEN;
KLIKSBERG, 2010).

Partindo dos principios acima apontados, o presente trabalho apresenta
como objetivo central compreender por meio da analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) como o processo de inclusao acontece em uma escola da
rede estadual de ensino do municipio de Uba — MG.

Para o levantamento de dados necessarios ao desenvolvimento desse
estudo adotou-se a pesquisa documental, visto que, segundo Grazziotin,
Klauss e Pereira (2022) através da mesma ¢ possivel a realiza¢ao de inferéncias
mediante documentos legais contemporaneos e legitimos.



DESENVOLVIMENTO

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO ESPECIAL

A Educaciao Especial ¢ uma modalidade de educacio escolar que deve
se fazer presente em todos os niveis educacionais e na modalidade EJA,
desde que se apresente a necessidade. A Lei de Diretrizes da Educacio - n°.
9.394/96, no Capitulo V, coloca a Educacio Especial como integrante da
rede regular de ensino, voltada para pessoas com necessidades educacionais
especiais que devem ser atendidas desde a Educac¢ao Infantil até o Ensino
Superior. MALHEIROS, 2014).

Pensar em educagao especial ¢ sinonimo de se pensar em diversidade.
A diversidade em sala de aula ¢ hoje uma realidade considerada por estudos
cientificos e por politicas publicas. Para Almeida (2021) o campo de estudo
da diversidade ¢ marcado por tensGes, consensos pontuais, divergéncias e
conquistas legais que dao identidade a esse cenario em constante mudanga.

Portanto, tematicas como 2 inclusio de alunos com deficiéncia e diver-
sidade sao imprescindiveis dentro da constru¢ao de um Projeto Politico
Pedagogico - PPP que ambicione realmente cooperar com o desenvolvimento
integral dos discentes.

E através do Projeto Politico Pedagdgico que os objetivos da escola
sao assumidos como compromisso politico e pedagodgico. E, nesta situa-
¢ao a construcao de uma escola inclusiva encontra embasamento nos ideais
democraticos, os quais tém como fundamentos o respeito as diferencas e a
participagao de toda a comunidade escolar. Partindo desta perspectiva, Drago
(2011) aponta que:

Ao se ressignificar a comunidade educacional macro e micro,
0s espagos, 0s tempos, os profissionais da escola, a sala de aula
e sua organizac¢ao, a gestdo da educagio, os principios avalia-
tivos, o acesso e a permanéncia do aluno, a acdo docente, as
propostas curriculares, dentre outros fatores que precisam ser
presentificados no documento da escola, no caso o PPP, pode-
-se vislumbrar possibilidades de implementacao de principios
inclusivos que contribuirdo para que o aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacio se aproprie dos conhecimentos de acordo com
suas potencialidades e particularidades. (DRAGO, 2011, p. 7).
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Dessa forma, a presente pesquisa produto de uma analise documental
observa o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Lavinia Ribeiro com
énfase na educacio especial. Entende-se que o PPP de uma escola nao ¢ ape-
nas um documento que norteia a organiza¢ao do trabalho educacional, mas
um produto dinamico que reflete a realidade da escola e da vida dos alunos.
A escola precisa buscar alternativas que permitam o envolvimento de toda
comunidade nesta elaboracao para que estes possam compreender a impot-
tancia da escola em suas vidas.

As instituicdes de ensino precisam estar atentas a articulacao do seu
PPP a organizagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
o intuito de poder auxiliar os alunos com deficiéncia em seu processo de
ensino e aprendizagem, promovendo assim, meios de adapta¢do tanto em
aspectos estruturais quanto pedagdgicos que favoregam o acesso e perma-
néncia desse publico.

O PPP da Escola Lavinia Ribeiro apresenta uma conceituagao coerente
sobre as essenciais finalidades do AEE conforme expresso abaixo.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um servico
da educacio especial voltado para o aluno com algum tipo de
necessidade especial. Visa eliminar as barreiras para plena par-
ticipagdo do aluno, considerando suas necessidades especificas
(PPP Escola Lavinia Ribeiro, 2022, p. 4).

A percepgao que o documento estudado apresenta sobre a AEE vai ao
encontro dos postulados de Pacheco (2016) que atesta que esse atendimento
se configura em uma estratégia reflexiva que visa a otimiza¢ao do atendimento
as necessidades especiais dos alunos que estio inseridos no ambiente esco-
lar. Milanez ez a/ (2013) em concordancia com o autora acima faz a seguinte

colocacao:

O Atendimento Educacional Especializado precisa estar em
consondncia com a proposta pedagogica do ensino comum e
abranger o enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacio e sinalizacio e tecnologia
assistiva (Milanez ef a/, 2013, p. 27).

A adaptacao da estrutura fisica e pedagogica da escola juntamente
com a formagao de profissionais para atuarem na educacao inclusiva garante
mais oportunidades para o desenvolvimento da aprendizagem e autonomia
do aluno com algum tipo de deficiéncia. No entanto, isso s6 sera efetivado



com a realiza¢do de discussoes e trocas de experiéncias entre aqueles que
fazem parte da comunidade escolar, que proporcionem a formula¢ao de um
PPP condizente com a necessidade de oferecer iguais condigdes de ensino e
aprendizagem para todos os alunos (LONGHI; BENTO, 2000).

No que tange a adapta¢ao da estrutura fisica escolar necessaria ao AEE
entende-se que a acessibilidade ¢ um caminho essencial para a inclusao esco-
lar. O PPP da Escola analisada destaca que a mesma necessita de adaptacoes
estruturais para o melhor atendimento aos alunos com necessidades especiais
segundo trecho abaixo:

Uma escola democritica deveria oferecer em sua plenitude
um espago com acessibilidade para que todas as pessoas com
algum tipo de deficiéncia pudessem ter acesso por exemplo a
todos os espacos fisicos da mesma, no entanto, contribuicées a
aprendizagem dos alunos do AEE em nossa escola dependem
de fatores internos (como pequenas adaptagoes fisicas na sala
de aula). (PPP Escola Lavinia Ribeiro, 2022, p. 25).

A referida escola reconhece a necessidade da realizacao de alteracoes
estruturais que retirem a acessibilidade do mero discurso e a coloquem em
pratica. Segundo Moraes (2007) muitas escolas apresentam barreiras arquite-
tonicas, calcadas defeituosas, falta ou inexisténcia de placas de sinalizagao em
banheiros, auséncia de rampas de acesso, dentre outras.

A auséncia de uma estrutura fisica adequada que permita a inclusao
de alunos com deficiéncia pode dificultar ou até mesmo inviabilizar esse
acesso. Essa questao deve ser analisada com atengao pelas escolas visto que
a acessibilidade ¢ uma necessidade indiscutivel e prevista no artigo 2° da lei
13.146/2015.

Pautas como acessibilidade precisam ser incorporadas ao Projeto Poli-
tico Pedagogico e acima de tudo implementadas na pratica. Outras demandas
inerentes a inclusao referem-se a sala de recursos multifuncionais.

Segundo o Conselho Nacional de Educacio, através da Resolu¢ao CNE/
CEB n° 4/2009, Art. 5°, um dos servicos que devem ser ofertados através
do AEE ¢ a sala de recursos multifuncionais. Este ¢ um espaco ideal para o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia que deve ser acessado no turno
inverso no qual o aluno nio esta na escola. Um dos objetivos desse espago
¢ “promover condi¢des de acesso, participagao e aprendizagem dos alunos
publico-alvo da educagao especial no ensino regular” (DUTRA; SANTOS;
GUEDES; 2010, p. 4).
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De acordo com Pereira (2020) o atendimento ofertado na sala de recur-
sos multifuncionais nao apresenta carater clinico, mas sim pedagégico, tendo
como meta:

Proporcionar ao aluno matriculado na escola comum publico-
-alvo da educacio especial o reconhecimento de suas poten-
cialidades, suas limita¢oes, levando-o a se perceber capaz de
criar estratégias para resolver seus problemas e que se veja
como ser de direitos, sendo capaz de produzir conhecimentos
e transformar sua realidade (Pereira, 2020, p. 6-7).

E notéria a importancia da sala de recursos aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. A dinamica desse ambiente possibilita
um atendimento pedagoégico adequado a cada estudante promovendo ao
longo do tempo ganhos significativos ao processo de aprendizagem. No
que tange a sala de recursos o PPP da Escola Lavinia Ribeiro faz a seguinte
colocacao: “A escola ndo possui sala de recursos e nem professores de
Atendimento Educacional especializado - AEE” (PPP Escola Lavinia
Ribeiro, 2022, p. 27).

Infelizmente a escola em questao também nao dispoe de uma sala de
recursos o que ocasiona prejuizos aos alunos que demandam esse servico.
Segundo Rosa (2019), as atividades nesta sala sao muito eficazes pois apresentam
uma dinamica de trabalho condizente com as potencialidades e necessidades
dos alunos. O espago dispoe de recursos adaptados como materiais e jogos
pedagdgicos adaptados.

Em continuidade a analise do trecho retirado da pagina 27 do PPP
analisado, observa-se que a Escola Lavinia Ribeiro nao conta com professores
de atendimento educacional especializado - AEE. Segundo Padilha (2017),
para atingir as suas finalidades educacionais, o professor do AEE deve atuar
diretamente com os educandos, participar ativamente do processo de organi-
zagao e desenvolvimento das atividades que podem ser desenvolvidas, utilizar
servi¢os e recursos da comunidade em beneficios do processo de ensino e
aprendizagem, disponibilizar parte do curriculo do curso na forma de ativi-
dades contempladas através da participagao em eventos, reunioes, atividades
de extensio, publicagdo de trabalhos, a¢oes sociais, vencendo a estagnagao e
se comunicando com as demandas académicas e sociais do momento.

A auséncia de professores de atendimento educacional especializado
relatado no PPP da escola analisada salienta um atraso a inclusio.



A promogao da inclusdo envolve profissionais qualificados e uma boa
comunicag¢ao entre eles com a meta de viabilizar oportunidades e direitos aos
mesmos. F essencial a busca de parcerias e de redes de apoio que em conjunto
tecam caminhos possiveis de suporte aos alunos com deficiéncia. Com relagao
ao didlogo sobre educagio especial com outras institui¢oes, o PPP analisado
faz a seguinte colocagao:

A escola busca apoio da equipe do SAT (servico de apoio a
inclusao) da SRE (Superintendéncias Regionais de Ensino) da
cidade de Uba, visando obter informacoes e auxilio para construir
uma educacdo cada vez mais efetiva na busca pela inclusio, essa
busca pelo apoio se dé por via telefone ou pessoalmente (PPP
Escola Lavinia Ribeiro, 2022, p. 25).

O dialogo entre as escolas e as Superintendéncias Regionais de Ensino
- SREs siao um veiculo promissor para o fortalecimento do processo de inclu-
sdo. A criacao de um Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, também
faz parte desse processo.

A utilizagao do PDI também proporciona meios para que possam ser
desenvolvidas melhores metodologias de intervencao pedagdgica, conside-
rando que o documento se constitui como um plano de aula mais elaborado,
importante para o acompanhamento da aprendizagem dos alunos com defi-
ciéncia. Esse instrumento representa “uma importante estratégia para elabo-
rar, implementar e avaliar adaptacGes curriculares que favorecam a inser¢ao
de alunos com necessidades educacionais especiais em turmas regulares de
ensino, norteando as agdes pedagogicas dos professores” (VIANNA; SILVA;
SIQUEIRA, 2011, p. 2827). Sobre o Plano de Desenvolvimento Individual
— PDI, o PPP da escola relata:

A rede estadual de ensino de MG conta com o PDI — Plano
de desenvolvimento individual — um instrumento de extrema
importancia para o acompanhamento do desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia, transtorno global de desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacio. O PDI ¢é atua-
lizado anualmente. Para manter esse plano como norte para
suas acOes pedagogicas, os atores responsaveis pela formagao
desses estudantes na escola utilizam o PDI como uma base
de orientacdo para o planejamento e a tomada de decisGes
em relagdo ao aprendizado dos alunos (PPP Escola Lavinia
Ribeiro, 2022, p. 25).



De acordo com Hudson e Borges (2020), a Secretaria Estadual de
Educag¢ao de Minas Gerais destaca que o PDI tem como objetivo a avaliagao
da trajetéria educacional do aluno de forma processual e descritiva. Neste
instrumento estarao dispostas as informag¢oes mais importantes sobre o seu
desenvolvimento e dificuldades resultantes de seu percurso educacional.

O PDI deve ser considerado como um recurso que orienta o professor
na defini¢do de percursos educacionais que sejam relevantes para os alunos
com deficiéncia e apesar de ser um instrumento que pode auxiliar o docente,
¢ necessario o conhecimento sobre o aluno e sobre o processo de inclusao
para que ele seja, de fato, eficaz. Para o desenvolvimento de ajustes curricula-
res também devem haver discussoes coletivas que envolvam os profissionais
da escola que participam do processo de ensino e aprendizagem, familiares e
outros profissionais que atuam com os estudantes fora do ambiente escolar
(MIRANDA, 2008). A consciéncia da importancia e da ado¢ao do PDI pela
escola analisada configura-se como um eixo imprescindivel a inclusao sinali-
zando um marco importante a ampliacao de oportunidades.

Conforme destacado acima a participag¢ao da familia no processo de
inclusio é essencial. O ideal ¢ que a inclusio se inicie dentro de casa para que
os alunos com necessidades especiais se sintam seguros emocionalmente e
estejam preparados para receber estimulos cognitivos adequados.

Palestras, cursos, capacitag¢oes, trocas de experiéncias com outros pro-
fissionais, podem cooperar para que as familias de alunos deficientes recebam
orientagoes e incentivos, com o intuito de que estas apoiem o desenvolvimento
de seus filhos (GARCIA; DAGUIEL; FRANCISCO, 2008).

Alguns dos papéis desempenhados pelos familiares para o fortaleci-
mento da inclusdo sao: Participar ativamente da realizagao dos cadastros
necessarios; informar dados pertinentes; esclarecer informagoes quanto a
rotina de atendimentos clinicos; enviar relatérios sobre o acompanhamento
realizado na area de saide; entregar laudos; relatar a histéria de vida, as limi-
tacdes e os cuidados necessarios do estudante; orientar sobre quais cuidados
podem ser dispensados; participar de reunides; acompanhar a vida escolar do
aluno; garantir a frequéncia na escola e no AEE, dentre outros (HUDSON;
BORGES, 2020).

Sobre a participagao da familia na vida estudantil o PPP destaca que:
“A escola busca a familia e os profissionais de saude responsaveis pelo aluno
para saber do seu cotidiano” (PPP Escola Lavinia Ribeiro, 2022, p. 31).



A agao da familia exerce influéncia positiva sobre o individuo e pre-
para-o para o mundo escolar. A conscientizagao dos educadores, nao s6 em
trabalhar com o aluno, mas também em promover o envolvimento familiar

propicia ganhos inestimaveis para a aprendizagem, superacao e autoestima
do discente. (GOMES; SILVA; MOURA, 2019).

A escola, em conjunto com a familia, deverd implementar as melhores
estratégias de ensino-aprendizagem para que o aluno com deficiéncia possa nela
permanecer e se beneficiar, conforme expresso no PPP analisado. A inclusao
das pessoas com necessidades especiais ¢ um processo que requer, para sua
consolidagio, a concorréncia de multiplos esforgos e a participagao de todos
os segmentos da sociedade de forma que também se crie uma consciéncia
social (THESING; COSTAS, 2018).

Diante disso o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola deve propor-
cionar uma formagao especifica para que todos os profissionais da educagao
atuem frente aos desafios inerentes a educacao especial, criando espago para
que toda comunidade escolar se posicione frente a essa meta que ¢ de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das pessoas com deficiéncia terem conquistado muitos direitos,
¢ evidente a dificuldade no cumprimento e na assegura¢ao efetiva dos mes-
mos. O resguardo das demandas das pessoas com deficiéncia nio depende
apenas da vigéncia de leis ja estabelecidas, é preciso que esses direitos sejam
assegurados em todas as instancias sociais. A visibilidade em torno das neces-
sidades inerentes as pessoas com deficiéncia resultaram de lutas idealizadas
por protagonistas que passaram a ser reconhecidos como cidadios de direitos
e deveres. A construcgao dessa identidade ocorreu por meio da superagao do
estere6tipo de pessoas frageis e dependentes de politicas assistencialistas, para
sujeitos ativos dotados de potencialidades.

No que se refere aos direitos educacionais, este trabalho permitiu com
base na analise do Projeto Politico Pedagogico de uma escola, verificar o cena-
rio do atendimento educacional dos alunos publico-alvo da educag¢io especial
em uma perspectiva inclusiva. A analise do PPP da escola campo demonstra
que este documento ainda nao contempla de modo integral o AEE em ter-
mos de recursos educacionais e profissionais disponibilizados pela propria
escola. Isso pode ser observado uma vez que o documento analisado destaca
a necessidade de melhorias estruturais no ambito da acessibilidade, sendo
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este um fator essencial para a viabilizagao do acesso dos alunos a diferentes
ambientes. A escola também nao apresenta sala de recursos multifuncionais
sendo este um espaco essencial a educagao especial de qualidade. A auséncia
de professores de atendimento educacional especializado também sinaliza que
a escola analisada precisa urgentemente buscar formas que permitam uma
assisténcia de qualidade a esse publico.

E importante destacar que o PPP precisa estar em sintonia com as
politicas publicas inclusivas de modo a viabilizar o acesso e permanéncia
do aluno deficiente no ambiente escolar. Desse modo, deve-se considerar a
necessidade de investimento em politicas publicas que atendam as necessidades
formativas tanto de professores quanto dos proprios alunos com deficiéncia,
mas sempre respeitando suas limitagoes, de modo que as normas vigentes
passem a integrar a rotina educacional.

E necessatrio também a adocio de um olhar diferenciado dos demais
membros da comunidade escolar para a realidade do aluno com necessidades
educacionais especiais dentro e fora da escola, com proposi¢oes que precisam
contribuir para a existéncia de novas perspectivas que irdo fazer diferenca no
cotidiano escolar desses alunos.
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