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A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

APRESENTACAO

A obra A Educacdo e seus Desdobramentos Tedrico-Praticos: Questdes e
Reflexdes apresenta uma série de reflexdes tedricas e praticas, com foco nos principais
desafios e possibilidades que a educacdo enfrenta no contexto contemporaneo. Os
capitulos reunidos aqui abordam desde as questdes filosoficas fundamentais até as
praticas pedagogicas mais inovadoras, discutindo o papel da educacdo na formacao de
individuos criticos, conscientes e preparados para atuar em uma sociedade em constante
transformacéo. A seguir, apresentamos um breve resumo de cada capitulo, destacando os
temas centrais de cada contribuicdo e como eles dialogam entre si para enriquecer a
compreensdo do campo educacional.

J& no primeiro capitulo de titulo O Sentido da Educacdo Atual: Reflexao
Fundamentada nos Pensamentos de Freire e Arendt, Simone da Silva Reis explora a
educacdo sob a dtica dos filosofos Paulo Freire e Hannah Arendt, oferecendo uma
reflexdo profunda sobre os desafios da educacdo contemporanea. Freire, com sua
"Pedagogia da Autonomia”, enfatiza a educagdo como um caminho para a emancipagéo,
enquanto Arendt, em "Entre o Passado e o Futuro™, propde que a educagéo seja uma forma
de iniciar novas acdes politicas e sociais. A autora discute como essas perspectivas podem
orientar a educacdo em tempos de mudancas rapidas e incertezas.

Em Construindo Pontes Culturais: A Interculturalidade nas Préticas de Leitura
e Escrita na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais de Alfabetizagéo
Izaira Aparecida da Silva, Joana Batista de Souza e Sonia dos Santos Pinheiro
focalizam a educacdo infantil e os primeiros anos de alfabetizacdo, discutindo a
importancia da interculturalidade nas préticas de leitura e escrita. As autoras refletem
sobre como a promocao da diversidade cultural no ambiente escolar contribui para o
desenvolvimento de cidadaos criticos e empaticos, capazes de respeitar e compreender as
diferentes realidades sociais e culturais que coexistem na sociedade.

Em nosso terceiro capitulo, cujo titulo é Explorando as Conexdes entre Literatura
Infantil e Ensino da Matematica por Meio do Livro "Um Amor de Confusdo”, Cristiane
Winkel Elert e Thais Philipsen Griitzmann defendem que a literatura infantil pode ser um
instrumento poderoso para o ensino de diversas disciplinas, incluindo a Matematica. Elas

investigam como o livro "Um Amor de Confusdo™ pode ser utilizado para explorar
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conexdes entre a literatura e o ensino da matematica. As autoras discutem como a
narrativa pode estimular a imaginacdo, a criatividade e a resolucdo de problemas em
criangas, a0 mesmo tempo em que promove uma abordagem interdisciplinar.

No capitulo 4, que leva o titulo O Esporte e suas Relagbes com a Etica e a Moral:
A Pratica Esportiva como meio para Aquisicdo de Valores, Francielly da Silva
Marcondes, Vanessa Sthefany Ribeiro de Almeida e Guibison da Silva Cruz abordam a
importancia do esporte na formag&o ética e moral dos estudantes. A partir da analise das
relacGes entre ética, moral e as habilidades para a vida, o capitulo investiga como o
esporte pode ser um meio eficaz de desenvolver competéncias sociais e promover uma
educacéo voltada para o desenvolvimento positivo de jovens, incentivando a cooperagado
e a resolucdo de conflitos de forma construtiva.

Em Contribuicdes da Neurociéncia na Superacdo do Fracasso Escolar
Adolescente, Marines Marques Risso, Alessandra de Franca Pereira, Antdnio Henrique
Coutelo de Moraes exploram como a neurociéncia pode contribuir para compreender as
causas e as solucdes para o fracasso escolar. Os autores investigam como a compreensédo
dos processos cerebrais pode ajudar a formular estratégias pedagogicas que auxiliem na
superacdo das dificuldades de aprendizagem, especialmente em contextos de repeténcia
e evasdo escolar.

No capitulo 6, denominado A Série "Breaking Bad" como (De)formadora das
Perspectivas Estudantis sobre Quimica e Docéncia, Marcelo Araujo Gaudéncio, Marcela
Marques e Irene Cristina de Mello examinam o impacto das representacdes midiaticas
sobre a disciplina de quimica, utilizando a série "Breaking Bad" como um estudo de caso.
Os autores discutem como as percepcoes erréneas e os estereotipos relacionados a ciéncia,
alimentados por meios de comunicacdo como a televisdo, podem influenciar
negativamente a motivacdo dos estudantes para aprender disciplinas cientificas, além de
refletirem sobre o papel do docente em lidar com essas influéncias.

Em Contribuicbes das Teorias Pedagogicas para o Desenvolvimento de
Pesquisas com Perspectivas Decoloniais e Inclusivas no Programa de P6s-Graduacéo
em Educacao (PPGEdu), Samara Santos Silva, Ana Jalia Santiago Machado Futana e
Emanuelle Henrigue Alves discutem como as teorias pedagogicas, ao serem articuladas
com perspectivas decoloniais e inclusivas, podem contribuir para a formacdo de uma
educacdo mais justa e representativa. As autoras exploram as pesquisas do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal de Rondonopolis

(UFR), destacando como essas teorias desafiam as narrativas hegeménicas e valorizam
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praticas educacionais que contemplam as mdltiplas vozes e culturas presentes na
sociedade.

Dominique Junior Vais, em A Interface entre Habermas, Paulo Freire e a
Aprendizagem Dialdgica: Percepcdes a Partir de um Estudo Multicaso, aborda a
intersecdo entre as teorias de Habermas e Freire no contexto da aprendizagem dialdgica.
Assim, investiga como essas duas abordagens podem contribuir para uma educagdo mais
colaborativa e participativa, onde o didlogo e a comunicacao séo centrais. A reflexdo é
apoiada por um estudo multicaso que ilustra como essas teorias podem ser aplicadas na
pratica educativa para promover um ensino mais inclusivo e transformador.

Em Capitalismo como Conscientizagédo para Educadores e Educandos, Andréia
Wedy Scarton explora a influéncia do capitalismo na educagdo, discutindo como os
mecanismos econdmicos impactam o processo educativo. A reflexdo aborda como os
educadores e educandos devem compreender as relagdes econémicas que permeiam a
sociedade, questionando a normalizacdo das desigualdades e propondo uma
conscientizacao critica sobre os sistemas que moldam a realidade educacional.

Declaramos que a presente coletdnea oferece uma rica analise dos principais
desafios e oportunidades gque a educacao enfrenta na atualidade. Com base em uma ampla
gama de perspectivas tedricas e praticas, 0s capitulos desta obra incentivam os leitores a
refletirem sobre a educagdo como um processo transformador, capaz de moldar cidadaos
mais conscientes, criticos e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

Convidamos os leitores a embarcarem nesta jornada de reflexéo e aprofundamento
sobre a educacdo em suas multiplas dimens6es. Os temas abordados nesta obra sdo de
fundamental importéncia para compreender os desafios contemporaneos e as
possibilidades de transformacéo que a educacdo pode proporcionar. Cada capitulo oferece
uma visdo Unica, mas interligada, sobre como as praticas pedagogicas podem contribuir
para a constru¢do de um mundo mais justo, inclusivo e critico. Ao adentrar nas paginas
de A Educacéo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questdes e Reflexdes, o leitor
sera instigado a repensar o papel da educacdo no contexto atual e a explorar novas formas

de intervencéo e aprendizado.

Os organizadores

Barra do Garcas/MT, 20 de novembro de 2024.
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O SENTIDO DA EDUCACAO ATUAL: REFLEXAO
FUNDAMENTADA NOS PENSAMENTOS DE FREIRE E ARENDT

Simone da Silva Reis
Universidade Federal de Rondondpolis

INTRODUCAO

A educacao contemporanea enfrenta desafios complexos em um mundo em rapida
transformacéo. As obras de Paulo Freire e Hannah Arendt oferecem perspectivas valiosas
para entender e reimaginar o papel da educacgdo hoje. Enquanto Freire, em sua "Pedagogia
da Autonomia”, propde uma educacdo emancipadora, Arendt, em "Entre o Passado e o
Futuro”, explora a relagdo entre educacéo, politica e a capacidade humana de iniciar novas
acles. Juntas, essas perspectivas fornecem uma base sélida para refletir sobre a
importancia da educagdo no desenvolvimento de individuos autbnomos e criticos.

Refletir sobre educagdo demanda uma acdo-reflexdo-acdo. Esta reflexdo é
fundamentada em Freire (1987) que baseia a educagdo nas mudangas sociais e politicas,
processos que ele descreve como lentos e complexos, especialmente em contextos
multiculturais. Na perspectiva de Goergen (2020), a educacdo nos dias atuais enfrenta
enormes desafios que passa pela procura de respostas para modelos, sentidos e objetivos.
Os cenérios sdo mutéveis gerando desafios e incertezas. Neste cendrio, a educagédo
emerge como um agente transformador da realidade social.

Segundo Freire (2003), algumas inclinagfes naturais precisam ser direcionadas
reciprocamente durante o processo de aprendizagem, sendo essenciais para que 0
individuo alcance os objetivos estabelecidos na construcdo da educacéo. O conhecimento
que ¢ adquirido diretamente através da experiéncia pratica e vivéncias cotidianas, em
contraste com o conhecimento tedrico ou abstrato obtido por meio de estudo formal

fundamental no processo educativo, pois permite que os educandos reconhegam e
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valorizem suas proprias experiéncias e histérias de vida como fontes legitimas de
conhecimento. Além disso, ele acredita que o conhecimento tedrico deve ser sempre
relacionado com a prética, ou seja, deve ser aplicado e testado na realidade concreta dos
alunos.

Pensar de maneira correta, sob a perspectiva do professor, envolve tanto respeitar
0 senso comum durante seu necessario desenvolvimento quanto estimular e valorizar a
criatividade do aluno. Isso significa que o educador deve estar comprometido com a
formacéo da consciéncia critica do estudante, um processo que ndo acontece de forma
automatica (Freire, 2003).

Para possibilitar a construcao da relacao entre 0 homem e a sociedade, € essencial
destacar que o ser humano é o foco central de todas as questdes abordadas. Sendo um
fendbmeno de inclusdo socioeducativa, a educacdo deve ser avaliada pela
autoconscientizacao, que sempre influenciara o bem-estar social e a convivéncia coletiva.
Para permitir essa reflexdo, € necessério estabelecer a importancia da relacdo entre
professor-aluno-familia, essencial no processo de aprendizagem. Esse trindmio € definido
pela singularidade e autonomia da teoria libertaria. Ao considerar a educacdo como um
objetivo unico, é conhecido que a comunidade escolar desempenha um papel especial no
processo de aprendizagem. Para atingir esse objetivo, os professores e pais devem ajudar
os alunos a entrar no mundo desejado deles, permitindo que eles aprendam néo apenas as
matérias, mas também desenvolvam a capacidade de pensar de forma independente e
expandam seus conhecimentos.

A contribuicdo de todas as partes da sociedade neste contexto é crucial. Os
professores devem frequentar cursos de qualificacdo e reciclagem para fornecer aos
alunos novas habilidades. Segundo Sacristan (2000, p. 46), um planejamento pedagogico
estruturado é essencial para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, o curriculo é descrito como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem gerar experiéncias apropriadas, as quais resultam em efeitos
cumulativos mensuraveis. 1sso permite que o sistema seja mantido em revisdo continua
para permitir reacomodacfes oportunas. Existem varios modelos de educadores:
progressistas, criticos e conservadores (Freire, 2003). Entretanto, todos tém a missdo de

educar o homem.

10
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METODOLOGIA

Para desenvolver essa reflexdo o método utilizado foi o de estudos bibliogréaficos,
porque esse método envolve a revisdo e analise de obras e artigos académicos relevantes
para fundamentar teoricamente a investigacdo, identificando conceitos, teorias e dados
existentes sobre o tema em questdo. A abordagem qualitativa e metodologia analise de
contetdos, por meio de analise de livros, textos e artigos referentes a problematica
estudada.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa foi construida por meio de revisdo
bibliogréafica, que possibilitou aprofundar no tema sob a 6tica dos autores Paulo Freire e
Hannah Arendt oferecendo um caréater qualitativo para a pesquisa. Liidke e André (2014)
afirmam que a analise documental é importante, porque nelas encontramos informacdes
que dialogam com a nossa pesquisa e as producdes bibliograficas sdo fontes inestimaveis,
insubstituiveis e naturais contextualizadas.

A pesquisa objetivou analisar qual sentido da educacédo atual de acordo com o
pensamento dos autores da pedagogia critica. A problematica da pesquisa o sentido da
educacdo atual no contexto de mudancas constantes onde a formacéo continuada para 0s
professores e professoras pensada pelas politicas publicas de alguns estados estado estdo
sendo online, por meio de plataformas que ndo atende as demandas e desafios da préatica
pedagdgica na escola. Os contextos a serem analisados nesta producdo serdo, portanto:
contexto dos desafios, do papel do professor, da crise na educacéo, preparacao para a vida

e autonomia.

PAULO FREIRE E OS DESAFIOS PARA UMA PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Freire enfatiza a necessidade de uma educacdo que promova a autonomia e a
conscientizacao critica dos alunos. Em "Pedagogia da Autonomia”, Freire argumenta que
o papel do educador ¢é facilitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica, onde 0s
alunos néo apenas absorvem informagdes, mas questionam, refletem e transformam sua
realidade.

O autor faz critica ao modelo tradicional de educacdo bancéaria, pois o
conhecimento € visto como uma mercadoria a ser depositada nos alunos. Em vez disso,
ele propde uma abordagem dialdgica, onde o aprendizado é um processo colaborativo e

interativo. A autonomia, para Freire, é essencial para que os individuos possam participar
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ativamente na transformacéo de sua sociedade, exercendo sua cidadania de forma plena
e consciente.

Para definir o termo "educacao”, € importante pensar em todo o sistema social que
envolve a realidade educacional. Segundo Freire (2003), a educacdo é um fenémeno
revelado ao homem devido ao seu processo continuo de transformacéo. O ser humano é
um ser inacabado que necessita adquirir conhecimento para se tornar protagonista de sua
propria historia, ao invés de ser apenas um coadjuvante.

Para Goergen (2020) estamos diante de uma “profunda desqualificagdo humana”
de um lado o objetivo de preparar os jovens para 0 mercado de trabalho e do outro a
preparacdo de cidaddos autbnomos, livres para tomar suas proprias decisbes com
responsabilidade.

A tendéncia é que o lado capitalista venca essa batalha tornando um enorme
desafio para todos que se preocupam com a formacdo humana. Quando a educacao esta
ligada ao sistema econdmico de formar para o trabalho, aliada a automatizacdo da
economia acaba desmotivando os jovens para os estudos, além da diminui¢do dos postos
de trabalho. A culpabilizacdo do fracasso é jogada sem d6 nem piedade no sistema
educacional se esquecendo que a educacdo é um fendmeno social que vai além da escola.

Na perspectiva de mudanca, a relacéo social nesse processo é fundamental, pois
s6 ¢ possivel pensar em educagdo através da troca de experiéncias e do dialogo. E uma
relacdo social que promove transformacdes, devendo ser integradora para que a educacao
seja eficaz e eficiente.

Freire acreditava que a educacdo problematizadora facilita a ruptura com a
educacdo tradicional, proporcionando ao aluno uma oportunidade de emancipacao.
Entretanto, esse processo deve ser construido atraves do dialogo entre todos os atores
sociais envolvidos: educadores, alunos, escola, familia, gestores pablicos e a comunidade
local.

A educacdo dentro de uma sociedade ndo € um fim em si mesma, mas sim um
meio de manutencdo ou transformagéo social. Portanto, ela precisa de pressupostos e
conceitos que fundamentem e guiem seus caminhos. A sociedade em que esta inserida
deve ter valores que orientem sua pratica (Luckesi,1994). Todo o processo dialégico visa
uma transformacao social, tendo a educacdo como base. Porém, quando mal utilizada, a
educacdo pode servir como guia para a reproducdo de um sistema muitas vezes
excludente. Portanto, o direcionamento educacional deve levar em conta a realidade

social do educando e, neste aspecto, ser norteador e transformador.
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Diversos especialistas em educagédo sustentam a teoria de que a educagdo é um
sistema reprodutor, resultando em um sistema excludente e dominante, criando um ciclo
vicioso onde a classe dominante impde seus interesses. No entanto, outros estudiosos
argumentam que a educacao é um processo de transformacao social, buscando um sistema
de igualdade, participacdo e democracia, evidenciando um conflito entre diferentes
tendéncias sociais (Gadotti, 1995). Dentro desse contexto, as contribuicGes de Goergen
(2020), Freire (2003) e Arendt (2011) foram essenciais para a presente reflexdo teorica,
pois, segundo esses autores, a escola ndo deve funcionar como uma maquina a servigo do
Estado. No entanto, “atualmente a educacao escolar e universitaria ¢ posta a servigo de
objetivos quantitativos, utilitarista e reprodutivistas, a instrucdo de individuos Uteis e
adequados as expectativas do mercado” (Goergen, 2020). Reduzindo assim, o sentido
verdadeiro da educacdo que é a formacdo humana para a subjetividade, cidadania.

As necessidades emergentes, como a formacdo dos educadores, a infraestrutura
fisica, a revisdo curricular e o desenvolvimento social dos educandos, representam
grandes desafios na contemporaneidade. Nessa perspectiva, Freire (2009) discute os
desafios de implementar uma educacdo libertadora, que emerge a partir de uma
reelaboracdo critica, reflexiva e construtiva da realidade social. Essa abordagem prepara
os individuos para enfrentar os desafios e as desigualdades sociais contemporaneas
originadas em uma sociedade capitalista.

Outro desafio atual é desvincular a educacdo da perspectiva de ascensao
econbmica e retorno financeiro. A aprendizagem mutua deve ser permitida por meio da
transformacdo da realidade social de cada individuo inserido no sistema educacional,
através da educagdo, em um processo humanizador.

Segundo Freire (2003), o educador deve equilibrar préatica e teoria, oferecendo aos
educandos a oportunidade de desenvolver e construir seu conhecimento por meio de um
processo emancipatorio. Observa-se que, no sistema educacional brasileiro, ainda
prevalece um modelo de ensino baseado no "depdsito bancario”, no qual séo transmitidas
apenas teorias acriticas.

Para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e emancipatéria, 0
processo educacional é essencial. O ensino exige respeito aos saberes do educando, sendo
que a educacdo expde uma ideologia dominante excludente (Freire, 2009). "A educagéo
ndo consiste em transferir conhecimento, mas em criar as possibilidades para sua

producdo ou construcdo”, afirma Freire (2009, p. 47).
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O educador critico, exigente e coerente, ao refletir sobre a pratica educativa ou ao
exercé-la, sempre a compreende em sua totalidade. Ele ndo foca exclusivamente no
educando, no educador, no contetido ou nos métodos, mas entende a pratica educativa nas
relacGes entre seus diversos componentes e no uso coerente de materiais, métodos e
técnicas (Freire, 2009).

E importante desenvolver uma reflexdo critica sobre a importante prética
educacional. Uma das func¢des do educador ou educadora progressista é identificar as
possibilidades para a esperanca, independentemente dos obstaculos, através de uma
analise politica consciente e concreta (Freire, 2003).

E essencial que o professor compreenda a importancia de se capacitar e promover
uma cidadania humanizada. Como figura influente no processo de ensino e
aprendizagem, o docente deve criar um ambiente de interacdo agradavel entre aluno e
escola, alinhado com seu papel de educador. Esse professor deve atuar como conciliador
e mediador de conflitos, promovendo um processo humanizador que favorega um sistema
justo e combate qualquer tipo de injustica e violéncia (Freire, 2003).

Como promotores de uma educacdo cidada, os docentes devem, em suas praticas
pedagdgicas, desenvolver um sistema humanizador, reconhecendo que o sujeito € um ser
inacabado em constante construgdo (Freire, 2003). Reconhecendo os sujeitos como
construtores de suas préprias trajetorias, os educadores devem incentivar 0
desenvolvimento continuo e critico dos estudantes.

Segundo Freire (2003), o professor deve estar atento a construcéo de seu discurso
e as realidades dos educandos, tanto no dmbito escolar quanto social, visando a uma
compreensdo mais ampla da realidade. Como profissional da educacdo, é fundamental
possuir conhecimento e seguranca nas tematicas que serdo abordadas com os educandos,
com o objetivo de aprimorar suas competéncias. Ensinar requer o comprometimento de
todos os envolvidos no processo educativo, pois é necessario aproximar o discurso da
acao.

O professor deve utilizar sua autoridade e liberdade para concretizar a pratica
pedagogica, seguindo uma "politicidade da educagdo™ que visa minimizar os conflitos no
ambiente escolar, baseando-se na realidade concreta e evitando um discurso meramente
ideologico. Como formadores de opinido, os educadores devem adotar uma postura que
promova uma educagdo emancipatoria, proporcionando aos educandos possibilidades de
escolha e, assim, concedendo-lhes autonomia na constru¢do do conhecimento (Freire,
2003).
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Os desafios, para proporcionar condi¢Ges dignas para que os professores
desenvolvam uma pratica educativa eficaz e de qualidade, sdo enormes. Entre eles estdo
os salérios baixos, falta de formacdo centrada na escola, a falta de laboratérios, de
informatica, ciéncias, quimica, o descaso da gestdo publica em financiar uma educacéo
de qualidade e a falta de participacdo ativa da propria sociedade. Esta sociedade esta
fragmentada, sem pardmetros éticos e educacionais, e um dos grandes desafios da
educacao é ressignificar esses conceitos.

HANNAH ARENDT E A EDUCACAO COMO ATO POLITICO

Arendt, em seu ensaio "A Crise na Educacao"”, que é parte do livro "Entre o
Passado e o Futuro™ (2011), oferece uma visdo complementaria ao enfatizar a importancia
da educacdo como um espaco de preparacdo para a vida publica e politica. Arendt
argumenta que a educacao deve equilibrar a preservacdo do mundo e a introducdo de
novas geracOes a esse mundo, preparando-as para renovar e transformar a sociedade.

A crise na educacdo esta relacionada a politicas globais, ndo é algo local, ou
especifico de uma determinada situacdo ou regido. Sendo assim, situacfes que ocorrem
em um pais podem acontecer em outros num futuro bem préximo. Ao analisar uma crise
ndo podemos ter preconceitos formados, pois isso dificulta a verdadeira compreensédo e
experiéncias proveitosas que poderiam ser retiradas desse enfrentamento. Embora a crise
afete todo 0 mundo, na América, ela se torna mais grave devido a diversifica¢do étnicas.
A educagio de acordo com influéncias de Rosseau “tornou-se instrumento da politica e a
propria politica foi concebida como uma forma de educag¢do” (Arendt, 2011, p. 225). A
intensidade da crise aqui na Ameérica esta relacionada aos principios de igualdade entre
as pessoas adultas e criancas, professores e alunos. A sociedade tenta passar uma régua
igualitaria em todos desconsiderando suas especificidades.

Para conter a crise na educacgéo a sociedade baseou-se em trés pressupostos falidos
que ndo funcionara e ndo funcionam. Um deles é o mundo da crianga. Outro é o ensino,
sendo a formacdo do professor no ensino e ndo no aprofundamento do contetdo a ser
ensinado. E por fim, o ensino do fazer e ndo do conhecer. Portanto, a crise resulta da
faléncia desses pressupostos e da tentativa de transformagdo de todo o sistema
educacional (Arendt, 2011).

A crise reduziu a pedagogia em ensino, tirando a teoria da escola. Neste sentido,

trés pressupostos a serem pensados: O primeiro é a formacdo geral estd esvaziada da
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formacéo para a vida. O segundo ¢ a crise de autoridade, esvaziamento de contetdo. O
terceiro € o ensino. Nos estados unidos é préatica a valorizacdo da pratica, diferente do
Brasil que tem valorizado demais a teoria em detrimento da pratica.

Ha uma perda de autoridade na vida puablica, particular e politica o que reflete
diretamente no mundo das criangas, pois uma falta de responsabilidade com o mundo
reflete diretamente na educacéo delas. No mundo contemporaneo em qualquer lugar em
que aconteceu uma crise ndo se pode “ir em frente ou voltar” (Arendt, 2011, p. 245) sem

que haja mudanca efetiva. De acordo com Arendt

0 problema de educac¢do no mundo moderno esta no fato de, por sua
natureza, ndo poder esta abrir m&do nem da autoridade, nem da tradigao,
e ser obrigada, apesar disso, a caminhar num mundo que ndo é
estruturado nem pela autoridade nem tampouco mantido coeso pela
tradicdo (Arendt, 2011, p. 245).

Autoridade é dos pais, dos professores e a tradicdo tem a ver com ensino de
conhecimentos historicamente construido. Isso, quer dizer que todas as pessoas que
convivem com criangas ¢ também a escola deve “ensinar como o mundo é, ndo instrui-
las na arte de viver” ndo como viver sua vida. Acredito que isso tem a ver com a liberdade
dos seres humanos de decidir qual caminho seguir, tem a ver com a emancipacao do ser
humano. Nesta mesma linha de pensamento “ndo se pode educar adultos e nem tratar
criangas como se elas fossem maduras” (Arendt, 2011, p. 246). Nao ¢ possivel educar
sem ensinar ou vise versa. Caso contrario, a educacdo cairia num esvaziamento de

sentido.

CONVERGENCIA DE IDEIAS: EDUCACAO PARA A AUTONOMIA E
CIDADANIA

Ao unir as ideias de Freire e Arendt, podemos conceber uma educacdo
contemporanea que promove a autonomia e a responsabilidade social. Ambos os
pensadores defendem uma educacao que vai aléem da mera transmissao de conhecimento,
focando no desenvolvimento integral dos individuos como agentes de mudanca.

A educagéo, inspirada por Freire, deve incentivar os alunos a questionar e
transformar sua realidade, enquanto, conforme Arendt, deve prepara-los para participar

da vida publica de maneira critica e responsavel. Esse equilibrio € crucial para enfrentar
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os desafios do mundo contemporaneo, onde a adaptacdo rapida, 0 pensamento critico e a
responsabilidade social s&o fundamentais.

Para Arendt, a educagdo ndo deve ser utilizada para promover uma agenda politica
especifica, mas deve preparar 0s jovens para se tornarem cidadaos ativos e responsaveis.
Ela vé a educacdo como um meio de garantir que as novas geragdes compreendam o
passado e estejam equipadas para enfrentar os desafios do futuro. Destaca a importancia
de ensinar o julgamento critico e a capacidade de pensar de forma independente,

habilidades essenciais para a participacdo ativa na vida politica.

IMPLICACOES PARA A PRATICA EDUCACIONAL

Para implementar uma educacdo que combine as perspectivas de Freire e Arendt,
€ necessario repensar as praticas pedagdgicas e os curriculos. 1sso inclui:

1. Promover o Diéalogo e a Reflexd@o Critica: Criar espacos onde os alunos possam
expressar suas opinides, questionar e refletir sobre questdes sociais e politicas.

2. Valorizacdo das Experiéncias dos Alunos: Incorporar as experiéncias e
conhecimentos prévios dos alunos no processo educativo, reconhecendo seu valor
e importancia.

3. Desenvolvimento de Habilidades de Pensamento Critico: Encorajar os alunos a
desenvolver habilidades de julgamento e pensamento independente, essenciais
para a vida publica e politica.

4. Preparacdo para a Vida Pablica: Preparar os alunos para serem cidadédos ativos,
conscientes de seu papel na sociedade e capazes de contribuir para a

transformacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

O sentido da educagdo contemporanea, inspirado pelas ideias de Paulo Freire e
Hannah Arendt, é capacitar os individuos para serem autbnomos e participativos.
Portanto, temos que ter uma formacé&o geral para poder decidir o que vamos ser, querer,
pois 0 homem € o Unico ser que precisa educar para ser algo, alguém.

A educacdo deve ser um processo de emancipacdo e preparacdo para a vida

publica, promovendo a autonomia, 0 pensamento critico e a responsabilidade social. Ao
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fazer isso, estaremos formando cidaddos capazes de enfrentar os desafios do mundo

moderno e contribuir para a construcéo de uma sociedade mais justa e democratica.
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo promover reflexdes provenientes das praticas de
leitura e escrita na perspectiva da Interculturalidade e seus impactos na Educacéo. O foco
estd na compreensdo dos beneficios de uma educacdo intercultural para promover a
inclusdo, o respeito a diversidade desde a primeirissima infancia e, consequentemente,
formar cidadaos criticos, empaticos e engajados na sociedade. As analises partem das
contribuic6es de pensadores como Candau (2009), Bakhtin (2003), Freire (2013), Soares
(2014), Walsh (2007) entre outros. Partimos da construgdo do conhecimento em
contextos pluriculturais, examinando como suas teorias interagem umas com as outras e
promovem a compreensdo mais profunda da linguagem como um fenémeno social e
cultural. Ainda, provoca reflexdes sobre as implicagcbes e possibilidades da
interculturalidade na educacéo, especificamente, nas salas de aula e em demais espacos
de aprendizado.

Nestas paginas pretendemos discutir sobre a importancia da interculturalidade na
educacdo infantil e nos primeiros anos de alfabetizagdo tendo como foco a leitura e a
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escrita, enfatizando como essa metodologia auxilia no processo ensino-aprendizagem de
criangas e estudantes com identidades sociais ativas e conscientes. A educagdo
intercultural, ao dar importancia a diversidade, desde a primeira infancia, proporciona o
aprimoramento de competéncias criticas, necessarias em um mundo globalizado e
culturalmente diverso.

Dessa forma, buscamos evidenciar que, ao fomentar uma educagéo que valorize a
diversidade, os docentes tém a capacidade de estabelecer ambientes de aprendizado mais
inclusivos e transformadores, capacitando os estudantes para uma atuacao critica e
responsavel na sociedade.

Ao longo dos tempos, as civilizagfes desenvolveram diversas formas de
expressdo, que vdo desde a leitura e escrita até outras manifestacdes linguisticas. No
entanto, apenas dominar os codigos estabelecidos socialmente pela comunidade nédo é
suficiente para garantir uma cidadania plena. Conforme destaca Soares (2014), é essencial
que o estudante/crianca, além de dominar o sistema alfabético de escrita, também
compreenda e participe ativamente das praticas sociais de uso da escrita em seu contexto.

No século XXI, estamos vivendo em um mundo globalizado em que diferentes
culturas se entrelacam de maneiras inéditas. Os processos de leitura e escrita podem ser
poderosos na construcdo de uma cidadania intercultural nos contextos educacionais. A
escrita e a leitura estdo no centro desse ambiente multicultural e criam pontes entre
diferentes culturas, ajudando as pessoas a entender e a valorizar uns aos outros. Contudo,
essas praticas enfrentam problemas para acomodar e integrar a diversidade de vozes e
experiéncias que estdo presentes nas escolas, especialmente na educacdo infantil e nas
séries iniciais de alfabetizacéo.

Ao falarmos em interculturalidade na educacéo se faz necessario que isso aconteca
desde a primeira infancia, pois o bebé ja nasce inserido em uma cultura, que é Unica e
composta de multiplas linguagens e entre elas a linguagens oral e escrita, as quais iremos
abordar. Assim, a interse¢éo entre educacao infantil, interculturalidade, leitura e escrita é
um campo fundamental & promocé&o de uma pratica pedagogica que respeite e valorize a
diversidade cultural, ao mesmo tempo em que desenvolve as competéncias linguisticas
das criancas.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo se restringe a aquisicdo de habilidades
técnicas de leitura e escrita, mas se configura como um processo cultural e social,

profundamente influenciado pelas diferentes realidades e contextos das criancas. Logo,
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tanto na educacéo infantil quanto nas séries iniciais, propde-se que as praticas de leitura
e de escrita sejam sensiveis as diversas culturas presentes no ambiente escolar.

Segundo Candau (2009), a educagao intercultural “visibiliza maneiras diferentes
de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreensdes e condi¢des
que nao so articulam e fazem dialogar as diferencas” (Candau, 2009, p. 25). Isso significa
que as atividades de leitura e escrita devem incluir textos, histérias e narrativas que
refletem a pluralidade cultural das criangas, promovendo o reconhecimento e a
valorizagdo de suas origens. Ainda como autora diz ‘“num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que —ao mesmo tempo — alentam a criagdo
de modos “outros” — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras” (Candau, 2009, p. 25).

E importante destacar que a leitura e a escrita, nessa etapa, devem ser trabalhadas
de maneira ludica e significativa, respeitando o ritmo e os interesses de cada crianca. As
praticas pedagdgicas precisam ser diversificadas, incluindo contacéo de historias, rodas
de conversa, dramatizacGes, jogos, atividades que envolvam a escrita espontanea e que
tenham o professor como escriba. Esses métodos contribuem para a construcdo de uma

relacdo positiva com o ato de ler e escrever.

TUDO COMECA NO INICIO: LEITURA DE MUNDO NO
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA COM PRATICAS
INTERCULTURAIS NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga constroi consciéncia de si a partir das experiéncias sociais e afetivas que
vivenciam desde seu nascimento, cada época e cada grupo social tém seu repertorio e

forma de discursos que funcionam, refletem e revelam o cotidiano. Bakhtin afirma que:

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, penetra em
minha consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da
mae, etc.), e me é dado com entonacdo, com o tom emotivo dos valores
deles. Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros:
deles, recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo para a formatacéo
original da representacdo que terei de mim mesmo (Bakhtin, 2003, p.
373).

Corroborando com o autor as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, afirmam que a crianga ¢ um “sujeito historico de direito que nas interacgdes,

relacfes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
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brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Dcneis, 2010, p
12).

Assim a concepcao de educacdo infantil envolve a compreenséo de que esta etapa
é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo aspectos fisicos,
emocionais, sociais e cognitivos. Na educacdo infantil, a crianca é vista como um ser
ativo, capaz de construir seu préprio conhecimento atraves das interagdes com o mundo

ao seu redor, como citam as DCNElIs,

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo,
renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito & protegdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas (Dcneis, 2010, p. 18).

O reconhecimento deste espaco garante a crianca o direito de se apropriar das
maultiplas linguagens, aqui, abordaremos a leitura e escrita para pensarmos a
interculturalidade presente nos espacos escolares, ndo temos, de forma nenhuma a
intencdo de dar visibilidade maior a uma ou a outra linguagem.

A educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo basica, como nos afirma as
DCNEIs (2010, p. 12), e tem a finalidade de promover o desenvolvimento integral da
crianca de zero a cinco anos de idade, essa abordagem reforca a importancia de uma
pratica pedagdgica que respeite e promova o desenvolvimento pleno da crianca,
reconhecendo-a em sua totalidade e complexidade.

Para a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a primeira etapa da
educacdo basica na Educacédo Infantil é fundamentada em interacfes e brincadeiras. Seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo garantidos: Conviver; Brincar;
Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se. Conforme o documento, o professor na
educacéo infantil deve promover interagdes e brincadeiras que possibilitem que a crianca
se desenvolva diante dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que séo eles: o
eu, 0 outro e 0 nOs; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. 1sso
implica que o professor deve refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar
todas as praticas de aprendizagem para desenvolver as competéncias e habilidades.

A partir desta concepgéo, enfatizamos a importancia de préaticas pedagdgicas que

valorizem a interacdo, a comunicacdo e a expressdo das criancas desde bebés,
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reconhecendo-0s como sujeitos ativos, capazes de produzir e compartilhar cultura desde
cedo. Como Maria Emilia Lopes escreve no caderno 4 da colecéo "Leitura e escrita na
educacao infantil”, publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria de
Educacao Basica (SEB) em 2016, que aqui falamos de um leitor ndo de seis, sete anos ou
mais, mas sim de um bebé que, “somente convertendo em leitor desde o momento em que
sai do ventre da mae, pode habitar o mundo” ( 2016, p. 14).

Assim, pensamos na linguagem oral e escrita que se forma através dos infinitos
estimulos que permeiam a vida humana e se tornam em signos, que uma crianca quando
chora com fome ou faz um gesto pedindo algo, esta lendo o mundo e expressando suas
necessidades e desejos que explicitam sua cultura. Entdo, quando uma crianca chega a
unidade de educacdo infantil precisa ter garantido o direito de ver no ambiente, nos
espacgos organizados, na literatura e na préatica pedagdgica a sua cultura, vislumbrando
assim, um espaco intercultural.

Com isso, concordamos com Wallon (2008) quando ele fala que

Na medida em que a crianga ndo pode orientar-se sendo para 0 meio
humano e técnico do qual dependem sua existéncia e subsisténcia, ja ha
o reflexo das relagdes as quais a palavra e o poder de imaginar as coisas
servem como instrumento indispensavel nas rela¢gdes humanas”
(Wallon, 2008, p. 119).

Mesmo que a crian¢a ainda ndo domine a capacidade de representar graficamente,
cada movimento tem uma intencionalidade e cria possibilidades para aquisi¢cdo de um
amplo e diversificado campo de signos que resultam na aprendizagem sobre a leitura e
escrita.

A presenca de livros, brinquedos, objetos culturais e materiais diversificados,
além de potencializar as acGes nos ambientes escolares, ganham sentidos na relacdo com
0 outro e dao visibilidade as diferentes culturas, desenvolvendo assim, as interrelacdes
com 0s adultos, com outros bebés e com criangas de diferentes idades. Um exemplo
pratico € quando uma crianga, ainda sem saber os codigos do sistema grafico, pega um
livro e faz a leitura de imagem para o outro, como Vigotski (1989) afirma, o caminho
entre a crianca e 0 objeto passa sempre por outra pessoa.

A crianga imita aquilo que faz sentido a ela, e através da imitacdo acontece o
aprendizado, pois quando uma crianga aprende a fungéo social da escrita se apropria desse

conhecimento. O contato com varios textos e materiais que revelam diferentes culturas,
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com a intervencdo do professor pode provocar este interesse e assim, promover o

desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

LINGUAGEM, PODER E IDENTIDADE NA EDUCACAO: REFLEXOES
INTERCULTURAIS SOBRE LEITURA E ESCRITA

Nessa compreensdo, a linguagem é essencial para incluir ou excluir uma pessoa
na sociedade, pois, como observado por Bakhtin (2003), ela determina como uma pessoa
se posiciona e como é reconhecida ou marginalizada socialmente. Em tal situacdo, a
linguagem néo é apenas um meio de comunicacédo, é também um instrumento de poder e
criacdo de identidade.

Segundo Walsh (2007), “A educa¢do contribuiu, e continua a contribuir, para a
colonizacdo das mentes, para a nogdo de que ciéncia e epistemologia sdo singular,
objetiva e neutra, e que certas pessoas sdo mais aptas a pensar do que outras”. Nessa
reflexdo, é responsabilidade dos educadores questionar suas atitudes e métodos
pedagdgicos no ambiente escolar: A quem realmente beneficiam nossas préaticas
educativas? Como nos posicionamos diante das lutas e das vozes silenciadas nos diversos
contextos sociais? E essencial refletir sobre o impacto de nossa atuagio e buscar formas
de promover uma educag¢ao mais inclusiva, que dé voz aos oprimidos e contribua para a
construcdo de uma sociedade mais equitativa e igualitaria.

O espaco da sala de aula, muitas vezes, tem sido palco do apagamento das
identidades, o que pode impactar negativamente na formacdo identitria e no
desenvolvimento humano dos estudantes. Esse ambiente, repleto de saberes e culturas
diversas, deve ser utilizado para promover o conhecimento, valorizar os estudantes e
estimular seu crescimento pessoal, fortalecendo sua autenticidade. Assim, um dos
desafios docentes consistem em estabelecer um ambiente de aprendizagem que estimule
a reflexdo critica e o reconhecimento da diversidade de perspectivas sociais.

Dessa forma, pensar a Educagdo numa perspectiva Intercultural implica
reconhecer o outro e facilitar o dialogo entre os variados grupos sociais e culturais. 1sso
ressalta a importancia de os professores alinharem suas atividades em sala de aula a essa
necessidade. Embora existam materiais que possam auxiliar nesse processo, é
fundamental ter um olhar atento e direcionado, que reconheca e valorize a formagéo

identitaria dos estudantes. De acordo com as ideias de Walsh (2002), estamos falando de
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uma abordagem educacional que enfrenta os conflitos culturais em busca de negociacoes
e trocas para beneficio de todos, sem esconder as diferencas.

Em se tratando da fase de Alfabetizacdo, as rodas de conversa sdo excelentes
opcdes para iniciar esse processo. Nesse espaco interativo, tanto o professor quanto os
estudantes tém a oportunidade de se manifestar, serem reconhecidos, conhecer o seu
colega, compartilhar seus sentimentos, sua cultura, seus valores e costumes. O professor
deve aproveitar para fazer as intervencgdes cabiveis, ressaltando a importancia do respeito
e da valorizacéo das individualidades. Em suma, todo esse processo desafiara as culturas
a se interrelacionarem e contribuird ao desenvolvimento de atitudes de respeito,
valorizagéo e afirmacéo.

Segundo Smolka (2012), a escrita inicial é caracterizada por sua diversidade,
abrindo margem para interpretacdes variadas e possibilitando transformacdes, além de
que, no ambiente escolar surgem situacdes que geram constrangimento, desestabilizacao,
questionamentos, preconceitos e pressuposicdes, evidenciando as multiplas formas de
expressdao. Conforme a autora, o processo de construcgéo, tanto da leitura quanto da escrita,
esta intrinsecamente ligado as praticas discursivas, as dimensdes simbolica, pragmatica,
ludica e dialdgica. Nesse entendimento, o professor precisa observar atentamente as
particularidades educacionais de cada crianca e, através de uma andlise reflexiva,
estabelecer estratégias de intervencdo.

Diante desse cenario, cabe ao professor fomentar e valorizar a sala de aula como
um ambiente interdiscursivo e integrador de maltiplas linguagens. Nesse contexto, torna-
se evidente a relevancia do professor explorar estrategicamente esse espaco,
proporcionando experiéncias enriquecedoras e integradas que contribuam para o
aprimoramento das competéncias de leitura e escrita dos estudantes.

Nesse contexto, € importante analisar os diversos materiais didaticos utilizados na
sala de aula. O professor deve adotar uma postura critica e realizar as intervencgdes
necessarias. Quando baseamos 0s processos de ensino-aprendizagem em recursos prontos
e acabados, corremos o risco de limitar a criatividade dos estudantes. 1sso ndo apenas
torna o aprendizado monétono e desprovido de significado, mas também reduz a simples
reproducBes mecanicas e repetitivas.

Conforme Freire (1987), quando os docentes adotam uma perspectiva dialogica a
educacdo se torna um espaco de trocas genuinas, onde o conhecimento é construido de
forma colaborativa e 0 processo de ensino-aprendizagem adquire uma perspectiva critica

e humanizada. E essencial que o ato de ensinar v além da mera transmissdo de contetidos,
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exigindo uma postura ética e responsiva gque reconheca e valorize todos os envolvidos no
processo educacional

Segundo Teberosky (1999), é fundamental que a crianca seja incentivada a utilizar
suas experiéncias, vivéncias e saberes como ponto de partida para a aprendizagem da
linguagem escrita. Dessa forma, o processo de construcdo da escrita deve ser significativo
e contextualizado, respeitando a bagagem cultural e social da crianca.

Conforme Lerner (2002), a leitura se torna um processo de aprendizagem
significativa para a crianca quando possui relevancia, atendendo a um propdsito que ela
reconhece e valoriza. Nessa perspectiva, € responsabilidade da escola garantir que o
ensino da leitura v& além da decodificacéo, validando as experiéncias de aprendizagem
das criancas em um contexto mais amplo de interacéo significativa. Isso implica a criagdo
e ampliacdo de oportunidades de leitura e escrita, fomentando, assim, uma expressao
autoral diversificada que reflete as diversas culturas e experiéncias dos estudantes.

Segundo Candau (apud Moreira e Candau, 2008; 2014), para reconhecer e
valorizar as diferencas como uma riqueza pedagdgica, € fundamental romper com os
processos de homogeneizacdo e padronizacdo que invisibilizam as diversidades e reforca
a ideia de superioridade de determinados conhecimentos nas culturas escolares. Essa
quebra de paradigma se mostra essencial para que as praticas educativas sejam pautadas
no reconhecimento das diferentes manifestacfes culturais presentes na escola e na sala de
aula, valorizando as experiéncias de vida tanto dos alunos quanto dos professores, e
contribuindo para a construcdo de suas identidades culturais.

Nas palavras de Candau (2002, p. 157-158),

A interculturalidade aposta na relagdo entre grupos sociais e étnicos.
Nao ilude os conflitos. Enfrenta a conflitividade inerente a essas
relacdes. Favorece os processos de negociacdo cultural, a construcao de
identidades de “fronteira”, “hibridas”, plurais e dinamicas, nas
diferentes dimensdes da dinamica social.

Nesse sentido, nos processos educativos em geral, e no curriculo, em especial, a
abordagem intercultural € um caminho possivel para uma escola onde as diferencas
individuais, sociais e culturais sdo ouvidas, assumidas, valorizadas, problematizadas e
colocadas em didlogo com vistas ao desenvolvimento de interrelagcBes positivas e
igualitarias, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Um dos desafios para promover a interculturalidade na educacgéo é a necessidade

de desenvolver politicas educacionais direcionadas a capacitacdo de professores nesse
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aspecto. E essencial que o Estado invista e promova o pleno exercicio da cidadania.
Além disso, € fundamental investir em materiais didaticos diversificados e que
representem, de forma efetiva, as diversas culturas presentes no ambiente escolar.
Contudo, a quebra da homogeneizacao, uniformizacéo e repeticdo nos curriculos
e praticas pedagdgicas € fundamental para romper com visdes monoculturais que
obscurecem a diversidade, limitam a criatividade e dificultam o desenvolvimento do

pensamento critico, do dialogo e da interculturalidade.

A INTERCULTURALIDADE COMO UM MEIO DE PROMOVER A INCLUSAO
EDUCACIONAL

De acordo com Catherine Walsh (2009), a interculturalidade é essencial para
converter a educacdo em um auténtico ambiente de incluséo e justica social. A autora
critica a légica colonial que marginaliza saberes e culturas ndo ocidentais, sugerindo, em
contrapartida, uma educacdo intercultural que ultrapasse a mera coexisténcia cultural. Ela
acredita que esse ambiente educacional deve ser caracterizado pela interacdo e pelo
embate politico e social, onde diversas culturas ndo s6 coexistem, mas também se
fortalecem, formando uma rede de conhecimentos que aprecia e respeita a diversidade.
Esta visdo procura reformular a educa¢do como uma pratica de emancipacéo, que valoriza
o0 potencial de transformacdo das interacdes culturais.

Assim a interculturalidade é fundamentada em Freire (1993),

[...] na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada
cultura no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser
diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada uma "para si".
Somente como se faz possivel crescerem juntas (Freire, 1993a, p. 156).

Freire (1993) nos convida a refletir acerca da relevancia de um convivio cultural
que valorize pela liberdade e pelo respeito reciproco. Ele acredita que cada cultura tem o
direito de existir de maneira auténtica e autbnoma, sem temer a diversidade, mas a
acolhendo como um valor fundamental. Este reconhecimento da singularidade possibilita
que cada cultura floresca "por si s6", a0 mesmo tempo que promove um desenvolvimento
coletivo, no qual a diversidade aprimora a estrutura social e refor¢ca o desenvolvimento
coletivo.

Paulo Freire (2013) assegura a ideia de que a educacdo deve ser um ato de

liberdade, permitindo aos estudantes ndo apenas compreender sua realidade, mas
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transforma-la. Portanto, as praticas pedagogicas devem ser consideradas como
instrumentos para desconstruir hierarquias culturais. De acordo com seu conceito de
"conscientizacdo”, Freire nos lembra que a alfabetizagc&o ndo deve ser simplesmente uma
educacdo técnica; em vez disso, deve incentivar a reflexdo critica sobre as relacdes de
poder que permeiam a sociedade.

Desse modo, a funcdo do educador é de um "facilitador do dialogo”, que nédo
apenas transmite informacfes, mas também compartilha conhecimento com seus
estudantes. Walsh (2009) amplia esta nocdo e argumenta que o professor deve agir como
um mediador intercultural e promover uma pedagogia que valorize a diversidade de
perspectivas, historias e narrativas que estdo presentes em sala de aula.

Conforme ressaltado por Candau (2014), essa concepgdo pode ser ampliada ao
compreender que as escolas ndao sdo somente locais de interculturalidade, mas também
locais de construcdo de novas identidades e subjetividades. A leitura e a escrita séo
fundamentais neste processo, pois permitem aos estudantes cultivar e expressar suas
proprias culturas, enquanto estabelecem conexdes com outras visdes. Dessa forma, a
escola se transforma em um ambiente propicio para a implementacdo de praticas
decoloniais, que desmantelam hierarquias culturais e promovem um ambiente de
igualdade epistemoldgica. Portanto, conhecimentos tradicionalmente marginalizados
ganham espago e importancia, reinterpretando a educagédo e possibilitando que cada

estudante se reconheca.

CONSIDERACOES FINAIS

As préticas interculturais de leitura e escrita podem ser uma ferramenta poderosa
para transformar a educacdo, comecando pela educacdo infantil e se estendendo até a
alfabetizac@o nas séries iniciais. O estudo pretende destacar o impacto dessas préaticas na
aquisicdo da linguagem pelos estudantes, bem como na compreensdo, apreciacdo e
valorizagéo da diversidade cultural.

Ao longo deste estudo, evidenciamos a importancia de incorporar praticas
interculturais de leitura e escrita na educacdo, especialmente nos anos iniciais, visando
contribuir a formagéo de cidadaos criticos e conscientes em um mundo cada vez mais
diverso e interconectado.

Assim sendo, ao reconhecer a relevancia de incorporar diversas narrativas

culturais, linguas maternas e tradi¢cGes orais no ambiente pedagdgico, os resultados
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apontam para a criacdo de um espaco de aprendizagem mais inclusivo e enriquecedor.
Além de fortalecer a identidade cultural dos estudantes, essa abordagem os educa como
cidaddos criticos e conscientes, capazes de lidar com um mundo cada vez mais
globalizado e intercultural.

No entanto, essa reflexdo identificou desafios significativos, como a necessidade
premente de formag&o docente para lidar com a diversidade cultural, o desenvolvimento
de materiais didaticos inclusivos e a implementacdo de politicas educacionais que
promovam a interculturalidade desde os primeiros anos escolares.

Superar essas fragilidades exigira um esforco coletivo de educadores, gestores,
formuladores de politicas e demais agentes envolvidos na educacdo. E fundamental
investir em formacgédo, promover o didlogo e a conscientizagdo sobre a importancia da
interculturalidade por meio da leitura e escrita, e desenvolver politicas educacionais
inclusivas e sustentaveis.

Nesse intuito, futuras pesquisas devem explorar essas praticas em diferentes
contextos e novas iniciativas precisam ser implementadas e avaliadas. Somente assim
poderemos assegurar que a educacao seja verdadeiramente reflexo da diversidade e uma

ferramenta para construir uma sociedade mais justa e equitativa.
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EXPLORANDO AS CONEXOES ENTRE LITERATURA INFANTIL
E ENSINO DA MATEMATICA POR MEIO DO LIVRO UM AMOR
DE CONFUSAO
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INTRODUCAO

E de conhecimento geral que a literatura infantil desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das criangas na idade escolar. Conforme Abramovick
(2009, p. 24), “ouvir historias ¢ viver um momento de gostosura, de prazer, de
divertimento dos melhores [...] é encantamento, maravilhamento, sedu¢ao”. Por meio das
narrativas, uma crianca é capaz de entender o ambiente ao seu redor, expressar e
interpretar suas emoc0es, enfrentar desafios e procurar maneiras de resolvé-los, além de
estimular sua cria¢do e a imaginacéo.

Contar historias que estimulam a imaginacéo e a criatividade das criangas também
aprimoram a percepgéo e outras habilidades fundamentais, como o desenvolvimento da
linguagem. A reflexdo e a expressdo de ideias, a ampliacdo do vocabulario, além da
promocéo da leitura e da escrita, faz da literatura infantil um recurso indispensavel no
processo pedagdgico com criangas em fase de alfabetizacao.

Embora seja comum relacionar a literatura ao ensino da lingua materna, é
importante destacar que ha uma conexao relevante entre as histérias infantis e a
matematica, pois conforme Smole, Candido e Stancanelli (1999, p. 3) “é inegavel a

impregnacdo entre a matematica e a Lingua Materna. Ainda que a primeira possua uma
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simbologia propria e bastante especifica, para ler em matematica e interpretar os simbolos
fazemos uma 'tradu¢o’ para a linguagem usual”.

Diante desse contexto, o presente capitulo apresenta um recorte de uma pesquisa
de mestrado ja concluida. A investigacdo foi conduzida por meio de uma abordagem
qualitativa, analisando praticas que integram a literatura infantil ao ensino da matematica
ao longo do ano letivo de 2022. Este texto, em particular, foca na anélise de uma Unica
pratica realizada em sala de aula, com o objetivo de demonstrar como se d& a articulagdo

entre a literatura infantil e o ensino da matematica.

LITERATURA INFANTIL E O ENSINO DA MATEMATICA

Ramos (2009) inicia seu livro com a seguinte questdo: “Gostamos daquilo que
compreendemos. Serd que as criangas, em sua maioria, gostam de matematica?”’ (Ramos,
2009, p. 7). A matemética ainda é amplamente temida pelos alunos, sendo vista como
uma disciplina entediante e complicada. No entanto, por meio da contacao de histdrias, €

possivel desmistificar essa percepcdo, tornando a matematica mais ludica e divertida.

Por intermédio da historia, a crianca internaliza o mundo ao seu redor e
exterioriza sua percepcao da realidade por meio da linguagem verbal,
escrita e Matematica, trabalhando as multiplas linguagens e percebendo
a qualidade existente em cada uma que nem sempre sdo evidenciadas
durante o processo de alfabetizacdo tradicional. A contagdo de historia
estimula o aluno a utilizar centenas de linguagens de que se dispde hoje,
sendo uma maneira de contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social (Campos, 2016, p. 98).

As historias proporcionam as criancas um desenvolvimento em varias areas,
coexistindo por meio de diferentes formas de linguagem. Por meio do encantamento, da
magia e da ludicidade, a criangca comeca a entender 0 mundo ao seu redor e a absorver
conceitos que serdo importantes para sua vida. Esses conceitos ndo sdo percebidos
imediatamente, mas sdo armazenados na memoria até que, em algum momento, a crianga

precise utiliza-los, e é nesse ponto que ocorre a verdadeira compreensé&o.

Uma das atividades mais fundantes, mais significativas, mais
abrangentes e suscitadoras dentre tantas outras é a que decorre de ouvir
uma boa historia, quando bem contada. Como disse Louis Paswels:
“Quando uma crianga escuta, a historia que se lhe conta penetra nela
simplesmente como historia. Mas existe uma orelha atras da orelha que
conserva a significacdo do conto e o revela muito mais tarde”
(Abramovick, 2009, p. 24).
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O professor pode utilizar a literatura nas aulas de matematica, tornando-a uma
aliada valiosa no processo de aquisi¢do dos conceitos matematicos. Especificamente na
fase de alfabetizacdo, as historias podem auxiliar na construcao do conceito de nimero e
no desenvolvimento do letramento matematico, pois neste contexto, ao utilizar a literatura
nas aulas de matematica, o professor pode criar conexdes entre essas habilidades e as
historias, ajudando as criangas a construir conceitos de forma mais significativa e
integrada ao seu ambiente.

Assim, a matematica deixa de ser uma sequéncia de regras abstratas e passa a fazer
parte do universo concreto dos alunos, facilitando a compreenséo e contribuindo para o
desenvolvimento do raciocinio logico, uma vez que as historias podem apresentar
desafios e problemas matematicos de maneira lidica e criativa, incentivando o
pensamento critico e a resolucdo de problemas.

Para que a aprendizagem aconteca, € fundamental que o professor, na sua funcéo
de mediador do processo, implemente uma intervencao pedagogica com intencionalidade.
A partir de uma obra literéria, € viavel apresentar desafios que permitam a crianca

interagir ndo apenas com o livro, mas também com outros objetos, pois

[...] segundo Piaget, essas criangas estdo no final do periodo pré-
operatério, em movimento para o periodo operatério concreto. Nesta
fase, a crianca faz operagdes e transformagdes agindo com objetos, pois
seu pensamento ainda ndo estd articulado para relagdes abstratas
(Ramos, 2009, p. 14).

Para gque essa magica aconteca é preciso que o professor aprecie a literatura e seja
também leitor. E necesséario que a historia seja bem contada para que também possa
encantar. O professor deve selecionar o texto com antecedéncia e organizar sua proposta
de trabalho para que esta ocorra com intencionalidade. Existem muitos livros disponiveis,
desde os paradidaticos, em que a matematica aparece de forma explicita sendo o objeto
central da narrativa, até os livros de leitura literaria, que ndo tem em si um objetivo
pedagdgico, mas podem ser utilizados pelo professor para a criacdo de uma proposta
didatica envolvendo o conhecimento matematico em sala de aula. A seguir, sera
apresentada uma proposta de trabalho envolvendo a obra Um amor de confuséo, da autora
Dulce Rangel (Rangel, 2018).
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LITERATURA E MATEMATICA: POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM

A proposta de trabalho foi aplicada em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola particular no municipio de Pelotas/RS. A turma era
composta por 23 alunos que estavam em fase de alfabetizacdo. A pesquisadora
responsavel pela aplicacdo das atividades também atuava como professora regente da
turma.

Durante a analise dos dados, para preservar a identidade das criancas participantes
da pesquisa, serdo utilizados nomes ficticios referentes aos personagens de historias
infantis. Importante ressaltar que a pesquisadora possuia autorizacdo da escola e das
familias para utilizacdo de imagens, atividades e falas das criancas neste trabalho.

O Quadro 1 apresenta as informacdes referentes a obra utilizada nesta pesquisa.

Quadro 1. Obra literaria utilizada.
Livro Descricao

{
\.. :
e | Titulo: Um amor de confusao
Autor: Dulce Rangel
Editora: Moderna
Conceitos matematicos: Numeros até 10 e adi¢do

UM AMOR
CoNfUSio /

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para a proposta de trabalho baseada na histéria Um amor de confuséo, da autora
Dulce Rangel, foram planejadas as seguintes atividades: decorar um ovo utilizando
diversos materiais; apresentar o ovo e relatar como foi confeccionado; realizar um
desenho imaginando o que pode ter nascido desse ovo; explorar o livro fazendo
questionamentos sobre a capa; contar a historia; promover uma problematizacdo em
formato teatral, recriando as situagdes de problemas de adicdo presentes na narrativa; e,
por fim, realizar uma atividade de registro.

As criancgas receberam como licdo de casa a tarefa de decorar um ovo, utilizando
diversos materiais e muita criatividade. Ao explicar a atividade, ocorre o seguinte didlogo

entre uma aluna e a professora:
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Jasmine: “Mas porque enfeitar o ovo se jd passou a Pdscoa?”.
Professora: “Verdade, a Pascoa ja passou. Mas amanhd teremos uma atividade

surpresa com esses ovos .

No dia seguinte, as criancas chegaram entusiasmadas e logo comecaram a exibir
seus ovos. A professora, entdo, pediu que cada uma mostrasse o seu ovo, explicando como
0 decorou e quais materiais utilizou. Em seguida, desafiou os alunos a imaginar que tipo
de animal poderia nascer daquele ovo. Cada crianca colou o seu ovo em uma folha para
0 registro da atividade, e ao lado desenhou e escreveu 0 nome do animal que imaginava

sair do ovo (Figura 1).

Figura 1. Registro da Atividade.

HISTORIA: UM AMOR DE CONFUSAO

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Apds o registro, chegou 0 momento da histdria. A professora apresentou o livro,
e juntos observaram a capa para tentar descobrir o tema da narrativa. O titulo e 0 nome
da autora foram mencionados. Ao longo da histéria, a galinha encontra diferentes ovos e
os leva para o seu ninho, e a cada nova adicao de ovos, realiza-se uma operacdo de soma.
No final, os ovos chocam, e nascem animais de varias espécies.

Durante a histdria as criangas acompanhavam os calculos (somas) e comentavam
sobre eles e sobre os ovos (ilustracfes), sobre como eram diferentes:

Fera: “Nem parece ovo, pensei que era pedra”.

Rainha: “Eu pensei que era batata”.

Pocahontas: “A4 galinha contava todos os ovos que encontrava e fazia continha”.

Bela: “Ela fez continha até 10, isso é facil, ela contou assim: tinha 5 e encontrou

3 edeu 8, depois foi até 0 10”.
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Rainha: “Sempre que ela achava os ovos tinha niimeros e ela conta”.
Fera: “Ela botou 1, encontrou 2, depois mais 2 e deu 5, depois mais 3 e deu 8,

pulouobeo?7”.

No didlogo acima, nota-se que as criangas ja possuem a sequéncia numeérica
consolidada e foram capazes de identificar os "pulos” que a galinha fez, como no caso de
5+3=8, sem precisar mencionar explicitamente os nimeros 6 e 7, como apontado por
Fera. Esse fato evidencia o conceito de numerizacao, que conforme Ramos (2009, p. 32)
“¢ o processo pelo qual se adquiri o0 dominio de um co6digo numérico e a habilidade de
associar esses numeros a quantidades, assim como de Ié-los, escrevé-los, compara-los,
fazer operacBes com eles e posicioné-los numa sequéncia”.

Apds a contacdo da histdria, a professora selecionou um aluno para interpretar a
galinha, enquanto os demais alunos representavam os ovos. A professora mencionava um
namero para a galinha, que entdo escolhia a quantidade correspondente de ovos (colegas)
para se posicionarem em frente & turma. Em seguida, outro nimero era dito, e 0 processo
se repetia. Ao final, somava-se quantos ovos a galinha havia encontrado. Essa atividade
foi repetida vérias vezes, garantindo que todos os alunos participassem, gerando assim

diferentes somas a cada rodada (Figura 2).

_ Figura 2. Problematizando a historia.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Professora: “A galinha tinha 6 ovos no ninho e encontrou mais 4. Quantos ovos
ela tem agora?”.

Criangas: “Tem 10”.
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Durante a atividade, a professora constantemente apresentava desafios
matematicos, e as criangas respondiam em coro. Algumas contavam 0s ovos um a um,
mas todas forneciam a resposta com precisdo. A proposta permitiu o desenvolvimento de
habilidades matematicas de maneira ladica, demonstrando uma abordagem que respeita
e compreende o desenvolvimento infantil. Além disso, é importante destacar que as
criancas puderam visualizar diferentes maneiras de alcangar o nimero 10, pois, através
da brincadeira, foi possivel criar situagdes em que a dezena era formada por somas.

Ao ouvir as criangas, podemos entender o que elas pensam e como estdo
elaborando suas hipdteses sobre a matematica, o que ficou claro nos dialogos

mencionados anteriormente.

Quando respeito o desenvolvimento da crianga, crio condi¢Bes para que
ela aprenda como crianga. Crianga aprende brincando, apoiada na sua
realidade, interesse e maturacdo. Descobre, constroi, observa,
reinventa, mas precisa experimentar, mexer, pegar, montar, sentir
(Ramos, 2009, p. 10).

O envolvimento dos alunos na proposta foi notavel, e a alegria era contagiante.
Vivenciar a historia deu significado aos problemas matematicos explorados, tornando o
aprendizado prazeroso. Para finalizar, realizamos o registro de duas maneiras: primeiro,
por meio de um desenho (Figura 3), e depois com uma atividade em que as criangas
precisavam ouvir o problema e, em seguida, realizar o calculo em uma folha com trechos

da histéria (Figura 4).

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Figura 4. Registro por meio de problemas matematicos.

UM AMOR DE (%)

CONFUSAO

f |

DONA GALINHA UM OVO BOTOU | TINHA | encontrou , FICOU |
MAS, QUANDO FOI PASSEAR, | — ] e
OUTROS DOIS OVOS | 1 e J
NO CAMINHO ENCONTROU I

UM OVO MAIS DOIS OVOS, COM..........~.. OVOS ELA FICOU
DONA GALINHA OS TRES OVOS [ ]
EM SEU NINHO COLOCOU | TINHA | ENCONTROU | FICOU |
MAS, QUANDO FOI PASSEAR, t — P
OUTROS DOIS OVOS = <l
NO CAMINHO ELA ENCONTROU LD A |

TRES OVOS MAIS DOIS OVOS, COM ... ..:‘.. ... OVOS ELA FICOU.

[
D s ovos TINHA | ENCONTROU [ Ficou ‘
MAS, QUANDO FOI PASSEAR, [ 1N ~ N
MAIS TRES OVINHOS ELA b o] bW ‘A
ENCONTROU ———

CINCO OVOS MAIS TRES OVOS, COM . A\.'_ ... OVOS ELA FICOU

DONA GALINHA OS OITO OVOS -
EM SEU NINHO ARRUMOU. TINHA | ENCONTROU l FICOU ]
MAS, QUANDO FOI PASSEAR, }
MAIS UM OVO ELA ACHOU. [ S ) [ @) ‘
¢ <} ! -
OITO OVOS MAIS UM OVO,COM ............... OVOS ELA FICOU
f | =
DONA GALINHA OS NOVE OVOS | TINHA | ENCONTROU [ Ficou |
EM SEU NINHO AJEITOU —_—
MAS, QUANDO FOI PASSEAR, ~) l l [ \
UM OVO ENORME ELA ENCONTROU. l
NOVE OvOs MAIS um ovo, com 17 ovos ELA Ficou

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Pela Figura 4 percebe-se que houve compreensdo das situacdes problema, bem

como o dominio dos codigos numéricos e as respectivas operacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Utilizar a literatura em sala de aula abre um vasto leque de possibilidades para o
desenvolvimento de habilidades dos nossos alunos, e no ensino da matematica isso ndo é

diferente.

Ao utilizar livros infantis os professores podem provocar pensamentos
matematicos através de questionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo
tempo em que a crianga se envolve com a historia. Assim, a literatura
pode ser usada como um estimulo para ouvir, ler, pensar e escrever
sobre matematica (Smole; Candido; Stancanelli, 1999, p. 22).
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Escolher uma boa obra é fundamental, mas o que realmente da sentido ao
aprendizado é planejar as atividades a partir dela e realizar intervengdes adequadas
durante o trabalho com as criangas. Enquanto a crianca estd envolvida na historia, cabe
ao professor mediar esse processo, incentivando o surgimento de reflexdes matematicas.

A préatica baseada na histéria Um amor de confusdo demonstrou que é viavel
integrar a literatura infantil ao ensino da matematica, pois, de maneira ludica, a crianca
experimenta e assimila conceitos que serdo aplicados futuramente. O encantamento
proporcionado pela narrativa torna o processo de aprendizagem uma verdadeira méagica.

E importante ressaltar que, ao utilizar a literatura no ensino da matematica, as
criangas tém conseguido elaborar suas préprias hipoteses e conceitos sobre a construcdo
do numero, cada uma a sua maneira. O grupo de alunos ja desenvolveu a sequéncia
numérica de 1 a 10, assim como as quantidades correspondentes, operacdes e a formacao
da dezena.

Essa foi uma das primeiras atividades desenvolvidas no programa de pds-
graduac&o a nivel de mestrado. Tantas outras foram implementadas ao longo do ano letivo
de 2022, com o objetivo de promover a construcao de novos conceitos matematicos por
meio da utilizacdo da literatura infantil em sala de aula. Fica o convite aos interessados,

a leitura do trabalho de dissertacéo?.
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INTRODUCAO

O presente capitulo faz uma andlise sobre a influéncia do esporte no
desenvolvimento de valores morais e éticos durante a formagado educacional de criangas
e jovens. Nesse sentido, buscamos realizar dialogos a respeito das contribui¢cdes do
esporte na formacao moral e ética de escolares da Educagdo Bésica e do desenvolvimento
das chamadas Habilidades para a Vida (HV) que servem de base para o Desenvolvimento
Positivo de Jovens (DPJ).

A necessidade de desenvolver positivamente (e ndo negativamente) os jovens,
surgiu a partir do estilo de vida vicioso da populagdo mundial, visto durante a década de
1990. De acordo com Vellozo (2024, p. 37), nesse periodo, a juventude, em escala
mundial, viu-se cercada por diversos problemas socias que se relacionavam com uso
indevido de éalcool, tabaco e drogas ilicitas que acabavam por desencadear “[...]
comportamentos problematicos como a delinquéncia [...]”. Diante disso, a resolugdo
possivel “[...] era baseada em um modelo de justica criminal que enfatizava a punicao
como forma de prevengao” (Vellozo, 2024, p. 37). Ao contrario dessa forma de tratamento
do problema, Vellozo (2024, p. 37) destaca que a abordagem DPJ procurou “[...] educar
e envolver criangas € jovens em atividades produtivas, enfatizando seus pontos fortes [...]

para desenvolver suas habilidades e competéncias”.
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Esse fendmeno, citado por Vellozo (2024), fez com que a Organizagao Mundial
da Saude criasse, em 1997, programas de promogao a saude cujo objetivo principal era
fomentar agdes de prevencao e conscientizagdo nas escolas, por meio do DPJ e das HV.
As HYV, por sua vez, sdo habilidades caracterizadas como um conjunto de competéncias
psicossociais € cognitivas essenciais que permitem aos individuos lidar de maneira eficaz
com os desafios do cotidiano (Paiva; Rodrigues, 2008).

Ao entender que a escola desenvolve importante papel na vida dos estudantes,
considerando que a fungdo base dessa instituicdo ¢ a capacitagdo para a vida em
sociedade, Paiva e Rodrigues (2008) argumentam que o desenvolvimento das HV
contribui na aquisi¢do de atitudes e valores essenciais a socializagdo. Nesse sentido,
Ciampolini et al. (2024), defendem que a Educagdo Fisica (EF), situada com disciplina
escolar, deve ser entendida como campo de ensino explicito de valores éticos e morais,
em que se pode integrar conceitos voltados a cidadania.

Nessa linha, Hirama et al. (2024) concordam com essa concep¢dao quando
observam a interagdo entre ética, bioética? e aulas de EF, destacando a importincia desses
conhecimentos para a educacao consciente reflexiva e critica do cidadao. Sugerem que o
esporte influencia significativamente a formagdo da personalidade moral dos alunos
promovendo atitudes éticas, que se manifestaram também fora do campo esportivo.
Sendo assim, temos que a ética e a moral sdo conceitos fundamentais na formagao do ser
humano e, portanto, precisam ser problematizados no ambito da educagdo e do esporte.

Ao considerar que a relagdo entre esporte e educagdo ¢ um assunto de consideravel
importancia, especialmente no que diz respeito ao uso do esporte como instrumento de
difusdo de valores éticos e morais no ambiente escolar, foi que buscamos explorar as
potencialidades do entendimento e pratica da constru¢do de valores dentro e fora da

escola.

O ESPORTE E SEU DESENVOLVIMENTO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

No caso da EF, o processo historico do curriculo da disciplina sofreu diversas

influéncias desde seu surgimento no ambito educacional brasileiro (Cruz, 2023; Cruz;

2 A Bioética “[...] pode ser entendida como ética aplicada, caracterizada pelo estudo sistemético das
dimensdes morais, utilizando-se de uma variedade de preceitos e métodos em contexto interdisciplinar,
pensados a partir da sociedade, cultura e valores morais da civilizagdo contemporanea” (Cunha; Hellmann,
2022, p. 445).

42



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

Marzari, 2020). Conforme Gramorelli (2014) e Henklein (2009), inicialmente, a EF
mantinha um carater fundamentado no positivismo. Desse modo, assumia-se “[...] uma
perspectiva de educacdo do fisico, a qual se associou a saude do corpo bioldgico, ao
civismo e ao discurso médico higienista” (Henklein, 2009, p. 17). A pratica da EF, no
Brasil, segundo Henklein (2009, p. 17), organizava-se a partir dos chamados métodos
ginasticos, isso porque a EF era representada, em seu inicio, pela Gindstica®: “[...]
conteudo com finalidades veiculadas a satde, disciplina e civismo [...]".

Henklein (2009, p. 18) destaca que com o término da Segunda Grande Guerra e o
fim do Estado Novo no Brasil, em 1945, surgem novas tendéncias da EF que passaram
“[...] a disputar a hegemonia principalmente no interior da institui¢ao escolar”. De acordo
com essa autora, entre as décadas de 1960 e 1970, o Método Desportivo Generalizado?,
em que se predominava a forte influéncia do esporte, se tornava hegemonico. Nessa fase,
0 interesse era criar uma raga pura no pais e o esporte foi utilizado como meio.

Como sinaliza Peres (2007), a promulgacdo das Leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71
substituiu a trajetéria do sistema educacional por um viés tecnicista, seguindo o
desenvolvimento econdmico, com objetivo de aprimorar a for¢a de trabalho. Nesse
contexto, a Lei n°® 6.251/75 priorizava, “[...] como uma das principais metas da Politica
Nacional de Educagao Fisica e Desportos, o aperfeicoamento das habilidades fisicas da
populagdo, enfatizando a performance esportiva [...]” (Peres, 2007, p. 55).

Nesse periodo, a EF voltou-se ao desporto de alto nivel, para colaborar na
constru¢do da ideia de um pais forte e competitivo pelo governo militar, que favorecia
uma formagao acritica da populagao, objetivando somente o desenvolvimento de aptidoes
fisicas e do desporto, com a inten¢do de alcangar um trabalhador produtivo e saudavel,
além da imagem de um pais forte perante as nacdes desenvolvidas (Gramorelli, 2014;
Peres, 2007).

Como argumenta Soares (2012), nesse momento, o investimento do governo

voltava-se ao desenvolvimento esportivo, fazendo da EF base ideologica para que, através

3 Soares (2012, p. 40) esclarece que “O exercicio fisico, denominado ginastica desde o século XVIII, com
maior énfase, porém, no século XIX, foi o contetido curricular que introduziu na escola o tom de laicidade,
uma vez que passava a tratar do corpo, territorio entdo proibido pelo obscurantismo religioso”.

4 “Do final do Estado Novo até a promulgagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961, houve
um amplo debate sobre o sistema de ensino brasileiro. Nessa lei ficou determinada a obrigatoriedade da
Educacgdo Fisica para o ensino primario e médio. A partir dai, o esporte passou a ocupar cada vez mais
espaco nas aulas de Educacgao Fisica. O processo de esportivizagdo da Educagio Fisica escolar iniciou com
a introdugdo do Método Desportivo Generalizado, que significou uma contraposi¢ao aos antigos métodos
de ginastica tradicional e uma tentativa de incorporar o esporte, que ja era uma institui¢do bastante
independente, adequando-o a objetivos e praticas pedagogicas” (Brasil, 2000, p. 20).
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das competicdoes de alto nivel, fosse criado um suposto clima de prosperidade e
desenvolvimento no pais. Nesse contexto, a EF assumia um carater esportivista, em que
a procura pela vitoria e pelo mais habil se fazia cada vez mais presente. A esse respeito,

Darido (1999) argumenta que

[...] os governos militares que assumiram o poder em margo de 1964
passam a investir pesado no esporte na tentativa de fazer da Educagao
Fisica um sustentaculo ideoldgico, na medida em que ela participaria na
promogdo do pais através do éxito em competicdes de alto nivel
(Darido, 1999, p. 2).

Diante desse cendrio, Gramorelli (2014, p. 46) aponta que “[...] a Educagao Fisica
incorporou o esporte, pedagogizando-o e ressignificando-o nas praticas escolares como
conteudo dominante sobre as demais manifestacdes da cultura corporal”. Assim, segundo
Soares (2012), a EF escolar passou a ser responsavel pelo ensino do esporte, desde a
formagdo de professores até o ensino nas escolas, fomentando uma pedagogia tecnicista.

A respeito disso, Martini (2005) ressalta que, durante esse periodo, a importancia
atribuida a pratica do esporte fez com que as escolas adotassem a iniciagdo esportiva, de
5* a 8" série (atuais 6° a 9° anos), como um dos eixos norteadores da EF. No entanto, a
atencao dos professores esteve voltada a aptidao fisica e a descoberta de talentos que
pudessem representar a patria em competi¢des internacionais. Em funcao desse objetivo,
a EF adotou uma préatica voltada a revelagdo de talentos para o esporte, com enfoque nas
habilidades fisicas.

Para Cruz e Marzari (2020, p. 207), durante esse momento da histdria, a EF “[...]
fundamentava-se na filosofia positivista, na teoria behaviorista e na pedagogia tecnicista
[...]". Destro (2019, p. 35) destaca que nesse periodo os discursos médicos, militares e
esportivos significaram a EF “[...] como um componente curricular essencialmente
pratico, destituido de uma reflexdo sobre esse fazer”.

Somente com o advento da redemocratizagdo politica do pais foi que o modelo de
educagdo tecnicista foi posto em xeque (Cruz; Marzari, 2020). Esse periodo interpelou a
necessidade de mudangas para o campo da EF. Nesse sentido, os profissionais da area
iniciaram debates e reflexdes acerca das praticas de ensino, ampliando suas concepgdes
para uma EF critica. Nesse contexto, a década de 1980 foi marcada pela crise de
identidade da EF (Castellani Filho, 2008).

Segundo Caparroz (1996), tal crise se deu, também, pela necessidade de

qualificagdo da 4rea, uma vez que o cendrio de luta contra o tecnicismo constituia-se na
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critica aos seus pressupostos. Para o autor, os educadores brasileiros apoiavam-se nas
correntes fenomenologica e marxista para alicergar os debates. Nesse contexto, surgiram
as correntes pedagogicas da EF que iriam disputar sentidos para a sua pratica (Destro,
2019; Gramorelli, 2014), disputar uma nova identidade. As principais tendéncias
pedagogicas surgidas a partir da crise da EF foram a abordagem construtivista, a
desenvolvimentista, a critico-superadora e a critico-emancipatoria.

Para Carlan, Kunz e Fensterseifer (2012, p. 56), as criticas ao esportivismo,
surgidas nesse periodo de renovagao, eram do plano social, passando pelo sociopolitico e
mais recentemente se voltam ao ensino do conteudo Esportes, “[...] buscando garantir sua
legitimidade pedagdgica a partir da compreensdo do esporte enquanto um fendomeno
sociocultural”. Ainda é possivel observar, como sinalizam Nunes e Rubio (2008, p. 68),
“[...] a énfase na aptidao fisica e manutencao do esporte como conteudo hegemodnico das
aulas do componente”, apesar das discussdes empreendidas no periodo de renovagao
identitaria da EF, durante as décadas de 1980 e 1990 (Araujo; Rocha; Bossle, 2018;
Carlan; Kunz; Fensterseifer, 2012; Nunes; Rubio, 2008; Paula; Lima, 2014). Conforme
Destro (2019), os discursos relacionados ao fendmeno esportivo ecoam no campo da EF

subjetivando-a e ressignificando-a ainda hoje. De acordo com essa autora,

A questdo da meritocracia, do esforgo a qualquer custo, do
individualismo foram alguns dos discursos vinculados ao esporte que
reverberaram no ambito escolar. Significa¢des relacionadas a nogao de
que a pratica esportiva afasta criangas e jovens da marginalidade,
promove a exceléncia técnica e que pode assegurar ascensdo social e
econdmica conferem status nacional ao Esporte e, por conseguinte a EF
(Destro, 2019, p. 32, grifos nossos).

Conforme aponta Destro (2019, p. 33), o movimento para ressignificar os
discursos esportivos sao levados em conta nas aulas de EF ao promover a compreensao
de que “[...] os Esportes se constituem com um dos temas da cultura corporal de
movimento importante na formagao critica dos alunos”. Entretanto, a autora sinaliza que
os discursos que se contrapdem ao esporte emergem no campo da exclusao dos menos

aptos. A este respeito, Paula e Lima (2014) ressaltam:

Todavia, o esporte, para estar inserido na escola, e ser lecionado na
escola, isto ¢, tornar-se um esporte “da” escola, deve ser ressignificado,
ser reelaborado, edificado em uma praxis educativa, para além da
mecanizacdo ¢ da repeticdo, do objetivo unico da técnica e do
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rendimento, em que os menos habilidosos e mais fracos sdo deixados a
margem e marcados pela exclusdo (Paula; Lima, 2014, p. 172).

Sendo assim, a permanéncia do esporte no curriculo ndo ¢ questionada, mas sim
questiona-se o modo como essa pratica corporal ¢ desenvolvida e sistematizada no
ambiente escolarizado (Destro, 2019), desde o surgimento do movimento renovador da
EF em 1980.

Nesse contexto, podemos inferir que o esporte tem potencial transformador por se
tratar de uma tematica que auxilia na formagdo do carater moral e ético da populagao
juvenil. Nas proximas se¢oes, discutiremos os aspectos gerais que possibilitam que as
praticas da cultura corporal de movimento, especialmente as esportivas, contribuam para

uma educacao para a cidadania.

CONTRIBUICOES DA PRATICA ESPORTIVA NA AQUISICAO DE VALORES
ETICOS

Como destaca Tozetto et al. (2020), o esporte tem sido apontado como
instrumento pedagogico que apresenta interferéncia direta no processo educacional de
criangas € jovens escolares, uma vez que a pratica esportiva pode favorecer, a partir de
diversos aspectos, o exercicio da cidadania.

De acordo com o capitulo III da Lei n® 9.615/98, que trata da natureza e das
finalidades do Desporto, esse fendmeno pode manifestar-se nas modalidades educacional,
de participagdo, de rendimento ¢ de formag@o®. Sendo assim, o esporte de cunho

educacional € aquele

[...] praticado nos sistemas de ensino e em formas assistematicas de
educacdo, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus
praticantes, com a finalidade de alcangar o desenvolvimento integral do
individuo e a sua formacao para o exercicio da cidadania e a pratica do
lazer (Brasil, 1998, p. 2).

Desse modo, entendemos que essa modalidade busca, portanto, oportunizar
experiéncias diversas relacionadas ao esporte para todas as pessoas em processo de

ensino-aprendizagem, ao passo que se constitui “[...] como uma area de conhecimento

% Incluido pela Lei n® 13.155, de 2015.
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com capacidades transformadoras, € um meio pelo qual os professores podem intervir
junto a seus alunos na busca por transformagdes sociais” (Berger, 2021, p. 44). E nesse
sentido que observamos o potencial educacional que o esporte abrange.

No ambito da escola, a “garantia” do acesso ao esporte educacional ocorre via
criacdo e consolidacdao de politicas publicas que se voltam ao assunto. De acordo com
Cruz (2023), a politica curricular recente, engendrada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), abre destaque aos contetidos da EF e enfatiza as praticas corporais
esportivas. A BNCC, ao requerer aprendizagens essenciais de todos os estudantes,
objetiva alcancar competéncias gerais que convergem na orientacdo dos alunos
relacionados a valorizagao e utilizagdo dos conhecimentos adquiridos durante o percurso
escolar (Brandao; Cruz.; Fernandes, 2022; Ciampolini ef al., 2024; Cruz, 2023).

Vellozo (2024) argumenta que debates em torno de nomes como educagdo
integral e formag¢do humana integral tém sido realizados com frequéncia na literatura
especializada, ao tratar das finalidades da educagdo como principio formador dos
estudantes de todo o Brasil. A politica curricular, via BNCC, determina que cada aluno
deve ser capaz de interiorizar/dominar, ao final de cada etapa da educagdo basica, o
exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o trabalho. Tal premissa fundamenta-se em
leis e politicas anteriores como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB),
de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1997.

Dentre as dez competéncias gerais impressas na BNCC, duas dizem respeito a

construgdo de valores €ticos e morais:

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a
cooperacdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de
individuos e de grupos sociais [...] 10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 10).

E possivel notar que a politica curricular inscrita na BNCC esté alinhada com o
projeto da OMS, criado em 1997, que pretendia promover a satde fisica e mental nas
escolas do mundo todo. Como destaca Cruz (2023), diferentemente das concepgdes sobre
o esporte na escola, observadas entre as décadas de 1960 e 1970, podemos identificar
mudangas sobre o entendimento do papel deste fendmeno cultural na politica curricular

atual.
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Nessa linha de pensamento, Ciampolini ef al. (2024, p. 5) compreendem que “[...]
a BNCC reforca a importancia de se explicitar no processo educacional, ndo somente as
capacidades cognitivas dos estudantes, mas suas capacidades socioemocionais”,
entendendo, ainda, que as concepgdes de esporte como formador de atletas com altas
habilidades fisicas estdo sendo ressignificadas no Brasil desde o inicio do movimento

renovador da EF (Cruz, 2023).

AS HABILIDADES PARA A VIDA E O ESPORTE

Para nos aproximarmos da compreensao mais adequada sobre o tema do presente
capitulo, trazemos concepgdes basilares ao ensino e desenvolvimento das HV por meio
de praticas esportivas na escola. Sendo assim, faz-se necessario conceituar a ética € a
moral para dialogar a respeito da aquisicao e ampliacdo de HV, via esporte.

Segundo Ciampolini et al. (2024), ética é o conjunto de valores relacionados a
convivéncia com o outro. Nesse sentido, a EF atua na tematizacdo e problematizacdo das
praticas esportivas que acabam por contribuir na formagao de cidadaos mais preparados
para a convivéncia no meio social. Sendo assim, Cunha e Hellman (2022), acrescentam
que a ética e a bioética sdo os dois grupos de valores que fundamentam as decisoes justas
e responsaveis e, sobretudo, se consolidam na disciplina de EF, considerando o respeito
€ a cooperagao no espago social.

A moral, como destacam Hirama et al. (2024), diz respeito aos valores subjetivos
e internalizados pelo individuo, que orientam a relacdo dele com caracteristicas
individuais e grupais e influenciam sua conduta e a personalidade em seu
desenvolvimento. A moral inclui valores como a responsabilidade e a honestidade
promovidos através das atividades esportivas e educacionais.

Partindo dessas concepgdes, temos que o esporte, a partir dos debates e didlogos
dos especialistas da area, apresenta potencial transformador. As praticas de esporte,
quando orientadas por objetivos educacionais claros, podem ser capazes de cultivar
valores éticos e morais para a formagao moral dos alunos. Nessa linha, o ensino de valores
morais e éticos na EF escolar, por meio de uma abordagem explicita, pode reforgar
conceitos como respeito, responsabilidade e cooperacao entre os estudantes (Ciampolini
et al.,2024).

Ciampolini et al. (2020), identificaram duas abordagens relacionadas a forma de

como as HV podem ser desenvolvidas e ensinadas através do desporto: a abordagem

48



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

implicita e a abordagem explicita. Segundo esses autores, na abordagem implicita os
professores de EF nao realizam trabalhos/esforcos voltados para o ensino e aquisi¢do das
HYV nem fornecem experié€ncias praticas e teodricas que permitam a compreensao do tema
e sua ampliacao para além do esporte. Ja a abordagem explicita encontra-se intimamente
ligada a programas esportivos, configurados por treinadores ou professores, que tém
como fim o desenvolvimento intencional dessas habilidades. Sendo assim, a abordagem
explicita defende o ensino das HV de forma deliberada e organizada que objetivem ndo
s0 a promogao das habilidades, mas também a transposi¢ao do ambiente esportivo/escolar
para a vida em coletividade. Desse modo, a presenga de valores como a honestidade e o
companheirismo, em atividades esportivas, quando promovidas de maneira intencional e
pedagogica, permite que os estudantes vivenciem e compreendam a importancia dessas
virtudes no contexto social e educacional.

Nesse prisma, temos que o esporte, para além dos beneficios voltados ao
desenvolvimento fisico, atua como um potente instrumento na promogao de valores éticos
e morais e que pode gerar o amadurecimento dos alunos e o incentivo para aplicagao de
principios morais em diversas areas de suas vidas. A integracdo desses valores no ambito
da EF demonstra como a pratica esportiva pode transcender o desempenho fisico e
impactar de maneira significativa a formagdo cidada e moral dos jovens estudantes
(Costa, 2022).

Nessa mesma linha de pensamento, Cunha e Hellman (2022) defendem que a
pratica esportiva ¢ um campo propicio para a discussdo ética e bioética, promovendo
reflexdes sobre temas como a honestidade e a justica. Eles ressaltam que a EF oferece
situagdes reais em que os alunos precisam lidar com questdes como o respeito as regras,
a aceitagdo da derrota e o reconhecimento dos limites proprios e dos adversarios. Esse
processo reflexivo, segundo os autores, contribui para a formagdo de uma base ética
solida, incentivando os alunos a fazerem escolhas conscientes e justas, tanto no ambiente
esportivo quanto em outros contextos de suas vidas.

Assim, concordamos com Hirama et al. (2024) quando argumentam que o esporte
exerce uma funcdo importante na formagao moral, pois desafia os alunos a desenvolverem
a coragem e a integridade ao lidar com dilemas éticos que podem surgir naturalmente em
competi¢des. Esses autores afirmam que, ao enfrentar situacdes que demandam
honestidade, justica e empatia, os estudantes podem fortalecer sua personalidade moral,
aprendendo a equilibrar a competitividade com o respeito pelos adversarios e pela

integridade das regras.
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Nesse espectro, entendemos que as praticas esportivas tornam-se um campo de
aprendizado ético, no qual os jovens tém a oportunidade de internalizar e praticar valores
essenciais para uma convivéncia harmoniosa em sociedade. Sendo assim, a construgdo da
cultura moral no meio social, para Cunha ¢ Hellmann (2022), pode ser realizada aos
poucos, sendo preciso paciéncia, persisténcia, foco, e reflexdo sobre qual o caminho
seguir, de acordo com cada grupo participante.

No contexto escolar, a EF surge como um campo fértil para o desenvolvimento
ético e moral dos alunos, utilizando o esporte como principal veiculo para esse processo.
Ciampolini et al. (2024), defendem que o ensino de valores facilita a assimilagdo de
principios éticos pelos alunos, pois a intencionalidade pedagdgica permite que os
estudantes compreendam a importancia de atitudes como respeito, cooperagdo e
responsabilidade. Assim, segundo os autores, uma das func¢des do professor ¢ a criag@o
de atividades e praticas que tenham como objetivo estimular reflexdes sobre esses valores
e comportamentos que beneficiam tanto o ambiente escolar quanto o convivio em
sociedade.

Dessa forma, Cunha e Hellman (2022) abrem destaque sobre a relevancia da ética
e da bioética na EF, que sublinham a necessidade de integrar discussdes éticas nas praticas
educacionais, de modo a fomentar uma cultura de reflexdo critica entre os alunos. Para os
autores, a EF deve ir além das praticas motoras, abordando também dilemas éticos e
bioéticos que surgem na vida cotidiana dos jovens, como o uso de substincias para
melhorar o desempenho fisico e questdes sobre o respeito ao adversario em
competi¢des. Nesse sentido, consideramos que essa abordagem contribui para a formagao
de cidadaos reflexivos e éticos, ao promover uma EF que prepara os alunos para tomada

de decisdes.

APLICACAO DE DINAMICAS ESPORTIVAS PARA O ENSINO DE VALORES

Para Berger (2021, p. 19), as HV podem ser entendidas “[...] como questdes
internas e pessoais, caracteristicas e habilidades para criar um objetivo, ter controle
emocional, desenvolver autoestima, entre outras questdes [...]” que apresentam um
esquema de compreensdo que ¢ favorecido por meio do esporte, sendo este considerado
um /ocus de criagdao e desenvolvimento dessas habilidades que, posteriormente, deverao

ser transferidas para diversos outros contextos da vida cotidiana. Sendo assim,
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O desenvolvimento das habilidades para a vida no ambiente
esportivo/educacional, objetiva dar condi¢des ao individuo de obter
sucesso nas diferentes vivéncias e relagdes, na escola, no bairro ¢ em
todos os ambientes, tornando-o capaz de relacionar e transferir os
conteudos desenvolvidos no esporte para todas esferas da vida [...] o
valor do esporte para a sociedade se manifesta quando as habilidades
desenvolvidas neste contexto forem aplicadas em outros dominios
(Berger, 2021, p. 19).

Desse modo, como salientado por Ciampolini et al. (2020), a aplicacao das
dinamicas esportivas para o ensino de valores morais e éticos requer uma abordagem
pedagdgica intencional e estruturada, que permita aos alunos vivenciarem e refletirem
sobre esses valores durante as atividades. Berger (2021) sugere que, para que as dindmicas
esportivas sejam eficazes no desenvolvimento das HV, os professores devem criar um
ambiente de confianca e respeito, em que os alunos se sintam seguros para expressar
emocdes e criar e ampliar objetivos pessoais e coletivos. Por meio de jogos e atividades
esportivas, que demandam colabora¢dao e competicao saudavel, os alunos desenvolvem
habilidades como o controle emocional, resiliéncia e autoestima.

Ciampolini ef al. (2024), sugerem a abordagem explicita de ensino de valores no
ambito da EF escolar, promove ndo apenas a aquisicdo de habilidades fisicas, mas a
aprendizagem de relagdes éticas. Segundo os autores, os professores podem atuar como
mediadores de vivéncias esportivas que ensinem aos alunos respeito, empatia,
cooperacgdo. Conforme destacam Cunha e Hellman (2022), um paralelismo entre ética e
bioética na EF ¢ a tarefa de planejar programas esportivos nas escolas, de modo a
fomentar a consciéncia moral e o respeito a diferenca. Em outras palavras, jogar na escola
pode ser uma maneira de discutir dilemas morais e fazer com que os alunos reflitam e
dialoguem sobre o que € responsabilidade, justica e igualdade.

Hirama et al. (2024), reforcam essa visdo ao discutirem a relevancia do esporte
para a formagdo da personalidade moral. Eles propdem que os programas esportivos
escolares incluam atividades que estimulem os alunos a praticar a honestidade, o
autocontrole e o espirito de equipe. Segundo eles, ao incorporar essas praticas, a escola
contribui para a formacgao integral dos estudantes, preparando-os para uma atuacdo ética
e cidada na sociedade.

Com o objetivo de extrapolar conceitos tedricos a respeito das HV e de sua
importancia, trazemos ao texto contribui¢cdes de autores como Ciampolini et al. (2024),
que sugerem uma sequéncia base para o planejamento de aula voltado ao ensino e

aprendizagem das habilidades de vida. Assim, com o objetivo de se alcangar intervencoes
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pedagogicas orientadas a construcdo de valores, via abordagem explicita, os autores

destacam a seguinte estrutura de aula:

Quadro 1 — Encadeamento das etapas propostas para o planejamento das aulas de

Educagao Fisica escolar.
1 2 3

Apresentacio Articulacio Ampliagao

Introdugdo ao wvalor ético | Contextualizagdo do valor ético | Processo que foca a transferéncia
selecionado para a aula e | com a unidade temdtica e as | do valor ético estudado para

discussdo sobre seus | praticas corporais elaboradas | outros contextos.
significados com os alunos. para a aula.
Entre 5 e 10 minutos Entre 30 e 40 minutos Entre 5 e 10 minutos

Fonte: Ciampolini et al. (2024, adaptado).

Ao adotar essa estrutura de aula, os professores devem apresentar os valores éticos
a serem desenvolvidos, ja no inicio da aula. Apds isso, integra-los a atividade corporal
esportiva selecionada e, ao final, estimular uma reflexao sobre como os estudantes podem
aplicar tais valores em outros aspectos da vida. Nesse prisma, os valores ndo sdo apenas
uma resposta corretiva, mas passam a ser um componente de aprendizagem ativa que
apoia a formagao ética dos alunos de forma intencional e integrada a cultura corporal de
movimento.

Intervencdes propostas por Vellozo (2024), em uma escola de tempo integral
localizada em Mogi das Cruzes/SP, colocaram em préatica um programa que buscou
aquisi¢des de HV por meio de esportes de invasdo, abordando as dimensdes conceitual,
procedimental e atitudinal, elaboradas por Antoni Zabala. A estrutura focalizou ciclos de
aprendizagem para cada aula. Assim, ao sistematizar cada ciclo, o professor pesquisador
escolhia uma HV para ser analisada e praticada. Desse modo, o planejamento das aulas,

com foco no desenvolvimento das HV, seguiu quatro (04) principios base:

a) abordar somente uma habilidade para a vida por aula; b) introduzi-la
no inicio da aula, deixando claro aos/as alunos/as qual serd a HV do dia,
juntamente ao objetivo esportivo; c) utilizar estratégias para ensina-la
ao longo da aula, por meio de mensagens concretas ou atividades
especificas para enfatiza-la; d) descrevé-la ao final da aula, reservando
um tempo para discutir como a HV pode ser transferida e aplicada além
do Esporte (Vellozo, 2024, p. 60).

A sistematizagao proposta por Vellozo (2024), focou as HV Respeito, Honestidade

e Trabalho em equipe. Aspectos a respeito das HV foram abordados em aulas teoricas e
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praticas. Para avangarmos na compreensdao da metodologia construida, destacamos um

trecho de como professor pesquisador organizou a aula com foco na HV Respeito:

Para os saberes conceituais, foram tematizados os conhecimentos
relativos aos esportes de invasdo e sobre a HV Respeito no esporte e
fora do esporte. As estratégias utilizadas foram: aula expositiva
dialogada; videos; e compartilhamento de ideias. [...] Os saberes
atitudinais compreenderam as agdes e¢/ou intengdes sobre a HV
Respeito, unindo os conhecimentos conceituais aos conhecimentos
corporais. As estratégias utilizadas foram: clareza sobre as atitudes
esperadas; agoes ¢ atitudes durante os jogos; discussio e reflexdo sobre
as atitudes tomadas e a possibilidade de transferéncia para outros
contextos; ¢ desafio de colocar as HV em pratica, em contextos fora do
esporte. Estas estratégias foram viabilizadas por meio das rodas de
conversa ¢ dos jogos. Ja os saberes corporais compreenderam as
aprendizagens relacionadas aos aspectos taticos do esporte,
fundamentado nos principios operacionais de ataque e defesa e as regras
de agdo, que foram possibilitadas por meio dos jogos reduzidos com as
maos e com os pés. Os principios operacionais utilizados nesta fase
foram: “conservacdo individual e coletiva da bola” (ataque) e
“recuperacdo da bola” (defesa) (Vellozo, 2024, p. 52).

De maneira bastante semelhante, as demais HV, abordadas na pesquisa-acao de
Vellozo (2024), se desenrolaram, de modo que foi possivel identificar mudangas no
comportamento ¢ na compreensdo dos alunos sobre os temas colocados e
problematizados durante as aulas de EF.

Diante ao exposto, ressaltamos que o uso de tais metodologias podem oportunizar
o ensino do esporte para além do simples saber fazer. Uma aula planejada com tal intuito
desempenha um papel importante na formacao de criancas e adolescentes, auxiliando ndo
apenas na aquisicdo de aptidoes fisicas ou atléticas, mas também no entendimento e
aquisi¢ao dos valores éticos e morais que afetam a vida em sociedade. Ao participar de
atividades corporais esportivas na EF, planejadas para esse fim, os alunos enfrentam
escolhas morais que dao énfase ao desenvolvimento da propria personalidade ética, o que
pode interferir no futuro dos estudantes no que diz respeito a resolucao de dilemas e
tomada decisdes. Nesse sentido, reforcamos a importancia dos estudos voltados ao
esporte no ambiente escolar, quando este € utilizado como ferramenta para ensinar valores

como respeito, responsabilidade, disciplina e cooperagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que as metodologias, aqui abordadas, podem ser aplicadas em aulas

de qualquer conhecimento especifico da EF escolar, haja vista que as habilidades para a

53



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

vida sdo inerentes ao ensino basico de educacao, como ja discutido no texto. Entretanto,
a escolha por trabalhar sob a 6tica das HV nas praticas esportivas se deu pelo fato de que
o fendmeno esporte ¢ um bem cultural presente, de maneira universal, em todos os lugares
da terra. Sendo assim, campeonatos mundiais, jogos olimpicos e paralimpicos e diversos
outros eventos tém grande impacto na vida das comunidades mundo a fora. Por esse
motivo foi que fizemos destaque a problematizagdo do trabalho pedagdgico que o esporte
da escola deve apresentar, levando em conta a constitui¢ao de valores a cidadania.

A partir das discussodes discorridas no capitulo, foi possivel inferir que o esporte,
enquanto pratica pedagogica organizada, no ambiente escolar, tem o potencial de
promover a aquisicdo e o desenvolvimento de diversas habilidades de vida, como o
respeito, a cooperagdo, a resiliéncia, trabalho em equipe, entre outros. Tais
comportamentos, de acordo com arcabougo teorico-pratico analisado, tornam-se
fundamentais para a formagao ética ¢ moral dos estudantes.

Identificamos que quando o ensino de valores, na EF escolar, ¢ conduzido a partir
da abordagem explicita, ou seja, de forma intencional, utilizando atividades planejadas e
contextos significativos, os alunos sdo expostos a vivéncias corporais e reflexivas que os
ajudam a internalizar comportamentos éticos € morais. Como exemplo, podemos citar
dindmicas voltadas as diversas praticas corporais esportivas, em que alunos aprendem a
lidar com regras, aceitar derrotas e celebrar vitorias de maneira coletiva. Sendo assim, o
respeito as regras do jogo pode ser extrapolado para o convivio social, reforcando a
importancia de se cumprir normas e aceitar limites. O(a) professor(a) atua como
mediador, promovendo reflexdes, antes e pds jogo, sobre situagdes especificas que
exemplifiquem valores éticos, como a importancia de ndo trapacear para alcancar o
sucesso, desenvolvendo, assim, a habilidade honestidade, por exemplo.

Enfatizamos que as praticas esportivas nas aulas de EF, como competi¢des ou
desafios coletivos, criam oportunidades para desenvolver a empatia, a honestidade e o
trabalho em grupo. Ao enfrentar dilemas naturais de competi¢do, como admitir erros em
um lance ou auxiliar um colega que se machucou, os alunos sdo encorajados a praticar
valores que moldam a personalidade moral. Através desses exemplos, o esporte se torna
um laboratorio pratico para o exercicio da ética.

Desse modo, defendemos que as praticas corporais esportivas, aliadas as
metodologias pedagogicas reflexivas, com abordagem explicita para construcao,
ampliagdo e transmissdo de HV, podem ser capazes de promover muito mais que somente

a saude, motricidade ou ac¢des cognitivas voltadas ao movimento humano, possibilitando,
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também, a formacao de sujeitos éticos, criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
Sujeitos mais suscetiveis e mais engajados na compreensdao das diferencas e valores

pessoais de cada individuo outro.
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INTRODUCAO

O intuito desse capitulo € investigar trés aspectos: a adolescéncia, a neurociéncia
e a aprendizagem. Mais especificamente, pretende-se focar em aprendizagem e fracasso
escolar de adolescentes por meio da abordagem da neurociéncia. Partimos do pressuposto
de que o fracasso escolar vai além da evasdo e da repeténcia. Nossa investigacao sera
respaldada por meio de pesquisa bibliografica qualitativa que aborda o tema no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD),
livros, revistas e leituras no Google Académico do contexto brasileiro.

A expressdo fracasso escolar é utilizada para se referir ao desempenho
insuficiente, a repeténcia e ao abandono escolar. Nesse contexto, consideramos relevante
destacar que a Psicopedagogia exerce importante papel em situacoes de aprendizagem do
ser humano. O professor psicopedagogo identifica dificuldades e promove estratégias que
facilitem o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos. Ele busca
entender como o aprendizado ocorre e os fatores que podem interferir nesse processo,
oferece suporte tanto para criancas quanto para adultos em ambientes escolares,

familiares ou institucionais.
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Algumas questdes sdo intrigantes na educacao, entres elas, esta o fato de alunos
chegarem ao Ensino Médio e muitas vezes conclui-lo sem o dominio de habilidades
bésicas exigidas pela escola. Nesse sentido, o Instituto Nacional de Alfabetismo
Funcional — INAF (2018), em parceria com o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acao
Educativa, mostra que 71% da populacdo brasileira pode ser considerada analfabeto
funcional. A naturalizacdo desse fato, na maioria das vezes, esteve relacionada a pobreza,
ao modo capitalista, a preservacdo da dominagéo de ideologias politicas na manipulacdo
das classes dominantes. Porém, é perceptivel que aluno de qualquer nivel econdmico pode
sentir-se confuso e inseguro pelas exigéncias escolares.

Considerada um instrumento de ascensdo e prestigio social, a escola exclui
simbolicamente os que erram, especialmente em tarefas escolares. O erro deveria ser
considerado algo natural, mas é sempre associado ao aluno desatento, desinteressado e
preguicoso. Por conseguinte, consolida-se “[...] praticas corretivas autoritarias, com
implicagdes na autoestima do aluno, ao estimular sentimento de rejeicdo, fracasso e
incapacidade para aprender” (Pinto, 1999, p. 98). Padronizar o entendimento ¢ um erro.
O erro do aluno é um possibilitador de superacao que o instiga a refletir e aprender com
ele. Nesse sentido, a neurociéncia do erro desafia a no¢do convencional de que erro é
sinbnimo de fracasso escolar e explora como o cérebro processa informagdes diante de
desacertos.

Muitos alunos veem a si como incapazes. Muitos professores ndo estdo dispostos
a atuar de forma a possibilitar o enfrentamento do fracasso escolar. Nao se trata de negar
a existéncia de problemas individuais desses alunos. A questao € ndo estabelecer relacéo
de causa entre as situagdes pessoais e a capacidade para aprender. Para se falar de ensino,
é preciso perceber e sentir o aluno que esta a frente, investigar os caminhos percorridos e
a sua estrutura neurobioldgica.

Os adolescentes que ndo conseguem bom desempenho escolar ao finalizar o
ensino medio tém sua autoestima inferiorizada, sentem-se rejeitados e inaptos para entrar
no mercado de trabalho. Isso influi danos muitas vezes irreversiveis, decidindo o
insucesso de seu futuro num momento em que toda a sociedade e familia 0 apontam como
o futuro da nacgdo. A partir disso, apresentamos a seguir uma reflexdo sobre o fracasso

escolar na educacdo brasileira.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir do século XX, a Neurociéncia tornou-se uma das areas que mais tem
indagado sobre o funcionamento do cérebro e sua relacdo com a educacao. O trabalho do
educador poder ser bem significativo e estratégico se ele conhecer esse funcionamento.
Estudiosos apontam que &reas especificas do cérebro sdo ativadas quando alguém comete
erros. Processos cognitivos sdo desencadeados para a correcdo e a dopamina € liberada,
pois é um neurotransmissor associado a recompensa. Logo, compreender que o cérebro
tem uma inclinacdo natural para aprender e se ajustar com base em situacdes de erro pode
ampliar as praticas educacionais.

Ao aprofundar em leituras sobre Neurociéncia e educacdo, entende-se que 0
fracasso escolar € uma historia carregada de preconceitos e estere6tipos. Esta ciéncia
fornece subsidios sem propor uma nova forma de ensinar. Para Senna (2008) “o fracasso
escolar é tdo somente a negativa da educacdo formal, e nada mais, de modo que se

299

resumiria a definicdo de ‘ndo aprendizagem’”. Ele ocorre dentro das relagdes cotidianas
do ambiente escolar e se manifestam por dificuldade de escrita, leitura, raciocinio, fala,
escuta ou habilidades matematicas. A grande maioria das criancas nao falha na escola por
ter problemas de dislexia, dislalia ou mesmo por falta de recursos culturais. Elas se tornam
fracassadas escolares devido a forma como a escola lida, ataca, nega e desqualifica as
diferencas sociais. Ela fabrica desigualdades na escolha do curriculo, indiferente as
diferencas e ao simplificar as desigualdades no modo de avaliar.

Convém lembrar que a caréncia no processo de expressdo, compreensao,
recepcdo, retencdo e criatividade sdo dificuldades do aluno para seguir o ritmo escolar
normal. Cosenza e Guerra (2011), orienta que “¢ preciso lembrar que o conhecimento
neurocientifico contribui com apenas parte do contexto em que ocorre a aprendizagem”
(Cosenza; Guerra, 2011, p. 136). E preciso que professores reconhecam o cérebro como
0 0rgéo da aprendizagem e percebam sua participagcdo nas mudangas neurobioldgicas que
levam ao aprendizado. Cientistas recomentam evitar conclusdes precipitadas entre as
neurociéncias e a educacdo. Elas ndo tém receitas prontas, a neuropsicopedagogia e a
neuroeducacao sao complexas e € preciso ter cuidado ao levar para o estudante produtos
educacionais comerciais que apenas usam prefixos “neuro”.

Nossa compreensdo é de que alunos que ndo apresentam deficiéncia fisica, que
ndo tem nenhum diagnostico multidisciplinar, mas que apresentam muita dificuldade em

aprender, s&o ignorados ou rotulados de baderneiros, preguicosos, entre outros. E preciso
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que a escola tenha um outro olhar sobre esse aluno. Deve investigar de maneira mais
individualizada e estar disposta a desmitificar o estigma de que sdo incapazes de realizar
determinadas atividades. Nesse processo de aprendizagem encontra-se diferentes desvios
que Zorzi, em seu livro “Aprendizagem e distarbios da linguagem escrita” chama de
“desvios secundarios” e “desvios primdarios”. O primeiro requer atengdo especial de
acordo com a Educacdo Especial e é imprescindivel um correto diagndstico e atendimento
adequado. J& o segundo, ndo sdo intrinsecos a ele, pessoas pensam e aprendem de maneira

diferente. Conforme anuncia Zorzi:

Embora, de fato, possamos encontrar criangas com reais dificuldades
de aprendizagem, elas correspondem, felizmente, a uma minoria. Por
outro lado, e infelizmente, a grande maioria ndo aprende por falta de
propostas e condi¢Bes educacionais mais apropriadas, caracterizando o
que podemos chamar de “pseudo” distirbios de aprendizagem:
projetam-se no aprendiz as deficiéncias do ensino (Zorzi, 2003, p. 5-6).

No entanto, apesar da necessidade, alunos com transtornos especificos da
aprendizagem néo sdo grupo-alvo da Educacao Especial, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96, alterada pela Lei n° 12.796 de
2013. Consequentemente ndo recebem atendimento na sala de recursos multifuncionais
por meio do atendimento educacional especializado (AEE). Segundo garante o Decreto
n°® 7.611 que estabelece que o AEE deve “[...] atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacgdo especial e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas” (Brasil, 2011, s. n). Recentemente o Governo Federal reafirmou o
compromisso de priorizar o aumento da oferta do AEE aos alunos com deficiéncia no
ensino regular pablico e langou Plano de Afirmacédo e Fortalecimento da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI).

Entretanto, uma aprendizagem efetiva requer mais que intengdes e documentos
que garantam o direito a educacdo para todos. Sao necessarias acdes praticas, ricas de
situacOes que reconhegcam a diversidade para o atendimento de demandas existentes em
sala de aula para o atendimento de todos. O professor sozinho ndo consegue modificar o
ato de ensinar, ele precisa contar com o apoio de outros profissionais e recursos
suficientes. Muitas vezes, abandonados em salas lotadas e sem recursos nem percebe que
tal aluno apresenta dificuldade de aprendizagem. A concepgéo, de que alunos que néo se
adequavam a estrutura organizada pelo sistema deveriam estudar paralelamente a
educacdo comum, resultou em praticas que enfatizaram aspectos relacionados ao

impedimento, se opds as possibilidades de aprendizagem.
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Historicamente, desde 1983 criangcas com caracteristicas de fracasso escolar séo
encaminhadas para servigos de saude. Marilia Ancona Lopez (1983), ao realizar
pesquisas, evidenciou dados nas fichas de clinicas como a do Centro de Psicologia da
Universidade Federal de Juiz de Fora, que era alto o nimero de atendimento baseado em

queixa escolar. Sobre isso, ela usou

como categorias 0s critérios apresentados por Anthony (1975) em sua
taxonomia dos distarbios de comportamento: funcional (alimentagéo,
eliminacdo, sono, movimentacdo, fala); cognitivo (pensamento,
memoria, aprendizagem, orientacdo, testes de realidade); afetivo
(temor, ansiedade, depressdo. elac¢do, vergonha-culpa, nojo); social
(ataque. Esquiva, oposi¢do, dominancia-submissao, sexual); integrativo
(parco controle de impulsos, baixa tolerancia a frustracdo, rigidez-
estereotipia, enfrentamento inadequado, desorganizacdo). Considerou-
se ainda a categoria "N4&o ha queixa" para 0s casos em que o cliente veio
a clinica apenas obedecendo o encaminhamento ndo apresentando,
porém, nenhuma queixa propria. Quanto a varidvel "procura"
considerou-se o cliente "encaminhado"” sempre que veio, a clinica por
sugestdo de outros parentes, conhecidos, profissionais ou institui¢des.
Quando procurou a clinica por motivagdo prépria considerou-se a
procura "espontdnea”. Para indices de atendimento utilizamos as
seguintes categorias encontradas no estudo prévio ja citado: inscreveu-
se e ainda ndo foi chamado, encontrando-se em lista de, espera (em
espera), inscreveu-se, porém nao compareceu quando chamado para
atendimento (ndo compareceu), compareceu e foi encaminhado ap6s o
atendimento para outra instituicdo psicolégica (encaminhado),
compareceu e continua o atendimento em outro local com a mesma
pessoa que O atendeu na instituicdo (atendido. em novo local),
compareceu e foi atendido em uma area da instituicao, aguardando novo
atendimento em outra area da propria instituicdo (espera novo
atendimento), compareceu e suspendeu o atendimento por iniciativa
prépria (atendimento suspenso), compareceu e teve alta (alta),
compareceu e encontra-se em atendimento (em atendi mento),
compareceu, mas ndo encontram-se informagdes sobre o atendimento
do caso (compareceu e ndo ha informagdes) (Lopez, 1983, p. 79).

A partir do século XIX, essas questdes foram associadas a dificuldades
individuais, influenciadas por teorias bioldgicas e psicoldgicas que atribuiam as causas
do fracasso as caracteristicas inatas dos estudantes. Este € um fato antigo, mas bem atual.
E preciso ir além da queixa e pensar novas possibilidades entre o adolescente, a escola e
a aprendizagem. Corroboramos com a autora ao afirmar que “O fracasso escolar
pressagia, portanto, o insucesso dos esforcos para elevar o nivel s6cio-econémico da
familia, causando grande ansiedade, o que poderia justificar a énfase na queixa da
escolaridade na procura a clinica nessa faixa etaria” (Lopez, 1983, p. 86). Nesse sentido,

Patto (2022), assegura que as dificuldades escolares se manifestam, predominantemente,
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entre a populacdo pobre e que precisamos conhecer as concepcdes ideoldgicas
dominantes do fracasso escolar sobre a diviséo social em classe.

Esse aluno que chegou ao ensino médio cheio de angustias, frustracbes e
desafetos, de acordo com Patto (1999), sdo pertencentes a “classe considerada pouco
capaz”, “classe de repetentes fracos”, “classe destinada aos mais fraquinhos”, criangas
que frequentaram as salas “re/forcadas”. Suas experiéncias escolares sdo cheias de
competéncias e incompeténcias. A autora recusa isolar o fracasso escolar do contexto,
para ela é preciso investigar profundamente as causas, ndo apenas na superficie, mas
buscando entender as origens e condi¢des que contribuem para isso.

Fatores histéricos como politicas educacionais passadas e as mudangas na
sociedade sdo condicionantes para a manutencdo disso. Ademais, analisar essa cultura
escolar envolve examinar atentamente as praticas dentro das escolas, como discursos,
métodos de ensino, comunicacao, atitudes, comportamentos, a¢6es cotidianas de todos o0s
envolvidos no processo educacional, incluindo professores, coordenadores e diretores.
Muitos ndo conseguem vislumbrar sentido no que ensinam, ndo sabem qual é a finalidade

do aprendizado escolar. Patto analisa que

A professora cumpre sua obrigacdo realizando diariamente um ritual,
sempre 0 mesmo, destituido de vida e de significado que a mortifica;
obediente, mas descrente, coloca as silabas na lousa, passa
mecanicamente entre as carteiras, constata sempre 0S mesmos erros que
aponta com maior ou menor irritagdo, para comecar de novo no dia
seguinte, no més seguinte, no semestre seguinte (Patto, 2000, p. 282).

Mudancas qualitativas na educagéo implicam estudar e entender como as ideias e
crencas sociais influenciam e sustentam o funcionamento das escolas e as atitudes em
relacdo ao sucesso ou fracasso escolar. No contexto atual de nossas escolas ainda é
perceptivel um “Tema frequente entre as professoras, os ‘melhores’ e os ‘piores’ alunos
tornam-se assunto de dominio publico e por esta via perpetuam-se como ‘competentes’ e
‘incompetentes’” (Patto, 1990, p. 353).

Na oOtica de Libaneo (1994), a elaboracdo do planejamento escolar é
responsabilidade do professor. O plano de aula da turma do ano anterior jamais servira
para a turma atual. Ele € um processo de reflexéo e deve ser articulado a problematica do
contexto social. Assim, conhecer as abordagens da Neurociéncia potencializa a qualidade
do ensino e possibilita que o professor proporcione melhor experiéncia para o aluno.

Sendo assim, Libaneo explica que:
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Um professor ndo pode justificar o fracasso escolar dos alunos pela falta
de base anterior; o surgimento das condicBes prévias de aprendizagem
deve ser previsto no plano de ensino. N&o pode alegar que os alunos séo
dispersivos; é ele quem deve criar as condig¢Ges, 0s incentivos e 0s
conteudos para que os alunos se concentrem e se dediquem ao trabalho.
N&o pode alegar imaturidade; todos os alunos dispdem de um nivel de
desenvolvimento potencial ao qual o ensino deve chegar. Ndo pode
atribuir aos pais o desinteresse e a falta de dedicacdo dos alunos, muito
menos acusar a pobreza como causa do mau desempenho escolar; as
desvantagens intelectuais e a propria condi¢cdo de vida material dos
alunos, que dificultam o enfrentamento das tarefas pedidas pela escola,
devem ser tomadas como ponto de partida para o trabalho docente
(Libéneo, 1994, p. 229).

Diariamente professores desempenham um papel ativo nas mudancas cerebrais
que promovem a aprendizagem, no entanto pouco conhecem como funciona o cérebro
humano. Nessa perspectiva, a aprendizagem é o vinculo entre Neurociéncia e educagao.
Para Relvas, “Neurociéncia é uma ciéncia nova, que trata do desenvolvimento quimico,
estrutural e funcional, patologico do sistema nervoso” (Relvas, 2011, p. 22). De modo
interdisciplinar, envolve diferentes areas como a neurologia, a biologia, a psicologia e a
medicina nuclear.

Lent (2001), defende que o termo mais adequado para constituir este
conhecimento é Neurociéncias. Esta ciéncia mostra avancos significativos no estudo do
funcionamento do cérebro e as estratégias e processos mentais pelos quais se aprende,
lembra e age. Com base na neurociéncia cognitiva Bartoszeck (2015), descreve que 0s
conhecimentos de caracteristicas especificas do cérebro humano sdo importantes para a
compreensdo dos detalhes de ensino-aprendizagem, processamento das informacdes e
assim melhorar a educacao.

O avanco da Neurociéncia Cognitiva esclarece algumas caracteristicas de maneira
mais extensa, na vida escolar e no comportamento dos adolescentes que apresentam
algum fracasso na escola. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) considera como
adolescente o individuo que possui idade entre 12 e 18 anos. Ou seja, € o periodo da vida
humana entre a infancia e a fase adulta quando o cérebro aumenta a habilidade de

gerenciar comportamentos e solucionar problemas.

E um periodo da vida em que o corpo muda radicalmente de proporcdes,
a puberdade genital muda o corpo e a imagina¢do com toda espécie de
impulsos, a intimidade com o outro sexo se inicia e o futuro imediato o
coloca diante de um numero excessivo de possibilidades e escolhas
conflitantes [...] ele deve fazer uma série de selecbes cada vez mais
especificas de compromissos pessoais, ocupacionais, sexuais e
ideoldgicos (Erikson, 1976, p. 132-245).
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Esse adolescente chega na escola carregando uma trajetoria estigmatizada como
portador de “algum retardo mental”. A atitude de alguns professores ¢ equivocada, nao
dispensam a atencdo necesséria a esse individuo, pois a certeza "de que ele é retardado
mental e ndo tem nenhuma condicdo de passar de ano é confirmada ao primeiro erro e
contamina toda a correcdo da prova™ (Patto, 2000, p. 312).

Dessa forma, a aquisicdo de novos conhecimentos envolve a transmissao,
recepcdo, organizacdo e analise de tudo pelo sistema nervoso que é capaz de interpretar e
desencadear respostas adequadas ao ambiente. Do ponto de vista de Markova (2000):

Precisamos aprender a facilitar o processo de aprendizagem. Em vez de
simplesmente acumularmos novas teorias e mais informacdes, que
estardo ultrapassadas em alguns anos, devemos nos concentrar em
aprender como aprender (Markova, 2000, p. 17).

Vaérios fatores influenciam o processo de aprendizagem como a idade de aprender
uma habilidade e a idade de aprender outra habilidade, além da motivacao e interesse do
aluno. Um dos periodos mais importantes do neurodesenvolvimento é de zero a trés anos.
Na adolescéncia, o cérebro ainda esta em desenvolvimento, € quando ocorre um processo
de mielinizac&o nos lobos frontais e parietais. 1sso melhora a eficiéncia da transmissao da
informac&o e se mantém a vida toda mesmo que em ritmo menor. Nesse sentido, o cérebro
do adolescente esta menos preparado que o cérebro adulto para realizar algumas fungdes
como inibir comportamento inadequado e planejamento.

Estudos da Neurociéncias comprovam que o cérebro é mutavel a cada nova
experiéncia, o que confirma sua plasticidade e sugere que ele foi concebido para a
aprendizagem e adaptacdes ao longo de toda a vida. Desta forma, praticar atividades
ludicas em sala de aula altera o padrdo de funcionamento das células cerebrais. Um
cerebro bem estimulado, através de atividades diversificadas e desafiadoras melhora a
memoria e a capacidade de raciocinio.

Sem duvida, as neurociéncias contribuem e fundamentam a pratica educacional.
As caracteristicas individuais de cada um deixam claro que experiéncias sociais séo
adquiridas desde o nascimento. Diferentes cérebros na sala de aula deixam qualquer

professor inseguro, pois o cérebro:

E a parte mais importante do nosso sistema nervoso, pois é através dele
que tomamos consciéncia das informagdes, comparando-as com nossas
vivéncias e expectativas. E dele que também emanam as respostas
voluntéarias, que fazem com que o corpo, eventualmente, atue sobre o
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ambiente. [...] e é também por meio de seu funcionamento que somos
capazes de aprender ou modificar nosso comportamento a medida que
vivemos (Cosenza; Guerra, 2011, p. 11).

Alguns principios da Neurociéncia podem e devem ser usados por profissionais
da educacdo para ampliar a qualidade de ensino, sugerido de acordo como o cérebro
aprende. Conforme o documento Neurociéncia e Educacéo: Olhando para o Futuro da
Aprendizagem, os 12 principios da Neurociéncia para uma aprendizagem mais efetiva,
incluem conceitos como: a importancia do sono, a gestdo do estresse, a motivacao
intrinseca, o aprendizado ativo, o papel das emocgdes, a importancia do contexto, a
plasticidade cerebral, a individualidade do aprendizado, o feedback positivo, a repeticdo
espacada, o aprendizado multimodal e a importancia da préatica deliberada.

Enquanto o sistema educacional ndo considerar que cada individuo evolui no seu
tempo com habilidades diferentes, pessoas serdo afastadas de sua verdade natural, porque
ndo foram instruidas como sua mente carecia. Dificilmente havera éxito sem estratégias
assertivas de ensino. Além disso, ha o desafio de entender como o cérebro do adulto
professor tem funcionado para melhorar essas estratégias, pois o ensino aprendizagem
depende da comunicacdo entre a memoria do aluno e a memoria do professor. Logo, a

Neurociéncia dialoga e promove caminhos mediadores na educacao.

A aprendizagem é uma modificagdo bioldgica na comunicacédo entre 0s
neurdnios, formando uma rede de interligagcdes que podem ser evocadas
e retomadas com relativa facilidade e rapidez. Todas as areas cerebrais
estdo envolvidas no processo de aprendizagem, inclusive a emocéo
(Relvas, 2010, p. 35).

Pode-se compreender, a partir das concepg¢des do autor acima citado, que a
aprendizagem esta diretamente ligada ao desenvolvimento constante do cérebro. Esse
desenvolvimento permite aprender por toda a vida. Através de experiéncias vividas, as
sinapses que surgem durante o desenvolvimento através da plasticidade, possibilitam
pensamentos, sentimentos e comportamentos.

Neste sentido, Bartoszeck (2015), prop6e que alguns principios da Neurociéncia

traz uma importante contribuigdo para a sala de aula:

Quadro 1. Principios da neurociéncia com potencial aplicacdo na sala de aula.
Principios da Neurociéncia Ambiente de sala de aula
1. Aprendizagem, memdria e emogdes ficam | Aprendizagem como atividade social: alunos
interligadas quando ativadas pelo processo de | precisam de oportunidades para discutir tépicos.
aprendizagem. Ambiente tranquilo encoraja o estudante a expor
seus sentimentos e ideias.

66



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

2. O cérebro se modifica aos poucos, fisioldgica e
estruturalmente, como resultado da experiéncia.

Aulas praticas/exercicios fisicos com
envolvimento ativo dos participantes fazem
associagcbes entre  experiéncias prévias e
entendimento atual.

3. O cérebro mostra periodos 6timos (sensiveis)
para certos tipos de aprendizagem, que ndo se
esgotam mesmo na idade adulta.

Ajuste de expectativas e padrdes de desempenho as
caracteristicas etarias especificas dos alunos; uso
de unidades teméticas integradoras.

4. O cérebro mostra plasticidade neuronal
(sinaptogénese), mas maior densidade sinaptica
ndo prevé maior capacidade generalizada de
aprender.

Estudantes precisam sentir-se “detentores” das
atividades e temas que sdo relevantes para as suas
vidas.  Atividades  pré-selecionadas  com
possibilidades de escolha das tarefas aumenta a
responsabilidade do aluno no aprendizado.

5. In0omeras areas do coOrtex cerebral sdo
simultaneamente ativadas no transcurso de novas
experiéncias de aprendizagem.

SituacBes que reflitam o contexto da vida real, de
modo que a situacdo nova se ancore na
compreensdo anterior.

6. O cérebro foi evolutivamente concebido para
perceber e gerar padrdes quando testa hipoteses.

Promover situagbes em que se aceite tentativas e
aproximagdes ao gerar hip6teses e apresentacao de

gravuras, imagens e simbolos.

evidéncias. Uso de resolucdo de casos e
simulacoes.
7. O cérebro responde devido a heranga primitiva, | Propiciar ocasifes para alunos expressarem

conhecimento através das artes visuais, musica e
dramatizacdes.

Fonte: Bartoszeck (2015).

Assim, cada pessoa pensa, organiza as informagdes e aprende de maneira e ritmos

diferentes, pois o cérebro de cada um é diferente. A Neurociéncia da Aprendizagem se

propGe a apontar alguns caminhos e metodologias que podem contribuir para o

desenvolvimento neural na educacgdo. Pois de acordo com a autora, € preciso lancar médo

de metodologias ativa, no qual o ato de ensinar desenvolve emocbes positivas,

autodidatismo e afetividade. A afetividade, atencdo, memoria, autorregulacdo sdo a base

para a construcdo do conhecimento. Compreender, absorver e aprender é o contraponto

de fracasso escolar. A aprendizagem deve ser um processo ativo e prazeroso. E na escola

que o discente produz novos saberes com curiosidade, intuicdo, ludicidade, capacidade

critica de observar, conhecer, atuar, construir e desconstruir saberes. Assim, Grossi,

Lopes e Couto sugerem:

Quadro 2- Estratégias pedagogicas de acordo com as linguagens simbdlicas.

Linguagem Natural Predominante | Principais Estratégias Pedagdgicas

da Mente

Visual. Portifélio; Seminérios; Mapa conceitual; Estudo de caso;
Filmes/videos; Leitura; Jogos; Interacdo via redes sociais.

Auditiva. Aula expositiva dialogada; Artes cénicas; Musica; Jogos;
Grupo de verbalizacéo e de observagdo (GVGO); Debates € jiri
simulado.

Cinestésica. CompeticOes esportivas; Artes cénicas e plasticas; Danga;
Jogos.

Fonte: Grossi, Lopes e Couto (2014).

67




A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

O diagnostico em sala de aula deve ser constante a fim de compreender as
habilidades e limitagbes de cada um. Na adolescéncia acontecem transformagdes
disparadas e coordenadas pelo cérebro, resultando no comportamento tipico do
adolescente: crescimento desordenado, primeiras paixdes, riscos que causam fortes
emoc0es, distanciamento da familia e proximidade de amigos, além de quebrar regras,
tomar decisOes, ir do tédio a euforia, introspeccao e agitacdo. Sendo assim, a busca por
novidade, o comportamento desengongado, irresponsavel, impulsivo e até agressivo é um

comportamento normal e esperado, ja que ele tem um cérebro imaturo. Desse modo:

[...] a pergunta ‘Adolescentes precisam mesmo se comportar assim?’, a
neurociéncia s tem uma resposta a oferecer: Precisam, sim — mesmo
porque ndo seriam capazes de fazer diferente. O comportamento
adolescente é resultado de um cérebro adolescente. Nada mais, nada
menos (Herculano-Houzel, 2005, p. 12).

Atividades que na infancia traziam prazer, na adolescéncia perdem o atrativo, pois
nessa fase ocorre grandes mudancas fisicas, cognitivas, comportamental e de valores
pessoais e culturais. A ja citada autora discorre sobre a adolescéncia, explicando as
alteracdes e transformacdes cerebrais. Ela explica que o sistema nervoso funciona por um
“sistema de recompensa”, ou seja, o cérebro atribui valores as experiéncias vividas e,

conforme a recompensa gera a motivagéao.

Ao tornar-se mais dificil de ser ativado pelos prazeres antigos, o sistema
de recompensa recém embotado do adolescente faz com que o jovem
abandone seus velhos habitos subitamente tornados insatisfatorios, em
busca de novos prazeres. Isso acontece simultaneamente em varios
niveis (Herculano-Houzel, 2005, p. 91).

Essas mudancas e a busca por novas experiéncias acontecem em multiplos
aspectos da vida do adolescente. Isso pode incluir seus interesses, amizades, hobbies,
comportamento e suas atividades cotidianas. O surgimento de interesses pelo inusitado é
resultado das fungdes psiquicas, ao final dessa fase comeca o desenvolvimento da
capacidade de controlar, de antecipar, a empatia e a consciéncia do outro. O processo de
mielinizacdo do cortex pré-frontal nesse periodo é fundamental para a transi¢cdo de um
comportamento mais impulsivo para um comportamento mais ponderado, capaz de
antecipar consequéncias e compreender 0s sentimentos dos outros.

Diversos argumentos tentam explicar o fracasso escolar. Alguns educadores
apontam o aluno problema como o responsavel por isso, ele é julgado como alguém que

apresenta desordem cognitiva ou comportamental. Se o educador tiver um olhar
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focalizado a desenvolver o0 maximo de aptiddes de cada aluno, as diversas dificuldades
poderdo ao menos serem amenizadas em sala de aula. E importante conhecer as
necessidades especificas e analisar possiveis repercussdes no processo de aprendizagem.

Assim, limitacdes diferentes podem ser associadas numa unica pessoa.

A neuroaprendizagem estd sendo um processo inovador na éarea
pedagOgica perante as situacdes com que nos deparamos nas
instituicbes de ensino. Portanto, conhecer as diferentes estruturas
cerebrais para compreender o processo cognitivo dos nossos alunos
com disturbios e dificuldades de aprendizagem é refletir sobre a
inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais no ensino
regular (Relvas, 2014, p. 31).

Para aprender o que € relevante para a vida, o encéfalo humano interage entre si e
com outras células formando redes neurais composta por bilhdes de neurbnios. As
funcdes intelectuais como a memoria, linguagem, atencao, emogdes, assim como ensinar
e aprender, sdo produzidas pela atividade dos neurénios no nosso encefalo (Kolb;
Whishaw, 2002 apud Reis et al., 2016). E um grande desafio para o professor transformar
o contetido escolar em algo proeminente para o aprendiz. E possivel, pois, utilizar a
atividade para fomentar aos estudantes a busca autbnoma pelo conhecimento, a fim de se
explorar a criatividade e possibilitar a producdo de muitas atividades. Essa experiéncia

pratica é descrita por Consenza:

Educadores - professores e pais- assim como psic6logos, neurologistas
ou psiquiatras sdo, de certa maneira, aqueles que mais trabalham com o
cérebro. Mais do que intervir quando ele ndo funciona bem, os
educadores contribuem para a organizagdo do sistema nervoso do
aprendiz e, portanto, dos comportamentos que ele apresentara durante
a vida. E essa é uma tarefa de grande responsabilidade! Portanto, é
curioso ndo conhecerem o funcionamento cerebral (Consenza, 2011,
apud Oliveira, 2014, p. 64).

A aquisi¢cdo do conhecimento ndo depende somente do funcionamento cerebral.
Os curriculos para uma sociedade moderna devem considerar aspectos importantes como
valores pessoais, habilidades socioemocionais e o desenvolvimento ético dos alunos, que
permitem uma participagédo plena e consciente na vida social, cultural e econémica. Pois
esse contexto influencia muito na aprendizagem. E no cérebro que acontece a
aprendizagem, emocdes, raciocinio, sensacdes e movimentos voluntarios. Ele possui
areas responsaveis por funcdes especificas como planejamento, organizacdo, direcao,
controle e globais como integracdo adaptabilidade, inovacao sustentabilidade que podem
ser aplicadas em diferentes cenérios (Reis et al., 2016).
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Ao adaptar determinada atividade para um aluno em particular, € possivel pensar
que essa atividade contribuird com todos os estudantes. Materiais concretos, metodologia
ativa e recursos tecnoldgicos para um aluno deficiente, por exemplo, pode ser utilizado
por todos os demais alunos. Ritmos e modos singulares de aprendizagem em cada
individuo € unico. O aluno precisa tanto de desafio quanto de estabilidade, pois o desafio
estimula o crescimento intelectual e o desenvolvimento de novas habilidades, enquanto a
estabilidade fornece a seguranga emocional e 0 suporte necessarios para que ele possa se
arriscar e explorar novos conhecimentos com confianca.

Esses aspectos pressupdem os estudos de trés sistemas cerebrais envolvidos na
aprendizagem: redes de reconhecimento, estratégicas e afetivas. Esses trés sistemas
cerebrais trabalham de forma integrada para facilitar a aprendizagem. Enquanto as redes
de reconhecimento ajudam a processar e entender a informacdo, as redes estratégicas
permitem a aplicacdo e o uso pratico dessa informacéo, e as redes afetivas determinam o
quao motivado e engajado o individuo estara para aprender. A aprendizagem eficaz ocorre
quando esses trés sistemas estdo funcionando harmoniosamente.

De acordo com Nelson (2013), a quantidade de sono, alimentacdo adequada, as
predisposicdes e as emocgdes estdo relacionadas tanto aos aspectos emocionais quanto aos
biolégicos no processo de aprendizagem. O ensino deve ser pensado para atender as
necessidades variadas dos alunos, pois além das barreiras fisicas, também existem as
barreiras pedagdgicas.

Nesse sentido, entende-se que a neurociéncia tem muito a contribuir na
compreensdo e superacdo do fracasso escolar. Ela ajuda a identificar como o cérebro
processa e retém informacfes. Entendendo esses processos, professores podem criar
intervencdes que melhor se alinhem com o funcionamento cerebral dos alunos. Pesquisas
neurocientificas ajudam a diagnosticar condi¢cGes como dislexia, TDAH (Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade), discalculia, entre outras. Ademais, entender o
conceito de neuroplasticidade, que ¢é a capacidade do cérebro de se reorganizar e formar

novas conexades, possibilita desestigmatizar dificuldades de aprendizagem.

[...] os esforcos sdo necessérios para compreender como se aprende,
tendo como principal processo a inter-relacdo do sistema nervoso, as
fungdes cerebrais mentais e 0 ambiente. Por isso, a questao € provocar
nas ciéncias da Educacdo essa possibilidade de que aprendizagem e
comportamento comegam no cérebro e sdo mediadas por processos
neuroquimicos. Essa maneira encontrada nesse diélogo, por uma
Pedagogia mais neurocientificas, compreendendo que os cérebros
humanos sdo diferentes por meio de seus processamentos e
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procedimentos, e que a Neurociéncias €, assim, um conjunto das
disciplinas que estudam, pelos mais variados métodos, o sistema
nervoso e a relacéo entre as func@es cerebrais e mentais (Relvas, 2012,
p. 34).

Diversificadas estratégias devem ser utilizadas. Informacgdes sobre as reais
necessidade do aluno exigem dos profissionais conhecimentos sobre organizacdo do
tempo, do espaco fisico e metodologias flexiveis. O sistema educacional deve ter o devido
cuidado com conceitos definidos de normalidade ou anormalidade que requer o
atendimento clinico especializado para diagndstico voltado para as préaticas escolares.
Devemos entender que lidamos com humanos e este por sua vez é complexo. Diante do
exposto espera-se que este estudo alcance elementos tedricos e metodoldgicos capazes de
promover a interacdo entre a Neurociéncia e a pratica pedagogica, incentivando métodos
de ensino que inspiram, trazem alegria e cultivam o prazer de aprender e desenvolver

novos conhecimentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo entender a aprendizagem e fracasso escolar
de adolescentes por meio da abordagem da neurociéncia e consequentemente ampliar
nossa acdo pedagogica. Tendo em vista 0s aspectos observados, é evidente que para
amenizar o fracasso escolar, a pratica laboratorial foi materializada. O fracasso do aluno
na escola passou a ser pensado e encontrou na medicina as causas e supostas respostas.
Medicamentos passaram a ser usada como alternativa. Na busca por culpados, essa foi a
maneira encontrada de desresponsabilizar o sistema educacional. Profissionais
multidisciplinares foram envolvidos para encontrarem as causas da nao aprendizagem do
aluno. Infelizmente, fatores sociais e pedagogicos passaram a ser desconsiderados diante
da queixa escolar.

Nesse contexto, 0 estudante que ndo aprende ou ndo se comporta na escola
conforme o esperado séo enquadrados por professores em patologias, ainda que néo haja
laudos. Independentemente de qual seja a dificuldade de aprendizagem, o fato é que a
escola identifica ou ignora o ndo progresso baseado em resultados quantitativos de
conteudos propostos por variadas disciplinas, em avaliagbes com dez questes e nédo
reconhece o potencial de inteligéncia de seus alunos. Para Markova, “Cada um aprende

no préprio ritmo, a sua maneira. Dentro de uma semente, ja existe uma arvore; as
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possibilidades da nossa vida ja existem dentro de nds, esperando uma quantidade
suficiente de calor e luz para desabrochar” (Markova, 2000, p.21).

J& sabemos que a aprendizagem ocorre no cérebro, mas nem sempre a origem das
dificuldades esta nele. Mesmo um adolescente saudavel e sem alteracdes cognitivas, em
processo de aquisi¢cdo de conhecimento pode apresentar grandes dificuldades em aprender
determinado contetdo. Vérios fatores em sala de aula devem ser analisados, a saber, todo
aluno é capaz de aprender e todo aluno tem seu ritmo de aprendizagem.

Portanto, por todas as evidéncias estudadas, buscamos compreender as
transformacdes do cérebro e muitos pesquisadores afirmam que elas interferem nos
processos emocionais e consequentemente nos cognitivos. Mesmo outras areas da
medicina interferindo, é a figura do professor que ainda recebe mais destaque e
responsabilidades. O professor que conhece o funcionamento do sistema cerebral
relacionado a aprendizagem do adolescente tem mais subsidio para fundamentar suas
estratégias que despertem o interesse e a motivacdo, 0s quais sdo indispensaveis para
minimizar o fracasso escolar.

Dessa forma, é necessario assumir que contetidos ensinados repetidamente para
criancas e adolescentes nao garante a qualidade da educacgdo. A aprendizagem vai muito
além, deve ser pensada como a formacao de seres humanos capazes de cuidar um do outro
em igualdade, de si, do meio ambiente, do desenvolvimento social, cientifico, politico,
economicamente sustentavel, da familia e comunidade.

Nesse sentido, o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) afirma que

o0 enfrentamento da cultura do fracasso escolar para o contexto de hoje requer:

* 0 reconhecimento das desigualdades de natureza econémica, social e
cultural das familias, de estudantes e de professoras(es) como um dado,
uma informacdo, e ndo um obstaculo ao trabalho;

* 0 reconhecimento de que o periodo de isolamento, decorrente da
pandemia, modificou sentimentos e expectativas de presente e de futuro
para estudantes e professoras(es) e familias;

* 0 reconhecimento de que os acessos a escolarizacdo nesse periodo de
isolamento foram diferentes para cada estudante e cada professora(or);
* 0 reconhecimento de que estudantes e professores conhecem historias
de pessoas préximas ou mais ou menos proximas, vitimadas pela Covid
19;

* a organizacdo de efetivas condigdes de acolhimento e promogdo da
diversidade e de combate ao racismo, ao sexismo, ao capacitismo, ao
classismo, a xenofobia e a LGBTfobia e demais formas de
discriminacéo;

*» a promogao de condi¢des para a escuta, o engajamento e a participagdo
das(os) estudantes considerando suas opiniGes e percepgdes sobre a
gualidade do ensino e sobre 0 modo como aprendem;
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* 0 estabelecimento de uma avaliagdo focada na compreensdo sobre os
patamares de aprendizagem e na busca de novas solugbes para a
superacéo das dificuldades;

* a explicitacdo de uma percepgdo positiva sobre o ensino e sobre as
aprendizagens;

* a projecdo de sucesso para todas(os) as(os) estudantes em suas
trajetdrias escolares, profissionais e como cidaddos na busca de uma
sociedade justa (Unicef, 2021, p. 55).

Desta forma, o fracasso escolar, seja ele resultante de uma dificuldade de
aprendizagem ou de um transtorno de aprendizagem devera receber um olhar cuidadoso
sobre cada etapa da escolarizacdo e com o fito de desenvolver especificidades de
diferentes grupos. A Neurociéncias pode sim contribuir para minimizar o fracasso escolar
de adolescentes que exple sua limitagdo, mas ndo sua incapacidade. O processo
educacional deve promover suas potencialidades e o aluno jamais deveré ser tipificado
como retardado mental. Ao contrario, valorizar e enaltecer suas potencialidades como um
sujeito produtivo e autbnomo.

Conclui-se esta pesquisa afirmando que é importante ndo procurar culpados, mas
também ndo deixar o aluno que ndo aprende esquecido no canto da sala e apenas concluir
que ele “ndo tem jeito”. Cabe, por fim, a indicacdo de novas pesquisas a fim de que haja

mais conscientizacdo da necessidade de mudanca de postura em sala de aula enquanto

educador.
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INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia que possui estudo, observacao, experimentacéo e analise
para desenvolvimento da compreensdo de fendmenos. Trata-se de uma area que tem como
base o estudo das propriedades, transformacdes da matéria e a energia envolvida nessas
transformacoes (Leal, 2001). Tendo sua area de ensino também presente, a disciplina de
Quimica tem enfrentado muitas barreiras pela desmotivacdo dos discentes em aprendé-
la, sendo esta uma area da ciéncia constantemente relacionada as percepg¢des de senso
comum referente ao uso de formulas, explosfes e producdo de entorpecentes (Souza;
Leite, 2017). Logo, professores relatam que os simbolismos formados pelos estudantes
de maneira prévia a sala de aula contribuem para a formacdo de obstaculos
epistemoldgicos, dificultando o processo de ensino-aprendizagem. Muitas dessas
informagdes sdo assimiladas em midias digitais, visto o crescente acesso a estes recursos
devido a globalizacdo, uma vez que as informagBGes chegam a um nimero maior de
pessoas em um lapso menor de tempo, influenciando na dindmica cultural, politica e
econdmica da sociedade.

Tendo em vista isso, 0 audiovisual, sendo um recurso dentro da multiplicidade das
Tecnologias Digitais (TD), serve como instrumento para abstragdo de informacdes a
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partir da interacdo imagens-sons. A ficgdo-cientifica € um sucesso dentre os géneros das
séries de televisdo, veiculando ideias sobre ciéncia a toda audiéncia de espectadores.
Porém, mesmo que os seriados possuam como finalidade o entretenimento, suas
narrativas sao desprovidas de qualquer compromisso com uma abordagem coesa e realista
aos assuntos cientificos—tecnologicos, prestando possiveis desservicos a area cientifica.
Além disso, as desinformagdes veiculadas sobre ciéncia vém minando constantemente a
importancia que os estudantes atribuem para a area cientifica, reduzindo o interesse no
seguimento desta carreira (Rathsam, 2021).

Da mesma forma, Nascimento (2007) destaca que a exibicdo de um ideal da
comunidade docente, construido narrativamente de estere6tipos a partir de produgdes
midiaticas, afeta a docéncia e a caracterizagdo de professores, seu prestigio e identidade.
Esse mesmo autor também destaca a intrinseca relacdo dessa percepg¢do construida pelo
telespectador na influéncia da escolha de sua carreira e as expectativas atribuidas ao
trabalho.

Os debates sobre consumo digital sdo preocupantes a respeito da relacdo entre
interfaces como telas de televisdo, celular, monitor de computador ou um equipamento
midiatico qualquer separando condi¢bes vinculadas a comunicacdo, cultura e
antropologia, a medida que se comporta como objeto de pesquisadores invisiveis que,
mesmo face a face com o conteldo consumido, constituem-se nao-participantes das
no¢Oes de observacdo, na interpretacdo de dados que poderdo corroborar forte influéncia
na construcdo do conhecimento e composicdo de pensamentos empiricos que formardo
uma hegemonia cultural, a medida que o ciberespaco de seriados televisivos, neste caso,
ndo constitui uma participacéo isoladamente virtual, mas que conversa intrinsecamente
com conexdes da ‘vida real’ (Fary; Oliveira, 2018).

Breaking Bad é um dos seriados norte-americanos mais aclamados pela critica
popular. A série possui Vince Gillian como criador e produtor, além de conter 62
episddios distribuidos em cinco temporadas, atualmente disponibilizados no territorio
brasileiro pelo servigco de streaming Netflix. Breaking Bad conta a historia de Walter
White (protagonizado pelo ator Bryan Cranston), um professor de Quimica da escola de
Albuquergue no Novo México que, frustrado em dar aulas para o ensino médio, lida com
demais fatores pessoais como: incontaveis dividas; Skyler, sua esposa gréavida; e Walt
Junior, seu filho com paralisia cerebral. Ndo bastando todos esses aspectos, Walter é
diagnosticado com cancer em estado terminal e, como forma de garantir estabilidade

financeira a sua familia antes que possa morrer, o protagonista decide utilizar sua vasta
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experiéncia em laboratério de Quimica para producdo de metanfetamina. Para isso, ele
conta com o auxilio de Jesse Pinkman (protagonizado por Aaron Paul), seu antigo aluno
envolvido com o trafico local.

Assim, como diversos produtos audiovisuais que abordam temaéticas do fazer
cientifico, a exatiddo dos significados produzidos em Breaking Bad fica a mercé do
telespectador evidenciar sua coeréncia ou a falta dela. Além disso, a série protagoniza um
enredo envolto ao professor de Quimica, contribuindo para a formacéo de estereotipos
ndo somente da classe cientifica, mas docente também. Nessa perspectiva, tendo o
audiovisual como um importante aliado ao ensino e aprendizagem, mas também como
um possivel obstaculo a medida institui estigmas a ciéncia e aos professores, a presente
pesquisa tem como problema, a saber: Qual o papel da série televisiva Breaking Bad como

(de)formadora da area Quimica e docente na perspectiva de estudantes do ensino médio?

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os impactos causados pelos seriados televisivos nas geracdes mais jovens podem
dificultar a ruptura de conhecimentos prévios a sala de aula sobre as areas de ciéncia e

docéncia, construindo imaginarios a respeitos dessas profissoes.

IMAGINARIO DOCENTE

A docéncia e suas identificagdes partem da complexidade existente no ambito
representacional e nos contextos que as configuram, acionando a constru¢do de uma
imagem analoga a profissdo e a representacdo de si mesmo referente a ela.

Nascimento (2002) estipula em uma abordagem tedrica e empirica, trés dimensdes
da identidade docente, sendo uma delas caracterizado pelos motivos responsaveis a
escolha da docéncia como carreira profissional, denominada de ‘dimensao motivacional’.
Os fatores e condicGes, segundo a autora, precisam ser distinguidos por duas vertentes:
dos motivos intrinsecos, relacionados a vocagao e gosto sentimental para com o processo
de ensino, perpassando realizagdes pessoais e idealizacdo do servigo; e as motivagoes
extrinsecas, associando a perspectiva profissional de emprego as motivagdes sociais e
econdmicas ou entdo as circunstancias de trabalho inerentes a influéncia e expectativa
interpessoal, pautando-se em motivagdes voluntarias e circunstanciais, escolhas

conscientes ou inconscientes. Parametros como ganho salarial e condic¢fes de trabalho
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sdo alguns dos parametros evidenciados por Gatti e Barreto (2009, p. 252) que contribuem
para a valorizacao docente.

As motivacdes intrinsecas costumam se tornar relativamente estaveis de acordo
com a atribuicdo de valores ideais a profissao e personalidade individual, entretanto, as
condicgdes extrinsecas que perpetuam a escolha ou recusa no seguimento da carreira
docente sdo amplamente mutéveis e podem ser correlativas a contextos politicos, sociais,
econémicos e culturais que variam de acordo com a valoriza¢do, aumentando a atragao
pela profissdo ou diminuindo o nimero de ingressantes a0 magistério em épocas de
desvalorizacéo e perda do prestigio profissional (Nascimento, 2007)

Diferentemente da maioria das profissoes, a escolha pela docéncia acarreta uma
vivéncia estudantil prévia com profissionais da &rea que formam imaginarios estruturados
de acordo com a experiéncia individual do estudante, exercendo um ideal na estrutura e
construcdo da identidade social do sujeito, ou na percepcdo da profissdo docente
construida na dindmica cultural que afirma estere6tipos, enraizando uma imagem propria
sobre um modelo de professor, facilitando ou ndo a afeicdo com a préatica docente
(Nascimento, 2007).

VISAO DE CIENCIA E CIENTISTA

Tendo os estudantes como eixo central, Pérez et al (2001) problematizam sete
visdes que dificultam e distanciam o processo de aprendizado dos estudantes em relacédo
as disciplinas cientificas.

A primeira delas relaciona-se a ‘concep¢ao empirico-indutivista ¢ atedrica’ da
ciéncia, onde ndo ha elaboracdo hipotética ou tedrica durante experimentacGes e
observagao, prevalecendo a neutralidade critica. Na ‘visdo algoritma’, 0 método cientifico
é padronizado diante uma sequéncia de etapas Unicas e infaliveis que garantem sempre o
sucesso dos resultados. Outra destas visOes caracteriza-se como uma ‘concepgao
individualista e elitista’ do processo cientifico, sinalizando a ciéncia como uma area
limitada a pessoas extremamente inteligentes, na maioria homens, envolvidos em
trabalhos individuais e poucas vezes coletivo.

A ‘visdo descontextualizada’ ignora a esséncia multidisciplinar da atividade
cientifica e estabelece as areas voltadas a ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente
como nao intrinsecas entre si. Segundo os autores, o estudante envolvido por uma ‘visao

aproblemaética e a-historica’ ndo entendera a importancia que a evolugdo historica tem

79



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

para a ciéncia, assim como sua problematizacdo, sendo estes parametros essenciais na
construgéo do conhecimento e realizacdo de pesquisas.

Pérez et al (2001) também consideram a existéncia de uma ‘visdo acumulativa’,
onde os discentes dificilmente saberdo inovar nos métodos cientificos pois nédo
consideram que, para a obtencdo dos resultados, crises ou remodela¢Ges possam ocorrer
durante os processos regidos de forma linear e sequenciada. Por fim, a ‘visdo
exclusivamente analitica’ é resultante da simplificacdo dos fenémenos, imaginando-se

sempre haver controle total das varaveis, algo distante dos processos reais.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa qualitativa possui carater exploratorio, tendo como lécus uma
escola de educacdo basica da rede publica de ensino. Os participantes configuram-se
alunos do 2° ano do ensino médio, possuindo participacdo de carater voluntario, vedada
qualquer forma de remuneracao.

Para producdo dos dados, foram produzidos questionarios contendo perguntas
objetivas e discursivas para serem aplicadas aos sujeitos, ao qual responderam questdes
referentes as suas visGes sobre a area de Quimica, profissionais docentes e quimicos, suas
perspectivas de carreira para essas areas e 0 contato com producfes audiovisuais que
contém abordagens ao contetido de quimica. Além disso, o questionario continha campos
para ilustracdo onde os estudantes deveriam desenhar o cientista e professor de Quimica
nos seguintes horarios do dia: 10h, 13h e 20h.

Elementos de uma pesquisa documental também sdo identificados na selecdo de
09 cenas contidas na primeira temporada do seriado Breaking Bad, disponibilizada por
meio do servico de streaming Netflix, como forma de sustentar a influéncia que os
esteredtipos estudantis analisados no questionario possam ter devido ao contato com as
producdes audiovisuais.

Os dados foram dispostos dentre as seguintes categorias de analise: Influéncias do
audiovisual; nog¢bes quimicas e sua importdncia; imaginério da carreira quimica;
imaginario da carreira docente. Os resultados brutos foram tratados de forma que possuam
significancia e validacdo, operando uma classificacdo de elementos que constituam
diferencas entre si de maneira conjuntiva, possuindo critérios de acordo com a analise de
conteddo (Bardin, 1977).
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ANALISE DE DADOS

Os resultados foram catalogados a partir da analise qualitativa das respostas
obtidas no questionario aplicado, assim como a selecao de cenas do seriado Breaking Bad
que pudessem condizer influentemente com a estruturacdo dos pensamentos estudantis

analisados. Os trechos da série foram dispostos, conforme tabela 1.

Tabela 1- Trechos selecionados na primeira temporada de Breaking Bad.

Cena Episédio/Titulo Tempo
01 6-“Crazy HandfulofNothin” [04 min 27 s]
02 2-“The Cat in the Bag” [09 min 32 s]
03 6-“Crazy HandfulofNothin” [43 min 45 s]
04 7-“A No-Rough-Stuff-Type Deal” [35 min 06 s]
05 3-“And the Bag's in the River” [00 min 50 s]
06 1-“Piloto” [09 min 12 s]
07 1-“Piloto” [08 min 20 s]
08 1-“Piloto” [08 min 58 s]
09 3-“And the Bag's in the River” [42 min 44 s]

INFLUENCIAS DO AUDIOVISUAL

A maioria dos discentes (59%) se identifica como espectadores de producdes
audiovisuais que abordam a quimica de alguma maneira, demonstrando a forte
abrangéncia cultural que estes meios de entretenimento possuem em estudantes da
educacdo basica, paralelos ao processo de ensino aprendizagem. Entretanto, uma grande
quantidade destes mesmos alunos (82%) considera a narrativa desses seriados alinhada a
precisdo cientifica. Alguns dos motivos encontrados nas respostas que os levam a crer na
exata reproducdo cientifica nestes meios é a presenca de investigacdes criminais e coleta
digital, abordagens aos conteudos de forma clara pelo enredo ou pelas simples presencas
de célculos e substancias quimicas. Esses resultados evidenciam que ha pouco estimulo
critico dos espectadores ao que se € assistido, onde instrumentos do senso comum
relacionados aos processos quimicos sdo suficientes para convencé-los.

Breaking bad é uma das séries citadas no questionario como forma de

exemplificar produtos audiovisuais que abordam o contedo de Quimica. Entretanto, a
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série possui ressalvas a precisao cientifica trazida em sua narrativa (Lopes; Carvalho;
Silva, 2017), fator preocupante devido a consideragao e confianga que os estudantes mais

jovens atribuem aos seriados.

NOCOES QUIMICAS E SUA IMPORTANCIA

Os seguintes dados produzidos no instrumento de pesquisa exemplificam o pensar
coletivo sobre a Quimica como ciéncia, sua importancia e fatores que a tornam chamativa
para os estudantes. A analise das respostas indica que ndo had um pensamento hegeménico
que represente todos os respondentes do devido questionario, porém é possivel destacar
algumas vertentes que mais se repetem entre os resultados.

A primeira designacdo que aparece recorrentemente dentre as respostas dos alunos
destaca a associagao da area cientifica com o “[...] estudo das reagdes quimicas” e sua
importancia para “[...] entendermos o dia a dia”. As reagdes quimicas sdo conceituadas
por Walter White na Cena 01 como mudancas que acontecem em dois niveis: o da matéria
e energia. O personagem diz que quando uma reacdo é gradual, a mudanca na energia €
insignificante e s6 é possivel nota-la apds muito tempo. Walter exemplifica ainda se
referindo a ferrugem localizada na parte de baixo do carro como um tipo de reacdo
(Breaking [...], episodio 6, 04min27s, 2008).

Percebe-se a influéncia que a série fomenta sobre o entendimento da ciéncia
apenas pela breve abordagem ao conteudo de reacdes quimicas; entretanto, o protagonista
ndo diz que a ferrugem é uma reacdo quimica resultado da oxidagdo do ferro e reducéo
do oxigénio ocorrida através da perda e ganho de elétrons, respectivamente. Provoca-se
entdo a construcdo de um obstaculo epistemologico aos estudantes que estabelecerdo a
relacdo entre quimica, rea¢fes quimicas e a ferrugem do carro, mas nédo saberdo o porqué
deste exemplo, ndo havendo evolugéo para um conhecimento abstrato que passe por uma
investigacdo cientifica do concreto.

Em relagdo aos aspectos encontrados que demonstram a importancia da Quimica
para os estudantes, predomina-se a associa¢do da &rea cientifica com a formulagdo de
farmacos para consumo e a salde de maneira geral, visto que a importancia da Quimica
é tamanha nos “[...] remédios que tomo” ou porque “de alguma forma tem relagdo com a
nossa saude”, segundo as respostas escritas pelos discentes. Na Cena 02, Walter esta
explicando o conceito de quiralidade para seus alunos; de modo a explicar o espelhamento

de compostos orgénicos e a mudanca nos seus efeitos, o personagem decide abordar o
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caso da talidomida como recurso didatico (Breaking [...], episddio 2, 09min32s, 2008).
Neste trecho, a série possui éxito em proporcionar um aprendizado dindmico ao
demonstrar o qudo importante é o estudo de quimica para o cotidiano, evidenciando que
o saber cientifico é produto de uma evolucgéo histdrica e impedindo a formacéo de uma
visdo aproblematica e a-histdrica da ciéncia, estabelecida por Pérez et al (2001).

A talidomida foi comercializada na década de 50 como um medicamento
antigripal e responsavel pela malformagdo congénita de bebés nascidos das maes
consumidoras do farmaco (Moro; Invernizzi, 2017). A cena impede a construcdo de uma
visdo descontextualizada da area cientifica, manifestando uma ciéncia que é amplamente
intrinseca as dindmicas sociais (Pérez et al, 2001). Desta forma, o seriado identifica a
relevancia do conhecimento cientifico para casos socio-histéricos, demonstrando que 0s
conceitos quimicos sdo essenciais ao nosso dia a dia, quando fazemos uso de remédios, e

no contexto historico, fazendo parte dos avancos nas politicas de saude.

IMAGINARIOS DA CARREIRA QUIMICA

A maioria dos discentes (84%) diz ndo querer seguir a carreira quimica; dentre os
motivos descritos, a falta de vocacdo para a profissdo destaca-se recorrentemente. Esta
razao evidenciada é paralela as ideias de Nascimento (2002) sobre os motivos intrinsecos
da dimensdo motivacional na escolha da carreira, como a docéncia, por exemplo. Neste
caso, a decisdo de tornar-se um quimico esta relacionada com a dimensdo de ideais
atribuidos a profissdo e o ndo enquadramento da identidade individual, onde os requisitos
basicos que compdem um profissional da area sdo independentes a uma formacéo
académica. Outro dos motivos identificados nas respostas que levam os estudantes a ndo
optarem pela carreira é a falta de interesse na area e a dificuldade que possuem com
célculos.

Ainda sobre o imaginario do profissional em Quimica, as respostas das questdes
ilustrativas ajudam a construir as demais visfes dos sujeitos pesquisados. Diversos
parametros podem ser identificados recorrentemente no levantamento de dados. O
primeiro deles € o estigma de que profissionais desta area estardo sempre trabalhando em
laboratdrios (Figura 01), trajados com jaleco (Figuras 02 e 03), utilizando dculos e cabelo
baguncado (Figura 03), manuseando vidrarias (Figura 01 e 03), realizando experimentos
explosivos (Figura 03) e obtendo resultados positivos ao final do dia que desencadeiam

sempre um sentimento de felicidade e bom humor ao servico cientifico (Figuras 02).
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Figura 01 - Destaque ilustrativo do laboratorio como local de trabalho quimico.
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Figura 02 - Destaque ilustrativo ao jaleco como vestimenta de um quimico e a
felicidade na obtencdo de resultados.
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Fonte: Instrumento de producdo de dados.

Figura 1 - Destaque ilustrativo para um quimico com cabelo baguncado, utilizando
oculos vestindo Jaleco e ocasmnando explosoes
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Fonte: Instrumento de producao de dados.
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As expectativas atribuidas ao fazer cientifico caracterizam-se como uma visdo
algoritima, pois de acordo com este pensar, quimicos e cientistas de maneira geral
reproduzirdo métodos cientificos infaliveis, sequenciados por uma sucessao de etapas
Unicas que garantirdo sempre o sucesso de seus experimentos (Pérez et al., 2001).

A percepcdo que os afazeres experimentais de um cientista envolvem explosdes
também pode ser influenciada pela reacdo quimica identificada na Cena 03, onde Walter
White decide vingar-se de Tuco, traficante que lhe havia roubado metanfetamina e
espancado seu colega Jesse Pinkman. Durante uma conversa com Tuco, Walter langa
rapidamente ao chao apenas um dos cristais que carregava, ocasionando uma explosao no
local (Breaking [...], episodio 6, 43min45s, 2008). O cristal utilizado em cena pode ser
caracterizado sendo fulminato de mercurio Il [Hg(CNO)2], um explosivo amplamente

utilizado como detonante e altamente sensivel a atrito e impactos (Souza; Leite, 2018).
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A atribuicao de roupas, utensilios e um local especifico a um profissional quimico
discorrido anteriormente pela obtencdo dos dados, assemelham-se com os estereotipos
sociais que caracterizam cientistas a esses paradigmas. Os imaginarios populares muitas
vezes enxergam esses profissionais estigmatizando-os como pessoas com cabelo
baguncado, vestindo jaleco, utilizando oculos e realizando experimentos perigosos em
seus laboratérios como, por exemplo, explosdes (Reznik; Massarani; Moreira, 2019;
Mead; Métraux, 1957).

Alguns desses aspectos estéticos no imaginativo discente podem ser construidos
a partir da andlise visual da Cena 04 de Breaking Bad, tais como a presenca do quimico
Walter White que, utilizando o6culos, realiza experimentos em seu laboratorio
improvisado, cercado por vidrarias como erlenmeyer, baldo volumétrico, béquer, bastdo
de vidro e demais outras. Mesmo nao utilizando jaleco, o personagem costuma vestir um
macacdo como Equipamento para Protecdo Individual (EPI), assim como luvas e
mascaras (Breaking [...], episédio 7, 35min06s, 2008).

Segundo os respondentes, outro parametro recorrente é o estigma que associa o
profissional em Quimica a “Uma pessoa muito focada e determinada nos estudos” sendo
também “muito inteligente e critica”. A concep¢do de um quimico como alguém
extremamente estudioso e detentor de uma inteligéncia Gnica que perpassa conhecimentos
sobre experimentos e a tabela periddica pode ser vista nas ilustracGes feitas pelos
estudantes que demonstram alguém gue mesmo cansado de tanto raciocinar durante o dia,

sempre se torna mais inteligente (Figura 04).

Figura 04 - Destaque ilustrativo referente a inteligéncia de um quimico ap6s raciocinar
durante o dia.
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Fonte: Instrumento de producdo de dados.

Entretanto, o imaginario discente também costuma destinar a genialidade desses
profissionais apenas as figuras masculinas que, na maioria das vezes, encontram-se
trabalhando sozinhos em seus laboratérios. Mesmo em ilustragcdes que apresentem mais
de uma pessoa acompanhando o experimento, pode-se interpretar como sendo apenas um

‘ajudante’ servindo de assisténcia ao cientista ou alguém que nao ¢ tdo importante para o
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andamento da pesquisa, aparecendo em apenas um dos horarios ou quadrinhos. Um
desses assistentes mencionados pode ser compreendido como uma figura feminina em
detrimento ao papel masculino posto como lideranga nos experimentos, possibilitando

serem feitos recortes sobre os papeis de género vinculados ao meio cientifico (Figura 05).

Figura 05 - Destaque ilustrativo sobre o papel feminino na cultura cientifica.
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Fonte: Instrumento de coleta de dados.

Esses esteredtipos estudantis relacionados a representacfes de género nos
encargos profissionais de ambito cientifico podem sofrer influéncia do audiovisual. Em
Breaking Bad, ndo h& mulheres realizando experimentos quimicos, a ciéncia é
protagonizada por homens durante toda a temporada. Ainda assim, mesmo quando
ocorrem participacdes femininas com breve destaque a cientificidade, elas restringem-se
em narrativas como a da Cena 05, que retrata 0 protagonista em conjunto a personagem
Gretchen Schwartz realizando um estudo sobre a porcentagem de cada elemento quimico
presente no corpo humano, na expectativa que a soma dos dados resulte em 100%
(Breaking [...], episodio 3, 00min50s, 2008). Durante este trecho do episddio, Walter
White € o quimico na ‘lideranga’ da pesquisa, visto que conduz os célculos, as perguntas
e consideracdes finais, enquanto Gretchen contribui apenas dizendo os valores escritos
num caderno para que seu ‘lider’ possa formular as teorias, evidenciando o papel
feminino em segundo plano ao protagonismo cientifico reservado aos homens.

As ilustracdes observadas possuem majoritariamente representacdes masculinas
na figura de um quimico, além de um porte intelectual superior aos demais individuos
que descarta a possibilidade de qualquer atividade ser feita coletivamente. Essas visoes
equivalem a uma concepgéo individualista e elitista da carreira cientifica, destinando esta
area a um seleto grupo social (homens) que preze por uma genialidade individual (Pérez
et al, 2001). Segundo Eva Flicker (2003), representagdes como essas da mulher cientista
constroem preconceitos nos espectadores de producdes audiovisuais, alegando uma
desqualificacdo da competéncia feminina & carreira na ciéncia, propiciando

consequéncias sociais e culturais.
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IMAGINARIO DA CARREIRA DOCENTE

A maioria dos discentes questionados (72%) diz ndo preferir optar pela docéncia
como profissdo a seguir. Segundo os mesmos, “[...] ser professor nos dias de hoje € muito
complicado e complexo” devido a esta profissao ser “[...] pouco valorizada”. O aspecto
que constitui desvalorizacdo a area docente identifica-se como o recebimento salarial, j&
que os estudantes dizem ndo gostar da carreira justamente por “[...] existirem profissdes
que pagam mais”. Os dados demonstram que a média salarial dos profissionais da
educacdo é visto como moderado pela maioria dos respondentes (72%), ou seja, um valor
que ndo os motive a exercer a docéncia.

Critérios salariais envolvendo a escolha da carreira profissional dos estudantes
configura-se, segundo Nascimento (2002), uma motivacdo extrinseca, pois pertence a
fatores econdmicos associados a perspectiva de emprego. Estas concep¢bes possuem
respaldo em narrativas audiovisuais identificadas na Cena 06 destacando o protagonista
Walter White que, além de exercer o magistério no periodo matutino, nos turnos
vespertinos trabalha de maneira insatisfatoria num lava-jato, lavando carros e sendo
responsavel pelo caixa da empresa (Breaking [...], episédio 1, 09minl12s, 2008). Este
trecho do episddio constrdi percepgdes sobre uma triste realidade da carreira docente,
demonstrando a necessidade por um segundo emprego devido a baixa retribuicdo salarial
que um professor costuma ter.

Outros fatores que correspondem aos motivos extrinsecos estipulados por
Nascimento (2002) sdo destacados pelos alunos participantes desta pesquisa através dos
desenhos realizados. A ilustracdo presente na Figura 06 sugere que, devido as expressdes
de raiva acentuadas nas sobrancelhas, boca e simbologias laterais a cabeca que
demonstram o individuo enfurecido, 0 ambiente escolar possa provocar mau humor a

esses profissionais, enquanto a estadia em casa ofereca tranquilidade e alegria.

Figura 06 - Destaque ilustrativo referente & oscilacdo de humor ocasionado pelo
ambiente escolar e caseiro.
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Fonte: Instrumento de producdo de dados.
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A Cena 07 demonstra potencial influéncia sobre este tipo de perspectiva, visto que
apos terminar sua explicacdo sobre o conceito de Quimica de maneira entusiasmada,
Walter White rapidamente demonstra uma expressao enraivecida ao perceber conversas
paralelas a sua aula por parte dos discentes que estdo longe de seus materiais de estudo;
o aluno Chad, ao retornar para onde estao suas coisas, arrasta propositalmente sua cadeira
causando um ruido que atrapalha a explicacdo de Walter, o deixando mais irritado
(Breaking [...], episodio 1, 08min20s, 2008). Entende-se que a partir desta cena,
estudantes espectadores da série possam construir o estere6tipo do humor docente, visto
nas ilustracbes, devido as dificuldades que os profissionais passam ao lidar com a
indisciplina e desmotivagéo dos alunos.

Exaustdo a partir de longas jornadas de trabalho e uma grande quantidade de
atividades faz parte da demanda docente de acordo com o imaginario estudantil
encontrado nas ilustragcdes das figuras 07 e 08, respectivamente. A Cena 08 demonstra
mais uma vez os paralelos existentes entre 0s estigmas do imaginario discentes sobre o
magistério encontrado nos dados obtidos e a narrativa vista na série, ja que o personagem
Walter White é retratado almogando no ambiente escolar enquanto realiza atividades
envolvendo leitura e escrita, antes de encaminhar-se para seu segundo emprego (Breaking
[...], episodio 1, 08min58s, 2008).

Figura 07 - Destaque ilustrativo ao cansaco ocasionado pelo servico docente.
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Fonte: Instrumento de producéao de dados.

Figura 08 - Destaque ilustrativo a demanda de servico atrelada ao magistério.
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Fonte: Instrumento de producao de dados.
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Representacdes como essas podem indicar, segundo Hélou e Lantheaume (2008),
designac0es de atividades trabalhistas individuais e interminaveis aos professores da rede
de ensino que repercuta nas impossibilidades de se conciliar as demandas profissionais,
pessoais e familiares, dificultadas pela iminente falta de tempo vivida pela comunidade
docente.

Além do ambiente de trabalho ser categorizado como salas de aula que contenham
lousas e carteiras, as visdes estudantis sobre o imaginario docente possuem muitas vezes
mulheres como destinatarias desta profissdo. PercepcGes como essas podem ser
identificadas a partir das ilustracfes obtidas que, majoritariamente, demonstram figuras
femininas exercendo a docéncia, trajadas de vestidos conjuntamente aos demais aspectos
associados ao seguimento da carreira discutidos anteriormente como, por exemplo, a
exaustdo trabalhista devido aos encargos de atividades e longas jornadas de servigo,
descritos nos quadrinhos que demonstram professoras ao final do dia cansadas, corrigindo
coisas, planejando aulas ou até mesmo cumprindo trés turnos consecutivos de servigo no
dia (Figuras 09 e 10).

Figura 09 - Destaque ilustrativo do papel feminino associado ao magistério e varias
atividades designadas ao cargo.
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Fonte: Instrumento de producdo de dados.

Figura 10 - Destaque ilustrativo do papel feminino associado ao magistério e a diaria
de trabalho limitada aos trés turnos no ambiente escolar.
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Fonte: Instrumento de producdo de dados.

O Unico trecho encontrado no seriado que possa haver contribuido para as visées
dos estudantes sobre o papel das mulheres na docéncia, estabelece um padrao estético a

vestimenta feminina, visto que a Cena 09 demonstra uma docente trajada por um vestido
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ao adentrar a sala de aula, anunciando que ira substituir o professor Walter White apds o
mesmo ter faltado ao emprego (Breaking [...], episodio 3, 42min44s, 2008).

Bruschini e Amado (1988) consideram que 0 magistério passou a ser visto sendo
uma profissdo feminina devido as influéncias sofridas por linhas de pensamento sexistas
que responsabilizam mulheres a cuidarem dos mais jovens, sendo esta uma funcéo
materna biologicamente prevista para as mesmas. As autoras discorrem que 0s baixos
salarios e as mais de 40 horas semanais de servico destinados a profissdo ajudavam a
reforcar estas associaces apenas as figuras femininas, visto a desonra e humilhacao
social que seria atribuida aos homens caso fossem condicionados a tais situacdes de
trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia Quimica é demonstrada de diferentes formas em Breaking Bad, sendo
a partir de aulas explicativas, aplicacGes no dia a dia e a contextualizacdo de assuntos
abordados (Souza; Leite, 2018). Apesar da presente pesquisa evidenciar que o seriado
ajuda a construir estere6tipos no imaginario estudantil a respeito dos afazeres cientificos
e docentes, ndo é possivel desconsiderar que a ficgdo trazida na obra segue suas proprias
I6gicas e leis, pois tem como prioridade as necessidades da narrativa e o0 entretenimento
dos espectadores.

Conclui-se que a maioria dos discentes desconsidera o seguimento de carreira
quimica ou docente. Os imaginarios sociais destes profissionais podem ser visualizados
no seriado eixo desta pesquisa, demonstrando os ambientes de trabalho aos quais 0s
estudantes relacionam um quimico ou professor, suas vestimentas, materiais, carga
horéaria de trabalho e até mesmo o humor e cansaco ocasionado pelas particularidades do
Servico.

O salario docente e a indisciplina dos alunos enfrentada pelos professores parecem
ser dificuldades que contribuem para a desvinculagdo da docéncia como um projeto de
futura formacao. Desta forma, as méas remuneracdes e condi¢Bes de vida dos docentes
brasileiros se unem intrinsecamente a queda de prestigio da profissdo. Em contrapartida,
a decisdo pelo ndo ingresso a area cientifica parece vincular-se a um elitismo intelectual,
tornando esta uma carreira possivel apenas a individuos que se destacam por uma

inteligéncia ‘fora do comum’.
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Interpretacdes relacionadas a representatividade de género também puderam ser
feitas devido a recorréncia apresentada nas ilustracGes obtidas. A maioria do corpo
discente pesquisado entende que o0 magistério € destinado as mulheres e o seguimento da
carreira quimica pertencente apenas aos homens, ou entdo, quando ha a participacédo
feminina, ela caracteriza-se com menos importancia a pesquisa devido a sua breve
aparicdo num experimento ao passar do dia, demonstrando ser uma ‘parceira’ do
pesquisador chefe.

Destarte, torna-se importante que a escola entenda a demanda na compreensao das
pontes existentes entre 0s meios audiovisuais e 0 processo educacional. Analisar-se no
ambito escolar a construcdo de conhecimento em sua origem estética e conteudista,
entendendo as séries televisivas como fontes validas de pesquisa e investigacao cientifica,

visto que fazem parte do cotidiano juvenil fora da sala de aula.
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo discorrer acerca da importancia das teorias
pedagdgicas para o desenvolvimento de pesquisas desenvolvidas no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal de Rondonopolis (PPGEdu/UFR),
voltadas para teméticas sobre educacéo, relagdes étnico-raciais e decolonialidade. Deste
modo, torna-se fundamental compreender o papel transformador que essas teorias
desempenham no processo educativo quando atreladas a perspectivas que privilegiem as
multiplas vozes presentes em nossa sociedade (Bakhtin, 2003).

E importante salientar que as teorias pedagdgicas ndo apenas orientam praticas de
ensino e aprendizagem, mas também fornecem bases criticas e epistemoldgicas para a
analise e problematizacdo das estruturas hegeménicas sociais e culturais que permeiam a
educacdo. Quando essas teorias sdo enriquecidas por perspectivas decoloniais, elas
questionam as narrativas eurocéntricas dominantes e promovem a valorizacao de saberes

e praticas culturais que foram historicamente marginalizadas. Esse processo €
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fundamental para a construcéo de um curriculo mais inclusivo e representativo que reflita
a diversidade de experiéncias e conhecimentos presentes na sociedade.

A educacdo, nesse contexto, torna-se um espacgo de resisténcia e transformacéo
social. As teorias pedagdgicas atuam como instrumentos que desafiam o status quo,
promovendo novas formas de pensar e praticar o ensino. No PPGEdu, pesquisas que
abordam as relagBes étnico-raciais e decoloniais, sdo fundamentais para formar
profissionais criticos e comprometidos com a justica social, capazes de contribuir para
uma educacao mais justa e, portanto, equitativa. Para isto, as teorias pedagodgicas que
iremos abordar neste trabalho sé&o as teorias critico-social e multicultural.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, neste trabalho, utilizou-se a revisdo
bibliografica. Esta analise conta com um estudo fundamentado em leituras de artigos,
livros, capitulos de livros, dissertacdes com andlises de cunho qualitativo pautando-se em
observacOes, analises, opinides e percepcdes. Cada um dos textos aborda diferentes
aspectos da educacdo, contribuindo para uma compreensdo ampla e critica dos desafios e
das praticas pedagdgicas no Brasil.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, 0 artigo esta estruturado da seguinte
forma: inicialmente, apresentamos o objetivo da pesquisa nessa se¢éo de introducao. Em
seguida, discutiremos a concepc¢do da teoria pedagdgica critico-social, abordando os
conceitos de “aparelho ideologico de estado” (Althusser, 1985), “violéncia simbolica”
(Bourdieu, 1989) e “analfabeto politico” (Freire, 1987), para complementar essa teoria.
Posteriormente, exploraremos a teoria pedagdégica multicultural. Por fim, apresentaremos
a conclusao do trabalho e as referéncias que foram essenciais para a formulacdo sélida

das teorias e concepg0es discutidas.

TEORIA PEDAGOGICA CRITICO-SOCIAL

Inicialmente abordaremos o conceito de pedagogia critico-social, por meio da
obra de Libaneo (2005), Pedagogia e Pedagogos, para qué?, para posteriormente,
falarmos sobre a teoria pedagogica multicultural. Nesta obra, Libaneo apresenta uma
visdo critica sobre o papel da pedagogia e dos pedagogos na sociedade contemporanea.
O autor argumenta que a pedagogia deve transcender a simples transmissdo de
conhecimentos técnicos e deve se comprometer com a formacéo reflexiva dos sujeitos.

Lib&neo, comenta que ninguém escapa da educacdo, que ndo €, necessariamente,

a escolar, pois este ndo é o Unico espago onde se pode aprender. O autor também enfatiza
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que “Nao hd uma forma tnica nem um unico modelo de educacao; a escola nao € o tnico
lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor [...]” (Libaneo, 2005, p. 26).

Nesse sentido, Libaneo comenta que é preciso olhar a educacdo como um
fendmeno plurifacetado, que ocorre em diversos ambientes, sejam eles
escolares/institucionais ou nao, e ambos precisam ser valorizados. Alinhando-se a essa
perspectiva, a pesquisa que buscamos desenvolver no PPGEdu baseia-se na concepgao
do autor, pois como as pesquisas sdo da &rea da educacdo, procuramos desenvolver a
capacidade dos estudantes de valorizar suas proprias vivéncias e saberes socioculturais
sobre raca e diversidade intercultural.

Desse modo, percebe-se a importancia da pedagogia critico-social para que haja
a fomentacéo e valorizagéo cultural em sala de aula. Como visto, o ato educativo acontece
a todo tempo, intervindo no desenvolvimento social “[...] que atua na configuracido da
existéncia humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de “ser humano” (Libaneo, 2005, p. 30).

Por conseguinte, a escola precisa se desprender das relacdes sociais de
exploracGes onde o saber eurocéntrico ainda é predominante e as outras formas de saberes
sdo marginalizadas e até mortas. Carneiro (2005), denomina esta concepcdo de
“epistemicidio”, que “se constitui num dos instrumentos mais eficazes e duradouros da
dominacdo étnica/racial, pela negacdo que empreende da legitimidade das formas de
conhecimento, [...] produzido pelos grupos dominados” (Carneiro, 2005, p. 96)

Portanto, para compreender melhor o conceito da pedagogia critica, sera preciso
analisar os conceitos pedagdgicos que criticam a escola tradicional. Nesse modelo, o
ensino é visto como algo mecanico e o estudante como mero receptor do conhecimento,
0 que colabora para 0 aumento de desigualdades.

Desse modo, abordaremos a seguir, na critica feita pelo filésofo francés Louis
Althusser (1985) a pedagogia tradicional e sua concep¢do de escola como “aparelho
1deoldgico de estado” e a teoria de “violéncia simbdlica” de Bourdieu (1989), resultado

da acdo pedagdgica por meio de imposicdo e poder arbitrario no ambiente escolar.

APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO

Althusser enfatiza que a escola desempenha um papel crucial na reproducdo das
relagbes de producgéo capitalistas. O autor salienta que a escola e outras instituicbes

sociais, sdo aparelhos ideologicos de estado que “funcionam pela ideologia” (Althusser,
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1985, p. 46). Portanto, diferente do aparelho repressivo de estado que utiliza a violéncia,
a outra repassa a ideologia da classe dominante para moldar o pensamento do outro a
aceitar e perpetuar as desigualdades sociais.

Essa reproducao ideoldgica ¢ um fator determinante, pois “A ideologia passa
entdo a ser o sistema das ideias, das representacdes, que domina o espirito de um homem
ou de um grupo social” (Althusser, 1985, p. 69). Portanto, ela ¢ disseminada na sociedade
de forma sutil e aparentemente neutra, fazendo com que a ideologia dominante seja
percebida como natural e inevitavel.

A pedagogia tradicional, segundo o autor, contribui para essa reproducéao
ideoldgica ao focar na transmissdo de conhecimentos técnicos e na socializagdo dos
alunos dentro das normas e valores da sociedade capitalista. Ao focar em uma abordagem
hierarquica, onde o conhecimento é transmitido de forma unidirecional do professor para
o aluno, a pedagogia tradicional limita a capacidade dos estudantes de desenvolver uma
consciéncia critica sobre as estruturas sociais e as desigualdades existentes.

Em vez de incentivar a reflexdo e a andlise critica sobre as condi¢fes sociais e
econbmicas, esse modelo reforca a conformidade e a aceitacdo passiva das normas
vigentes, impedindo a emergéncia de uma educacdo transformadora que possa questionar
e desafiar as injusticas estruturais e ideoldgicas presentes na sociedade. A seguir, sera
discutido o conceito de violéncia simbdlica que complementa a discussdo sobre como 0s

aparelhos ideoldgicos agem em nossa sociedade.

VIOLENCIA SIMBOLICA

Os simbolos fazem parte da nossa sociedade, os utilizamos como instrumentos de
conhecimento e comunicacdo, como na cultura, na lingua, na ciéncia, etc. Assim, eles
sao, Consoante Bourdieu “instrumentos de conhecimento e de constru¢ao do mundo dos
objetos, como ‘formas simbolicas’ [...]” (Bourdieu, 1989, p. 08). Esses sistemas
simbdlicos, s6 podem funcionar como formas de poder “estruturante porque sio
estruturados” (Bourdieu, 1989, p. 09) na sociedade.

Portanto, os simbolos desempenham um papel central na reproducdo das
hierarquias sociais e na legitimacéo das estruturas e ideologias da classe dominante. Por
este motivo, os simbolos sdo parte integrante do capital simbolico representando e
comunicando diferentes formas de poder, status e identidade dentro de uma dada cultura

ou contexto social.
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Bourdieu comenta que “o poder simbdlico €, com efeito, esse poder invisivel o
qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe
estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (Bourdieu, 1989, p. 08). Dessa forma, ele ¢ uma
forma de poder que se baseia na manipulacdo de simbolos, significados e representagdes
culturais para exercer influéncia e autoridade sobre os individuos e grupos sociais.

Sendo assim, a violéncia simbodlica refere-se as formas sutis e invisiveis de
imposicdo e dominacéo cultural que ocorrem através da acdo pedagdgica e outras praticas
sociais. Conforme discutido, as instituicdes escolares ainda funcionam como aparelhos
ideologicos ao privilegiar uma sO ideologia e marginalizar outras formas de
conhecimentos advindos de outras culturas.

Bourdieu (1989), argumenta que a escola ao reproduzir a cultura dominante,
mantém e até acentua as desigualdades sociais. A educacao tradicional ao impor de forma
arbitraria o saber eurocéntrico e desconsiderar os saberes populares e locais, legitima e
reforga essas desigualdades.

Diante do exposto, fica evidente a dificuldade de incorporar saberes culturais
diversificados no espaco escolar. Na proxima secao, exploraremos as propostas de Freire
(1987) na busca de um ambiente escolar dialogico e critico, 0 que permite que o estudante

ndo se torne um "analfabeto politico".

CONTRIBUICOES FREIRIANAS

No final da secdo anterior, enfatizamos o conceito de "analfabeto politico"
desenvolvido por Freire. Nesta secdo, sera crucial aprofundar nossa compreensdo sobre o
termo, assim como explorar brevemente outros conceitos fundamentais que elucidam a
importancia da teoria critico-social para o desenvolvimento do trabalho que visa destacar
a relevancia do ensino étnico-racial e decolonial.

Dessa forma, o autor enfatiza que o conceito de “analfabetismo politico” diz
respeito a uma “[...] percep¢do ingénua magica da realidade, ao alfabetizar-se
politicamente, tal percepcdo cede lugar a uma viséo objetiva, e deste aprofundamento
resulta a tomada de consciéncia da realidade social” (Freire, 1987, p.74). Assim, o sujeito
precisa assumir-se criticamente na realidade em que atua para se tornarem agentes de
transformacéo.

Desse modo, o autor defendia que a alfabetizacdo deveria ser um processo de

conscientizagdo onde os individuos desenvolvem a compreenséo e capacidade critica de
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enxergar e agir sobre o mundo. Para ele, a verdadeira alfabetizacdo envolve a(s)
capacidade(s) de ler o mundo e a palavra, compreendendo-as verdadeiramente para a
transformacéo da(s) realidade(s) sociais.

Por conseguinte, para que esta pratica de alfabetizacdo se torne possivel, é
necessario que a pratica docente seja vista como um ato dialético, onde o ensino é
mediado por sujeitos cognoscentes em torno do mesmo objeto cognoscivel, visando uma
educacéo libertadora e problematizadora (Freire, 1987). Este conceito dialoga com as
abordagens vistas na se¢do anterior, onde ha uma critica a educacéo tradicional onde o
ensino ¢ visto como algo mecanico e segregador denominado pelo autor de “educagao
bancaria”. Em vez disso, 0 autor propés uma abordagem dialdgica e problematizadora,
onde a educacdo € vista como um processo ativo de conscientizacdo e transformacéo
social.

Para Freire (1987), a educacdo deve promover a capacidade dos alunos de
questionar e analisar criticamente o mundo ao seu redor, desenvolvendo uma consciéncia
critica que os capacite a se tornarem agentes de transformacéao. Seu conceito de "educacao
libertadora" enfatiza a importancia de uma pratica pedagdgica que seja reflexiva e
inclusiva, envolvendo a participacdo ativa dos alunos na construcdo do conhecimento e
na luta por justica social.

Assim, a pedagogia critico-social, profundamente influenciada pelo pensamento
de Freire, ndo apenas busca entender as estruturas sociais, mas também transformar as
condicdes que perpetuam as desigualdades. A contribuicdo de Freire permanece central
na discussdo sobre a educacao critica, oferecendo um modelo que valoriza a participacdo

ativa e a transformagéo social como aspectos essenciais do processo educativo.

TEORIA PEDAGOGICA MULTICULTURAL

A teoria pedagogica multicultural visa integrar e valorizar a diversidade cultural
no curriculo escolar promovendo um ambiente educativo que respeite as mdltiplas
identidades presentes na sociedade. O objetivo principal € reconhecer e incluir a
pluralidade cultural, garantindo que as experiéncias e perspectivas de diferentes grupos
culturais sejam refletidas no processo educativo.

Conforme Canen (2012, p. 237), o conceito de multiculturalismo ¢é
frequentemente utilizado de forma variada, e muitas vezes é confundido com

interculturalismo. No entanto, este tltimo termo utilizado, segundo o autor ele seria “mais
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apropriado, na medida em que o prefixo ‘inter’ daria uma visdo de culturas em relagao,
ao passo que o termo multiculturalismo estaria significando o mero fato de uma sociedade
ser composta de multiplas culturas”. Essa diferenciagdo destaca a importancia de ndo
apenas reconhecer a diversidade cultural, mas também de promover um dinamismo nas
interacdes culturais.

Moreira (2001) contribui para a discussdo ao sugerir que a educacdo deve ir além
da mera inclusdo das diferencas culturais, propondo curriculos que ndo apenas acolham,
mas também transformem as relacdes de poder que perpetuam desigualdades. Assim,
Moreira (2002, p. 13) enfatiza que sdo “os docentes mais capazes de desenvolver formas
alternativas de pedagogia que privilegiem a luta pela incluséo e formular um novo sentido
para a desgastada nocdo de cidadania, a partir de curriculos que acolham as diferencas
[...]".

Este enfoque sugere que o curriculo deve ndo apenas incorporar diversas
perspectivas culturais, mas também atuar como um espaco para a critica e a transformacao
das estruturas sociais. lvenicki e Xavier (2015) destacam uma abordagem critica do
multiculturalismo, observando que o curriculo multicultural pode se basear diretamente
nos principios da pedagogia critica de Paulo Freire ao enfrentar tanto 0os mecanismos
objetivos quanto 0s subjetivos de opressao.

Assim, salientamos que a concepcao critica reforca a necessidade de um curriculo
que ndo apenas reconheca a diversidade, mas também desafie as formas de opresséo que
afetam grupos marginalizados, promovendo uma educacdo que seja verdadeiramente
transformadora e emancipatdria.

Gonzalez (2020), em seu livro Por um feminismo afro latino americano, ressalta
que vivemos a falsa ideia de abolicdo, pois as formas de dominacdo e exploracédo
infelizmente, ndo acabaram. Essa dominagdo se perpetua de maneira “mascaradas” na
sociedade, mas que produzem efeito direto na vida de pessoas negras, indigenas,
quilombolas etc. Essa parte da populacdo, sdo fadadas ao fracasso, a marginalidade, ao
desemprego e ao subdesemprego.

Deste modo, Gomes (2013) explica que é de suma importancia o fazer de uma
educacdo que reconhega e valorize a diversidade étnico-racial como um passo crucial para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, essa tdo sonhada
educacdo so sera possivel quando houver de fato, uma verdadeira interiorizagao por parte
dos educadores com o intuito de reconstruir o carater inclusivo, sem amarras sociais ou

paradigmas estereotipados que dividem e discriminam os individuos.
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Em resumo, a teoria pedagogica multicultural busca criar um curriculo que nao
apenas reconheca e valorize a diversidade cultural, mas que também engaje com as
dindmicas e desafios associados a essa diversidade. Através da integracdo de perspectivas
criticas e inclusivas, o objetivo é promover uma educagdo que contribua para a justica

social e a transformacéo das relacdes de poder ainda existentes.

RESULTADOS

A andlise das teorias pedagogicas reveladas neste trabalho destaca varias lacunas
nas praticas educativas que precisam ser abordadas para promover uma educagdo mais
inclusiva e transformadora. Primeiramente, a teoria pedagdgica critico-social, conforme
abordada por Libaneo (2005), Althusser (1985), Bourdieu (1989) e Freire (1987) criticam
o modelo tradicional de ensino por perpetuar desigualdades sociais e enfatizam a
necessidade de uma pedagogia reflexiva e critica.

Deste modo, a deficiéncia na promocéo da reflexdo critica dos alunos é uma
lacuna significativa. Embora Libaneo defenda uma pedagogia que va além da simples
transmissdo de conhecimento, muitos curriculos ainda falham em estimular a formacéo
reflexiva dos estudantes, o que é crucial para permitir que desenvolvam a capacidade de
questionar e transformar as estruturas sociais existentes.

Por outro lado, a teoria pedagdgica multicultural, discutida por Canen (2012),
Moreira (2002) e Gonzalez (2020), ressalta a necessidade de uma abordagem educacional
que va além da mera inclusdo cultural e promova um ambiente critico e transformador.
Canen critica a abordagem multicultural superficial, que apenas adiciona diferentes
culturas ao curriculo sem promover uma verdadeira interacdo e compreensdo
intercultural. Essa lacuna sugere uma necessidade urgente de praticas que incentivem a
troca dindmica entre culturas.

Gonzalez destaca a importancia de uma analise critica das formas de dominacgéo
disfargadas, apontando que a educacéo frequentemente ndo aborda essas formas sutis de
opressao, limitando a capacidade da educagédo de promover justica e equidade social.

Esses resultados estdo alinhados com a literatura existente sobre a importancia da
pedagogia critica, conforme discutido por Libaneo, e evidenciam a necessidade de uma

integracdo mais profunda das praticas critico-sociais e multiculturais na educagéo.
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As lacunas identificadas ressaltam a urgéncia de reavaliar e reformular os
curriculos e préticas pedagogicas, para que estes promovam de forma mais efetiva a
reflexdo critica, a transformacdo social e a inclusdo (inter)culturais.

Integrar essas perspectivas na pratica pedagogica é crucial para construir uma
educacdo que ndo apenas reconheca a diversidade, mas também promova mudancas
significativas. A seguir, na secdo de conclusdo, faremos um resumo das principais

discussdes levantadas neste artigo a fim de encerrar a anélise desta pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou como as teorias pedagdgicas critico-social e
multicultural oferecem perspectivas valiosas para a pratica educativa, indo além da mera
incluséo cultural para promover mudancas estruturais na educacao. Ao examinar as obras
e contribuicOes de autores como Libaneo, Canen, Moreira e Gonzalez, ficou evidente que
uma abordagem educacional eficaz deve engajar-se ativamente com as complexidades e
desafios das relacdes étnico-raciais sob uma perspectiva decolonial.

A teoria pedagdgica critico-social sublinha a importancia de uma educacéo que
desafie e transforme as desigualdades e estruturas de poder predominantes. A escola,
como reflexo da sociedade, ainda internaliza narrativas hegemonicas. Portanto, a
pedagogia com viés critico propde uma pedagogia que fomente a reflexdo critica e a
conscientizacao, visando a formacdo de individuos capazes de questionar e alterar o status
quo presente em nossa sociedade.

Por outro lado, a teoria pedagdgica multicultural enfatiza a necessidade de uma
pratica educativa que va além do simples reconhecimento da diversidade cultural,
buscando uma resposta ativa e dindmica a essa diversidade. Essa abordagem propde a
criacdo de um ambiente educativo onde as multiplas identidades e experiéncias culturais
sejam ndo apenas incluidas, mas também ativamente valorizadas e integradas.

Em vez de tratar a diversidade cultural como um aspecto periférico ou adicional,
a teoria multicultural defende que o curriculo e as praticas pedagdgicas devem refletir e
responder as complexidades e nuances das diferentes culturas, tanto histéricas quanto
contemporaneas.

Conforme Fernandes (2010, p. 162) observa, “o homem ¢ sempre um rascunho,
um esbog¢o, do homem. [...] ele € o poema apenas comecado a ser.” considerando essa

concepcdo de que estamos em constante mudanga, levar as reflexdes deste estudo para a
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sala de aula pode ser transformador na vida dos estudantes, ajudando-os a reavaliar e
reagir a situagdes que vivenciam.

Como professor(a), é fundamental estarmos atentos aos didlogos informais, pois,
como propde Freire (1987) em Pedagogia da Autonomia, é nesses momentos de escuta
atenta e olhar cuidadoso que podemos compreender as reais necessidades dos estudantes,
muitas vezes ndo expressas de forma direta.

Assim, se a educagdo, como explica Fernandes (2010, p. 164), “se refere ao
processo de ‘hominizagdo’ do homem, [...] de nascimento e forma¢ao, do humano, na
realizagdo de suas possibilidades de ser,” no exercicio diario do ensinar, ¢ meu dever
desenvolver novas habilidades que promovam o pensamento critico, escutar o que esses
jovens tém a dizer, mesmo quando silenciam por medo do preconceito ou do julgamento.
Essa escuta ativa é parte essencial do processo de formacdo humana, contribuindo para
que os estudantes se tornem sujeitos capazes de refletir, posicionar-se e, acima de tudo,
humanizar-se.

Implementar essas teorias no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
(PPGEdu) e em outros programas de formacdo docente é crucial para a preparacao de
profissionais comprometidos com uma educacdo transformadora e inclusiva. Este estudo
conclui que, para avancgar em dire¢do a uma sociedade mais justa, € essencial adotar
praticas educacionais que integrem essas perspectivas tedricas, permitindo uma educacgao
que valorize verdadeiramente a diversidade e busque a equidade, justica social e a

humanizacao de todos envolvidos no processo de ‘ensino-aprendizagem’.
p p g
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A INTERFACE ENTRE HABERMAS, PAULO FREIRE E A
APRENDIZAGEM DIALOGICA: PERCEPCOES A PARTIR DE UM
ESTUDO MULTICASO

Dominique Junior Vais
Universidade Federal de Rondondpolis

INTRODUCAO

Um dos pressupostos de uma educagdo cidada ¢ o fomento junto aos alunos para
a cooperagdo, fortalecendo junto a eles valores como a solidariedade e a cooperagao
(Cirilo, 2022). Isto faz parte de uma perspectiva dialdgica de ensino, onde dois ou mais
individuos se predispde a falar e ouvir uns aos outros e, com isso, dividir pontos de vista
e ampliar sua gama de conhecimentos numa dimensdo coletiva de aprendizado (Freire,
2015; 2017, 2019).

Essa ¢ uma situagdo cujo um de seus eixos estruturantes ¢ o da comunicagdo, o
que sustenta a teoria do Agir Comunicativo de Habermas (2012). A confluéncia entre os
idearios de Freire (2019) e Habermas (2012) esta nessa possibilidade de aprender sob a
¢égide do dialogismo, situagdo essa que ndo s6 abrange o ensino e aprendizagem, mas
também a organizagdo escolar (Fernandes, 2023). Isso engloba também os tipos de
interacdo que se pleiteia fazer com o outro, bem como a escuta profunda, demonstrando
respeito e disponibilidade para ouvir o que o outro tem a dizer (Cirilo, 2022).

O estudo apresenta como objetivo geral elucidar sobre a interface presente em
Freire e Habermas, bem como sua influéncia no campo da aprendizagem dialdgica.
Zabala (2015) explana que o ato de ensinar ¢ influenciavel por diversos fatores, sendo
que um dos desafios dos docentes ¢ fazer com que o que eles ensinam faga o devido

sentido para o alunado. Nisto, a aprendizagem dialdgica pode ajudar, pois diferentemente
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do que se v€ no ensino tradicional, a perspectiva de o dialogismo considerar ouvir a todos
os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (Freire, 2015).

O estudo se justifica por duas razdes. A primeira delas engloba a dimensao tedrica
e visa ajudar no fortalecimento do estado da arte referente a aprendizagem dialdgica.
Nascimento-e-Silva (2020) diz que os estudos cientificos sdo importantes para que, por
meio deles, mais conhecimentos sejam gerados e, com isso, tornem mais robusto o estado
da arte destas tematicas.

A segunda razdo que motiva o estudo ¢ pratica. Visa, por meio de um estudo
multicasos, demonstrar diferentes perspectivas de aplicabilidade da aprendizagem
dialégica (Fernandes, 2023). Diante do desafio de suplantar as praticas ultrapassadas do
ensino tradicional (Saviani, 2009), a dimens3o dialoégica de aprendizagem tem como
intuito gerar uma experiéncia de aprendizagem mais significativa aos alunos (Ausubel,
2003). O diélogo, a participagdo de todos os atores envolvidos e o respeito as diferengas
sdo essenciais para a construcdo de uma educacao libertadora e emancipatoria (Cirilo,

2022; Feitosa, 2019; Lopes Filho, 2021).

HABERMAS, PAULO FREIRE E A APRENDIZAGEM DIALOGICA

Para tornar mais inteligivel a abordagem sobre a interface entre as teorias de
Habermas e Freire, convém compreender os principais aspectos existentes nas pesquisas
de cada um destes estudiosos. A comecar por Jiirgen Habermas e sua respectiva Teoria do
Agir Comunicativo (Fernandes, 2023). Em linhas gerais, sem ainda mencionar os
preceitos de Habermas, infere-se que a comunicacdo tem como um de seus principais
pressupostos manter as pessoas informadas sobre tudo o que acontece dentro de um dado
sistema ou organizacao (Silva, 2019).

Ao estudar sobre a teoria de Habermas, o estudo de Aubert et al. (2016, p.152)

destaca os seguintes aspectos:

Todas as pessoas possuem inteligéncia comunicativa porque, como
dizem Habermas e Chomsky, todas sdo capazes de linguagem e acéo e
sdo dotadas, de forma inata, a producao de linguagem. Esse tipo de
inteligéncia é um instrumento fundamental para resolver situagdes que
uma pessoa sozinha pode néo ser capaz de solucionar com a inteligéncia
pratica ou académica (...) A inteligéncia comunicativa engloba, dessa
forma, a habilidade de utilizar a linguagem e outras formas de
comunicacdo para pedir ajuda a outras pessoas e colaborar com elas
para resolver um problema com sucesso.
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Uma das palavras que melhor sintetizam as ideias de Habermas (2012) a respeito
do agir comunicativo ¢ interacdo. Consoante este pensar, 0s sujeitos se emancipam por
meio de um processo continuo de interagdo, de maneira que isso resulta na construgdo de
verdades cuja elaboracdo € coletiva, o que justifica o fato de essas verdades serem aceitas
socialmente (Silva; Gasparin, 2006). Numa visao semelhante ao que se v€ em Vygostki
(2001), o estudo de Cirilo (2022) relata que na visao de Habermas (2012), a consciéncia
e o0 pensamento sdo resultantes das interagdes sociais do individuo, sendo que cada sujeito
¢ detentor de uma agdo acompanhada de uma linguagem que permite que uma relagao
interpessoal seja iniciada.

De maneira mais detalhada, Habermas (2012, p. 1195) afirma o seguinte a respeito

do agir comunicativo:

[...] o agir comunicativo assinala interagdes que se coordenam por acdes
de fala, sem, no entanto (sic) coincidir com elas” e que ‘“no agir
comunicativo, o entendimento por meio da linguagem passa a ser o
principal mecanismo de coordenagao da acao.

A abordagem referente ao agir comunicativo se mostra Util para que haja uma
reflexdo sobre quais tipos de interagdo sdo realizados em relagdo ao outro, bem como
quais ac¢des transformadoras s3o resultantes deste processo (Aubert et al., 2016). Outra
situacdo que € conexa ao agir comunicativo ¢ a questdo do consenso. Habermas (2012)
explana que a pratica desta comunicagdo pressupde a presenga de ao menos dois
individuos, os quais, ao estabelecerem uma relacdo interpessoal, buscam o devido
entendimento a respeito dos assuntos que sdo tratados nas suas respectivas interagdes.

O idedrio de Freire (2018) ¢ muito significativo para a educacdo, sendo
considerado como uma das vigas mestras necessarias para que a escola possa cumprir a
sua funcdo social: a formacdo de cidaddos (Zabala, 2015). Um dos elementos mais
propagados e conhecidos nas teorias freirianas € a questdao da educagdo bancaria, a qual
recebe este nome por fazer uma analogia a figura do aluno como um depdsito de
conteudos que sdo ensinados pelo professor, mas numa dimensao que o estudante ¢ apenas
um mero ouvinte, sem haver maior participagdo em seu processo de aprendizagem

(Freire, 2018; 2019). Dito de forma mais especifica por Freire (2017, p. 82):

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai uma concepgao bancaria de educagido, em
que a unica margem de ac¢do que se oferece aos educandos é a de
receberem os depoésitos, guarda-los e arquiva-los. [...] Na visdo
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“bancaria” de educagdo, o “saber” é uma doac¢do dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber.

Essa ¢ uma situa¢ao muito comum no ambito do ensino tradicional. Isto decorre
da formacdo inicial docente, onde os futuros professores recebem como instrugdo
principal a reproducao dos padrdes e ditames proprios desta vertente de ensino (Saviani,
2009). Neste diapasdo, nao ha espago para inovagdes ou metodologias ativas de
aprendizagem (Pantoja, 2019). O tradicionalismo abarca desde os materiais didaticos, os
quais se limitam ao quadro e a livros didaticos (Cabral, 2022).

Um dos problemas que existem no contexto do ensino tradicional diz respeito a
falta de conexdo entre o que os professores ensinam e a realidade dos alunos. Sousa e
Silva (2018) dizem que o ensino tradicional ja ndo atende as demandas educacionais
voltadas para a forma¢ao de alunos cidaddos e aptos a colaborarem com a sociedade
(Ramos, 2017). Ferreira (2021) vai mais além, ao dizer que a falta de didatica dos
professores culmina com a desmotivacao dos alunos, podendo, inclusive, culminar em
reprovagoes, repeténcia e evasao escolar.

Além disso, na perspectiva do ensino tradicional, ndo ha um dialogismo entre
alunos e professores, pois nesta dimensao o docente usa de sua autoridade para fazer com
que os alunos obedegam as suas ordens (Gomes, 2024). Essa ¢ uma perspectiva contraria
ao pensamento freiriano, o qual diz que uma aprendizagem dialdgica se caracteriza pela
escuta do que os sujeitos envolvidos no processo t€ém a dizer (Fernandes, 2019). Com
1sso, cada tema trabalhado trard consigo anseios, duvidas e esperangas, o que deve ser
levado em conta no processo de aprendizagem dos alunos (Freire, 2015).

Outro ponto que marca as teorias freirianas ¢ a que diz respeito a educagdo como
um instrumento de libertacdo dos alunos (Freire, 2018). Um dos aspectos principais
envoltos nesta ideia ¢ a necessidade de se formar alunos com espirito critico e
questionador, sendo ele capaz de fazer sua leitura de mundo (Freire, 2019). Com isso,
tem-se um precedente muito relevante para que os estudantes sejam formados para a
cidadania plena e democracia, numa dimensdo emancipatéria (Feitosa, 2019; Lopes
Filho, 2021; Moura, 2017). Este ¢ um processo que abarca ndo apenas a relacao entre
professor e alunos, mas também a organizacdo escolar, conforme explanado por

Fernandes (2023, p. 11):

[...] sustentamos a tese geral de que a organizagdo e o trabalho escolar
orientados para a democracia podem ser potencializados, em sentido
emancipatorio, com base em uma concepcdo de praxis fundamentada
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no didlogo e na comunicagdo. Para tanto, apoiamo-nos na articulagado
teorica entre as concepgoes de Paulo Freire e Jiirgen Habermas para a
proposicao de sentidos renovados para a escola em seu compromisso
com processos de democratizacao social.

Entendido este contexto de interagdes entre Freire (2019) e Habermas (2012),
convém abordar sobre a ideia de aprendizagem dialogica. Quando se menciona este
termo, faz-se mencao a necessidade de se compreender mais amplamente a relagdo entre
professor e alunos, o que vai além da mera troca de palavras, mas sim, considerando a
interagdo de vozes multiplas (Dotta, 2009). Uma conversa do tipo dialégica ¢ aquela na
qual o outro ¢ aceito como parceiro genuino de conversagdo, devendo haver entre os
participantes uma escuta mutua das opinides que fluem no transcurso do didlogo (Buber,
2014; Freire, 1981).

Para Monteiro, Toledo e Jacobi (2021, p. 28):

Para isso, ouve-se para compreender o Outro, movido pela curiosidade,
buscando entender as razdes pelas quais ele/ela pensa e age da maneira
que pensa e age; ouve-se evitando interrupgdes; ouve-se sem fazer
julgamentos. Em paralelo, fala-se evitando generalizacdes,
compartilhando o que se pensa enquanto uma verdade possivel, com
espaco para divida e questionamento; fala-se buscando confirmar com
o Outro as interpretacdes que se depreendem do que ¢ dito.

O entendimento a respeito da aprendizagem dialdgica abarca os sentidos a ela
correlatos. O primeiro deles diz respeito ao Didlogo Igualitario, o qual acontece mediante
determinados fatores preponderantes. Um deles ¢ o fato de os argumentos serem
considerados independentemente da posicdo hierarquica de quem os profere (Cirilo,
2022). A discussdo referente ao Dialogo Igualitario a luz de Freire (2019) e Habermas
(2012) implica reconhecer o valor das falas dos participantes, de maneira que os
argumentos representam a visao de mundo de cada sujeito que faz parte deste dialogo,
Otica esta que deve ser respeitada (Melo; Braga; Gabassa, 2014).

O segundo principio diz respeito a Inteligéncia Cultural, o que pode ser visto como
a habilidade de acdo que as pessoas demonstram em diversos contextos, bem como sua
capacidade de se decidir e se expressar (Cirilo, 2022). Desta forma, ¢ inteligente quem
consegue se portar adequadamente em diferentes cendrios, consoante as situagdes
vivenciadas e suas respectivas caracteristicas (Cardoso, 2023).

A terceira situagdo existente ¢ a Transformagao. Consoante Freire (2016), o ser
humano se caracteriza pela sua condi¢ao de transformagdo e nao de adaptacdo. Isto ajuda

a explicar o porqué que a aprendizagem dialdgica tem efeito transformador entre as
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pessoas e o seu entorno, de maneira que situagdes como busca por um objetivo comum
por meio de um trabalho coletivo sejam facilitadas (Melo; Braga; Gabassa, 2014). Isso
também tem a ver com a propria esséncia do didlogo, mais especificamente, o saber ouvir.
Essa ¢ uma situagdo que vai além de silenciar para escutar o que o outro tem a falar, mas
também engloba a disponibilidade e a abertura para acessar ideias diferentes sobre um
determinado tema, sem preconceitos, favoravel a reflexdo critica (Menezes; Santiago,
2014).

O quarto principio diz respeito a Criagdo de Sentido. Isto tem a ver com a
necessidade do dialogismo entre o que ¢ ensinado e as experiéncias de vida dos alunos
(Cirilo, 2022). Zabala (2015) diz que um dos desafios do trabalho professoral ¢ fazer com
que os temas discutidos em sala de aula fagam sentido para o alunado. Freire (2017)
também advoga a favor dessa ideia, de maneira que a relacdo entre os conhecimentos
ensinados e a vida dos estudantes € necessaria para que os conteidos deixem de ser algo
estranho ou complicado, passando a fazer sentido para os estudantes.

O quinto valor referente a educacgao dialdgica ¢ a Solidariedade. Este € um item
essencial na dimensao da educagdo emancipatoria, de maneira que o individualismo a luz
de Bauman (2001; 2008) seja substituido pela cooperagcdo em prol de um mundo melhor
(Ramos, 2017). O principio da Solidariedade pressupde a luta em defesa da existéncia e
do usufruto de direitos iguais, numa dimensao onde todos sdo detentores de direitos, sem
preconceitos ou distingdes (Melo; Braga; Gabassa, 2014).

O sexto principio da aprendizagem dialogica ¢ a Dimensdo Instrumental da
Aprendizagem (Cirilo, 2022). Sobre isso, Melo, Braga e Gabassa (2014, p.60) dizem o

seguinte:

No atual contexto, o da globalizagdo, da sociedade da informagdo, da
modernidade reflexiva, da sociedade do risco, ter acesso ao
conhecimento académico e aprender a seleciona-lo analisa-lo, critica-lo
e transforma-lo ¢ fundamental para que cada pessoa possa se proteger e
se movimentar. E para tanto, ¢ preciso garantir maxima aprendizagem
para todas as pessoas.

Fernandes (2023) complementa este pensar, ao dizer que no pensamento freiriano,
o termo alfabetizacdo vai muito além do conhecimento das palavras, pois o aluno precisa
ser formado numa dimensdo emancipatéria que o capacite para fazer a sua leitura de
mundo (Freire, 2018). Cirilo endossa ao dizer que, embora seja muito importante, o

conhecimento escolar deve ser somado ao conhecimento que a humanidade produz, de
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maneira que os alunos ndo s6 entendam estes saberes, mas utilizem eles para a
transformagao de suas realidades.

O ultimo, mas ndo menos importante principio, ¢ a Igualdade de Diferencga (Cirilo,
2022). Embora numa primeira leitura esse termo pareca contraditorio, ele na realidade diz
respeito a duas situagdes. A primeira delas diz que as diferengas sdo parte da igualdade,
no sentido de que todos possuem os mesmos direitos. O segundo ponto diz respeito ao
respeito as diferencas, condigdo essa essencial para que se tenha uma educacao cidada,
onde os sujeitos diferentes possam se realizar enquanto pessoas (Mello; Braga; Gabassa,

2014).

METODOLOGIA

Uma das bases que sustentam o estudo ¢ a pesquisa bibliografica. Para Zanella
(2013), este tipo de método ocorre quando o investigante procede com a consulta junto a
livros, artigos, dissertagdes e demais materiais ja publicados. Metodologicamente, o
estudo pode ser considerado também como sendo do tipo explicativo. Vergara (2016)
explica que esse tipo de vertente ¢ aplicavel quando o pesquisador busca elencar os
principais fatores que corroboram para a manifestacao dos fendmenos estudados.

A natureza do estudo ¢ qualitativa. Para Minayo (2015), o principal enfoque dos
estudos qualitativos € a busca pela compreensado da realidade social na qual os fendmenos
estudados acontecem. Além destes aspectos, a metodologia do texto também contempla
um estudo multicasos. Esta ¢ uma perspectiva mais ampla do estudo de caso singular, no
qual sdo estudados fendmenos contemporianeos com vistas ao entendimento de suas
principais caracteristicas (Yin, 2015).

Como o proprio nome sugere, um estudo multicasos ¢ formado por dois ou mais
casos, 0 que propicia um panorama mais abrangente a respeito de cada caso estudado
(Soares et al., 2021). Trabalhar com os multicasos permite que o pesquisador possa fazer
correlagdes entre os casos selecionados, buscando entre eles suas respectivas semelhangas
e diferengas (Martins, 2021). Em consonancia com o cerne tematico do estudo, buscou-
se na literatura casos que versassem sobre esta questdo da aprendizagem dialdgica e sua
aplicabilidade para o ensino e aprendizagem.

Conforme Silva (2019), as bases de dados sdo os portais ou repositorios
recomendados pela ciéncia, cujo acervo ¢ formado por produgdes cientificas que possam

suprir adequadamente aos propositos de pesquisa. Para este estudo, foram trabalhadas as
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bases de dados Google Académico e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD.
No transcurso de pesquisa, foram escolhidos 3 estudos cujas principais caracteristicas

estdo descritas no topico subsequente.

RESULTADOS

O primeiro caso selecionado ¢ o da autoria de Lemos (2017), cujo nome ¢
“Abordagem dialogica como proposta didatico-metodologica para o ensino de Fisica”.
Na visdo de Lemos (2017), os eixos estruturantes dessa proposta sdao o ideario de Paulo
Freire aliado com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2000) ¢ a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao (Brasil, 1996). Uma das razdes que justifica a elaborac¢ao
dessa proposta voltada ao ensino de Fisica na Educagao Basica ¢ a intengao de fazer com
que os alunos passem a ter uma experiéncia positiva de aprendizagem, numa dimensao
significativa (Ausubel, 2003).

No que tange a feitura de seu estudo, Lemos (2017) trabalhou a questdo do
professor-pesquisador, tendo como assunto principal o tema “Trajeto para a escola: o
transporte coletivo”. Conforme Lemos (2017), esta proposta didatica teve como local de
implementa¢do o municipio de S@o Gongalo no Rio de Janeiro, com o publico-alvo sendo
formado por estudantes do 1° ano do Ensino Médio matriculados numa escola publica da
referida localidade.

Com isso, Lemos (2017) teve como trabalhar junto ao seu alunado assuntos
referentes ao estudo das forcas e movimentos (Miranda Neto; Buffon; Deorce, 2021).
Além de serem o principal publico-alvo, os alunos dessa experiéncia narrada por Lemos
(2017) foram parceiros, ao produzirem videos didaticos sobre Mecanica, o que ajudou
quanto ao engajamento dos estudantes no que tange a sua aprendizagem. Diante dessa
abordagem, Lemos (2017) reforca a necessidade de suplantagdo da vertente bancaria de
ensino.

A educagdo bancaria ¢ uma das ideias mais propagadas de Freire (2018), sendo
muito comum a sua ocorréncia no segmento das Ciéncias Exatas, em especial, sendo a
Fisica uma das disciplinas que integram este ramo do saber (Lemos, 2017). Soma-se a
isso a falta de articulacdo entre o que ¢ ensinado pelos professores e a realidade dos
alunos, situacdo essa em que a memorizacdo € a automatizagdo quanto a resposta dos

problemas nao surte os efeitos esperados quanto ao aprendizado dos alunos (Rosa; Rosa,

2012).
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O segundo caso aqui relatado leva a assinatura de Rodrigues (2021), tendo por
nome “Por uma pedagogia dialética para a EJA: contribuicdes a partir de Vygotski e Paulo
Freire”. Conforme explanado por Silva et al. (2024), a educacdo para jovens e adultos
(EJA) ¢ uma vertente educacional muito desafiadora, ndo somente pelo fato de atender
alunos que estao retomando seus estudos na fase adulta da vida, mas também por ma
vontade e preconceito dos professores para com estes estudantes.

Rodrigues (2021) diz que a sua pesquisa foi elaborada com vistas a desenvolver a
leitura de mundo e o espirito critico dos alunos a luz dos pensamentos freirianos (Freire,
2018). Além disso, Rodrigues (2021) chama a atengao para que haja no ambito da EJA a
devida consonancia entre os conteudos ensinados e a realidade dos alunos, sendo a
educacdo uma ponte para a cidadania plena ¢ ndo um mero assistencialismo (Moura,
2017). Para tanto, Rodrigues (2021) fez um estudo do tipo tedrico-bibliogréafico.

Conforme visto no titulo do estudo de Rodrigues (2021), um dos enfoques
principais do estudo foi o dialogismo entre o ideario de Freire (2018) e Vygostski (2001).
A razdo para isso € explicada por Rodrigues (2021) tendo Vygostki (2001) como base, em
especial no que tange a formacdo de conceitos, a qual representa uma fun¢do psiquica
superior, a qual deve ser desenvolvida no contexto da EJA, para que os alunos aprendam
novas formas de ver e de pensar sobre o mundo e as coisas que nele existem ou acontecem.

Segundo Vygostki (2001), ndo somente a formacao de conceitos, mas também a
linguagem, a atividade prética, a atencdo e a percepcao sao fungdes psiquicas superiores,
as quais ao serem desenvolvidas ajudardo os alunos de EJA a terem uma perspectiva mais
abrangente a respeito do mundo no qual estdo inseridos.

Soma-se a isso a questdo da ambiéncia, pois conforme Vygostki (2001), o aprendizado
acontece por meio da forma como o sujeito interage com o0 meio em que se encontra.

Rodrigues (2021) conclui seu estudo dizendo que a interface entre os saberes de
Freire (2018) e Vygostki (2001) ¢é necessaria ndo somente para que haja os contetidos
ensinados na EJA sejam condizentes com as necessidades dos alunos, como também para
superacao de praticas antidialogicas e bancarias de educa¢dao. Moura (2017) complementa
esse pensar, ao dizer que ndo somente a EJA, mas a educag¢do no contexto geral mostra-
se efetiva quando forma os alunos para o usufruto da cidadania plena, o que abarca o
ensino dialogico e o desenvolvimento da leitura de mundo presente em Freire (Kohan,
2019).

O terceiro caso aqui evidenciado ¢ o da autoria de Cabral (2022), tendo por nome

“Didlogo Freiriano e Charges no Ensino de Historia: uma perspectiva de aprendizagem
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na aula de Historia”. Embasado na proposta dialdgica de Freire (2019), este estudo feito
por Cabral (2022) traz como recurso o uso de charges para o ensino de Histdria, numa
dimensdo em que as aulas dessa disciplina sejam mais interessantes para os alunos. Dentre
as contribuigdes teoricas existentes nesse estudo, convém destacar os dizeres que constam

numa cita¢ao de Albuquerque Junior (2019, p. 217):

O aprendizado de concepgdes, conceitos e experiéncias de tempo que
os alunos realizam nas aulas de histéria se da, também, na propria
maneira como o professor ocupa o tempo de sua aula, como o divide,
como o ordena [...] que qualidade possuem os tempos que faz seus
alunos experimentarem; se € que efetivamente a aula se constitui numa
experiéncia do tempo, uma vivéncia daquele tempo que esta sendo
ministrado, se esse tempo é apresentado vivo, vivido, vivido, articulado
com a vida e vivencia sua, de seus alunos, de seus contemporaneos, ou
se os ¢ apresentado tempos mortos, sem vida e sem vivacidade,
desarticulado do que s2o os tempos do presente, de possiveis tempos de
futuro, dos tempos que cada aluno, que cada vida presente, na sala de
aula, traz para esse momento de experimentagdo. [...] o professor de
historia deve ser um veiculo de experimentacdo dos tempos em suas
diferencas, em suas descontinuidades, em seus deslocamentos

A proposta de ensino de Historia elaborada por Cabral (2022) tem como base o
uso de diversas charges que remetem a momentos historicos do Brasil, seguida de
discussdes junto aos alunos sobre estes registros visuais. Conforme Gongalves (2017), a
charge ¢ um cartum de cunho humoristico, cuja forma pode conter ou ndo os baldes de
dialogo, o qual usa caricaturas para chamar a atencdo a determinados fatos, sejam eles
atuais ou histdricos.

Para efeito de contextualizacdo, a Figura 1 exibe uma das charges utilizada por

Cabral (2022) em sua experiéncia dialdgica de ensino de Historia.
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Figura 1 — Charge de Angelo Agostini sobre a Guerra dos Canudos

Fonte: Cabral (2022).

Ao exibir essa imagem, Cabral relata que ocorreu o seguinte didlogo:

Professor— “Observando a charge, comparando o texto escrito com a imagem,
ambos presentes na charge, na opinido de vocé€s o que representa os dois
personagens que estdo em maior evidéncia, destaque? ”

Aluno 10 — “Esse homem parece ser um lider religioso e a mulher eu
acho que ela representa a reptblica”.

Professor — “Quem mais gostaria de dar opinido?”

Aluno 19 — “Eu concordo com ela, acho que sim!”

Professor — “O que nos leva a deduzir que seja um lider religioso? Quais
s80 0s tragos que nos leva a essa conclusdo?

Aluno 10 — “A roupa, o cajado”.

Aluno 19 — “E, e também o estar de barba grande e os cabelos longos,
ndo é, o proprio Jesus também é mostrado assim nos quadros nas
pinturas, ¢ sempre cabelo grande e com barba, sério”.

Professor — “E, realmente a mulher presente na charge representa a
republica, ndo é uma pessoa de fato que existiu na época, mas uma
representacdo em aluséo a republica brasileira. Agora, eu quero saber
de vocé por exemplo, essa mao que esta erguida na charge em direcdo
a mulher, representa o qué?

Aluno 10 — “E como esta escrito na charge logo a baixo ‘alto — 4! Daqui
ndo passaras!’, ¢ ele estd se opondo a presenga dela, ele ndo quer ela ali
por perto”.

Professor— “Isso, e se opor a presenca dela significa mais precisamente
se opor a qué? ” A8 — “A republica, ndo é?”

Professor — “Isso, muito bem. Entdo a charge mostra isso que esse lider
religioso ndo simpatiza com essa nova forma de governo que é a
republica. Antes do Brasil ser republicano, ele era o qué?”.

Aluno 2 — “Era uma monarquia? ”’

Professor — “Quem ¢é esse lider religioso mais especificamente?
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Aluno 10 — “E, Antdnio Conselheiro”.

Professor — “Muito bem! E, Antdnio Conselheiro era casado, exerceu
profissGes como de professor, ja tentou ser padre também, mas que na
sua vida conjugal teve dissabores que levaram ele a andarilhar pelo
sertdo nordestino e se dedicar plenamente a uma vida religiosa, diante
de uma época muito marcada pela desigualdade social, muita pobreza,
com um indice de analfabetismo segundo Dawid Danilo Bartelt na
revista de ‘Histéria da Biblioteca Nacional’ de 2014 em torno de 85%
da populacdo. O acesso a educacao era privilégio de poucos. Entdo esse
€ um pouco do contexto em que ir& se formar e se desenvolver Canudos,
gue antes de Conselheiro chegar a essa localidade ja havia um pequeno
agrupamento de pessoas vivendo por la. Entdo, Conselheiro traz um
discurso que acalenta as pessoas sofridas pela opressdo de muitos
senhores no sertdo nordestino, pessoas essas que veem em Antdnio
Conselheiro como uma alternativa de vida melhor do que a que eles ja
se encontravam permeada de muita opressdo e exploracdo, sem
perspectiva de dias melhores. Mas ndo so pessoas humildes e simples
irdo integrar o grupo de seguidores de Conselheiro, mas também
algumas pessoas de certas posses, 0 que de certa forma ndo podemos
homogeneizar o perfil de pessoas que integrava os seguidores de
Anténio”.

Percebe-se neste didlogo que o estudo feito por Cabral (2022) se mostrou
dialégico por meio da andlise das charges e de seu respectivo contexto historico
juntamente com os alunos. Ao discutir sobre a Guerra de Canudos e seus desdobramentos
conforme Galvao (2014), diversos aspectos como, por exemplo, a vida religiosa e o
acesso a educacdo podem ser discutidos, por meio da comparagdo entre o contexto da
época e a atualidade. Com isso, diversas reflexdes podem ser feitas no sentido de agugar

o espirito critico e a leitura de mundo dos estudantes a luz dos principios freirianos

(Freire, 2018; 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo geral elucidar sobre a interface presente em Freire e
Habermas, bem como sua influéncia no campo da aprendizagem dialdgica. A pratica
investigativa permitiu constar que sim, existem similaridades entre o ponto de vista
dialégico de Freire (2019) sobre a educacdo, vinculado com a Teoria do Agir
Comunicativo de Habermas (2012). Em meio a esses dialogismos, destacou-se nao
apenas o que ¢ educagao dialdgica, como também os seus respectivos principios.

Com relagdo aos estudos multicasos apresentados, percebeu-se que eles possuem
como caracteristica comum a suplantacdo dos ditames arcaicos do ensino tradicional.

Numa dimensao conexa com a promoc¢ao da educagdo visando o usufruto da cidadania, a

115



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

educagao do tipo bancaria € um obstaculo que nao atende as demandas educacionais, onde
0 que se pleiteia ¢ a formagdo de cidaddos aptos a colaborar com a sociedade,
transformando-a positivamente.

Neste sentido, compete as escolas e seus respectivos corpos docentes criarem as
bases e as condigOes para que a aprendizagem dialogica seja uma realidade, contribuindo
para a formacao integral dos alunos. Isso demanda um trabalho continuo, com vistas ao
desuso gradual das praticas da educacdo bancaria, em prol de um ensino emancipatorio e
cidadao, o qual, verdadeiramente, possa formar os alunos nado somente para o mercado de

trabalho, mas sim, e principalmente, para a vida.
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O CAPITALISMO COMO CONSCIENTIZACAO PARA
EDUCADORES E EDUCANDOS

Andréia Wedy Scarton
Universidade Federal de Rondonopolis

INTRODUCAO

O capitalismo pode ser visto e discutido com varias abordagens cientificas. Aqui,
a discussao e reflexdo sera em torno dos mecanismos do capitalismo que influenciam e/ou
direcionam a educacdo. Assim, entender que a teoria cientifica do valor, de economia
politica, também é para educadores nio s para especialistas. E assustador para a maioria
dos capitalistas, inclusive a propria igreja ndo faz questdo que a populacdo se aproprie de
conhecimentos cientificos, negou-o por muitos séculos para propagar a fé. A ausé€ncia de
conhecimento leva as pessoas a concordar com o senso comum, de que a situacdo em que
se encontram ¢ normal, ¢ assim mesmo, impedindo-os de questionar.

Paro (2022), ao iniciar sua obra, contextualiza O Capital de Marx, destacando a
importancia de se compreender o sistema capitalista e suas implicagdes para os
trabalhadores. Ele argumenta que, para entender os desafios e as contradicdes da
educacdo contemporanea, ¢ fundamental conhecer as bases econdmicas e sociais que
sustentam a sociedade capitalista.

Diante dessa necessidade de consciéncia de classe trabalhadora com base em

Marx, Sousa (2010) complementa:

Uma das grandes preocupagdes de Marx em relacdo ao ensino ¢
exatamente quanto a descobrir a melhor forma através da qual os
trabalhadores poderiam se colocar em condi¢des de: primeiro, resistir
da melhor forma aos maleficios da divisao do trabalho das jornadas
extenuantes da alienacdo/estranhamento do trabalho; e, em segundo, de
encontrar a melhor educagdo que possibilite a realizacdo de sua luta
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historica, que possa eleva-lo [o proletariado] acima das demais classes
(Sousa, 2010, p.34)

Essa divisdo de classes por direitos antagonicos em uma sociedade que almeja o
socialismo, compreende que a luta por educagdo ¢ uma luta politica, econdmica, social,
ideoldgica que inclui todos da classe trabalhadora. No sistema capitalista uma das formas
de manter o poder politico ¢ controlando o sistema educacional, fazendo com que os
educadores nem se percebam mais como classe trabalhadora. Com jornada de trabalho
exaustiva, excedendo sua forga de trabalho para dar conta do trabalho. O trabalho dos
professores se torna individualizado, perdendo o carater social, humanizador.

A educacdo no Brasil e no mundo esta em crise, essa dialética educagdo-crise ja
se faz presente historicamente. Partindo de um conceito de que a “educagdo ¢ a
apropriacio da cultura pelo homem”. E pensar que 0 homem ao transformar a natureza se
apropria de tudo o que produziu e ndo apenas de uma parte da produgdo. Nessa producao
ha valor, empreendido pelo trabalho humano. A necessidade da educacao se da
precisamente porque, embora autor da historia pela producao da cultura, o homem ao
nascer encontra-se inteiramente desprovido de qualquer trago cultural (Paro, 2020).

Em meio a crise € possivel refletir e aprender:

E a oportunidade, proporcionada pelo proprio fato da crise — que
dilacera fachadas e oblitera preconceitos —, de explorar e investigar a
esséncia da questao em tudo aquilo que foi posto a nu, e a esséncia da
educacdo ¢ a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo
(Arendt, 2016, p. 131).

Aqui, se reflete como a crianga recém chegada em um mundo novo que lhe deve
ser apresentado, este novo ser humano ao ser acolhido como ird se apropriar com
responsabilidade desse mundo. Entdo a crise € um ensejo de refletir os paradigmas,
preconceitos que colocaram a educagdo em crise e a possibilidade de reavaliar e repensar
a esséncia da educagdo em crise.

O problema nos obriga a procurar respostas novas ou antigas, sem julgamentos
diretos. “Uma crise sO se torna um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-
formados, isto ¢, com preconceitos.” Escutamos muitos jargdes sobre o problema da
educacdo, na escola as criangas sdo indisciplinadas, ndo param. Os adolescentes ndo
querem aprender, s6 querem celular. Os professores ndo sabem ensinar, a familia nao

participa. O estado ndo investe e nem valoriza os profissionais. Diante de tais afirmagdes

se observa que para superar ¢ feito um jogo de culpabilizagdo. “Uma atitude dessas nao
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apenas aguca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da oportunidade por

ela proporcionada a reflexdo” (Arendt, 2016, p. 132).

AS DURAS FACES DO CAPITALISMO

Desde o surgimento da humanidade, homens e mulheres lutaram por sua
sobrevivéncia pelo trabalho. Historicamente o processo de cacga e coleta do que a natureza
oferecia, os humanos trabalhavam para suprir suas necessidades, desenvolvendo
atividades econdmicas, mesmo sem saber que o faziam. No periodo entre os séculos I e
V, temos sociedades organizadas de maneiras distintas do Oriente ao Ocidente e as
atividades comerciais tinham por natureza a troca de mercadorias, fruto do trabalho
humano

Na Idade Média se inicia um sistema politico, econdmico e social que ira
determinar a vida da sociedade Europeia- o Feudalismo. Nesse periodo o comércio fica
mais intenso e o valor das mercadorias ja ndo bastam para a troca. Mas as mercadorias
possuiam valores diferentes, maiores ou menores ao que se chama valor relativo. “Essa
multiplicidade de valores equivalentes de uma mesma mercadoria € que constitui a forma
extensiva ou total do valor” (Paro, 2022, p.116). Para superar o valor de troca de
mercadorias surgem os valores equivalentes os metais preciosos (ouro e prata).

Porém com o passar dos tempos ndo havia facilidade no transporte,
armazenamento e pesagem de ouro e ou prata. Surgem os bancos que serviam de deposito
e em troca entregava ao depositario certificados. Os bancos emprestavam certificados a
outros e dessa forma o desenvolvimento econdmico era crescente. O dinheiro era e ainda
¢ representado por certificados titulos e outros papéis, deixa de ter valor de uso intrinseco
e passa a ter valor de uso adquirido, para assistir a troca. Com as crises do feudalismo e a
ascensao da burguesia um novo sistema econdmico surge para sustentar a classe burguesa
em ascensdo, com o discurso de investimento, crescimento e desenvolvimento - o
capitalismo (Paro, 2022, p.120-125).

Desde o seu surgimento final do século XVIII, o capitalismo veio tomando conta
do sistema econdmico, politico e social em boa parte do mundo. Uma de suas
caracteristicas marcantes ¢ o aumento da desigualdade. Em um mundo onde milhdes de
pessoas passam fome, nesse mesmo mundo ha uma producdo de alimentos cada vez

maior. Partindo dessa reflexdo vamos entender o quao importante ¢ conhecer o capital.
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Em sua obra Paro (2022, p. 25-26), desmistifica conceitos apropriados e
espalhados pelos capitalistas, dessa forma a maioria da populagdo desinformada acredita
em crengas de que ¢ assim mesmo, a situa¢do de pobreza em que se encontram. A propria
igreja se empenha na redugao e limitagao do acesso ao conhecimento cientifico, e também
por acordos ou vinculos com os donos do poder.

O trabalho concreto entendido como atividade orientada a um fim. Trabalho
abstrato “E esse trabalho como dispéndio de energia humana que, além de ser comum a
producao de toda mercadoria, ¢ também "igual" em todas elas.” No sistema de producao
capitalista o dispéndio de trabalho ¢ chamado de for¢a de trabalho transformada em
mercadoria. Ou seja, o trabalhador vende sua forca de trabalho e o capitalista a compra.
Esse valor pago ao trabalhador em forma de salario. O que ¢ preciso entender é que o
capital paga a forca de trabalho, mas ndo o trabalho por inteiro. E o que sustenta o capital
¢ o excedente de trabalho ¢ o que Marx chama de mais-valia (Paro, 2022, p.68)

A mais-valia ndo ocorre apenas de uma maneira, possui divisdes feitas por Marx
mais-valia absoluta, mais-valia relativa, mais-valia extraordindria. A primeira delas
refere-se a extensdo da jornada de trabalho, para além do tempo necessario, a segunda
com o desenvolvimento de técnicas, ha uma redugdo de forca de trabalho e de tempo para
produzi-la, a terceira maior produ¢do sem aumentar a jornada de trabalho. Assim, se
observa que a mais-valia em todos os aspectos ¢ a exploracdo da forca de trabalho pelo
capitalista que s6 € possivel porque o trabalhador produz mais do que precisa para
sobreviver (Paro, 2022, p. 107-110)

Hoje a face mais perversa do liberalismo econdmico se apresenta como o

neoliberalismo,

O liberalismo (ou o neoliberalismo, se vocé preferir sua forma mais
moderninha e mais mistificadora) concentra todas as mentiras a respeito
do mérito do rico, da origem de esfor¢o pessoal dos que hoje detém a
riqueza, quando a Historia mostra que, regra geral, foi tudo fruto de
forca, prepoténcia, oportunismo e violéncia contra os mais fracos. Tudo
isso desautoriza a atual onda cinica e mistificadora a respeito da
meritocracia, segundo a qual, para os oprimidos vencerem na vida,
basta serem empreendedores e se esforcarem como fizeram eles, os
“meritorios” exploradores (Paro, 2022, p. 141).

A compreensao de liberalismo econdmico perpassa pelo entendimento de que €
uma liberdade para os capitalistas, ndo para o cidaddo comum, o trabalhador. A liberdade
¢ construida por leis humanas e ndo por leis naturais. No capitalismo as leis sdo naturais,

imposi¢ao, dominio do outro (opressor e oprimido). A ideologia neoliberal ¢ usada para
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oprimir os mais fracos, os que ndo detém os meios de producao, a luta € para que todos
os trabalhadores tenham acesso aos meios de produgado (Paro, 2022, p. 140-141).

Sob a ética do capitalismo, uma das teses centrais da teoria cientifica de valor o
fetichismo da mercadoria esclarece os conceitos de valor de troca e valor de uso,
possibilitando aos trabalhadores perceberem a exploragdo humana na produgdo
capitalista. Para compreensdo o valor de uso ¢ intrinseco e o valor de troca e extrinseco
uma propriedade que as mercadorias tem de se trocar. Na ideologia liberal ¢ entender o
fetichismo como compra e venda de mercadorias no caso o trabalho “a materializacao das
relagdes sociais de produgao”. “Nao ¢ bem assim (NEBA)”, o que se compra ¢ se vende
¢ a forga do trabalho. Outro conceito de fetichismo da mercadoria é “o de personificagdo
das coisas” as mercadorias agem como se fossem pessoas, comandam as relagdes sociais.
Quem se apropria do capital, do dinheiro na forma de mercadoria tem o poder.
Comumente as pessoas mais importantes sao as que possuem o capital. As relagdes sociais
mais intimas passam a ser materializadas, mediadas pela troca de mercadorias (amor,
amizade, sexo) tudo acaba sendo dominado e direcionado por mercadorias (Paro, 2022,

p. 150-151).

O FENOMENO EDUCACAO E A CRISE DE HUMANIZACAO

Em tempos atuais a dialética educacdo e crise estd presente em quase todo o
mundo. Muitos discursos sdo feitos em busca de uma educagdo de qualidade. Embora,
esses discursos avultam a educagdo apenas ao espaco escolar. A educagdo em uma
sociedade democratica tem como fun¢ao social a humanizagao.

Para entender melhor esse fenomeno vamos a um breve conceito de educacao.
“Podemos comegar por dizer que, em seu sentido mais amplo, a educagdo consiste na
apropriacdo da cultura.” Ela ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimentos
formais, mas também abrange valores, tradicdes, arte, historia e formas de expressao.
Através da educagdo os seres humanos se conhecem, se apropriam da cultura de seus
antepassados. Nesse sentido os homens e mulheres constroem sua historia. Por isso,
educacdo ¢ muito mais do que desenvolver competéncias e habilidades (Paro, 2020, p.
23).

No Brasil, as tendéncias pedagogicas sdao divididas em duas correntes, liberal e
progressista. Porém, “uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua

pratica em prescrigdes pedagodgicas que viraram senso comum, incorporadas quando de
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sua passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos” (Libaneo, 2006,
p.19); Cada pedagogia possui seus pressupostos teoricos e metodoldgicos. Para tentar
esclarecer resumidamente as correntes pedagogicas instituidas na educagdo brasileira,
mesmo sabendo que elas ndo representam uma totalidade da pratica cotidiana. As
pedagogias foram classificadas em, “liberais e progressistas a saber: A - Pedagogia liberal
1- Tradicional 2- Renovada progressivista 3- Renovada nao-diretiva 4- Tecnicista B -
Pedagogia progressista 1- Libertadora 2- Libertaria 3- Critico-social dos conteudos”
(Libaneo, 2006, p. 21); Cada uma com seu método e metodologias, fungdes especificas.
A intencdo aqui nao ¢ descrevé-las, apenas salientar que a escola publica e seus
professores precisam ter clareza, consciéncia de uma pedagogia que atenda a formagao
humana integral de alunos da classe trabalhadora.

“A pedagogia ‘tradicional’ e a pedagogia ‘nova’ repousam sobre bases
antropologicas: elas definem uma natureza humana e determinam a partir dela como deve
ser a educacao” (Charlot, 2019, p.164). Assim também as pedagogias na busca pela
qualidade da educa¢do uma hora ¢ “tradicional” outra ¢ “nova”. Sabe-se que essa
qualidade na educagdo ¢ medida por avaliagdes que definem quem sabe € quem nao sabe,
e qual posicdo cada estado ocupa no ranking Xangai e Pisa. “O problema ¢ que essa
aspiragao classificatdria, por si so aceitavel embora um pouco irrisoria, oculta as questdes
fundamentais e ignora grandes areas do conhecimento” (Charlot, 2020, p. 283).

Hoje um dos grandes problemas da educagao escolar € o grande nimero de evasao
e repeténcia na educacdo basica, principalmente no ensino médio. As tentativas tem se
mostrado ineficientes. Fica uma pergunta qual cidaddo queremos formar? Para qual
sociedade? Em nossa sociedade nao ¢ dificil de se imaginar, os pacotes educacionais que
chegam as escolas evidenciam a competéncia e a concorréncia. O questionamento de
Charlot, “por que os atuais discursos sobre educa¢do ndo estdo mais interessados na
questao de onde vem o homem e para onde esta indo?” (Charlot, 2020, p. 22) discute e
evidencia fatos e fatores da crise da educacao no mundo. Porém alguns exemplos cabem
a situacdo do Brasil. Quando aponta que, “assim, o que torna a crise educacional na
América tao particularmente aguda é o temperamento politico do pais”, (Arendt, 2016, p.
135) a este temperamento observa-se as constantes mudangas na politica educacional,
“que espontaneamente peleja para igualar ou apagar tanto quanto possivel as diferencas
entre jovens e velhos, entre dotados e pouco dotados, entre criangas e adultos e,

particularmente, entre alunos e professores” (Arendt, 2016, p. 135). Essas tentativas de
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minimizar as hierarquias e promover igualdade nao tem mostrado bons resultados. Os
modelos educacionais tem agravado a crise no Brasil.

Os pressupostos evidenciados por Arendt, para a crise na educagdo sdo trés: “o
primeiro” uma crise relacional da crianga e do adulto, uma crise de autoridade onde a
crianca ¢ quem governa o seu mundo. “O segundo pressuposto basico que veio a tona na
presente crise tem a ver com o ensino” ha um negligenciamento de formacao profissional,
uma crise pedagogica. E o ultimo pressuposto coloca situagdo de que sé se aprende

fazendo (Arendt, 2016, p. 136-137).

A CRISE EDUCACIONAL: REFLEXOES E TENSOES DO MUNDO MODERNO

E notavel a preocupagdo e a urgéncia politica em resolver os problemas da
educacdo desde as ultimas décadas do século passado. No Brasil as mudancas de governo
deixam marcas com tentativas de melhorar os indices educacionais de proficiéncia, com
discurso de melhorar a qualidade da educagdo. “Com isso, a solugdo encontrada foi a
quantificagdo das normas qualitativas e a representagdao numérica da qualidade que
sustentam os curriculos” (Flickinger, 2019, p. 161). Sabe-se a impossibilidade desses
dados numéricos, avaliar quem sabe ¢ quem nao sabe. Mas esses dados sdo comunicados,
publicizados e através deles se mede o indice de qualidade da educagcdo em escolas,
municipios, estados, regides e nacional. E como Arendt (2016, p. 145) diz, “certamente,
ha aqui mais que a enigmatica questdo de saber por que Jodozinho ndo sabe ler”.

As analises educacionais feitas com base nos dados quantitativos mostram que, “a
economizac¢ao do processo educativo prioriza, portanto, as necessidades econdmicas em
detrimento das demandas sociais e, logo também das pedagogicas” (Flickinger, 2019, p.
161). Logo, demonstra o modelo liberal de educacdo entregue a légica do mercado. Os
impactos negativos sdo refletidos na substitui¢do de formagao por competéncia, o excesso
de burocratizacdo educativa, concorréncia entre os profissionais e instituigdes

educacionais. Como caracteriza Flickinger,

Ora, competéncias sdo ¢ nada mais do que qualificagdes a servigo da
logica econdmica, em detrimento da vontade, da inclina¢do e do
potencial da pessoa que busca sua formagao. [...] uma vez alcangada,
dificilmente conseguira sustentar uma carreira profissional linear; [...],
a competéncia profissional, como objetivo prioritario da educagio,
coincide, na verdade, com a logica liberal forcada pelas estratégias
politicas recentes (Flickinger, 2019, p. 162).
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No entanto, ¢ importante considerar que a educacao deve abranger ndo apenas
habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento de cidaddos criticos, éticos e
conscientes. A formacdo integral humana ¢ fundamental para uma sociedade onde os
sujeitos sejam capazes de decidir autonomamente com responsabilidade.

Os docentes nas escolas publicas tém sido sobrecarregados por trabalhos
burocraticos que viram rotina. Tornando -se “outro aspecto pouco mencionado das
politicas descritas, embora caiba no projeto da reforma institucional, ¢ o excesso da
burocratizagdo dos processos educativos” (Flickinger, 2019, p. 163). Desse excesso de
burocratizagdo surgem relagdes de conflitos motivados por concorréncia, de um lado
profissionais empenhados com a necessidade formativa de seus estudantes; do outro lado
os burocratas profissionais que acatam e fazem cumprir as metas, as regras para o
funcionamento efetivo da institui¢dao. “Infere-se, entdo, que quanto maior o peso da
burocracia, tanto maior serd a perda da releviancia das demandas pedagdgicas”
(Flickinger, 2019, p. 165).

O pensamento marxista sobre educacao ¢ enraizado na ideia de que a educagdo ¢é

um meio de conscientizacao de classe e de transformacao social.

Assim, o programa marxiano de educagdo possui um
sujeito(protagonista) precisamente definido, trata-se do
proletariado[...]. O processo de educagdo desse programa consiste nas
acoes desenvolvidas pelos trabalhadores nos seus estudos [...] Os
instrumentos dessa educacdo sdo os constituidos na/pela luta de classes:
Estado, escola, partidos, sindicatos, meios de propaganda, intelectuais
organicos, etc (Sousa, 2010, p. 56).

Outro aspecto importante os(as) docentes de escolas publicas e privadas tenham
consciéncia de classe que sdo trabalhadores (proletariado) protagonistas da historia. A
educagdo ¢ o instrumento através do qual os trabalhadores podem ter autonomia em suas
escolhas e tornar-se intelectuais organicos que surgem do proletariado ou se alinham a
promover a consciéncia de classe.

O conhecimento € o grande poder dos seres humanos, podendo fazer a escolha de
como irdo usé-lo. “A verdade cientifica so se sustenta quando se demonstra publicamente,
por meio de fatos e argumentos, aquilo que se esta afirmando” (Paro, 2022, p. 168). Nao
esta se afirmando que a ciéncia ¢ a verdade absoluta pois, pode mudar, mas ¢ ciéncia que
ndo pode ser confundida com o privado, com a fé. O conhecimento, a ciéncia sdo de
dominio publico leva as pessoas a pensar autonomamente na constru¢do de um mundo

melhor.
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A possibilidade de se construir um mundo melhor deixa claro o papel
transformador da educacdo. “A educagdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens”
(Arendt, 2016, p. 145). A educacdo nao pode ser vista como meio de transmissdao de
conhecimento, mas como ato de amor e compromisso com o mundo. Educar ¢ ter cuidado
com a acolhida e o preparo das novas geracdes para enfrentar e resolver os desafios do
mundo.

Os questionamentos de Charlot,

Quais devem ser as normas legitimas de regulagdo do desejo na
sociedade contemporanea? [...] A julgar por alguns debates atuais, a
questdo central sera talvez saber quem tem legitimidade para decidir
sobre diferentes pontos: individuo, o Estado, os médicos, o Supremo
Tribunal, uma comissdo de sabios? [..]JE necessario levantar tais
questoes a familia e a escola? (Charlot, 2020, p. 301,)

Tais questdes tem relacdes profundas com a educagdo. As reflexdes de Charlot,
abordam temas centrais deste século. A tentativa seria de uma nova pedagogia pensada e
criada para esse momento - “Uma antropedagogia contemporanea que proponha a
solidariedade da espécie humana”[...] entender os caminhos para uma discussao de uma
nova pedagogia, pensada para a sociedade contemporanea que, “em primeiro lugar, é
preciso sair da légica da concorréncia, que devora a sociedade e a educagdo” (Charlot,
2020, p. 301).

A crise educacional reflete os desafios do mundo moderno. As mudangas
tecnologicas e sociais aceleradas tornam o conhecimento tradicional ultrapassado. E
como se ndo precisasse mais de professores para ensinar, afinal temos as tecnologias que
podem responder tudo o que se precisa saber. Outro aspecto relevante ¢ a desigualdade
social e econdmica que refletem o acesso a educagao. “O problema da educagdao no mundo
moderno estd no fato de, por sua natureza, ndo poder esta abrir mao nem da autoridade,
nem da tradi¢do,” autoridade essa do adulto em acolher crian¢as no mundo como ele é,
“e ser obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que ndo ¢ estruturado nem pela
autoridade nem tampouco mantido coeso pela tradicao”, a autoridade e a tradicao podem
orientar o processo educacional, ndo confundir autoridade com autoritarismo. Os
conhecimentos a serem ensinados as criangas ¢ de um mundo velho, mas que ¢ novo para

o recém chegado (Arendt, 2016, p. 145).
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Ao discutir a autoridade do professor Arendt, “na educagao, essa responsabilidade
pelo mundo assume a forma de autoridade. A autoridade do educador e as qualificacdes
do professor ndo sdo a mesma coisa”. A autoridade do professor discutida por Hanna,
coloca a responsabilidade do adulto (da familia, professores e sociedade) frente ao mundo
que apresenta a crianca. Essa autoridade € construida por meio de confianca e respeito
mutuo. Vai além de qualificacdes técnicas o que ndo quer dizer que ndo sdo necessarias.
“A qualificacdo do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os
outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume
por este mundo”, ao entender de como € nocivo educar criangas no mundo das incertezas,
do obscurantismo, da auséncia de conhecimento (Arendt, 2016, p.142).

Um dos problemas vivenciados hoje ¢ a autoridade dos adultos com as criangas e
jovens. A recusa dos adultos (da familia, professores e sociedade) em assumir a
responsabilidade pela autoridade educacional, pode ter consequéncias negativas para o
desenvolvimento ¢ a educacdo das criangas, pois elas podem perder o interesse em
aprender ou podem ser ensinadas sem ser educadas ou vice-versa, “ndo se pode educar
sem ao mesmo tempo ensinar’ (Arendt, 2016, p. 146). A autoridade para educar e ensinar
envolve aspectos como empatia, lideranca e habilidades interpessoais ao proporcionar um
ambiente educacional seguro e orientador.

O trabalho do professor da escola publica no sistema capitalista € considerado
improdutivo, ndo produz a mais valia (lucro). O objeto de trabalho é o educando(a), entdo
é sujeito de trabalho e s6 aprende se quiser aprender. O professor precisa leva-lo a querer
aprender é uma ac¢do pedagogica, acao politica democratica, uma relacdo dialogica. No
momento do seu trabalho, o(a) professor (a), produz um novo fazer — o do(a) aluno (a) é
uma relacdo politica de fazer e fazer-se. Na relacdo pedagogica a politica é essencial.
Entdo a produtividade pensada no valor de uso que é a producdo humano histérica (Paro,
2022, p. 159-163).

CONSIDERACOES FINAIS
Nesse trabalho foram apresentados alguns questionamentos da crise na educagao
na contemporaneidade. Entender que o fendmeno crise e educagado esta relacionado com

a politica e economia. a partir dos conceitos aqui expressados, principalmente aos

educadores, possam se apropriar e refletir teoricamente sobre a explora¢do a que estdo

129



A Educagdo e seus Desdobramentos Teorico-Praticos: Questoes e Reflexdes

submetidos. E ainda sdo julgados, por uma sociedade alienada, como culpados. Entender
que podem e devem fazer diferente com uma praxis educativa libertadora.

Uma pedagogia pensada para a contemporaneidade, além dos espacos formais
capazes de mover e transformar pessoas. Uma educagdo com formag¢ao humana integral
verdadeira que possa ser emancipadora. “O problema de sua humanizagdo, apesar de
sempre dever haver sido, de um ponto de vista axioldgico, o seu problema central,
assume, hoje, carater de preocupacao iniludivel” (Freire, 1987, p. 16). O foco central da
educagdo ¢ a humanizagao, isso nao pode ser colocado de lado, e é preciso também uma
conscientizagdo dos trabalhadores para um mundo mais humano e menos capitalista.

Segundo Freire, “Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia dos que
oprimem e dos que s3o oprimidos” (1987, p. 21). Os oprimidos comegam a desvendar a
realidade opressora em que vivem ao se conhecer e reconhecer-se como oprimido. E se
engajam em uma ac¢ao transformadora para mudar a realidade e para isso ¢ imprescindivel
a conscientizagdo. Nesse processo a educacdo ¢ fundamental ao romper com a dicotomia
opressor, oprimido, capacitando os oprimidos a se tornarem agentes de mudanga e
transformacao.

De acordo com Freire, “por isto ¢ que, para os opressores, o que vale ¢ ter mais ¢
cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para
eles, € ter e ter como classe que tem” (Freire, 1987, p. 25, grifos do autor). O que ¢
valorizado pelos opressores ¢ acumulagdo de riqueza e poder. Os oprimidos ao adquirir a
conscientizacdo de classe valorizem a verdadeira riqueza a justi¢a, a solidariedade e a
equidade. “Por isto ¢ que, somente os oprimidos, libertando-se, podem libertar os
opressores. Estes, enquanto classe que oprime, nem libertam, nem se libertam.” (Freire,
1987, p.24)

Areflexdo e agdo se impdem como condi¢des em sua vocacao ontologica historica
de ser mais. “Uma educagdo que se faz permanente na luta pela hegemonia do
conhecimento popular, como condi¢do de autogestdo de sua luta (Carvalho, 2021, p.
163)”. Hoje as marcas mais profundas da sociedade contemporanea siao a desigualdade,
exclusdo e preconceitos. Essas marcas sdo refletidas nos oprimidos que lutam e se
solidarizam para sair da condi¢do estabelecida pelos opressores.

Concordo com Libaneo (2006, p. 68) “o objetivo € a emancipa¢gdo humana, a
libertacdo da opressdo de classe, de maneira que o homem atinja a plenitude de sua
humanidade”. Considerando todas as barreiras que o capitalismo impde a alienagdo dos

trabalhadores e ao ‘coisificar’ as relagdes pessoais, “mesmo as mais caras relagdes
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pessoais como amor, sexo, gosto estético, saude, amizades, crengas, etc., coisificam-se
dando protagonismo a mercadoria dinheiro” (Paro, 2022, p. 152)

A educacdo sendo transformada em educagdo mercadologica a lei da oferta e da
procura abandona o verdadeiro objetivo da educagdo - a humanizagao. Os sentidos vao
se perdendo em meio ao emaranhado preenchimento de formulérios e sistemas. E a
educacdo que tem como compromisso a emancipacdo humana ¢ abandonada ou
corrompida por um sistema capitalista ou como na atualidade preferem chamar
neoliberalismo.

As escolas publicas sdo os espagos de contradigdes, controladas por uma classe
hegemodnica dominante, mas também ¢ o espago do didlogo e da educagdo da classe

trabalhadora para superar esse sistema.
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