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PREFACIO

Prefaciar os Anais do VIl Seminario de Inovacdo Pedagdgica — SIP - é um
privilégio emocionante. Estou impregnada de todas as formas ao vive(r)nciar neste
espaco-tempo de (com)partilhamento de vivéncias académico-profissionais desde a
sua primeira edicdo, em que a potencialidade coletiva e amorosa dos/as colegas que
a pensam e a praticam impulsionam-me/nos a continuar a lutar pela educacéo publica,
de qualidade e acessivel a todos/as.

Gratiddo € a palavra que me vem a mente ao revisitar as interpelacdes
provocadas pelo SIP, assim como uma frase que li dias atras, que desconheco a
autoria: “A vida comecga todos os dias”. Digo isso porque, ao revisitar o que foi
realizado em todas as sete edicdes do SIP, percebo o quanto € um mo(vi)mento muito
especial. As trés primeiras edi¢cdes foram presenciais (2017-2018-2019), as outras
trés seguintes, no formato on-line (2020-2021-2022) e, para esta VIl edigcdo, foi
planejado ser hibrido, sendo, em 2023, on-line e, na continuidade, em 2024, ser
presencial; porém, com o RS cometido pela calamidade climética, a opcao foi
prosseguir no formato on-line.

Recordo-me que, para a criacdo do Seminario de Inovacao Pedagogica, em
2017, juntaram-se a mim colegas amigos/as do nosso querido GRUPI (Grupo de
Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de
Profissionais da Educacdo), com o proposito de proporcionar espagco para a
socializacdo de acOes de ensino, pesquisa, extensdo, gestdo, realizadas com
inovacao pedagadgica, praticadas pelas comunidades da Educagéo Basica e Superior.

Desde |4, percebo o quanto esse momento/movimento é circulineo (circular-
curvilineo), em que me envolvo com meus pares na producao/(re)construcdo de
conhecimentos na area educacional, com foco na inovagcéao pedagogica.

Assim, este VII SIP tem tematica escolhida ndo por acaso, pois esta ancorada
nos principios da dialogicidade, da coletividade, da democracia, da participacdo, do
protagonismo da comunidade na proposicdo e realizacdo de proposi(a)cdes. A
intencionalidade amorosa dessa escolha foi homenagear a profissional docente
gestora, mentora intelectual e epistemoldgica do GRUPI, Profa. Dra. Maria Beatriz
Luce, pesquisadora na area temética da politica e gestdo educacional, com diversas
vivéncias na gestao da Educacao Basica e Superior. No ano de 2023, na sua trajetéria

académico-profissional completou 50 anos de dedicacédo a docéncia.
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Ancorada na trajetoria dessa nossa colega, eu e todos/as grupianos/as
reconhecemos a professora Maria Beatriz como uma forca propulsora na promocao e
no fortalecimento das praticas educativas democraticas no campo da educacao.
Frente a dedicagdo que ensina e mobiliza, inspirada na trajetéria da professora
homenageada, a tematica do VIl SIP é “Gestdo democratica da/na educagéo’,
entremeada com a inovacao pedagogica,

As palavras proferidas pela Profa. Maria Beatriz Luce, na abertura do 10° Saldo
Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo (SIEPE/UNIPAMPA), em 06/11/2018,
impulsionam-me, e acredito a todos/as os/as leitores/as, a vivenciar a gestao
democratica: “A democratizacdo da educacdo é a base de possibilidade da
democratizacao da e na sociedade, pois se trata de democratizar o acesso a escola e
a universidade; democratizar o conhecimento em suas mais variadas formas e
perspectivas; e democratizar a gestdo das politicas publicas e das instituicdes de
educacéo, porque sem participacdo nas decisfes, ha acao e na avaliacdo das escolas
e universidades, nao se exercita a democracia, nao se forma para a cidadania.”

Convido, com prazer, a todos/as conhecerem as producdes escritas pelos/as

participantes do VII SIP. E que tenham excelente leitura!

Elena Maria Billig Mello

Bagé, 20 de novembro de 2024.
(Primeiro feriado nacional em homenagem ao
Dia da Consciéncia Negra)
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GESTAO DEMOCRATICA DA/NA EDUCACAO: UM BREVE RESGATE
HISTORICO

Maria Beatriz Luce, mbeatrizluce@gmail.com®

@ Professora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

Transcricdo da fala da Professora Dra. Maria Beatriz Luce realizada
durante a Roda de ConversACAO 1 - Gestdo Democréatica da/na
Educacéo, do VIl Seminério de Inovacéo Pedagdgica, realizado em 01 de
dezembro de 2023. Transcricdo sob responsabilidade da Professora
Dra. Elena Maria Billig Mello.

Inicialmente, ndo vou nem agradecer a cada um(a), mas dizer do presente que
€, ndo so6 ver as ex-alunas aqui, mas estar com o Cury e a Flavia ao lado, que séo
duas pessoas com quem eu estive em muitas situacdes de estudo, de trabalho, de
construcdo de projetos, de defesa de ideias nos espacos, digamos, mais publicos,
mas, principalmente, nos espacos da ANPAE e da ANPED. Também os dois, em
varios momentos, aceitaram o convite para ser membros das bancas dos meus alunos
na UFRGS, com contribuigdes realmente importantes.

Eu pensei que seria mesmo uma roda de conversa, ndo preparei um texto novo,
mas desde que a Elena falou eu comecei a separar algumas coisas e rever o que eu
tinha, digamos, pensado. Pensei em que nds devemos situar e tentar trazer um pouco
de historia, numa tentativa de historicizar um pouco a constru¢céo deste conceito que
€ um preceito e € um compromisso de vida para todos nos.

Ao pensar nessa expressao “gestdo democratica da educacéo e na educagao’,
preciso me remeter a como nds passamos a usar a expressao “‘gestdo” na area de
educacéo, porque a tradicdo da nossa formacédo € a administracdo da educacéao,
administragcdo educacional e que, no Brasil, preferimos inclusive ndo usar nem o
anglicismo nem o espanholismo, nem a administragdo educacional ou gestdo
educacional ou educativa, como 0s nossos colegas espanhdis, mas aproveitar essas
formas para insistir em dizer “gestao da educacao”, “gestado na educagao”. Pensar que
ela é “educacional” e que ela é “educativa” também € uma coisa que esta presente
nos textos mais de reflexdo, nas palestras em que fazemos dentre nds aqui, para
puxar fios da nossa conversa também, ndo sei como € que o Cury e a Flavia se

prepararam para esse momento. Certamente o Cury nos brindou com varios textos,
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com varias palestras magnas, textos na revista da ANPAE e, muitas outras, como
elementos sobre a etimologia da palavra “gestdo”, que nds todos sempre nos
remetemos.

Eu néo posso deixar de mencionar Benno Sander, um queridissimo colega com
guem n@s construimos conversas muito sérias de constru¢do da concepcéo de gestédo
da educacao, de gestdo democratica da educacado. E ndés pensarmos um pouco nessa
histéria, as raizes da organizacao da educacéao e da gestdo na educagcao. Ao comecar
a contar a historia, cada vez mais, nds fomos nos conscientizando de que a historia
nao comecou com 0s portugueses colonizando essa terra Brasilis, mas a educacéo
na forma escolar, na forma escolarizada como nés a conhecemos hoje, sem duvida,
vem de uma tradicdo daquela organizacdo latino jesuitica, de um escolasticismo
catdlico, depois a propria desconfessionalizacdo da educacéo e, ainda sob dominio
portugués, a organizacéo das escolas, depois bem mais tarde da prépria universidade,
vem muito marcada, e continua na minha percepcdo e interpretacdo, com fortes
marcas de ideias tanto desse periodo colonial quanto do periodo do Império, com a
questéo da disciplina, do controle centralizado, da uniformizagdo de préticas.

Num primeiro movimento mais critico e, a0 mesmo tempo, uma proposi¢ao
muito forte, a qual nés ainda recorremos em muitos momentos, é dos Pioneiros em
Educacao e da Educacao. Eu estou fazendo uma passagem muito rapida, porque eu
acho que séo ganchos que o Cury trabalha com muito propriedade, e comegamos a
ter o debate sobre escola publica e escola privada.

Quando eu comec¢o a estudar educacdo, pensar em educacdo, quando me
formei professora normalista, comeca a universidade numa época em que as ideias
mais tradicionais e da vertente da administracdo escolar cientifica, no molde
empresarial, predominava. Durante a minha graduacéo, passamos a ser dominados
muito por influéncia da economia da educacéao e a ideia de planejamento da educacéo,
de politica, de planos de governo aparecem. Formo-me em plena ditadura, vou fazer
minha poés-graduacao (estou fazendo um pouco da historia prépria porque achei que
0 motivo me chamava fazer isso) e quando volto ao Brasil, quer dizer como estudante,
a gente tinha aqueles movimentos de resisténcia a ditadura, um pouco de resisténcia
ja bastante consciente a discussdo, por exemplo, da reforma universitaria,
MEC/USAID, a reforma da propria educacao, que hoje nés chamamos de bésica, das

escolas primarias, o0 movimento das escolas rurais e ai os estudos da Flavia sempre
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nos ajudaram. Flavia estudando muito a educacdo no Rio Grande do Sul e, com
certeza, pode nos ajudar a perceber esses movimentos. Eu saio para fazer a minha
formacéo pos-graduacéo nos Estados Unidos, tendo comecado na primeira turma do
programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFRGS, em 72, mas ai a vou terminar
nos Estados Unidos o mestrado e fazer meu doutorado. Quando volto em 79, engajo-
me direto nos movimentos da construcdo, de redemocratizacdo e de organizacao e
resisténcia da sociedade civil. Comeco a participar da ANPAE, que eu ja conhecia,
porque eu ja conhecia Benno Sander quando eu era uma estudante. O Benno fazia
sua pesquisa de doutorado no Rio Grande do Sul e ficou alojado em Porto Alegre e
nos nos conhecemos naquela época. Entéo, para pensar que € essa nocao de gestéo
democratica um dos construtos que foi forjado exatamente no movimento social de
resisténcia democrética. N6s passamos a adotar a palavra gestdo para demarcar
diferenga da nogéo de administracdo autoritaria, funcionalista (uma série de trabalhos
do Benno nos ajudam com toda essa historia); e nos engajamos, entdo, nos
movimentos sociais, nas nossas associacoes de professores, nessa época ANPAE e
ANPED ja eram extremamente importantes para a organizacdo de base dos
educadores ou uma educacao de base de educadores da educacdo basica e das
universidades, na tentativa de resgatar a nocdo de direitos humanos, a questdo do
meio ambiente e da qualidade de vida e na articulacdo de um pensamento latino-
americano.

Para mim também sempre foi uma cunha importante que o estar aqui no Rio
Grande do Sul também me possibilitou, desde o inicio das minhas atividades
profissionais, a ter muito dialogo, muita oportunidade de ir a Argentina, estar em
congressos, eventos, coordenar, no inicio dos anos 80, ja um projeto de educacgéo de
fronteiras com Uruguai, Argentina, Paraguai, era um projeto da UFRGS para o
Ministério da educacao e, enfim, eu fico pensando que seja bastante importante,
nesse momento, dizer que é nesse movimento social de resisténcia que a gente

comeca a usar a expressao “gestao” e se cria esse conceito de “gestdo democratica”,
gue nos conseguimos plasmar, inserir na Constituicdo de 1988 e no Forum em Defesa
da Escola Publica as nossas entidades foram muito atuantes. Eu, na época, presidia
a ANPAE, entdo tive oportunidade de trabalhar muito e o Cury muito presente também,
lembrando que gestdo democratica se institui como principio, um preceito

constitucional, praticamente presente em todas as constituicdes estaduais e nas leis
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organicas municipais. Ai eu vou me encontrando muito com a Flavia em toda essa
discusséo da organizacao dos sistemas de ensino, sistemas municipais e trabalhamos
em varios desses temas. A LDB/1996 vai aprofundar e colocar varios preceitos, e
fomos construindo, concebendo, entdo, a “gestdo da educagédo” e a “gestédo
democratica” como um ato académico ou pedagdgico e com a dimenséo politica que
procuravamos valorizar, colocando uma perspectiva de restricdo ou de critica, pelo
menos, a dimenséo burocrética.

Essa nocao de “gestdo democratica da educagao” € porque queremos uma
sociedade, uma educacao socialmente justa, politicamente sustentavel, fazendo a
formacéo de professores com praticas pedagdgicas na escola, com a escola e além
da escola e nas universidades. Quando eu falo escola ai entenda-se amplamente.
Penso que “gestdo democratica na educagao” é condi¢do, é uma pratica necessaria
para que a gente consiga fazer “gestdo democratica da educacéo”. As praticas e 0s
modos na eleicdo de diretores, os conselhos escolares, a colegialidade, a
participacdo, a autonomia das instituicbes sdo necessarias para que professores,
alunos, técnicos administrativos nas escolas e universidades pratiquem formas de
cidadania, para que se possa também atuar na politica educacional e na sociedade,
mais amplamente no mundo da politica, na esfera da politica em todas as dimensoées.
Por isso, a “gestdo democratica da educacao” se faz por “gestdo democratica na

educacao”.

Para acompanhar as falas do Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil Cury e da Profa. Dra. Flavia Obino
Corréa Werle, citadas na fala da professora Maria Beatriz Luce, convidamos a assistirem pelo
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Resumo

Este artigo trata das concepcdes sobre gestdo democratica da educacdo desde o processo histérico
em gue a tematica se inseriu, bem como o contexto atual e 0os aspectos que envolvem as propostas no
sentido de ampliacdo de direitos sociais e as condi¢cdes objetivas de materialidade. Ressalta-se que,
em que pese a democracia na educacdo brasileira seja um principio constitucional, desde a sua
promulgacgéo e a regulamentagdo do tema por meio da LDB/96, vivenciam-se avangos e retrocessos,
proprios de sociedades complexas, desiguais e de democracia tardia, como € o caso brasileiro, em que
se percebe a necessidade e importancia de vigilancia e luta permanente em rela¢do as conquistas
sociais em geral, e na educacéo, em especial.

Palavras-chave: Gestéo da educacgéo; democracia; papel do Estado; neoliberalismo.

INTRODUCAO

A discusséo sobre a democracia politica, social e educacional é sempre um
tema atual, na medida em que é preciso reafirma-la como principio consagrado na
Constituicdo Federal de 1988, apdés movimentos intensos de luta contra a ditadura
civico-militar e em favor da democratizacéo da sociedade brasileira, considerando que
a democracia prevista legalmente ainda néo foi consolidada no pais e que, em periodo
recente, ficaram evidentes varios movimentos que demonstraram a sua fragilidade.

A transicdo da ditadura para a democracia foi uma espécie de acordo
conservador, uma vez que 0s governos militares tinham esgotado suas possibilidades
de manutencdo no poder, devido, em grande medida, ao processo inflacionario,
aumento do desemprego, arrocho salarial, queda de regimes ditatoriais em varios
paises da América do Sul, as elei¢cbes para cargos executivos e legislativos em 1974
gue possibilitou o surgimento de politicos importantes que se opunham a ditadura e,
a perda de apoio da sociedade a manutencdo do regime. Neste sentido, Pires
argumenta que “a transigao foi um processo incompleto e inacabado, sendo uma de
suas principais consequéncias a fragilidade da estrutura democratica” (2021, p.37).

No entanto, é importante destacar que a ConstituicAo Federal de 1988
promoveu avancos legais importantes para a democracia brasileira.

No que se refere a democracia na/da educacao, parte das reivindicacdes dos

movimentos populares, é consagrada na CF como um dos principios da educacéo e
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regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96)
que, em seu Inciso VIII do Paragrafo 3°, Titulo Il define a “gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos respectivos Estados e
Municipios e do Distrito Federal”, ndo sendo, portanto, uma questdo de escolha dos
dirigentes e de governos, mas uma definicdo legal.

Neste sentido, alguns mecanismos para a efetividade da gestdo democratica
da educacao foram indicados na LDB, sendo que no Art. 14 determina que Estados,
Municipios e o Distrito Federal deverdo aprovar leis complementares que definam as
normas da gestao democratica do ensino publico na educacéo béasica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | — participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il —
participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e em Foruns
dos Conselhos Escolares ou equivalentes.

No Art. 15 destaca que “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestao financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico”.

Assim, perseguindo os principios legais, mas, sobretudo, as demandas sociais,
discutir sobre a democracia na educacao, neste momento particular do capitalismo,
em que se vivenciam processos intensos de privatizagdo em suas diferentes
modalidades e formas, € um grande desafio e uma necessidade imperativa.

Este artigo estd organizado em trés topicos. O primeiro aborda o contexto
capitalista atual e as implicacbes deste modelo para as politicas educacionais. O
segundo trata dos conceitos de democracia e gestao e, por fim, anunciam-se algumas
perspectivas de resisténcia as propostas mercantilistas, no sentido de manter os

principios que orientam a gestéo publica.

O CAPITALISMO CONTEMPORANEO E AS SUAS IMPLICACOES PARA A
EDUCACAO

O modelo capitalista atual, que se tornou hegemonico em escala mundial, vem
se reconfigurando a cada crise, que segundo Harvey (2011) s&o ciclicas e, ao
contrario do que se poderia imaginar e desejar, as crises ndo o enfraquecem, mas
impulsionam a adocdo de novos padrBes tedricos e praticos, sem, no entanto,

abandonar efetivamente os principios originarios. Assim, sdo ajustes que revelam
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como o capital se movimenta em busca do lucro, na medida em que é este o seu
propoésito, buscando superar todas as barreiras e submetendo toda a sociabilidade
humana a légica da acumulacéo.

De acordo com Wood (2001), a origem do capitalismo pode ser situada na
Inglaterra, enraizada numa nova forma de relacées sociais de propriedade,

inicialmente agrarias, precedendo ao processo de industrializacdo. Para a autora

Somente uma transformacédo das relag6es sociais de propriedade que obrigou
as pessoas a produzirem competitivamente (e ndo apenas a comprarem barato
e venderem caro), uma transformacéo que fez com que o acesso aos meios de
autorreproducdo passasse a depender do mercado, € capaz de explicar a
drastica revolucéo das forcas produtivas que foi singularmente caracteristica
do capitalismo moderno (p. 111).

No capitalismo contemporaneo, se pode situar a grande crise fiscal de 1970
nos Estados Unidos, como a origem do que se denomina de neoliberalismo, na
medida em que, 0s pressupostos do capitalismo orientado para o Estado de Bem-
Estar Social, vivenciado nos paises centrais, da lugar ao processo de neoliberalizacéo
do mundo (Harvey, 2011). Este processo, como destacam Falleiros, Pronko e Oliveira
(2010), marcou profundas transformacbes em todas as dimensdes da vida em

sociedade,

Combinando politicas de tendéncia a estabilidade de precos, consolidagéo
orcamental, desregulamentacéo de todos os mercados, comércio livre, com a
constru¢@o de uma nova sociabilidade (p.65).

Neste cenario 0s aspectos politicos e ideoldgicos também sofreram profundas
transformacdes, uma vez que pelo ideario neoliberal as pessoas e as sociedades
avancam por meio das liberdades individuais, criando as condi¢des objetivas para o
afastamento do Estado nas questdes de mercado, comeércio e nas politicas sociais,
provocando mudancas importantes no seu papel e atuacao. Ao Estado cabe a garantia
do dinheiro, por meio do controle da inflagéo e outras medidas de combate aos gastos
publicos; e as fungdes militares e policiais, visando a seguranga ao direito a

propriedade.

19



A partir da década de 1970, com o apoio financeiro direto de grupos contrarios
ao Estado de Bem-Estar social, a doutrina neoliberal concebida pelo grupo de
Mont Pelerin comecou a ocupar papel de destague nos Estados Unidos e na
Gra-Bretanha; seu raio de influéncia gradativamente se ampliou (Falleiros,
Pronko; Oliveira, 2010, p.67).

No Brasil, a neoliberalizacdo teve inicio na década de 1990, com destaque aos
dois governos do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) que cumpriu
rigorosamente os preceitos do novo capitalismo em vigor. Destaca-se que o Brasil
nunca vivenciou a social-democracia e, por 6bvio, o Estado de Bem-Estar social.
Antes do periodo da ditadura militar, € possivel dizer que se tinha um governo
democrético, nacionalista e desenvolvimentista que, como se sabe, sucumbiu ao
golpe militar, sobretudo por propor as reformas de base, dentre elas a reforma agraria.

Assim, enquanto nos paises centrais o0 neoliberalismo prosperava como projeto
societario, no Brasil se vivia a ditadura militar, sendo que no campo da educacao a
proposta estava voltada a formacgédo de mao de obra fabril, haja vista as mudancas na
LDB de 1971, com énfase no preparo para o trabalho desde o ensino de 1° grau, atual
ensino fundamental. As repercussdes neoliberais, como ja referido, ocorrem a partir
da segunda metade dos anos de 1990, com a reforma do Estado, com impactos
importantes nas politicas educacionais, dentre elas a LDB de 1996, a insercdo da
sociedade civil, especialmente do terceiro setor na educagéao, medidas privatistas e o
incentivo as parcerias publico-privadas.

O neoliberalismo ortodoxo, com supremacia quase absoluta do mercado,
mostrou sua face perversa com o aumento da miséria no mundo, mesmo nos paises
ricos. Assim, no inicio dos anos 2000, as orientacfes dos organismos internacionais,
sobretudo para a educacéo, sofrem mudancas de rumo, notadamente em relacéo as
politicas de alivio a pobreza, considerando que o aumento da pobreza compromete o
capital.

Para Evangelista e Shiroma (2006)
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A linguagem usada em documentos de organismos internacionais sobre
educacdo, nas duas Ultimas décadas, permite constatar transformacdes no
discurso veiculado. No inicio dos anos de 1990, girava em torno de conceitos
como produtividade, qualidade, competitividade, eficiéncia e eficacia. No final
da década, o viés economicista explicito deu lugar a uma face humanitaria por
meio da qual a politica educacional ocuparia o lugar de solucdo dos problemas
humanos mais candentes, em especial o problema da sobrevivéncia na
sociedade atual. Enfatizam-se conceitos como justica, eqliidade, coesao social,
inclusdao, empowerment, oportunidade e seguranca, incluséo, todos articulados
pela ideia de que o que faz sobreviver uma sociedade sao os lacos de
“solidariedade” que se vao construindo entre os individuos (p.44).

Zanardini e Shiroma (2023, p.5) entendem que se trata de um neoliberalismo
social, “novo desenvolvimentismo”, ou, ainda, a expressao do social liberalismo, como
forma de insercéo de sociedades de capitalismo dependente, como é o caso do Brasil,
na economia mundial contemporanea e, com sua face humanizada, reduzir as tensées
sociais e politicas, bem como propiciar a manutencéo do préprio modelo.

A partir da crise econémica do subprime nos EUA em 2008, o neoliberalismo
sofre novas transformacgdes, voltando-se para a inovagdo e o empreendedorismo,
como ferramentas de acirramento da responsabilizacéo individual, na medida em que
ascender econdmica e socialmente corresponde as capacidades pessoais para
acessar as novas tecnologias, criar possibilidades e empreender.

Para Socarrds (2021), as crises do neoliberalismo demonstram a sua
capacidade de reinvencdo e, neste momento particular, nomeia de novo

neoliberalismo para destacar a nova fase e destaca:

Trés elementos analiticos estruturais que devem ser considerados dentro da
nova fase neoliberal: i) o tipo de Estado: Punitivo, Empreendedor e de Trabalho,
EPET,; ii) os modos de Governo e Organizacional (governangca e pés-nova
gestao publico-privada); e, iii) a modalidade de acao institucional (regulatéria).
Em conjunto, estas dimensdes configuram a atual armacéo neoliberal. Tanto a
renovacgao heterodoxa do neoliberalismo quanto o chamado: “Consenso da
Regulagéo” (estatal dos mercados) sado chaves insubstituiveis para dar conta
das novas caracteristicas do capitalismo no século XXI (p.40).

Nesta perspectiva, o Estado empreendedor, a governanca em rede, a pos-
nova gestao publica e a regulacdo sdo conceitos fundamentais para compreender o
cenario atual e as politicas educacionais das ultimas décadas.

No entanto, no caso brasileiro, € preciso destacar que no governo do
presidente Bolsonaro (2019-2022), a regulacdo passa a ser um atributo central do
Estado, como é caracteristico de governos autoritarios, aliado a pautas de costumes

e politicas neoconservadoras, transformando o debate politico numa luta do bem
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contra o mal, identificando a mobilizagcdo popular por direitos sociais como estratégia
socialista, com um discurso embasado no medo, no 6dio e na disseminagcdo de
noticias falsas, entre outras estratégias. Neste periodo, as politicas para a educacao
sofreram inflexdes, como é o caso da Escola sem Partido, militarizacdo das escolas
e homeschooling,

Tais inflexdes podem ser observadas se comparadas as politicas dos trés
governos progressistas, com dois mandatos do Presidente Lula (2003-2010) e um
mandato e meio da Presidenta Dilma (2011-2014), sendo que o segundo mandato,
iniciado em 2015 foi interrompido em 2016 por um golpe politico-parlamentar. S&o
evidentes o0s avanc¢os obtidos nos governos do PT para a ampliacéo dos direitos, com
politicas para a educacdo robustas, com destaque a ampliacdo da participacao
popular, a consolida¢cdo de politicas de Estado, tais como: FUNDEF/FUNDEB, Plano
Nacional de Educacao, Piso Nacional para o magistério, somente citando algumas.

Embora se possam ter presentes as diferencas entre governos, se vive um
modelo de sociedade capitalista neoliberal, em alguns periodos mais ortodoxo,
neoconservador, em outros heterodoxo, mais ou menos voltado as politicas sociais,
mas, um Estado neoliberal.

De acordo com Dourado (2019)

A eleicdo do Presidente Lula - cuja governanca, a partir de 2003, resulta de
complexa coalizagéo, envolvendo partidos de diversos matizes e ideologias -,
visando a ampliac@o dos direitos sociais e, portanto, & materializacdo da CF
1988, sem romper, contudo, com o processo de globalizacdo e suas
macropoliticas direcionadas a expansao do capital, sobretudo pelo crescente
processo de financeirizacdo e dos ajustes decorrentes desse processo. Apesar

desses limites, € importante ressaltar a ocorréncia de avang¢os nas arenas
tradicionais do poder politico no sentido de alargamento dos direitos sociais e
coletivos, entre eles, a educagdo nos governos Lula (p.8).

E neste contexto e com esta perspectiva é que se analisam os movimentos da

sociedade brasileira e da educacgao, buscando compreender os movimentos de gestao

e de democracia.

DEMOCRACIA NA/DA EDUCA(}AO E GESTAO EDUCACIONAL

A definicdo de democracia adotada pelos gregos e veiculada ao redor do
mundo é a identificada com a nog¢ao de “governo pelo povo”, com status civico e de
categoria social, na medida em que o povo ou o cidaddo ndo compreendia toda a
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populacdo, visto que estavam excluidos da cidadania mulheres, escravos e
trabalhadores bracais.

No século XIX a democracia representativa apresentava os principios do
governo pelo povo, ainda que o governo fosse filtrado pela representagdo controlada
pela oligarquia, e povo fosse esvaziado de conteudo social, conforme analisa Wood
(2011). A autora refere que as classes dominantes criaram formas alternativas de
domesticar a democracia e dela se apropriaram, naturalizando significados
adequados aos seus interesses.

Assim, chegou-se a democracia liberal, que consiste na passagem do exercicio
ativo do poder popular para a salvaguarda de direitos constitucionais e processuais e
do poder coletivo das classes subordinadas para a privacidade e isolamento do sujeito
individual.

A expressdo maxima da democracia liberal é o voto, como se o conceito
originario pudesse ser subsumido a escolha de representantes, em todas as instancias
em que tal ocorra. O sufragio universal é importante e foi, sem duvida, uma grande
conquista, mas a democracia ndo se esgota ai, € preciso pensar na qualidade e
intensidade da democracia.

A qualidade da democracia representativa decorreria da articulacdo de trés
dimensdes: os principios (igualdade, liberdade, justica social); os procedimentos
(legislacao que garanta os direitos de todos, diviséo de poderes, participacao popular,
transparéncia nas acdes publicas); e os resultados (ampliacdo da cidadania, objetivo
e efetividade dos gastos publicos, diminuicdo das desigualdades), ou seja, de que a
participacdo dos eleitores influencie de fato os rumos dos governos democraticos e,
ao mesmo tempo, que os cidaddos — através dos partidos, dos legislativos e do
judiciario — possam avaliar e julgar as acdes desses governos. O entrelagamento entre
liberdade individual, interesses coletivos e igualdade dependeria disso.

Entretando, as lutas democraticas, sobretudo em paises da América Latina,
com economias dependentes e longos periodos de governos autoritarios, precisam
avancar da representacao para a participacéo, o que no caso de democracias tardias
se torna mais complexo, sobretudo no estagio do capitalismo contemporaneo, em que
as liberdades e pautas individuais ou de grupos especificos se sobrepdem ao coletivo.

Na educagdo, a luta pela democracia envolveu inicialmente a questdo da

ampliacdo do acesso, na medida em que na década de 1980 havia um numero
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significativo de criancas e jovens fora da escola e altos indices de analfabetismo.
Aliado ao acesso, as demandas se direcionavam a valorizacdo da carreira docente,
maiores investimentos na educacéao publica, participacdo da comunidade escolar na
escolha de dirigentes e na tomada de decisdes, encaminhando-se para a discusséo
sobre a gestdo democrética da/na educacéo.

Como ja referido, foi somente a partir da CF de 1988 e da LDB de 1996 € que
estas demandas passaram a ser contempladas no ordenamento legal, possibilitando
a construcdo de estratégias e propostas em niveis locais.

O termo gestdo foi cunhado no sentido de diferenciar-se dos sentidos e
significados atribuidos a administracdo educacional, utilizada aos moldes da
administracdo geral, sem levar em conta as especificidades da educacao.

Gestdo, como ato de gerir, gestar, implicou em tomar para si, fazer junto,
envolvendo as a¢Bes de administracdo, mas ndo se restringindo a ela, ao contrério,
ampliando o espectro de envolvimento da comunidade do entorno. Neste sentido, as
formas de provimento do cargo de direcdo de escolas, que antes eram feitas por
indicacdo politica, assumiram novos formatos, sobretudo incluindo, como um dos
mecanismos de democracia, a elei¢ao.

A ampliacéo dos espacos de participacdo, para além da Associacdo de Pais e
Mestres e inserindo aluno, servidores e comunidade, foi um elemento importante para
tornar a escola um espaco de todos(as), seja por meio da elaboracao coletiva do
Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP), seja por meio de instancias
institucionais, como € o caso do Conselho Escolar, que em geral € a unidade
executora dos recursos enviados diretamente para a escola (PDDE), bem como a
organizacgdo estudantil através dos Grémios ou outros formatos participativos.

Ocorre que esses movimentos em favor da democracia na educacédo e na
escola ndo chegaram a se consolidar em todos os lugares (estados e municipios),
mesmo com a determinacgao legal de criarem suas legislagcdes para orientar a gestao
democratica em seus territérios. A elaboracdo de Planos Estaduais e Municipais de
Educacdo, como prolongamento dos Planos Nacionais de Educacédo (2001-2010;
2014-2024; novo PNE PL 2.614/2024), foram elaborados, mas as metas, em sua
maioria, ndo foram atingidas.

Com as inflexdes politicas vivenciadas desde o golpe contra o governo da

Presidenta Dilma, assuncéo ao poder de Michel Temer e posteriormente, 0 governo
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neoconservador de Bolsonaro, o cenario da educacgéo sofreu com o recuo de recursos,
com a incidéncia de pautas de costumes nos curriculos escolares, adotando como
politica prioritaria para a educacdo basica o incentivo a criagcdo de escolas civico-
militares, tendo na disciplina prépria deste meio, como ponto alto. Além disso, a
educacdo domiciliar, como um “direito das familias” entra em cena, desfigurando os
sentidos e significados socializantes da educacdo, no processo mais amplo de
formacéao cidada.

Sobre este episddio, Dourado (2022) destaca que:

O golpe promoveu iniUmeros retrocessos na agenda das politicas sociais. Esse
cenario, pautado pela minimizacao do papel do Estado no tocante as politicas
sociais, resultou em efetivos retrocessos na educagdo nacional, que
envolveram intervencdes em espacos colegiados de participacéo (a exemplo
do CNE e FNE), secundarizacdo do PNE, proposi¢cdo de alteracdes nas
prioridades educacionais e redirecionamentos das politicas e da gestdo da
educagéo, num contexto marcado por cortes e contingenciamento de recursos,
bem como pela ado¢&o de uma agenda ultraconservadora e privatista para o
campo (p.875).

Em paralelo a estas pautas, o processo de privatizacdo da educacgéo teve
continuidade assumindo formas diversas de materialidade, com forte incidéncia sobre
a formacédo de professores, na medida em que para tornar efetivas as propostas do
empresariado, é requerido que os professores sejam “treinados” para formarem
pessoas alinhadas aos propositos do projeto societario em vigor, ou seja, com
competéncias e habilidades adequadas ao processo produtivo, empreendedoras
individuais e emocionalmente aptas a seguirem as regras do mercado (inteligéncia
socioemocional).

As consultorias e assessorias em gestéo de redes e de escolas assumem um
papel importante nesse projeto educacional, visto que os gestores podem criar 0
ambiente favoravel as mudancas propostas, com destaque as politicas gerenciais,
com énfase no gestor como lider, na avaliacdo de resultados como indicador de
qualidade, nos planos de metas, e no controle sobre o curriculo e a acdo docente.

Entretanto, como se sabe, as politicas, sejam elas conservadoras ou
progressistas, ndo sdo implementadas tal qual sédo formuladas, e a sua maior ou
menor adesado depende, em grande medida, do coletivo de cada territdrio e instituicao,
ainda que a resisténcia as medidas que fragilizam a democracia na educacgéo e na
escola seja cada vez mais dificil, visto que se apresentam como medidas

gualificadoras da educacdo e combinadas entre si: alteracbes nas politicas de
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formacao inicial e continuada de professores; consultoria e assessoria a gestao das
redes e escolas com abordagem gerencial; implantacdo de curriculos unificados
vinculados aos processos de avaliagdo externa (em larga escala); pressao por
melhoria dos indicadores educacionais (IDEB), ha resisténcias ao processo de
mercantilizacdo da educacao, seja pela publicizacdo de pesquisas académicas, seja
por meio de movimentos de docentes e de estudantes que permanecem em luta pela

educacdo emancipadora e para todos(as).

RESISTENCIAS E PERSPECTIVAS EMANCIPATORIAS

Embora se evidencie um cenario desfavoravel a ampliacdo da democracia
politica, social e educacional, em decorréncia do projeto capitalista neoliberal que,
como referido, transformou as formas de conceber e viver em sociedade, com
mudancas substanciais ha maneira como as pessoas se comunicam, aprendem, se
relacionam, organizam e projetam suas vidas, com forte tendéncia ao individualismo,
a fragmentacdo das demandas sociais, a aderéncia e divulgacdo de informacdes
superficiais e, nao raro, falsas, este € um projeto societario que, ainda que tenha se
tornado hegemonico mundialmente, ndo € o Unico possivel, h4 sempre possibilidades
de resisténcias.

Na educacdo, em especifico, se identificam movimentos importantes de
resisténcia que, em momentos mais conturbados do cenario nacional, conseguiram
frear medidas autoritarias e contrarias aos propositos da educacdo publica. A
mobilizacdo de professores, pesquisadores, estudantes, pais, tem forca politica
gquando articulada em torno de questbes que dizem respeito, por exemplo, ao
financiamento da educacdo, a educacdo especial, ao curriculo, a formacdo de
professores, ao avanco da privatizacdo da educacao.

E possivel citar como um movimento forte de resisténcia, a organizacio em
torno da elaboragao do novo Plano Nacional de Educacdo por meio da constituicdo
de um Férum Nacional Popular de Educacao (FNPE). Em meio as conferéncias locais
e regionais preparatérias a conferéncia nacional protagonizada pelo governo
conservador, 0S movimentos sociais se articularam para a realizacdo de conferéncia
paralelas até a concretizacdo da Conferéncia Nacional Popular de Educacgéo, ocorrida
em Natal/RN, no més de julho de 2022. Pelo acumulo de discussdes desencadeadas
desde 2018 e consolidadas nas conferéncias regionais, é aprovado o documento

“Reconstruir o Pais: a retomada do Estado democratico de direito e a defesa da
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educacdo publica e popular, com gestéo publica, gratuita, democrética, laica, inclusiva

e de qualidade social para todos/as/es”, também conhecido como “Carta de Natal”.

Essa estratégia de luta das entidades democraticas em defesa da educacéo foi
determinante na criacdo do FNPE, contrapondo-se, no campo politico e
ideolégico ao FNE, cada vez mais alinhado com a base governista e suas
plataformas ideoldgicas e por esta orientado. O FNPE nasce como espaco de
resisténcia e defesa da participacdo popular na construcdo das politicas
publicas. A defesa do PNE como epicentro das politicas educacionais, bem
como a necessidade de monitoramento das metas e estratégias do referido
plano, foram fundamentais para a mobilizacao social em torno da convocagéo
para a primeira Conape, em 2018 (Dourado, 2022, p. 876).

Considerando a abrangéncia tematica e a importancia do Plano Nacional de
Educacdo como politica de Estado, esse movimento de resisténcia pode ser
considerado de grande envergadura e impacto, pois trata de todos os aspectos que
envolvem a ampliacéo de direitos a educacéo publica de qualidade.

Do ponto de vista das instituicdes escolares, o grau de autonomia e de
democracia pode variar de acordo com o partido e as pessoas que estdo no poder.
Em que pese se reforce que o ordenamento legal dispde sobre esta questdo, as
politicas de governo, em todas as instancias, imprimem as concepc¢des ideologicas do
momento, em alguns casos descumprimento com o papel do poder executivo de
garantir a efetividade da legislacdo nacional, podendo, em caso de constatacao de
ilegalidade, ser reivindicado o seu cumprimento por qualquer pessoa que se sinta
prejudicada, ou por coletivos. Neste sentido, € que reside a importancia do
acompanhamento a execuc¢ao de politicas e a vigilancia em termos de cumprimento
legal.

A gestao publica, na esteira no novo neoliberalismo (Socarras), vem sofrendo
mudancas, ndo sé no papel que o Estado desempenha e as suas articulagbes com a
sociedade civil, mercado e outros Estados nacionais (Governanca), mas na forma de
organizacao e funcionamento do setor publico (Gerencialismo). Sob o argumento de
necessaria superacdo da burocracia weberiana e em favor da modernizacdo da
gestdo, sao inseridos principios e praticas semelhantes aos adotados pelo setor
privado, envolvendo eficiéncia, eficacia, politica de resultados, meritocracia,
responsabilizacao.

Neste sentido,
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A reforma gerencial visa a adotar no setor publico o modelo organizacional e
de gestdo utilizado pelas grandes corporacdes da iniciativa privada, ou seja,
busca inserir na raiz do sistema publico conceitos e praticas voltados a
eficiéncia, eficacia, competitividade, administracéo por objetivos, meritocracia
e demais concepcdes oriundas de um meio em que a finalidade é a obtencéo
de lucro e que, portanto, dispensa pouca atencao para as finalidades sociais
(Céssio, 2018, p. 68).

A governanca publica se torna a governanca corporativa, com movimentos que
torna o publico permeavel a articulagcdo com novos atores publicos e ndo publicos,
sobretudo com o terceiro setor, ou mesmo com o mercado, abrindo formas
diversificadas de privatizacdo, com destaque na educacdo as parcerias publico-
privadas.

A referéncia ao modelo de governanca corporativa e ao gerencialismo como
formas de restruturacdo do Estado, permite compreender a maneira como estao se
organizando as redes escolares, ao mesmo tempo em que é possivel situar os
espacos de mobilizacdo e de resisténcias contrarias a mercantilizacdo da educacéo e
em favor da educacao emancipatoria.

Neste sentido, cabe destacar que a investidas no sentido de reduzir a
autonomia da escola e dos docentes, embora sejam articuladas entre si, e apoiadas
em politicas educacionais: BNCC, Novo ensino médio, BNC-Formacao, entre outras,
sdo sempre passiveis de recontextualizacdo (Bernstein) e, assim, comportam acdes
de gestéao institucional e didatico-pedagdgicas por parte de professores que imprimam
outras ldgicas. No caso da formacédo de criangas e jovens, que é o objeto de atuacao
escolar, a transgressdo podera ocorrer quando se privilegia o conhecimento como
processo de construgcdo e nao de “treino para provas”, quando se percebe o sujeito
gue aprende como sujeito coletivo, que avanca e apreende o mundo na interagdo com
outros sujeitos e com o seu entorno. Orientar a formacao para o pensamento abstrato,
original e autbnomo, permite pensar numa formagéo ampliada, do ponto de vista da
aquisicdo de saberes que ndo se restringem a rol de conteudos, mas para o
movimento da vida.

Acredita-se que ao saber pensar por si mesmo, a pessoa podera tomar
decisdes proprias, buscar novos saberes e novas articulacdes, ao mesmo tempo em
gue podera realizar avaliagdes, sejam ela institucionais (escola) ou externas (em larga
escala).

A justica cognitiva, com a perspectiva de que todas as pessoas sdo capazes

de aprender, desde que lhes sejam oferecidas as condicbes adequadas, e, neste
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caso, o papel da gestéo escolar é fundamental, possibilitando espacos, equipamentos
e materiais em quantidade e qualidade suficientes para que a aprendizagem ocorra,
se constitui, ao lado de outras lutas em favor da ampliacdo de espacos de participacéo
na escola e nas decisdes sobre as politicas educacionais, em movimentos de

democracia e emancipacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo pretendeu-se contextualizar o momento politico, social e
econdmico em que sdo formuladas e efetivadas as politicas educacionais, ressaltando
0 modelo capitalista neoliberal, na medida em que é o projeto hegeménico em escala
global, com impactos importantes na reestruturacdo do Estado e do setor publico, e,
por 6bvio, no tipo de democracia entendida como a adequada e alinhada ao capital.

Assim, a democracia liberal, formal e juridica, passa a ser a perspectiva que
mais se ajusta aos propoésitos do capitalismo em vigor, e, mesmo esta democracia,
vem sofrendo ameacas no cenario brasileiro, a partir de governos neoconservadores,
com riscos para a manutencgao do “Estado democratico de direito”.

Realizar esta contextualizar € necessaria para se compreender a democracia
na educacao e os processos empreendidos nas redes educacionais e nas instituicées
escolares, no sentido de visualizar as possibilidades de democratiza¢do da gestao.

Destacou-se que as mudancas no papel do Estado e no setor publico se
orientam para as perspectivas de Governanga, Como novos arranjos e articulagdes do
Estado, e a Nova Gestdo Publica (Gerencialismo), como forma de reorganizacao do
publico, aos moldes da iniciativa privada.

Essas mudancgas e reconfiguragdes se estendem as politicas educacionais e,
por certo, afetam a gestao das instituicées, que pelo ideario atual precisam operar de
forma mercantilizada, e o trabalho docente, por meio da definicdo de curriculos e
formas pedagogicas que priorizam a formacdo de pessoas adequadas ao modelo de
sociedade de mercado.

Destacou-se, entretanto, que as lutas e resisténcias sao possiveis, mesmo em
contextos desfavoraveis, o que demonstra a necessidade de se buscar as brechas,
0S espagos possiveis de participagdo na tomada de decisdes sobre as politicas

educacionais mais amplas e sobre as politicas institucionais, incluindo-se a luta por
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autonomia didatico-pedagogica dos docentes em favor da formagédo para além do

treino, comprometida com a justica cognitiva e a formacao cidada.
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INTRODUGCAO

O Programa Escolas Protagonistas surgiu a partir da experiéncia de outro
Programa desenvolvido entre a UFPel e a EMEF Prof2 Margarida Gastal do municipio
do Capdo do Ledo. UMA PARCERIA DE SABERES: construindo uma escola
(im)possivel articulou projetos, docentes e estudantes da universidade e da escola
com o propésito de consolidar um espaco de trocas e de préticas pedagdgicas.

O Programa Escolas Protagonistas tem como objetivo promover a gestao
integrada de acdes, espacos, sujeitos e processos de ensino, de pesquisa e de
extensao realizados nas Instituicées de educacéo basica publicas de Pelotas e regido
e na Universidade Federal de Pelotas.

As Escolas de educacdo bésica, tanto das redes municipais, quanto da rede
estadual de Pelotas e regido e a UFPel historicamente tem uma relacao que perpassa
diversas acdes de ensino, de pesquisa e de extensdo. Além de ofertar 26 cursos de
licenciatura com amplo transito nas escolas publicas através dos estagios e outros
componentes curriculares, a UFPel tem desenvolvido uma série de programas e
projetos voltados para a formacao inicial e continuada dos/as professores/as.
Podemos citar o PIBID, o Residéncia Pedagdgica, o PET, o PNAIC, o Programa
Andorinhas, entre outros com importante impacto nos sujeitos e nos diversos espacos
educativos.

Recentemente, com a criacdo do Férum de Integracdo entre Ensino Superior e
Educacédo Bésica (FIESEB), tem-se tornado frequente o dialogo entre as escolas, as
redes e as instituicbes formativas, no sentido de mapear e socializar aspectos
importantes do cotidiano das escolas e da formacgéo. O FIESEB tem se constituido em
um espaco de interlocucdo e de trocas em busca da qualificacdo da educacédo de

Pelotas, Capéo do Leé&o e regido. (Zorzi; Alves, 2023)
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Podemos destacar o conhecimento articulado nas dimensdes teorica e pratica
e organizado de forma indissociavel no ensino, na pesquisa e na extensdo no campo
da formacdo académica integrado a educacédo basica como pilares ontologicos na
formacdo dos sujeitos na educacdo. Isso significa que ha uma organicidade nos
processos empreendidos pelos sujeitos nas escolas e na universidade constituindo,
assim, o campo da formacao inicial e continuada.

A partir da compreensado que o processo formativo ultrapassa os limites da
Universidade e que tem a Escola como locus central desse desenvolvimento, tem-se
como potencial investigativo e reflexivo o transito permanente dos diversos sujeitos
nesses espacos. Isso significa que graduandos, professores, criancas, adolescentes,
adultos em interacdo permanente impactam reciprocamente 0s processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. Nesse sentido, pensar juntos/as problemas
concretos dos sujeitos e da escola e, por consequéncia, encaminhamentos possiveis,
tornam-se imperativos da propria interacao.

Tendo em vista esse contexto, 0 presente programa busca estabelecer
parcerias entre escolas e a UFPel visando estabelecer e consolidar vinculos
formativos dos sujeitos desses espacos. Diferentemente dos projetos ja desenvolvidos
nas escolas, o Escolas Protagonistas propde que as acfes de pesquisa, de extensao
e de ensino sejam definidas a partir de um planejamento conjunto que envolva os
sujeitos da escola e da universidade, fundamentado nas questdes concretas das
escolas parceiras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia do Programa organiza-se a partir do dialogo permanente com
as escolas participantes para realizar o levantamento de demandas, para
posteriormente planejar os estudos e as acdes em conjunto, de modo a atender as
necessidades da rede de educacgéo bésica, evidenciando entdo o protagonismo da
escola, como previsto no titulo do projeto.

Assim, a operacionalizacdo do projeto esta configurada a partir da articulacao
de diferentes sujeitos das escolas e da universidade. Além de um professor articulador
no ambito da UFPel, responséavel pela interlocucdo entre as instituicdes parceiras,
cursos de licenciaturas e estudantes, o Programa conta com dois professores

responsaveis por escola, sendo um da propria instituicdo e outro da UFPel.
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Entre as atividades realizadas, estdo: reunibes permanentes para
planejamento na universidade e nas escolas; formacdes junto aos estudantes das
diferentes licenciaturas; organizacdo e execucdo das acdes de ensino, pesquisa e
extensdo estabelecidas nos planejamentos.

Até o momento, seis (06) escolas estdo envolvidas no Programa, cada uma
delas em um momento diferente de articulacdo. Em Pelotas, ha quatro (04) escolas,
sendo duas (02) da rede municipal de educacao e duas (02) da rede estadual de
educacédo, uma (01) escola do Capao do Ledo, da rede municipal de educacdo e uma
(01) escola de Cangucu, da rede estadual de educacéo.

No final do ano de 2022 e primeiro semestre de 2023, iniciamos as primeiras
conversas para implementar o Programa Escolas Protagonistas. Foram realizadas
reunides com as mantenedoras das Escolas Publicas de Pelotas e Capéo do Leéo (5
CRE, SMED/Pelotas e SMECD) para apresentacdo da proposta e indicacdo das
escolas pilotos. No mesmo periodo, no final de 2022, apresentamos a proposta do
Programa junto aos Cursos de Licenciatura da UFPel, convidando-os a se integrarem
ao projeto.

A partir desse movimento, constituimos um grupo de professores que
ingressaram no Programa como articuladores junto as escolas selecionadas. No
momento, contamos com professores do Centro de Artes, da Faculdade de Educacao,
do Instituto de Filosofia, Sociologia e Politica e do Instituto de Fisica e Matematica,
com a expectativa de ampliacdo de unidades académicas e cursos envolvidos com o

Programa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das reunides realizadas nas escolas, foi possivel delinear algumas
acOes que compde 0s projetos propostos pelos professores articuladores. Alguns dos
projetos sdo: Discutindo metodologias para o ensino da mateméatica nos anos iniciais;
Elos e lagos na formagéao docente; Jornadas Multilinguagens; Parceria, Pesquisa e
acOes na Escola e na Universidade.

No projeto Parceria, Pesquisa e a¢des na Escola e na Universidade, a acao
“Alfabetizacdo e literatura - (re)construindo saberes na escola”, por exemplo, tem
como objetivos: mobilizar estudantes dos anos finais que apresentam dificuldade no

desenvolvimento da linguagem (leitura, escrita, oralidade); organizar o acervo da
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biblioteca sob orientacdo da Escola; propor junto aos estudantes um plano de leituras
e estudos a partir de temas levantados por eles e utilizando o material disponivel na
biblioteca sempre que possivel e construir um clube de leituras na escola.

Tal acéo foi pensada apds as conversas iniciais com algumas das escolas
parceiras que apontaram para a necessidade de pensar em atividades voltadas a
recuperar e consolidar as aprendizagens e saberes relacionados a leitura, escrita e ao
pensamento l6gico-matematico, pois um dos diagndsticos, no retorno das atividades
presenciais apés um periodo de ensino remoto por conta da pandemia de Covid-19,
destaca algumas defasagens no processo de alfabetizacdo de criancas e
adolescentes, inclusive nos anos finais do Ensino Fundamental.

Uma das atividades realizadas do projeto teve como foco mobilizar as turmas
de sexto ano de uma das escolas parceiras. Nesse sentido, foi iniciada a acao focada
no inicio da organizacdo de um clube de leitura que busca conhecer as criancas e
adolescentes, identificar seus gostos literarios e proporcionar momentos de leituras
coletivas. Proporcionar um espaco-tempo de leitura e trocas mediados pela literatura
tem o potencial de impactar as aprendizagens através de diferentes experiéncias
possiveis na escola, algo proximo ao que perceberam Hondrio, et.al. (2021), no artigo
“Experiéncias Literarias na primeira infancia: relatos de uma leitura literaria no CAp-
UFRJ”, em que apontam relatos e discussdes sobre um projeto de leitura com criangas

da Educacéo Infantil do Colégio de Aplicacdo da UFRJ:

(...) podemos perceber a existéncia de uma diversidade de praticas em
diferentes momentos, espacos e propostas que objetivam a ampliacéo de
experiéncias subjetivas das criangcas e compartiihamento no grupo”.
(HONORIO, et.al., 2021, p.7)

J& em outra escola parceira, as conversas com a equipe diretiva direcionaram
a proposicao do projeto “Elos e lagos na formag¢ao docente”, que tem como objetivo
proporcionar experiéncias formativas de inter-relagéo entre académicos da UFPel e
sujeitos da educacéo basica (gestores, professores, alunos e comunidade escolar em
geral) vivenciando aspectos tedrico-praticos que circundam as questdes do cotidiano
escolar tanto no ambito do ensino-aprendizagem, como da gestdo, quanto das
relacdes sociais, interpessoais e interculturais que fazem parte deste contexto.

Nesse contexto, uma das acdes desenvolvida visa contribuir com a qualificagao
da escrita dos estudantes do Ensino Médio com atividades de produgédo textual, uma
demanda apresentada pela escola. Tal acdo tem proporcionado um espaco de
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encontro e trocas de saberes e, em especial, aos académicos da universidade, um
espaco de afirmacéo profissional, assim como destaca Novoa (2017).

A seguir o relato de duas participantes académicas da UFPel que tém atuado
no projeto:

O projeto Elos e Lacos tem sido fundamental para o meu desenvolvimento
como docente. Além de proporcionar uma valiosa experiéncia pratica, tem me
permitido enfrentar os desafios Unicos da sala de aula, dos alunos e dos
materiais didaticos. Cada dia nesse ambiente é uma oportunidade de
aprendizado e crescimento pessoal. Antes apreensiva em relacéo a dinamica
da sala de aula, agora percebo que € um espaco incrivel, repleto de
ensinamentos. Observar o comportamento de cada turma e de cada aluno é
um processo desafiador e enriquecedor, tanto para mim quanto para eles. Ao
final de cada aula, sinto uma imensa satisfagdo por cumprir minha misséo
educacional. (ESTUDANTE 1)

O projeto Elos e Lacos na formagéo docente: inter-relagbes com o Programa
Escolas Protagonistas, tem sido de suma importancia na minha trajetéria
académica, com este projeto pude estar em sala de aula
vivenciando diversas experiéncias, vendo a realidade de uma sala de aula
com diversos alunos e ter g emocdo de compartilhar um pouco do que
aprendemos na graduacdo, o que é muito gratificante cada rostinho dos
alunos maravilhados com aulas diferentes, como as do laboratério onde
ministrei oficinas de boténica e biologia celular, assim como todo lado bom
tem seu ruim aprendemos a lidar com desafios como uma sala com mais de
30 alunos conversando a0 mesmo tempo e mesmo assim a cada final de
oficina saia com um aprendizado, com a cabeca mais madura e pronta pro
estagio obrigatorio! O projeto com certeza fez e faz diferenca em cada
graduando que participa, pois temos oportunidades que ndo teriamos antes
dos estagios, todo apoio dos professores da escola assim como o da
professora Richele tem sido essencial, apenas agradecer! (ESTUDANTE 2)

Participar do programa escolas protagonistas tem sido uma experiéncia de
formacdo muito rica para todos os envolvidos. O programa tem sido um horizonte
transformador na vida académica e na relacdo escola — universidade, por propiciar
didlogos e reflexdes, vivéncias e atuacfes que impactam diretamente na vida de
todos.

Da parte dos académicos que estdo atuando como coautores dentro do espacgo
da escola, os mesmos relatam impactos na sua formagdo académica. Vivenciar o
contexto da escola da educacéo basica a partir dos momentos de acdo ou de reunido
com os docentes da escola sdo oportunidades que cada vez os académicos tém
aproveitado de maneira intensa. As observacdes que os académicos fazem, suas
reflexdes sobre a atuacdo docente na escola, a vida do docente desde o preparo,
planejamento, desenvolvimento até a aplicagdo de cada atividade ou oficina, tem sido

resultado de uma constante pesquisa-acao-reflexao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do Programa Escolas Protagonistas, tem-se construido, no didlogo com
as escolas parceiras, algumas acdes que visam atender as demandas e as questdes
concretas destacadas pelos proprios sujeitos das instituicdes de educacgdo basica.
Tais acgoes, planejadas e consolidadas em atividades direcionadas para as criangas e
adolescentes tem o potencial de impactar tanto as aprendizagens e desenvolvimento
desses quanto colaborar com elementos da realidade escolar na formacédo dos
académicos das diferentes licenciaturas.

O movimento reflexivo proporcionado por essas situagdes e vivéncias tem sido
destacado como fundamental na formacé&o de profissionais reflexivos que, para além
dos conhecimentos técnicos, articulam saberes e experiéncia vividas para pensar
solugdes para problemas concretos (Schon, 2000).

Essa dimensdo, ao pensar a formacdo de professores articulada a escola,
tensiona as diferentes realidades escolares a serem pensadas em diferentes
patamares de articulagdo entre teoria e pratica, justamente pela busca de elementos
tedricos que ajudem a compreender determinadas situacdes a partir da pesquisa-acao
(Alarcao, 2011).

Nesse sentido, tem-se a expectativa de expandir o Programa Escolas
Protagonistas através de novas articulagbes com outros projetos, programas e
sujeitos, tendo como centralidade compreender e pensar possibilidades de agéo as e
nas situacdes concretas da educacao basica.
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INTRODUGCAO

Perante as inUmeras possibilidades que séo vivenciadas diariamente nas
escolas, pelas professoras, pelos professores e demais profissionais da educacéo,
torna-se imensamente importante dar prioridade a teorias educacionais que possam
propiciar a formacao integral de todas e todos os estudantes. Assim sendo, refletir
sobre préaticas democraticas e inclusivas nas escolas representa um desafio, dado
0 aumento da tendéncia a individualizacdo e resisténcia a autonomia e
descentralizacdo. Essa tendéncia é amplamente influenciada pelas ideias
neoliberais disseminadas geralmente pelos meios de comunicagdo, as quais,
promovem acdes individuais, sem reconhecer que as decisfes e acdes tomadas
coletivamente tém maior relevancia no processo ensino-aprendizagem.

Nesse cenério, tradicionalmente a escola tem sido vista como um veiculo onde
se adquire conhecimento, e autores como Freire (1991), Gasparin (2003), Libaneo
(2012) e Cacete (2013) destacam que a escola reflete a realidade de sua
comunidade, por ser territorio vasto de conhecimento, de aprendizado, de interacdo
social e cultural, um local de trabalho, de ensino-aprendizagem, ou seja, um espago
para pensar e praticar para conviver no mundo.

Cacete (2013, p. 56) afirma que “a escola é um espaco territorial, onde muitos

Sd0 0s sujeitos que norteiam o ambiente escolar, sendo um local de inUmeras
possibilidades, cheio de desafios e contradi¢cdes.” Frente a essa situagao, a escola
nao deve servir como um veiculo de alienacdo ou perpetuacéo desses ideais, pois é
composta pela equipe diretiva, professores, funcionarios, familia, estudantes e a
comunidade ao seu entorno possuem um papel de extrema relevancia, a fim de
estabelecer uma gestdo escolar de forma coletiva, democratica, participativa e
inclusiva. Nessa perspectiva, a gestdo democratica abarca a organizacdo de

processos coletivos e interativos, respaldados em uma pratica de decisdo em conjunto
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(Brasil, 2004), uma vez que envolve descentralizacdo, autonomia e cooperacao
(Gadotti, 2004).

Por meio desse contexto, frequentemente, a escola é questionada sobre sua
forma de funcionamento, metodologias, finalidade, gestdo e inovacdo das praticas
pedagdgicas, que, por muitas vezes, sdo vistas como sindnimos de insercdo de
tecnologia. Logo, torna-se importante destacar que o Grupo de Pesquisa em Inovacao
Pedagodgica na Formacao Académico-profissional dos Profissionais da Educacao
(GRUPI) assume como concepcdo de inovacao pedagdgica:

Ac¢0Oes intencionais criticas, criadas, preferencialmente, de forma coletiva e
participativa, que buscam a ruptura com a perspectiva regulatéria, por meio
de mudancas nas estratégias de gestdo, (re)construcdo, organizacdo e
sistematizacdo de conhecimentos, promovendo a humanizacdo, a
criatividade, a curiosidade epistemoldgica, a criticidade e o protagonismo que
levem os sujeitos a aprendizagens transformadoras de si, de seus espagos

educativos, de suas comunidades e a sua respectiva emancipacédo (Leivas;
Noal; Ceschini, 2022, p.123).

Dessa forma, a presente escrita tem como objetivo refletir sobre a gestao
democrética numa perspectiva inclusiva-inovadora, tendo como foco o protagonismo
discente. Para isso, em primeiro momento, apresentamos concepcdes de gestédo
democrética e inclusdo - inovadora, adotadas pelas autoras, a partir de estudos
realizados no GRUPI e nas vivéncias com turmas com discentes com deficiéncia na
educacédo basica e superior. Na sequéncia, evidenciamos o protagonismo discente
como elo curvilineo-circular que oportuniza a reflexdo-acdo do préprio discente, do
docente e da gestédo escolar. Nas consideragdes finais, socializamos possibilidades

de mo(vi)mentos inclusivo-inovadores na gestao democratica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho é resultado de reflexfes a partir de experiéncias vivenciadas pelas
autoras, alinhadas com referenciais sobre as tematicas: “gestdo democratica e
inclusdo-inovadora”, numa abordagem qualitativa, que para Minayo (2014), resulta na
compreensao de aspectos da realidade que ndo podem ser facilmente quantificados;
porém, concentra-se na exploracdo de significados, atitudes, mobilizagdes,
aspiracdes, motivacdes, presentes nos contextos estudados.

Quanto a fundamentacéo teorica-epistemoldgica da escrita, essa ancora-se em
autores critico-reflexivos sobre as tematicas envolvidas, caracterizando-se como uma
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pesquisa bibliografica, em livros, artigos, materiais disponiveis on-line incidindo no
rememorar as vivéncias docentes na educacdo basica e superior das autoras. Os
descritores utilizados foram o0s seguintes: protagonismo discente, inclusdo, inovacéo

e gestao, que resultaram nos metatextos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao refletirmos sobre Inovagdo Pedagdgica, compreendemos também que
inovar ndo se trata da criagdo de novas metodologias e tecnologias, mas sim, de
metodologias que possam ser recriadas, adaptadas com novo olhar na superacao dos
desafios encontrados na escolarizacdo, a fim de contemplar um aprendizado que
atenda a todos, de forma inclusiva, compreensiva, humana e emancipatoria (Singer,
2019). Nessa perspectiva, buscamos em Cunha (2008) caracteristicas e condi¢cdes
gue evidenciam experiéncias inovadoras, sejam elas: a) ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender; b) gestdo participativa; c) reconfiguracdo dos
saberes; d) reorganizacdo da relacdo teoria/prética; e) perspectiva organica no
processo de concepcéao, desenvolvimento e avaliagado da experiéncia desenvolvida; f)
mediacdo; g) protagonismo. Compreendemos que o0s elementos destacados por
Cunha (2008) se caracterizam como potentes e indispensaveis para que de fato se
concretize a inovacdo pedagodgica; contudo, focamos, na presente escrita, em dois
indicadores: gestéo participativa e protagonismo.

O protagonismo sinalizado por Cunha (2008, p. 27), se destaca como “[...] uma
importante condicdo para uma aprendizagem significativa”, uma vez que desafia a
tradicional relacdo sujeito-objeto, instituindo que tanto os estudantes quanto
professores sédo agentes da pratica pedagogica e, mesmo ocupando papeis distintos,
séo protagonistas ativos de seu proprio processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, sdo valorizadas as participacdes dos estudantes nas
decisdes pedagogicas, promovendo a apreciagdo da producdo pessoal, original e
criativa, incentivando “[...] processos intelectuais mais complexos e ndo meramente
repetitivos” (Cunha, 2008, p. 27). Cabe destacar que o protagonismo assume um novo
sentido ao aliar-se com o conceito de experiéncia aqui ancoradas em Larrosa (2002,
p. 21), ao escrever que "[...] poderiamos dizer, de inicio, que a experiéncia €, em

espanhol, 'o que nos passa'. Em portugués se diria que a experiéncia € 'o que nos
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acontece’; [...]", configurando-se como algo intrinsecamente pessoal e dependente
das estruturas culturais, afetivas e cognitivas de cada individuo.

Ao assumirmos uma postura inovadora, destacamos que esse processo
engloba todos os envolvidos no contexto escolar. Nesse sentido, evidenciamos o
termo “inclusdo-inovadora”, apresentado por Silva (2020), que aponta por meio de
estudos que o conceito se desenhou em sua pesquisa:

[...] uma vez que apesar de serem duas areas em campos de discussao
independentes, convergem no que se refere ao olhar para o coletivo, para a
construcdo de uma educacdao participativa, envolvente, ativa, como um todo.
Com isso, entendemos, portanto, que esse termo une forcas em prol de uma

educacdo mais humana, democratica e especialmente de valorizagdo as
potencialidades (Silva, 2020, p. 61).

Logo, assumimos o termo “inclusivo-inovador” por alinhar-se a mudancga, a
renovacao e a melhoria em indmeros contextos. Dessa forma, ao refletirmos sobre o
ensino de estudantes com deficiéncia, essa mudanca requer novas concepcoes,
modificacdo do pensamento, adequacao de espacos, metodologias, que vao além de
reformas nas instituicbes de ensino e implementacdo de tecnologias. Ao pensar em
uma educacgao inclusiva-inovadora, visualizamos professores como mediadores do
conhecimento e, logo, os estudantes como protagonistas dessa construcao.

Nesse ponto de vista, a gestdo democratica se torna balizadora para que de
fato ocorra uma educacéo inclusiva-inovadora, logo, entendemos como se organiza e
acontece o processo de gest&o participativa e democratica. E importante destacar que
a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN n.° 9394/1996)
concede autonomia as escolas para adaptarem-se as necessidades especificas
dos/as estudantes, levando em consideragéo tanto o contexto local quanto regional,
assim como as diretrizes especificas para o sistema educacional, em geral. O direito
a educacdo inclusiva esta expressa também na Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI/2008), no Decreto
6.949/2009 que promulga a Convencéo internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e na Lei Brasileira de Incluséo — Lei 13.164/2015.

No Brasil, em instituicbes publicas, a gestdo escolar é regulada pelas
disposi¢des constantes na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB n° 9394/1996, que
promovem a perspectiva democratica e participativa de administracdo educacional.

Conforme Lopes (2013), a gestdo nas instituicbes educacionais deve ser concebida
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como uma responsabilidade compartilhada por todos os membros da comunidade
escolar, em um processo global. Assim, a estruturacdo do ambiente escolar se da de
forma diversa, pois envolve a resolucéo de problemas, o enfrentamento de desafios e
a tomada de decisdes, especialmente diante da variedade de valores, de culturas, da
diversidade, presentes na comunidade escolar. Portanto, conforme afirma Libaneo
(2013), a escola se constitui como lugar de compartilhamento de conhecimentos e
valores, que propiciam o desenvolvimento de capacidades afetivas, éticas, sociais,
intelectuais, estéticas. Também se estabelece como um lugar de formacdo, de
construcédo, para a participagdo na vida econdmica, social e cultural. Logo,
compreendemos que, para que de fato aconteca um processo de inclusao inovador,
no ambiente escolar, torna-se indispensavel a gestdo democrética, pois se trata de
um mo(vi)mento circular e ndo linear, sendo que um conceito é atravessado e

transpassado pelo outro de forma curvilinea, como visualizamos na figura 1.

Figura 1- Movimento circuvilineo-circular na perspectiva da inclusédo inovadora
mO(vI)mENTO
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Fonte: autoras (2024).

Na figura 1, destacamos o processo de construgdo do conceito movimento
circuvilineo-circular na perspectiva inclusiva-inovadora em um carater emancipatorio
por entendermos a gestdo democratica e o protagonismo discente como elementos
inovadores. Nesse sentido, Novoa (1998, p. 8) afirma que: “[...] inovagdo nao se
decreta. A inovagéo n&o se impde. A inovagido ndo € um produto. E um processo. Uma
atitude. E uma maneira de ser e de estar na educacdo”. Corroborando com Ortega et

al. (2007) ao destacarem que “inovagdo” na educagédo tem como propdsito uma
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mudanca, uma transformacdo com um propdsito pré-definido, resultando em uma
melhoria, e esta, por sua vez, pode referir a:
[...] uma ideia, um material, uma pratica, um conteldo, alguma metodologia,
um padrao cultural, uma relacéo entre pessoas ou instancias que participam
do fato educacional, a forma de aplicar uma norma, um procedimento

administrativo, um artefato organizacional ou uma crenca ou valor (N6voa,
1998, p. 150).

Assim, podemos compreender o mo(vi)mento como ato de mover e vivenciar o
momento circuvilineo-circular que acarreta nesse processo inovador, uma vez que
perpassa pela acdo e a reflexdo no espaco-tempo de uma escola democratica,
inclusiva e inovadora que busca, por meio de uma perspectiva epistemoldgica
emancipatéria, a equidade, a igualdade e a participacdo ativa.

Este mo(viimento oferece uma oportunidade ideal para analisar e refletir sobre
a estruturacdo do ambiente escolar, incluindo direitos, deveres, bem como medidas
de superacdo de barreiras para os estudantes com deficiéncia. Dessa forma,
destacamos a acessibilidade como um direito de todas e todos, com o intuito de
promover a aceitacdo, o acolhimento das diferencas, que sdo fundamentais para a
garantia de uma educacdo de qualidade. Conforme Dalcul e Berselli (2020) ao
falarmos sobre acessibilidade:

Muitas vezes, para néo dizer na maioria delas, a forma como a pessoa com
deficiéncia é tratada evidencia o preconceito e incapacita muito mais que a
falta de uma rampa, por exemplo. A auséncia da rampa denuncia um erro de
construgdo ou até mesmo uma negligéncia, mas pode ser construida
havendo recursos financeiros. Mas, uma atitude hostil, impregnada de
preconceito, ou uma falsa cordialidade gerada pelo sentimento de pena, fere

muito mais, porque é a constatagdo de que sim, eu sou diferente (Dalcul;
Berselll, 2020, p. 2).

As autoras ressaltam que, frequentemente, as pessoas com deficiéncia séo
incentivadas a se sentirem agradecidas por serem “bem tratadas”, mesmo quando
enfrentam preconceito devido as barreiras de acessibilidade. Nesse jogo de poder,
aquele que exerce a superioridade tem todo o controle (Mantoan, 2006; Dacul;
Berselli, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a gestdo democratica huma

perspectiva inclusiva-inovadora, tendo como foco o protagonismo discente,
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oportunizando reflexdes por meio de uma discussdo que utiliza subsidios tedrico-
préaticos norteadores da gestdo democratica, da inovacdo pedagogica, da inclusdo e
do protagonismo, que deu origem ao mo(vi)mento curvilineo-circular na perspectiva
da incluséo-inovadora. Tal perspectiva se origina por meio do viver a sala de aula,
bem como o momento em que os atores da gestdo buscam alternativas inclusiva-
inovadoras a fim de propiciar um processo de construcdo de conhecimento
emancipatorio e igualitario, para todas e todos os estudantes. Logo, evidenciamos 0
protagonismo discente no mo(vi)mento circuvilineo-circular que oportuniza a reflex@o-
acado do proprio discente, do docente e da gestédo escolar. Nesse sentido, destacamos
a gestdo democratica como um elemento de inovacdo para que de fato ocorra a
inclusdo. Esse se torna um processo inconcluso e em constante construcao, pois, ao
refletirmos sobre, percebemos que novos questionamentos emergem sobre seu
significado, pois se revela que a resolucdo problemas e dificuldades ao serem
encarados de forma participativa e envolvem crescimento e amadurecimento, uma vez
gue sera posto em pratica por todos os atores do contexto escolar. Cabe a todas e
todos os envolvidos nesse processo, compartilharem acertos e erros, os desafios e
conquistas, dar suporte, receber criticas e sugestdes de forma construtiva, envolvendo
de maneira positiva toda a equipe de trabalho, reconhecendo o valor de cada individuo
e colocando em destaque a importancia da educacéo integral para todas e todos os
estudantes, que frequentemente encontram na escola sua principal fonte de

esperanca para um futuro promissor.
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INTRODUCAO

Este resumo tem como objetivo apresentar o caminho percorrido para a
implementacdo da Gestdo Democratica nha Rede Municipal de Ensino de Séo
Gabriel, Rio Grande do Sul (RS), até o0 momento e o que entendemos que ainda
precisa ser construido para esse fim. Nesse sentido, apresentamos as mudancas
realizadas na politica educacional deste municipio ao longo dos anos até 2024.

Como professora concursada para os Anos Iniciais na rede municipal de
ensino de S&o Gabriel, no ano de 2013, fui convidada para atuar no Conselho
Municipal de Educacéo de Sédo Gabriel (CME/SG) como Secretaria Executiva, pois
ja possuia vivéncias de colegiados, devido ao trabalho na Secretaria Municipal de
Educacao de S&o Leopoldo/RS. A partir desse momento, atuando como Secretaria
Executiva, ap0s Assessora Técnica e hoje Presidente do CME/SG, sempre
trabalhando na perspectiva de democratizar a rede municipal de ensino de S&o
Gabriel, mesmo entendendo o contexto de cidade do interior da Fronteira Oeste,
suas peculiaridades e os entraves que poderia encontrar ao propor inovacoes.

Assim, o campo de atuacéo é a Rede Municipal de Ensino de Sao Gabiriel,
através do seu acompanhamento e proposi¢cao da democratizacéo a partir de 2013,

guando inicio minha historia profissional em Sao Gabriel-RS.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O CME/SG, com a determinacdo e motivagdo em criar pautas para
implementar a Gestdo Democratica ha Rede Municipal de Ensino de Sao Gabiriel,
levou cada conselheiro a estudar bastante, participar e promover formacgdes, trocar
experiéncias com outros municipios, escutar os professores e conhecer o territério

educacional de Sao Gabriel. Neste trabalho, irei discorrer sobre o caminho percorrido,
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as inovagbes, de forma muito resumida, selecionando o que considerei mais
significativo nesta construcéo.

Uma das primeiras leituras realizadas para iniciar o trabalho foi a da Professora
Flavia Werle, referéncia nessa tematica. Entre varias referéncias dessa autora, trago

essa citacado sobre o papel do Conselho Municipal de Educagéao:

Considerando o papel do Conselho Municipal de Educacéo, registramos a
importante funcdo que o mesmo pode ter no processo de planejamento da
educacgdo municipal, na estruturacéo e qualificacdo da educacéo local, bem
como na articulagdo de todas as iniciativas educacionais. Ou seja, a
existéncia de CME pode significar controle social e politico das acfes do
Estado pela sociedade civil, em decorréncia de sua composicdo plural.
Atualmente, os CME poderdo ter, e espera-se que realmente tenham, uma
composicdo mais democratica superando as escolhas personalistas, o
apadrinhamento e clientelismo politico, bem como a presenca macica de
indicados pelo executivo local. (Werle, Thum, Andrade, 2008, p. 88).

Genuino Bordignon, escritor e defensor dos colegiados, também nos faz refletir

sobre os Conselhos:

Na gestdo democratica, os conflitos, inerentes a diversidade social, sdo
fatores construtivos, quando negociados e mediados em vista da finalidade
comum do todo da educacdo. E no campo da negociacéo e mediagéo entre
sociedade e governo, voltadas para os interesses coletivos, com visdo do
todo, que os conselhos encontram sua natureza essencial, seu espaco
préprio, sua funcdo precipua. (Bordignon, 2013, p. 53-54).

Durante as leituras, surgiu a ideia de realizar uma troca de experiéncia, entao
uma comissao de conselheiros do CME/SG se fez presente no Conselho Municipal de
Educacao de Alegrete/RS, conforme registro na Figura 1, em busca de conhecimentos
sobre o Sistema Municipal de Ensino daquele municipio, o que foi muito importante,
pois o Secretario Municipal de Educacgédo da época, Sr. Jorge Sitd, sugeriu varias

estratégias e acdes praticas futuras para a criacdo do Sistema no nosso municipio.
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Figura 1 - Sede do CME Alegrete/RS

Fonte: Autora (2013)

A partir daquele momento, avaliou-se a necessidade de mobilizacdes nas
escolas. Para tanto, inicialmente foi elaborado um PowerPoint sobre o que é o
Sistema, sua importancia, vantagens, marcos legais e tedricos no sentido de dar
conhecimento aos professores sobre o assunto. Apos, os conselheiros se dividiram
em duplas e visitaram todas as Escolas para dialogar com as equipes diretivas e

professores a respeito da importancia da criacdo do Sistema em nosso municipio.

No momento do didlogo nas escolas, foi entregue uma Carta Aberta, conforme
ilustrada na Figura 2, para cada comunidade escolar, na qual constava, entre 0s
assuntos abordados, a luta do CME pela criacdo do Sistema em nosso municipio, pois
esse traria maior agilidade e autonomia dentro do campo de atuacéo, visando a
solucdo de problemas educacionais, atravées de uma maior descentralizacdo e,
consequentemente, uma melhoria na qualidade do ensino. A Carta também trazia o
convite para Audiéncia Publica, na Camara de Vereadores, que ocorreria ainda em
2013, no dia 23 de outubro, as 17h30min. As mobilizacbes também aconteceram

através da imprensa escrita e falada do municipio.
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Figura 2 - Carta

Foram

consideramos a mais significativa o || Seminario sobre Conselhos Escolares, realizado
em 11 de julho de 2017, com a participacdo de 68 pessoas, no Auditério da Escola
Estadual de Ensino Médio XV de Novembro. Esse evento trouxe como
Conselhos Escolares: Tecendo os Principios da Gestdo Democratica na Escola
Publica e teve como palestrante a Presidente do Conselho Municipal de Educacao de
Sao Sepé e Mestre em Educacédo, Professora Alcina Bitencourt. O Seminario esta

inUmeras

Conseine Munictost
M E Carta aberta a Comunidade Escolar

et Em marco deste ano, o Conselfio Municipal de Editcacdo (CME) reuniu-se a fim de
tratar de sua reativacdo, pois fid mais de dois anos ndo foi reafizada uma unica plendria.
¥ Assumimos, oficiafmente, em junfio deste ano, através do Decreto Municipal n° 307/2013, onde foram nomeados
12 membros titulares e 12 membros suplentes, sendo que, nas primeiras plendrias, foram deliberadas peta formacdo de
comissbes de estudo para a municipalizacdo do Sistema de Ensino, criacdo da Lei da Gestdo Democrdtica com Eleicdo
de Diretoves, a alteracdo da Lei dos Conselios Escolares, estudar, propor e acompankar as alteraces do Plano de
Carreira dos Professores Municipais, bem como a autonomia financeiva das escolas, a fim, de romper com o
autoritarismo e o clientefismo politico existente dentro da escola e no seu entorno, visando a wma maior autonomia da
escola enquanto disputa entre as forcas e a participacdo, enquanto possibilidade de tomar decisdes em niveis de
importdncia cada vez maiores pela coletividade.

Optamos por iniciar nossa futa pefo estudo da municipalizacdo do Sistema de Ensino, tendo em vista que trard
maior agilidade e autonomia dentro de seu campo de atuagdo, visando d solicdo de problemas edicacionais, através de
uma maior descentralizacdo e, consequentemente, uma meffioria na qualidade do ensino.

Para isso, 0 CME e a Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), através de uma Comissdo mista, instituida no
dia 22 de fulfio de 2013, realizou um estudo sobre a possibifidade do Municipio de Sdo Gabriel instituir o Sistema

de Ensino, conf prevé a C Federal de 1988 e a Lei 9394/96-LDB, na perspectiva de assumir a
autonomia em relacdo & sua Politica Educacional, tendo como pressuposto a participacdo de representantes dos
sociais nas i s legiti instituidas no dmbito da gestdo da edicagdo municipal.

Esta comissdo visitou e participou de conferéncia e encontros nos municipios de Alegrete, Sdo Leopolido,
Santana do Livramento, Rosdrio do Sul'e no Encontro Estadual dos CMEs em Santa Maria. Depois do estudo feito, foi
elaborada a Minuta da Lei da Criacdo SME, que jd foi entrega a Secretdria Municipal de Fducacdo. A partir deste
trabalko, estamos convictos da importdncia do mesmo em Sdo Gabriel; pois em afgumas regides do RS 100% dos
municipios o possuem enquanto na nossa regido apenas s6%.

Contamos com a participacdo da comunidade escolar gabrielense para este marco fistérico na educagdo de Sdo
Gabriel, que é se desvincular do Conselfio Estadual de Educacdo/RS e assumir esta responsabilidade, sempre visando a
uma melfior educagdo para ns, nossos filios, nossos netos que serdo o futuro da nagdo.

Sua presenca é fundamental na Audiéncia Publica sobre SME, dia 23 de outubro (quarta-feira), ds i7hizomin,
na Camara Municipal de Vereadores, pois somente com participacdo e (uta é que poderemos quebrar paradigmas da
educagao publica!

Conselffietros Titulares: APROMUSG: Ana Maria O. da Sifva, Rozane Maria Maciel da Sifveira, Addo Batista
M. Figueiredo, Jovelina Mara S. da Sifva e Maria de Lourdes G. Souto. CPERS/SG: Jorge Vanderlei Carvalhio Sifva,
Carlos Alberto Xavier Garcia, Cleuza Regina da Rosa Corvéa e Lenise Xavier dos Santos. SINPRO; Francisco Iniolde
Marques Gomes. Poder Txecutivo- Patricia Biscaglia Pozzatti e Jaqueline de Afmeida Pinfieiro.

Presidente: Jorge Vander(ei Carvalfio Sifva -CPERS/SG, Vice-Presidente: Patricia Biscaglia Pozzatti - Poder
ZExecutivo, Secretdria: Larissa Catarina Graff de Mello -Professora Municipal;

Ousar lutar, ousar vencer!

e T — Sdo Gabriel, 16 de outubro de 2013.

\\%’— N\
Jorge Vanderlei Carvalho Sifva

Fonte: Autora (2013)

registrado na Figura 3.

49

formagbes promovidas pelo CME/SG, sendo que



Figura 3 - Palestra da professora Alcina Bitencourt, no Il Seminario sobre Conselhos

Escolares

Fonte: Autora (2017)

O CME/SG, a partir dessas inovacdes pedagdgicas de gestdo apresentadas,
ao longo de 11 (onze) anos busca a democratizacdo, tanto na criacdo quanto na
execucao de leis, que talvez seja o maior desafio e compromisso. Contudo, para
quebrar paradigmas, visando mudancas significativas na politica educacional

gabrielense, ainda é necessario avangar mais nesse processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A democratizacdo da Rede Municipal de Ensino iniciou com a Instituicdo do
Sistema Municipal de Ensino, no dia 17 de dezembro de 2014, através da Lei de
Criacdo do Sistema Municipal de Ensino, que foi homologada pelo Prefeito na ocasiéo,
Sr. Roque Montagner. A partir de entdo, comegou um novo capitulo na Educagéo

Gabrielense, com grandes mudancas que, segundo Cardoso nos faz refletir:

A inovacdo ndo € uma mudanc¢a qualquer. Ela tem um caréater intencional,
afastando do seu campo as mudangas produzidas pela evolugéo “natural” do
sistema. A inovacdo €, pois, uma mudanca deliberada e conscientemente
assumida, visando uma melhoria da acéo educativa. A inovag&o ndo € uma
simples renovacao, pois implica uma ruptura com a situacéo vigente, mesmo
gue seja temporaria e parcial. Inovar faz supor trazer a realidade educativa
efetivamente “novo”, ao invés de renovar que implica fazer aparecer algo sob
um aspecto novo, ndo modificando o essencial (Cardoso, 1997, p. 26).
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Esse “novo” fez bem para Sdo Gabriel/RS e fez com que, em 2015, fosse
iniciado um estudo para elaborar uma Minuta de Lei a fim de reestruturar os Conselhos
Escolares e, apos, prop6-la ao Poder Executivo, a partir de uma visdo macro de
Gestdo Democratica, aprovada através da Lei n.° 3.704/2015.

No ano de 2019, foi reestruturado o CME/SG tornando-o mais plural e de
acordo com a realidade de Sao Gabriel. Em 2023, ocorreu um grande avanco para
gue as escolas tenham autonomia financeira, com a instituicdo do Programa Dinheiro
Direto na Escola Municipal — PDDEM, de autoria do Poder Executivo, que considerou
o0 Programa muito importante para o melhor andamento das escolas e a conquista de
sua autonomia financeira. Destacamos também que uma das primeiras cidades do
Rio Grande do Sul a implementar este programa foi S&o Gabriel. Toda essa
democratizacdo foi sendo conquistada ao longo dos anos, mas a partir de muitos
estudos e discussdes. Como comprovamos nos procedimentos metodologicos, as
acOes foram acontecendo e transformando politicamente a educacédo por meio das
inovacgdes, mas nada sendo facil e sim com “passos de formiguinhas”.

O CME/SG ja propbs ao Poder Executivo a criagdo de trés anteprojetos de
Lei que até o momento ndo foram encaminhados ao Poder Legislativo, a saber,
Gestao Democrética, Forum Municipal de Educacéo e Grémio Estudantil que seriam
mudancas que precisam ser bem discutidas pela Comunidade Escolar para que sejam
implementadas com éxito. Ficam os questionamentos: Quais sdo os receios de serem
aprovados? Quais serdo as consequéncias apos aprovacdo? Quais mudancas irao

gerar?

CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as consideracgdes finais com o pensamento de Leonardo Boff (2005- p.
A11): “O que concerne a todos deve ser decidido por todos”. Nessa ideia do autor, é
pautado todo o trabalho do CME/SG. Ainda € notoria a fragilidade da participacao das
pessoas nas instancias de democracia. O proprio CME/SG proporcionou incentivo, a
fim de estimula-las na funcdo que exercem, no entanto, na maioria das vezes, ndo
teve éxito. Apesar desta grande fragilidade, podemos dizer que, nesta caminhada de
11 (onze) anos de democratizacédo, fomos ousados e ja apresentamos a Comunidade
Gabrielense o resultado do trabalho do Conselho Municipal de Educacdo de Séo

Gabriel ao longo dos anos.
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Nossa marca é pela transparéncia, dedicagcdo e construcdo da participacao.
Vamos, sim, poder concretizar uma Gestdo Democratica completa. Ainda faltam a
criacdo de 02 (dois) o6rgdos que sdo o FOrum Municipal de Educacédo e o Grémio
Estudantil, assim como é necessaria a indicagdo do Diretor de Escola pela
comunidade escolar. Vamos seguir em frente, pautados em inovac¢des na politica
educacional para almejarmos uma Gestdo Democratica com exceléncia. Assim,
finalizo com duas estrofes do Hino do CME/SG, de autoria de duas Conselheiras,

Maris Motta e Méarcia da Silva:

Organizando o futuro com muita sabedoria
Movidos pelo amor e contra o preconceito
Ciéncia e educacéo é o que move o mundo
E fard a diferenca na vida deste sujeito.

O respeito € 0 que nos guia em toda e qualquer agéo
A responsabilidade é grande e precisamos inovar
Com luta e sacrificio melhorando a educagéo

Para um mundo melhor aos nossos filhos deixar.
(Motta, Silva, 2022, p. 59-60)
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INTRODUCAO

A gestdo escolar democratica é organizada com o principio do coletivo e escuta
ativa de todos os envolvidos na comunidade escolar, “Construir uma gestéao
democrética exige, entdo, autonomia para garantir cidadania, contribuicdo de Freire
(2013, p. 104)".

Neste proposito os Projetos Politicos Pedagogicos sdo escritos por todos 0s
representantes da comunidade escolar, contemplando pontos essenciais para a
discussdo, acbes pedagdgicas que amparem as necessidades locais e uma educacéo
voltada para a cidadania e consciéncia cultural e social. Tendo como objetivo “analisar
e compreender os elementos fundamentais que caracterizam a gestdo democratica
nas escolas de educacao infantil atualmente”. Na educacéo infantil existe metodologia
de autoavaliacdo escolar € composta por sete dimensodes: Planejamento institucional;
Multiplicidade de experiéncias e linguagens; Promocao da saude; Espagos, materiais
e mobiliarios; Formacgéo e condi¢des de trabalho dos (as) professores (as) e demais
profissionais; Cooperacao e troca com as familias e participacdo na rede de protecéo
social. A inovacdo pedagodgica estda contemplada no espaco para discussdo e
construgcdo coletiva para desenvolver uma gestdo democratica com uma escuta e
valorizagdo dos interesses muatuos para desenvolver projetos e préaticas pedagdgicas

coerentes. Algumas das barreiras a vencer numa sociedade contemporanea
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Apesar da clareza conceitual em relacdo ao espaco ocupado pela educacéo na
sociedade contemporanea, existem ainda algumas barreiras a vencer. Dentre
elas podemos citar: as tensdes entre o global e o local, o universal e o singular,
a tradicdo e a modernidade, o espiritual e 0 material, as solu¢des a curto e
longo prazo, a equidade em relacdo as politicas sociais e educativas e a
dindmica da competicédo, o extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos
e as capacidades de assimilacdo pelo homem. Sob a égide de uma revolucao
criativa das politicas educativas, ha que se reforcar, em sintese, 0 momento
histérico vivenciado nas sociedades com caracteristicas planetarias: a busca
pela promocéo de uma cultura de convergéncia e da cooperacao, vislumbrados
por meio da coeséo social, da mobilidade humana e da aprendizagem da vida
em comunidade (Nogueira, 2005, p.9).

No contexto escolar, os projetos pedagdgicos e as iniciativas buscam resgatar
as relagdes socioculturais da comunidade escolar e planejar acdes coerentes com as
guestdes politicas e acessibilidade da comunidade local. Cabendo aos professores,
independente da funcdo que estdo assumindo diante do grupo, observar as relacdes
ja estabelecidas e criar estratégias para avancar com a finalidade de garantir
aprendizagens significativas e reforcando a cidadania e cooperacéao.

Coeréncia entre o0 que pensamos e a a¢ao necessaria:

Plano de acédo olhado ndo como um ato burocratico, mas como algo
construido com os pés no chdo, com coeréncia entre 0 que pensamos e a
acdo que julgamos necessaria para tornar nosso pensamento algo concreto.
Flexivel porque supervisdo é acdo, é dinamismo, é movimentacdo, é
construcdo. Repassar esta ideia de planejamento ao professor € tentar mudar
a concepcdo ultrapassada de plano = burocracia (Souza, 2005, p.29).

Os profissionais da educacédo no ato de produzir agcdes em prol da comunidade
escolar preconizam a documentacdo pedagdgica e as realidades existentes no
contexto escolar com a discusséo e reflexdo de todos os envolvidos para uma
construcdo coletiva e dinamica. Todas as documentacOes pedagogicas precisam
contemplar o planejamento institucional; Multiplicidade de experiéncias e linguagens;
Promoc¢do da saude; Espacos, materiais e mobiliarios; Formagédo e condi¢cbes de
trabalho dos (as) professores (as) e demais profissionais; Cooperacao e troca com as
familias e participac&o na rede de protecéo social que séo os indicadores de qualidade
na educacéao infantil.

A gestdo democratica nas escolas de educacdao infantil desempenha um papel
crucial na promoc¢éo de um ambiente educacional inclusivo, participativo e eficaz. No
cenario contemporaneo, os parametros dessa gestdo evoluiram significativamente,

refletindo uma abordagem mais holistica e centrada nas necessidades da comunidade
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escolar. Este resumo expandido busca analisar e compreender os elementos
fundamentais que caracterizam a gestdo democratica nas escolas de educacéo

infantil atualmente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Implementar uma gestdo democratica nas escolas de educacéo infantil requer
a adocado de procedimentos metodolégicos eficazes que promovam realmente a
participagao ativa de todos os membros da comunidade escolar, entre eles, estéo
alguns procedimentos que podem ser aplicados:
1 - Conselho Escolar Participativo:

A- Estabelecer um conselho escolar que inclua representantes de professores,
pais, funcionarios e até mesmo alunos (em niveis adequados de compreensao).

B- Realizar reunides regulares para discutir politicas, programas educacionais,
alocacao de recursos e outras questdes importantes.

C- Garantir a transparéncia nas decisdes e estimular o debate construtivo.

2- Assembleias Gerais:

A- Organizar assembleias gerais periddicas para a comunidade escolar,
proporcionando um espaco aberto para discussdes sobre assuntos relevantes.

B- Incentivar a participacdo de todos os interessados, garantindo que as vozes
de pais, professores e funcionarios sejam ouvidas.

3- Comités Tematicos:

A- Criar comités especificos para abordar temas particulares, como curriculo,
infraestrutura, seguranca, entre outros.

B- Permitir gue membros interessados participem ativamente desses comités,
promovendo a especializacao e colaboragcéo na tomada de decisdes.

4- Orgamento Participativo:

A- Envolver a comunidade escolar na definicdo do orcamento da escola,
permitindo que todos contribuam na alocacdo de recursos para atender as
necessidades prioritarias.

B- Fornecer informacdes claras sobre as financas da escola para promover
uma tomada de decisdo informada.

5- Canais de Comunicagao Efetivos:
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A- Estabelecer canais de comunicacao abertos e eficazes, como féruns online,
caixas de sugestdes e reunides informais, para garantir que as preocupacdes e ideias
sejam compartilhadas de maneira continua.

6- Formacgao em Gestéo Participativa:

A- Oferecer capacitacdo e formagdo em gestao participativa para todos os
envolvidos, incluindo professores, pais e gestores escolares, para fortalecer a
compreensao e 0 comprometimento com o0s principios democraticos.

7- Avaliacao Periodica:

Realizar avaliacbes regulares do desempenho da gestdo democratica,
solicitando feedback da comunidade escolar e ajustando as praticas conforme
necessario. Utilizar indicadores de sucesso, como a satisfacdo dos pais, desempenho
académico dos alunos e clima escolar, para medir o impacto positivo da gestao
democratica. Para Brasil, 2004 a lei vem para instituir e consolidar objetivos
previamente criados pelo imaginario coletivo, pelas aspiracfes da cidadania. A gestao
democratica da escola representa um valor a ser cultivado? A resposta Obvia é sim.
Por isso a Constituicdo e a LDB o garantiram como objetivo a ser alcangcado. Ao adotar
esses procedimentos metodoldgicos, as escolas de educacao infantil podem criar um
ambiente onde a participacdo e colaboracao se tornam elementos fundamentais da
gestdo, promovendo uma educacdo de qualidade e adaptada as necessidades
especificas da comunidade escolar.

Neste discurso utilizamos da pesquisa exploratdria para uma reflexdo sobre a
tematica.

A pesquisa exploratdria tem o intuito de desenvolver e esclarecer ideias ndo
usuais, com objetivo de fornecer outro paradigma e interpretacdo, uma
primeira aproximacdo a um determinado fendmeno que é pouco explorado.
Esse tipo de pesquisa também é denominado “pesquisa de base”, pois

oferece dados elementares que dao suporte para a realizacdo de estudos
mais aprofundados sobre a tematica (Goncalves, 2003, p.69).

Nesta pesquisa de base obtemos como pratica democratica:

Providenciar encontros para debaterem assuntos relacionados que a Escola
entenda indispensavel a parceria dos Pais e Responsaveis, do grupo docente e
discente, incentivando a participacédo, confianca, respeito mutuo, para argumentar,
guestdes que influenciam na vida escolar, a Proposta Pedagogica, a metodologia da

Escola, o aprendizado, integracdo, no protagonismo dos alunos como sujeitos
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potentes, informando sobre a Leis que garantem Os Direitos das Criancas e
Adolescente, articulando parcerias com o Poder Publico (Escola Publica) ou
Mantenedora (Escola Privada), acordando acdes em Prol do aprendizado das
criancas e jovens. Organizar um calendario escolar contendo algumas festividades
tais como: Festa das Familias, Festa Junina, Festa do Dia das Criancas, Festa de
encerramento do Ano letivo, para atrair a participacdo da comunidade escolar e das
familias, com o intuito arrecadar recursos para investir em melhorias na infraestrutura
da Escola, pinturas, como também em materiais pedagdgicos.

Pensando no bem-estar das nossas criancas, ha 30 anos o ECA teve um olhar

singular de preocupacdo com as crian¢as e adolescente criando a Lei (Lei 8.069, de

13 de julho de 1990), para 0s mesmos serem Vistos como sujeitos ativos e potentes e

com os seus direitos garantidos e assegurados por lei (BRASIL, 1990). A Escola por
sua vez deve observar, saber escutar, manter um olhar detalhado para as nossas
criancas e adolescente, adequando um curriculo para os mesmos terem a chance de
aprender e compreender o que esta sendo ensinado, oportunizando aprendizado
dentro e fora da sala de aula, explorando todos os ambientes que a Instituicdo Escolar
disponibiliza para os mesmos, bem como garantir transporte escolar para as criancas
terem acesso e permanéncia na Escola, evitando a Evasao escolar desde muito cedo,
ofertando uma alimentacdo adequada que possa suprir 0 que ndo se tem em casa
muitas vezes, além de preservar a seguranca e a integridade das criangcas contra
gualquer tipo de violéncia.

A Escola podera construir acées sociais significativas, pois permite ajudar as
pessoas mais carentes e necessitadas, pois enfatizam o engajamento das Familias,
alunos a desenvolverem o cuidado com o proximo e a sua formacgéo integral. Essas
acles que a Escola vier a desenvolver com a sua comunidade escolar, realizando
campanhas de arrecadacdes de alimentos, roupas, calcados, produtos de higiene,
livros em bons estados para renovar a biblioteca da Escola, ou até mesmo
oportunizando atitudes mais importantes, impactantes, incentivando adotar uma
parceria com asilos, abrigos de pessoas carentes, fazendo os alunos a entregarem o0s
produtos arrecadados.

Por sua vez a Escola precisa fazer uma avaliagdo dos seus alunos de uma
forma mais significativa, onde ela acontece no dia a dia, através da observacgéo, dos

registros fotograficos, dos apontamentos diarios, acompanhada de forma individual,
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para aperfeicoar informacdes a respeito da proposta pedagodgica do professor, em
relacdo ao desenvolvimento das aprendizagens da turma, e a construcdo de
conhecimento, refletindo se os objetivos das propostas foram alcancados, se houve
envolvimento nas execucdes das atividades, entusiasmo, participagdo e se
aprenderam verdadeiramente, sem se preocupar com avaliacdo formativa ela é
baseada no que o aluno conseguiu aprender, sendo reconhecido por uma nota,
através em uma metodologia ultrapassada, onde valoriza apenas a nota do estudante,

e néo o que ele adquiriu de conhecimento para a vida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo desse processo, é importante reconhecer que a gestdo democratica
€ um caminho dindmico, exigindo flexibilidade e adaptacao continua para garantir que
as necessidades da comunidade escolar sejam atendidas da melhor forma possivel.
Através de todos os procedimentos aplicados foi possivel constatar um maior
envolvimento e participacdo dos pais na promocdo de um ambiente escolar mais
colaborativo e com isso uma melhoria significativa na tomada de decisGes alinhadas
com as necessidades especificas da comunidade escolar, resultando em melhorias
tangiveis no ambiente educacional.

Outro aspecto que foi consideravelmente repensado, foi a inclusdo de alunos
em processos de decisdes, pois eles podem contribuir muito, ndo sé na tomada das
mesmas, mas bem como ser de grande valia no seu processo desenvolvimento de
habilidades de lideranca, autonomia e responsabilidade desde a infancia. Ao explorar
as praticas e desafios associados a essa abordagem, pretende-se destacar a
importancia de estratégias participativas, transparéncia administrativa e engajamento
colaborativo para promover um ambiente educacional enriqguecedor e adaptado as
demandas contemporaneas da educacao infantil. E para tanto, a gestdo deve ser
organizada com os principios da coletividade e escuta ativa de todos os envolvidos na
comunidade escolar, com isso, 0os Projetos Politicos Pedagdgicos sdo escritos por
todos os representantes da comunidade escolar contemplando pontos essenciais para
a discussado, acOes pedagogicas que amparem as necessidades locais e uma

educacéo voltada para a cidadania, consciéncia cultural e social.

58



Desafios e Discussdes:

Ha também outros aspectos a serem considerados, como os conflitos de
Interesses, devido a diversidade de perspectivas a serem considerados em um
ambiente escolar, isso pode levar a conflitos de interesses entre diferentes grupos na
comunidade. A gestao eficaz requer habilidades de mediacdo e negociacdo para
resolver tais desafios. Ndo podemos deixar de refletir também sobre a necessidade
de capacitacdo continua, para garantir que todos os membros estejam cientes dos
principios democréaticos e possam contribuir de maneira construtiva.

Outro contraponto é que existe resisténcia a mudanca, alguns membros da
comunidade escolar podem resistir a mudanca, especialmente se estiverem
acostumados a um modelo de gestdo mais centralizado. A necessidade de
descentralizacdo, conscientizacdo e dialogo constante pode ser uma discusséo
recorrente. Mas, contudo, se faz necesséaria uma avaliacdo continua para que ajustes
e melhorias sejam feitas, para que os resultados positivos e esperados sejam
alcancados, sendo assim, o aumento na satisfacdo da comunidade escolar e 0 maior
desempenho dos alunos, podem indicar o sucesso da gestdo democrética. Esses
resultados podem ser usados para promover a melhoria continua nas nossas praticas.
E para a identificacdo de areas de ajustes séo feitas avaliacdes regulares que podem
identificar areas que necessitam de ajustes, seja na comunicacédo, na distribuicdo de
recursos ou em outros aspectos.

Essas discussfes podem levar a adaptacdes na abordagem para atender as
necessidades emergentes. Tém sido constantes as buscas por uma cultura positiva
de colaboracéo e Inovagéo, ou seja, a gestdo democratica bem-sucedida pode resultar
na criagdo de uma cultura escolar mais positiva, onde a colaboracao € valorizada e a
inovacdo é incentivada, além de gerar constantes estimulos a participacdo ativa,
gerando assim, um ambiente onde os membros da comunidade se sintam mais
investidos na escola, o que pode influenciar positivamente o desempenho dos alunos

e a qualidade geral da educacao oferecida.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho revela uma reflexdo sobre a importancia dos procedimentos
metodolégicos adotados para promover a gestdo democratica nas escolas de
educacéo infantil. Ao longo desse processo, ficou evidente que a busca por uma

administracdo mais participativa € um caminho valioso para fortalecer os lagos entre
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a escola, os pais, os professores e os alunos. Neste contexto, algumas conclusdes
merecem destaque, como o fortalecimento da comunidade escolar, os desafios
encontrados ao longo do caminho foram oportunidades de crescimento. Pois gestédo
democréatica demanda esfor¢os constantes na resolucdo de desafios, e a habilidade
de aprender com essas situagdes contribui para o aprimoramento continuo do modelo
adotado, impactando positivamente nas dinamicas escolares, com uma tomada de
decisdo mais informada e alinhada as necessidades especificas da comunidade. Isso
resultou ndo apenas em melhorias no ambiente de aprendizado, mas também na
promocao do desenvolvimento integral dos alunos. Além de que a promogéo de uma
cultura colaborativa acarretou uma participacdo ativa de todos os membros da
comunidade escolar, contribuindo para a criacdo de um ambiente propicio a inovacéo
pedagdgica e a resolucao criativa de desafios. Sendo assim, conclui-se que a jornada
em direcdo a uma gestdo democréatica nas escolas de educacéao infantil nos revela
nao apenas um meio eficaz de envolver todos os interessados na educacdo, mas
também um catalisador para o fortalecimento do tecido social e educacional. A
continuidade desse esforgo € essencial para garantir que a educacéo infantil seja ndo
apenas instrutiva, mas também inclusiva, participativa e adaptada as demandas

sempre evolutivas da sociedade.
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INTRODUCAO

Inovagcdo no contexto educativo, pode ser entendido a partir de mudanca, de
reforma educacional, de propostas curriculares e de praticas educacionais em uma
determinada etapa de escolarizagcao (Padula, 2016).

A proposta desse trabalho é problematizar os percursos legais vinculados a
etapa hoje conhecida como Ensino Médio, entre elas a Lei n.° 13.415, homologada de
dezembro de 2018, que traz a obrigatoriedade dos estudantes em fazer a escolha por
um itinerario formativo e/ou técnico e profissional, no término do Ensino Fundamental,
contextualizando e questionando as modificacbes propostas e 0 quanto elas
implicaram em modificagdes realmente significativas para a formacao oferecida.

O processo de implementacdo da Lei 13.415/2018 gerou uma certa inquietacéo
no ambiente educativo: por parte do alunado, por ser uma precoce escolha - aos 13,
14, 15 anos - pela area do conhecimento de maior interesse e a preocupacgao se
a escola ou rede de ensino, oferta o itinerario escolhido e/ou a area de interesse, e;
por parte dos gestores, professores, psicélogos, orientadores, um suposto preparo
quanto a implementacdo do Novo Ensino Médio - NEM. Por essas e por outras
guestdes € que surgiu o desejo em aprofundar estudos em relacdo a apropriacéo e
implantacédo do NEM nas escolas brasileiras. Tal pesquisa faz parte da dissertacao de
mestrado profissional em Gestdo Educacional da Unisinos, com o tema central “Os
fundamentos, as narrativas e as observacdes sobre o Novo Ensino Médio — NEM
(2018-2023).

Apesar de a Lei ter sido homologada em 2018, com a obrigatoriedade de ser
implementada até 2022, o NEM e seus possiveis desdobramentos avaliativos

passaram a ser fortemente questionados, em meados de abril de 2023, por
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autoridades na area educacional e pela comunidade estudantil quanto a sua
implementacao e continuidade.

O Ministério da Educacéo - MEC e o governo federal por meio da Portaria n® 399
e 627/2023, decidiram paralisar a implantacdo em ambito nacional, oportunizando
uma escuta aos professores, entidades representativas, gestores e estudantes por
meio de audiéncias publicas, a fim de avaliar os rumos do NEM e do Novo ENEM,
divulgado em abril de 2022, pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira - INEP. Em agosto do
mesmo ano, é divulgado pelo Ministério da Educacdo - MEC o Sumario contendo
ajustes na Lei n.° 13.415/2017 em relacdo a sua implementacédo. E, em 26 de outubro,
0 entdo Ministro da Educacdo Camilo Sobreira de Santana encaminha para o
Congresso o PL n.° 5230/2023, para sua aprovacgao no qual altera a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional,
e define diretrizes para a politica nacional de ensino médio.

Atualmente, entre as etapas da Educacdo Basica, o ensino médio é a que tem
as maiores taxas de abandono, reprovacgéao e atraso escolar. O censo escolar de 2022
divulgou que o ensino médio teve 347 mil matriculas a menos, o que corresponde a
um percentual 5,3% menor que no ano anterior. Esses dados foram divulgados
justamente no ano em que, conforme a Lei n.° 13.415, todas as escolas brasileiras
deveriam ofertar os itinerarios formativos e/ou técnico e profissional. Frente a isso,
apos um ano, a Portaria n.° 627, paralisa a implementacao do NEM e parte para uma
escuta publica com a intencdo de entender e atender as diversidades que se
apresentam na educacao brasileira.

Nos cabe aqui refletir sobre o contexto no qual estamos inseridos, o0 nosso papel
enquanto educadores e pesquisadores da area: o que queremos e pretendemos ao
implantarmos determinado curriculo, qual a formagéo e conhecimento que estamos
propondo aos nossos estudantes, que tipo de cidadao queremos ter no mundo? Para
tanto, o presente trabalho nos convida a retomar o processo de construcao, historicizar
o Ensino Médio até chegarmos ao atual contexto, o denominado “Novo” Ensino Médio.

Nas ultimas décadas, temos tido contato com um conjunto de conceitos e
propostas que dizem respeito ao formato e ao propdsito da educacgdo, do
conhecimento e, principalmente, do funcionamento da escola enquanto instituicao que

organiza e trabalha em funcdo da educacéo e do conhecimento. Tal movimento néo
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€ novo e mostra-se recorrente na historia da Educacgéo. No entanto, essas discussdes
acabaram adquirindo, em tempos mais atuais, maior repercussao pela sua vinculacéo
mais organica a determinados grupos e por receberem defesa ou refutacao
veementes por meio das redes sociais.

Em meio a tantas constru¢des, ironicamente, temos experimentado também
alguns movimentos que demandam o retorno a essencialidade do conhecimento e da
atuacao escolar. Tais manifestacdes refutam o carater mercadoldgico e utilitarista do
conhecimento (Lima, 2012) e estabelecem a defesa da escola como uma instituicdo

que, ao oferecer “tempo livre”

Transforma o conhecimento e as habilidades em ‘bens comuns’, e, portanto,
tem o potencial para dar a todos, independente de antecedentes, talento
natural ou aptiddo, o tempo e o espaco para sair de seu ambiente conhecido,
para se superar e renovar (e, portanto, mudar de forma imprevisivel) o mundo
(Masschelein; Simons, 2017, p. 10. Grifo dos autores).

E nesse contexto mais amplo de disputas que, no Brasil, vivenciamos um cenério
gue reverbera tais tensionamentos no ambito das politicas publicas educacionais das
diferentes etapas da escolarizacdo. Nesse trabalho, o embate politico educacional
analisado esté datado a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei 9394/1996),
mas facilmente poderia ter seu inicio vinculado a tempos mais remotos. Além de
estabelecer a LDB de 1996 como marco temporal e de escolhas politicas, o presente
trabalho busca sistematizar e significar as principais diretrizes vinculadas a etapa
conhecida como Ensino Médio no Brasil. O EM, como é conhecido, € a ultima etapa
de escolarizacdo da educacdo bésica. E organizada em trés anos e deveria ser
ofertada aos brasileiros, regularmente, dos 14 aos 17 anos. Como objetivo geral
busca-se compreender as apropriacdes e as analises feitas acerca da proposta do
Novo Ensino Médio a partir das producdes académicas no periodo compreendido
entre 2018 e 2023, por meio da configuragdo de um estado do conhecimento das
dissertacdes, das teses e dos artigos publicados no periodo, tragcando uma visao geral

sobre o tema.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Metodologicamente, o artigo retoma os principais movimentos legais vinculados
ao EM no Brasil desde 1996 e se debruca sobre esses preceitos com vistas a

compreender como eles expressam compreensdes e encaminhamentos acerca da
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pretensdo formativa que se tem com relacdo aos estudantes. Para que o desenho
legal apresentado se torne ainda mais eloquente e passivel de significado, é
importante iniciar resgatando o papel da escola e as compreensdes acerca do
curriculo para, na sequéncia, dar a conhecer o levantamento da base legal e
estabelecer conexfes entre o conjunto dos capitulos apresentados.

De acordo com a BNCC (2018, p. 473),

E papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como
sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de
participac&o e intervencdo social na concretizacdo de seu projeto de vida. E,
também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de forma
mediada e intencional, as intera¢gdes com o outro, com o mundo, e vislumbrar,
na valorizacdo da diversidade, oportunidades de crescimento para seu
presente e futuro.

Alarcéo (2001) nos apresenta a proposta de uma escola reflexiva, que vai sendo
construida na sua concretude do cotidiano da escola que se transforma e que néo se
aceita como uma organizacao definitiva e acabada. Ao contrario, € uma organizacao
gue pensa a si propria, na sua missdo social e na sua estrutura. Assim, a
aprendizagem deve ser cooperativa e autbnoma, favorecendo a flexibilizacdo de
atividades docentes e discentes. Para Libaneo (2018, p. 6),

A escola é um ambiente educativo, espaco de formacédo e aprendizagem
construido pelos seus componentes, um lugar que seus profissionais possam

tomar decisdes sobre o seu trabalho e aprender mais sobre a sua profissao,
fazendo mais do que cumprir normas e regulamentos.

A educacédo escolar pode ser um elemento de transformacédo social, visto ser
uma alternativa para a ndo submisséo a classe dominante, em que a obediéncia € o
produto da coercéo (Paro, 2012).

A globalizacdo, no formato do capitalismo vigente, revela-nos aumento nos
indices de exclusdo e desemprego, principalmente em paises considerados em
desenvolvimento, como é o caso do Brasil. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) propdem
a necessidade de acdes que ponham a economia a servico da sociedade, com a
finalidade de gerar maior justica social. Salientam que as reformas neoliberais
realizadas por instituicdes financeiras internacionais, como FMI, Banco Mundial e
OMC, tém por objetivo unificar e autorregular a sociedade competitiva. Porém, como
0 intuito é operar dentro de uma logica empresarial e de impedimentos de

transformacgdes, acaba por resultar em uma maior exclusdo. Para a reversao desses
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resultados, o caminho é oportunizar uma educacdo publica e democréatica que
acompanhe os avangos do mundo contemporaneo, “tendo em vista a construgao de
uma sociedade mais justa, igualitaria e sustentavel” (p. 68).

E no curriculo que tais premissas se estruturam em torno de objetivos de
trabalho, abordagens propostas, conteudos sistematizados e perspectivas formativas.
Em funcéo disso, entende-se a importancia de vincular a discussdo sobre o NEM
como proposta formativa - sob uma perspectiva critica e que aponta insuficiéncias e
elementos reforcadores de exclusdo na politica publica - a discussao sobre percursos
e escolhas curriculares. Tal abordagem ancora-se em um entendimento do curriculo
gue, como nos lembra Arroyo (2011, p. 13) “é o nucleo e o espacgo central mais
estruturante da funcao da escola”.

De maneira geral, o que embasa qualquer teoria a respeito do Curriculo “... é saber
qual conhecimento deve ser ensinado” (SILVA, 2009, p. 14), bem como o objetivo fim

“

do Curriculo, que “... busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’
aquele curriculo” (p. 15).
Moreira e Tadeu (2011, p. 13) dizem que o curriculo “ha muito tempo deixou de
ser apenas uma area meramente técnica, voltada para questbes relativas a
procedimentos, técnicas e métodos”. Conforme a tradigao critica do curriculo, ela pode
ser moldada por questdes sociolégicas, politicas e epistemoldgicas. Ou seja, “o
curriculo ndo é um elemento transcendente, atemporal — ele tem uma histéria” (p. 14).
Para historicizar o EM brasileiro p6s-1996, se propde a anéalise dos documentos
gue se desdobram em Leis, Pareceres, Resolucbes, Ementas, Portarias, Diretrizes
gue norteiam o Ensino Médio, resgatando os processos de (des) construcdo desde a
LDB/1996 até os dias atuais.

A partir da totalidade dos dados coletados a partir de exaustivo levantamento dos
documentos legais desde 1996, optou-se pela selecéo de alguns marcos merecedores
de destaque por serem capazes de garantir uma maior compreensao do processo de
(des) construcdo do EM ao longo do periodo estudado. Ademais, no esquema
apresentado abaixo, a linha do tempo nos remete a evolu¢cdo do EM brasileiro pela
perspectiva legal (Figura 1).
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Figural: Linha do tempo das leis que normatizam o Ensino Médio

Linha do tempo
LEIS do EM

1996 2022 2003 2007 2008 2009 2017 2023

Lei Lei Lei Lei Lei Lei Lei Portaria

9.394 10.436 10.793 11.494 11.645 12.061 13.415 399
Curriculo EM Lingua Ed. Fisica FUNDEB Histériae  Universalizagdo NEM Consulta
Preparagdo p/ dos Sinais  Obrigatoria Cultura do ensino gratuito Itinerarios Publica
0O trabalho LIBRAS Facultativa p/ Afro-brasi Formativos Avaliacdo do
quem trabalha leira e Indi e Técnico e NEM
ena. Profissional Portaria 627
11.684 Suspende o
Filosofia e prazo da
Sociologia implementa-

¢4 do NEM

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Conforme Parecer CNE/CEB n.° 5/2011, o EM merece destaque nas discussdes
sobre a educacédo brasileira, pois ele segue longe de atender as demandas dos
estudantes, na sua formacao, para cidadania e para o mercado de trabalho. Muitas
propostas estdo em discussdo em formato de leis, decretos e portarias.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que definem
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao Basica, especificamente
guanto ao EM, reiteram o fato da etapa ser a reta final do processo formativo da
Educacédo Basica e indicam que deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas.

Com a Lei n.° 9.394/96 (LDB), o EM passou a ocupar seu espago como etapa
final do Ensino Basico, com o propdsito de reconhecer caminhos de atendimento aos
variados anseios das “juventudes” e da sociedade. A LDB define que o propésito fim
do EM é dar continuidade aos estudos, preparacao para o trabalho e para a cidadania.
Assim, para atender as necessidades dos jovens, os curriculos devem prever
flexibilidade e que lhes dé direito a escolher o percurso formativo para que ele possa
permanecer na escola e finalizar a ultima etapa da Educacao Basica (CNE DO EM, p.
54).

Com a alteracdo da lei, a partir de 2022 as escolas deveriam, necessariamente,

oferecer um dos itinerarios formativos; por sua vez, os alunos deveriam escolher qual
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itinerario desejam cursar para complementar a carga horaria e concluir o Ensino
Médio. Contudo, em abril de 2023, instaura-se a mobilizacdo por parte de entidades
representativas, professores e alunos em relacédo ao prazo na tentativa de revogar a
implementagéo do NEM (PORTARIAS MEC n.° 399 e 627/2023).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O curriculo académico brasileiro, formado por 13 disciplinas obrigatérias. E
considerado pouco atrativo e desconectado do projeto de vida dos jovens,
contribuindo para altos indices de reprovacao e abandono.

Uma legido de jovens ndo ingressa no ensino superior e tenta alcar ao mundo
do trabalho sem a capacitacéo técnica necessaria. A partir de dados de 2015, apenas
18,1% dos jovens de 18 a 24 anos estdo na educacgao superior (Saldafa; Boldrini,
2017; INEP/MEC 2017).

Em 2018, o resultado do Programa Nacional de Avaliacdo dos Estudantes
(PISA), divulgado pelo INEP, revela o baixo desempenho escolar. Em comparacao
aos paises da América Latina, o Brasil é o pior em Matematica, empatado com a
Argentina; em Ciéncias, é o pior juntamente com a Argentina e Peru; na leitura, tem
segundo pior lugar no ranking junto com a Colémbia. No ano de 2021, apés trés anos,
a aplicacdo do PISA nos revela que o Brasil ficou em penultimo lugar no Ranking
Global de Qualidade de educacdo, junto com o México e a Indonésia (OCDE,
RESULTS — PISA, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

E na tentativa de encontrar alternativas para esses cenarios tragicos que sdo
feitas construcdes legais que, como vimos, ndo encontram solugcdes de continuidade
e ndo dialogam de maneira consistente com o esvaziamento que, historicamente, se
tornou caracteristico do Ensino Médio. O resultado disso séo proposi¢des incoerentes,
qgue aprofundam as desigualdades formativas entre o campo da educacao publica e
privada e ndo ecoam de maneira atraente para as escolas e tampouco para 0s jovens.
Tem-se, dessa forma, uma sucessao de politicas publicas precariamente travestidas
de supostas inovacdo e coeréncia, mas que ndo se sustentam em praticas

financeiramente sustentaveis e pedagogicamente relevantes.
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Fica aqui a indagagéo quanto ao NOVO, visto que inovar requer resultados e
continuidade. Algo que a Lei n.° 13.415, esta longe de cumprir seu propésito, que &
sair do papel e ir para acdo, por um caminho mais robusto em termos de formacao

académica e mais justo em termos de acesso, oportunidades e permanéncia.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada em Projetos Politico-
Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos de licenciatura da Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA) em relacdo a existéncia de conteddo(s) sobre gestéao
democrética nas ementas dos componentes curriculares.

A UNIPAMPA é uma instituicdo com 10 campi na metade sul do Rio Grande
do Sul, nos quais sdo desenvolvidos 23 cursos de licenciatura - 17 presenciais e 06
na modalidade de Ensino a Distancia (EaD).

Ao abordar sobre a gestdo democratica, este trabalho visa contribuir para as
pesquisas no campo da gestao educacional, uma vez que o autor De Souza (2008, p.
51) menciona a existéncia de um por-vir aparentemente ndo vingado, tanto na
investigacdo quanto no ensino: “em parte consideravel da produgédo, um compasso de
espera por novas teorias, por trabalhos que apontem novos rumos”, o que implica o
fato de que “as solugdes para os problemas da gestédo escolar/educacional continuam
desconhecidas’.

Sartori e Pierozan (2020, p. 227), destacam que “[...] na formagao inicial nos
cursos de licenciatura, exceto o curso de Pedagogia, a abordagem acerca da gestao
educacional escolar é restritiva, pois a propria LDB prevé em seu art. 64, que a
formacéao de profissionais de educacgéo para atuacdo na administracao na educacéo
basica sera feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de POs-
Graduacgao”. Eles afirmam que, ao tratar sobre a “gestao escolar”, é relevante que se
tenha no horizonte o principio da “gestdo democratica” enquanto orientadora da oferta
do ensino no nosso pais, segundo a Constituicdo Federal de 1988.

Para melhor contextualizagdo deste trabalho, trazemos o detalhamento da
metodologia e, ao analisar e discutir os resultados, abordamos alguns referenciais

tedricos relacionados a gestao educacional/democratica, bem como apresentamos a
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gestédo participativa como uma dimenséo de inovagéo pedagogica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa realizada nos
PPCs e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos de licenciatura, em que
foi realizada uma busca pela palavra “gestao”, visando demonstrar, nos resultados,
gue outras palavras associam-se a gestao.

Conforme ja mencionado, a Unipampa possui 23 cursos de licenciatura, sendo
gue a pesquisa foi realizada em 22 PPCs, centralizada nos cursos com oferta de um
novo curriculo em 2024, adequados as novas DCNs (Resolugdo CNE/CP n° 02 de 20
de dezembro de 2019). Desses, 19 cursos sado presenciais e 04 ofertados na
modalidade EaD. Um curso EaD foi excluido da pesquisa por se tratar de oferta Unica
pela modalidade Universidade Aberta do Brasil (UAB) cujo curriculo ndo se encontra
adequado as referidas Diretrizes porgque o Ultimo ingresso ocorreu em 2018. Assim, a
pesquisa foi realizada, efetivamente, nos PPCs de 22 cursos, 0s quais, na
sistematizacdo dos resultados, foram denominados por letras do alfabeto.

A busca pela palavra “gestdo” teve como foco o ementario do PPC
(Componentes  Curriculares  Obrigatérios e  Componentes  Curriculares
Complementares de Graduacéo). Foram consideradas as ementas dos componentes
desde que também houvesse, no objetivo geral e/ou especificos, mencdes a gestao,
com a compreensao de que o0s objetivos norteiam o desenvolvimento do componente
curricular. Ainda, foram desconsideradas na pesquisa as mengbes a “gestdo”

limitadas as referéncias bibliogréaficas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no art. 206, inciso
VI, trouxe a tona a expressdo “gestdo democratica” como um dos principios
orientadores do ensino publico. Também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n°® 9.394/96 expressa a responsabilidade da escola em realizar uma
gestdo democrética, a partir a elaboracédo de Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) com
a participacado de todos os atores da comunidade escolar (gestores, professores,

funcionarios, alunos e pais).
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Assim, a gestdo democratica/participativa configura-se em um processo de
concepcdao, planejamento, desenvolvimento, avaliacdo, replanejamento das acbes
realizadas, em que as responsabilidades sao compartilhadas no/pelo coletivo.

A autora Cunha elenca a gestéao participativa como uma das dimensdes que
caracterizam a inovagao pedagogica:

Nela os sujeitos do processo inovador participam da experiéncia, desde a
concepcao até a analise dos resultados. Nesse sentido hd uma quebra com

a estrutura vertical de poder responsabilizando o coletivo do processo de
ensino e aprendizagem pelas propostas formuladas (Cunha, 2018, p. 15).

Procasko e Giraffa (2021) afirmam que “todo projeto de inovacéo e
transformacdo necessita de aclGes sincronizadas e apoiadas em intervencdes

concretas e afirmativas por parte da gestao”, o que ratifica o importante papel de uma
gestao participativa em um processo de inovagao. Convergindo, o Grupo de Pesquisa
em Inovacdo Pedagogica na Formacdo Académico-profissional dos Profissionais da
Educacao (GRUPI), um grupo interinstitucional articulado pela Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA), a Universidade Federal de Pelotas UFPel), a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade do Vale dos Sinos (UNISINOS),
assume como concepc¢ao de inovacao pedagogica:
Intervencdes educacionais, criadas por decis@es coletivas e participativas de
sujeitos em formacdo académico-profissional, com a intencionalidade de
promover mudancas nas estratégias administrativo-pedagogicas de
reconstrucdo de conhecimentos e de processos educacionais que se alinhem

as transformacdes historico-sociais necessarias aos fins pretendidos (Mello;
Freitas, 2021, p. 828).

A pesquisa realizada nos 22 PPCs demonstrou que 15 cursos (79%)
mencionam a “gestdo democratica” na ementa e no objetivo geral ou nos objetivos
especificos de 16 componentes curriculares (15 componentes obrigatérios e 01
complementar, sendo que 01 destes cursos realiza a abordagem por meio de 02
componentes). Os componentes complementares de graduacdo sao também
chamados de eletivos, isto é, de livre escolha pelo aluno, cuja oferta pode nao ocorrer
se ndo houver discentes interessados em cursa-lo.

Do total de PPCs pesquisados, 03 cursos mencionaram a expressao somente
nos obijetivos especificos, o que implicou a exclusdo dos respectivos dados,
considerando os critérios da pesquisa. Em relacao aos 15 PPCs que abordam sobre

a “gestdo democratica”, constata-se que 13 cursos contemplam também conteddos
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sobre a gestdo escolar, gestdo educacional, gestédo da escola, gestédo da educacéao,
gestdo das instituicdes de ensino, e gestdo compartilhada e coletiva (nesta ordem de
numero de ocorréncias). Ainda, 04 cursos (21%) ndo mencionam a expressao “gestao
democrética”, mas fazem mencgdes a gestao escolar, gestdo educacional ou gestao
(nesta ordem de quantidade de ocorréncias). Os resultados estéo sistematizados no

Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Sistematizacao dos resultados da pesquisa nos PPCs

CURSO | ccot Nome do componente curricular Mencg&es a gestédo Outras mengdes a
ou democréatica? gestao?
CCCG? (S: Sim/N: N&o)
A CCO Politicas Puablicas e Gestdo na N gestdo escolar
Educacao
B CCoO Educacéo Brasileira: Gestdo e Politicas S N
Publicas
C CCO Politicas Publicas e Gestdo da | gestdo da  Educagao N
Educacao Bésica/gestdo educacional
(...) democréatica
D CCO Gestéo e Avaliacdo na Educacao N gestdo escolar
E CCO Gestdo em Educagao S gestdo escolar
F CCo Politicas publicas e gestdo educacional | S N
gestao escolar participativa
e democratica; gestédo
educacional democrética.
G CCo Estagio Curricular N gestao
CCo Politicas Educacionais e Legislacdo da | N gestao educacional
Educacgéo Basica
H CCoO Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestao escolar
na Escola
| CCo Pratica Pedagdgica em (...) | N gestao escolar
J CCoO Teorias do Curriculo e Gestéo Escolar S gestao escolar
K CCo Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestao escolar
na Escola
L CCo Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestao escolar
na Escola
M CCCG Experiéncias de Aprendizagem em | S gestdo da escola
Gestéo Educacional
N CCo Politicas Publicas Educacionais S gestdo da educacgdo

1 Componente Curricular Obrigat6rio
2 Componente Curricular Complementar de Graduacéo
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(0] CCO Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestédo escolar

na Escola
P CCCG Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestdo escolar
na Escola
Q CCO Gestéo democrética na escola S gestédo escolar
CCo Experiéncias de Aprendizagem em | S gestdo da escola

Gestao Educacional

R CCO Gestéo Educacional S gestdo da escola; gestédo
escolar; gestao
educacional; gestao

compartilhada e coletiva.

CCO Atividade de Iniciacdo a Docéncia Il - | N gestdo educacional; gestédo
Gestao Escolar Participativa escolar
CCoO Estagio Curricular Supervisionado | - | N gestdo educacional; gestédo
Gestdo Educacional de instituicdes de ensino
S CCO Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | S gestédo escolar
na Escola

Fonte: Autoras (2024)

Na tentativa de melhor compreender esses resultados, é importante mencionar
0 que consta em relacao a “gestdo democratica” nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacéo), vigentes pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Constata-se, no art. 8°, mengdes a necessidade de “apropriacdo de conhecimentos
relativos a gestdo educacional” (Brasil, 2019, p. 5) como um dos fundamentos
pedagdgicos dos cursos de Formacgéo Inicial para a Educacéo Bésica.

Também, no art. 12, ocorre a mencdo a gestdo escolar como uma das
tematicas a serem abordadas no Grupo I: “gestdo escolar com especial énfase nas
guestdes relativas ao projeto pedagogico da escola, ao regimento escolar, aos planos
de trabalho anual, aos colegiados, aos auxiliares da escola e as familias dos
estudantes” (BRASIL, 2019, p. 7). Na sequéncia, ao referir sobre a formacéo para
atividades pedagdgicas e de gestao, o texto menciona que: “A formacgao para atuar
em Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional
para a Educagao Basica” pode se dar em cursos de Pedagogia (aprofundamento de
estudos); cursos de especializacdo lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado
(conforme o art. 64 da LDB/1996); bem como estabelece que a docéncia é pré-
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requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de magistério
(direcao de unidade escolar, coordenacéo e assessoramento pedagdogico), nos termos
dos 88 1° e 2° do art. 67 da referida lei.

Constata-se que, embora a palavra “gestao” conste no titulo do capitulo VII,
ndo é retomada no contetdo do respectivo artigo e incisos, sendo que a relagdo com
a gestao se estabelece com o termo “Administragdo”. Para Libaneo (2018, p. 88), a
gestdo € sinbnimo de administracdo, mas entende que 0s termos organizacao e
gestdo da escola sdo mais abrangentes do que administragdo, pois “a gestado é a
atividade pela qual s&o mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos
da organizacdo, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-
administrativos”.

Ainda, em conformidade com o art. 64 da LDB/1996, a formacéo dos profissionais
de educacéo para administracéo deve seguir a base comum nacional, de modo que a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Basica
(BNC-Formacédo) traz, dentre as competéncias especificas da dimensao
“Conhecimento Profissional”: “Conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas
educacionais”, a partir do desenvolvimento da habilidade “Dominar as informacdes
sobre a estrutura do sistema educacional brasileiro, as formas de gestao, as politicas
e programas, a legislagao vigente e as avalia¢des institucionais”.

A partir da pesquisa, constata-se que ndo ha, nessas DCNs, nenhuma mencéo
a “gestdo democratica”, o que pode explicar por que 04 cursos de licenciatura ndo
mencionam a referida expressdo nas ementas de componentes curriculares.

Quanto aos 15 cursos que a mencionam, podem té-lo feito a luz das DCNs
anteriormente vigentes (Resolugdo CNE/CP n° 02, 1° de julho de 2015), nas quais
encontram-se referéncias a “gestdo democratica”, nos artigos 3° e 7°; bem como
consta que os conteudos sobre a gestdo democratica integram o nucleo | (estudos de
formacgao geral). Além disso, a gestdo democratica aparece como um dos “principios
vitais para a melhoria e democratizacdo da gestdo e do ensino” e “que norteiam a
base comum nacional para a formacéo inicial e continuada” (Brasil, 2015, p. 1-2).

Adicionalmente, foi realizada uma pesquisa em busca das palavras “gestao
democratica” nas DCNs especificas dos cursos de licenciatura da Unipampa (quando
houvesse). Dos 22 cursos objeto da pesquisa deste trabalho, 16 possuem DCNs

especificas, sendo que destas, somente 02 apresentaram mengbes a “gestéao
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democratica”. Trata-se das DCNs dos cursos de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006), a qual indica que a “aplicagao de principios da gestao
democratica em espacgos escolares e nao escolares” (Brasil, 2006, p. 3) deve compor
0 nucleo de estudos basicos na estrutura do curso, observadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagdgica das instituicdes.

Além desta, encontra-se nas DCNs do curso de Educacao Fisica que “a gestao
democratica no ensino publico” € um dos aspectos a serem considerados na etapa
especifica para a formacdo na licenciatura, assim como € um dos principios que
devem ser mobilizados para nortear a formacéo inicial e continuada (Brasil, 2018, p.
3). Embora as DCNs destes cursos mencionem a expressao “gestdo democratica”,
aplicando-se a 03 cursos de licenciatura, a pesquisa mostrou que 01 desses nao

apresenta mencdes a gestdo nessa perspectiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados denotam que a maioria dos PPCs de licenciatura (78%) da
UNIPAMPA apresentam a “gestdo democratica” nas ementas e objetivo geral ou
especificos dos componentes curriculares, embora as Diretrizes Curriculares
Nacionais vigentes (Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019) ndo apresentem tal orientagéo.
Considera-se positiva tal escolha dos cursos, no sentido de que as DCNs trazem
diretrizes, orientacdes para a organizacao dos curriculos, mas os cursos, no ambito
de sua autonomia (naquilo que as DCNs nao imp&em limites) e dos conhecimentos
da area, podem tomar decisdes que contribuam para a qualificacdo do curriculo, em
atencao ao contexto de desenvolvimento do curso e as reais demandas da formacao
inicial critica, humanizadora, democrética, visando o pleno desenvolvimento pessoal
e profissional. Neste sentido, 15 cursos de licenciatura da Unipampa abordam
conteudos relacionados a gestdo democratica em componentes curriculares,
contribuindo para a formacdo de licenciados(as) para o exercicio da gestao
democrética/participativa nas escolas de educacdo bésica, sendo essa uma das
dimensbes da inovagdo pedagodgica. Considerando que ha 04 cursos que nao
mencionam a gestdo democratica (mas contemplam a gestéo escolar, educacional ou
apenas gestao); bem como a maioria dos cursos realiza a abordagem por meio de um
s6 componente curricular, sdo importantes acfes de conscientizacdo dos cursos de

formacao inicial sobre a relevancia da abordagem da tematica da gestdo, tendo em
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vista a preparacgéo efetiva para o exercicio académico-profissional em instituicbes de
ensino. Enquanto isto, a formacao para gestéo limita-se a cursos de pos-graduacao,
nos termos do art. 64 da LDB/1996.
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INTRODUCAO

A escola é um espaco de convivio social com a finalidade de construgéo de
conhecimentos e de vivéncias coletivas. Neste espaco, onde saimos do contato
diario com a familia, e interagimos com outros grupos sociais, acessamos as
diversas areas de conhecimento como ciéncias, artes, linguagens e tecnologias, e
exercermos a cidadania nas relagbes com os outros. Podemos considerar a citacéo
seguinte: “A educacao é o cerne do desenvolvimento da pessoa humana e da sua
vivéncia na sociedade. Ela precisa mudar para acompanhar e cumprir sua missao
(Alarcéo, 2001).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a escola publica deve ser
gerida de forma democratica. Ou seja, todos o0s sujeitos que fazem parte da escola,
equipe diretiva, docentes, discentes, equipe pedagodgica, equipe administrativa e
pais ou responsaveis, devem compor os espacos de decisdes dos rumos da escola.

No ano de 2008, as escolas técnicas federais passaram por um processo de
renovacao estrutural, através da Lei 11892/2008, passando a ser denominados
Institutos Federais de Educacdo, com uma proposta educacional, baseada na
educacdo profissional e tecnologica com formacdo integral do ser humano,
capacitando o sujeito a exercer sua profissédo, identificando o problema, encontrar a
melhor forma de resolver e transformando seu espago para um lugar melhor de
estar. Nesse sentido, a partir desta pesquisa pretendemos demonstrar a gestao
democratica como um dos pilares da educacéo profissional e tecnolégica, tendo
como objetivo principal a revisdo de literatura para compreender a gestado

democréatica como inovagéo pedagogica nos Institutos Federais de Educacao.
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Sua construcao foi realizada durante os meses de dezembro/2023, janeiro e
fevereiro/2024, para participacao no VIl Seminario de Inovacéo Pedagogica- SIP de
2024. Apresenta-se como uma pesquisa bibliografica, baseada na revisdo de
literatura do tema, com a leitura de artigos cientificos e livros dos autores Maria
Isabel Cunha, como referéncia em inovacao pedagdgica e Eliezer Pacheco, pois foi

um dos construtores do projeto educacional da educacéao profissional e tecnoldgica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha do tema para pesquisa possui um carater pessoal, pois exige do
pesquisador um trabalho individual, criativo e com rigor cientifico (Severino, 2016, pg.
228). Este texto apresenta uma abordagem qualitativa pela aproximacao das autoras
com a gestdo democratica e a inovagdo pedagadgica.

As autoras séo servidoras de Institutos Federais de Educacéo Superior, bem
como pesquisadoras na area da educacdo. Ressaltamos a participacdo das autoras
em diferentes espacos de decisbes coletivas, como colegiado de cursos,
coordenacdes administrativas e comissdes locais de ensino.

Perante essas situacdes, realizou-se uma pesquisa bibliografica que se
caracteriza como uma revisdo do material disponivel como livros, artigos cientificos e
teses, sendo explorado seu conteudo de gestdo democrética, os principios da

educacéao profissional e tecnoldgica e inovacéo pedagogica.

INOVACAO PEDAGOGICA E A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O conceito de inovagéao é sobre algo novo, diferente do que esta posto. A palavra
inovacgao pode ser usada em diversas situacoes e em diferentes contextos. A escrita
sobre inovacgao pedagodgica na educacéao profissional e tecnoldgica € uma analise das
diversas concepcoes e lugares de desenvolvimento sobre ela nos Institutos Federais.
O proprio local traz no nome a tecnologia e sua estrutura com laboratérios e aparatos
tecnolégicos atuais, porém muitas vezes com 0S mesmos Vvicios de praticas
educativas de mais de 100 anos atras com o surgimento de escolas técnicas.

A prética pedagodgica necessita ocorrer em instituicbes de ensino de modo
consciente, planejado e intencional, sem se separar do processo mais global,
abrangendo complexidades imanentes a vida em sociedade (Libaneo, 2003). Por

praticas pedagogicas inovadoras o conceito que melhor expressa € de Castaman,
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Vieira e Pasqualli (2019, p. 101), que as compreendem “como um conjunto de a¢des
gue se somam as demais preocupacdes e inquietacdes que constituem o campo
educacional e que necessitam de constantes reflexdes, de modo a contribuir para a
implementacao de agdes concretas”.

E para que ocorra essa pratica inovadora, ndo apenas com o uso de artefatos
modernos, necessita-se de uma mudanca no conceito de conhecimento humano e a
estrutura oferecida para uma aprendizagem significativa. Para Wagner e Cunha (2019,
p. 106) "[...] é preciso adjetivar a inovagéo, explicitando o conceito que ela assume um
determinado contexto e a natureza dos avancos que pretende concretizar.” Para
Harres: As mudancas, que caracterizam a inovacgao, sao especificas para diferentes
campos, tais como: tecnoldgico, social, organizacional, educacional, etc (Harres et al.,
2018, p. 04). Para que a inovacdo aconteca, 0s sujeitos envolvidos precisam estar
dispostos a mudanca, em um processo planejado e intencional. Ressalta-se no texto
de Castaman e Rodrigues (2021):

Neste sentido, as praticas pedagogicas inovadoras sdo, antes de tudo,
humanas... Criatividade e inovacdo ndo s&o pirotecnia, sdo escolhas
cotidianas para conduzir, em um modo e em uma linguagem atrativa, o recado
gue se precisa para a adaptacdo, a descoberta e a producado de novas ideias,

de modo a saber comunicé-las... A realidade problematizada sobre as
praticas pedagdgicas inovadoras dentro da EPT favorece e dissemina novos

rumos para uma educa¢do emancipatéria (Castaman; Rodrigues, 2021, p.
406).

Para Maria Isabel da Cunha (2018), a Inovacdo Pedagdgica é entendida como
ruptura paradigmatica e esta presente em formas alternativas de saberes e
experiéncias, as quais exigem uma reestruturacdo do educador no processo de
ensino-aprendizagem, envolvendo a condigdo de escuta, de espera e de analise
critica e reflexiva para promover a emancipacao de seus educandos.

A gestdo democratica consiste na participacdo efetiva de toda a comunidade
escolar nas decisdes da instituicao, ou seja, equipe diretiva, professores, alunos e pais
unidos por uma educacéao de qualidade, com estruturas necessarias e acesso a todos,
por isso, mobilizar os integrantes da comunidade para discutirem nas comissoes,
meios para alcancgar esse objetivo, e caso ndo o alcance, buscar solugbes. Outro
indicador de inovacao pedagogica é o protagonismo discente, que pode ser entendido
como a participacdo dos estudantes em decisfes, valorizacdo dos saberes prévios,
bem como da producdo individual e coletiva desses alunos, a fim de estimular

processos intelectuais.
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A inovacdo pedagdgica na educacdo profissional e tecnolégica necessita de
mudancas sociais e do mundo do trabalho para ocorrer, pois demanda de profissionais
autbnomos que saibam resolver problemas cotidianos, utilizando-se de seus saberes
anteriores. E uma busca constante de melhorar a qualidade do ensino e de reflexo
sobre a prética educativa, a qual tem como objetivo o desenvolvimento integral do
estudante, que possa fazer a diferenca na comunidade onde esta inserido.

Para Frigotto (2010) no Brasil, as praticas pedagodgicas inovadoras estiveram
vinculadas as lutas por transformacdes no projeto societario dominante. Cunha
(1998), em uma pesquisa acerca da inovacdo em educacdo, examinou préaticas
pedagdgicas e revelou que estas aparecem de diferentes modos e concepcdes de
relacbes entre professor-aluno, entre teoria-pratica, entre ensino-pesquisa, de
organizacdo do trabalho pedagdgico, de formas de avaliacdo, de insercdo no plano
politico-social macro e de interdisciplinaridade.

Os autores citados acima apresentam alguns fundamentos da pratica
pedagdgica inovadora, e nos retratam a necessidade de visualizarmos os envolvidos
nesse processo como 0s protagonistas da mudanca, para que o processo de formacao
dos discentes conscientize-os da sociedade onde vivem, tornando-os capazes de
atuar para a transformacédo de um mundo melhor.

Destaca-se os autores Frigotto, Ciavatta e Ramos:

Nessa concepgdo estd implicito o pressuposto de que os trabalhadores
jovens e adultos séo sujeitos de conhecimento, para 0s quais a experiéncia
formativa € um meio pelo qual seus saberes — construidos na vida cotidiana
para enfrentar inimeros desafios — sdo confrontados com saberes de outro

tipo. Sem anular seus saberes prévios, 0 avango cultural representa uma
superacao dialética dos primeiros e a ampliagdo de sua capacidade de

compreender o mundo (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 21).

Esse fragmento do texto nos traz a conclusao sobre a relacdo entre trabalho e
educacéo, retratando o verdadeiro sentido da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT): a luta por uma educacao de qualidade para todas as classes sociais. Um
ensino que valoriza os saberes e vivéncias dos alunos, que chegam na sala de aula,
carregados de aprendizagens da vida. Ensino que faca o discente refletir sobre o seu
meio, e seja capaz de lutar por melhores condicbes de vida para si e para toda a
sociedade.

Portanto, a pratica pedagodgica inovadora na EPT consiste em uma prética social

com objetivos, finalidades e conhecimentos sobre a formacdo humana, exigindo
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constantes reflexdes, para a consciéncia critica, de todos os sujeitos envolvidos na
educacdo. Logo, deve estar embasada na democracia, na pesquisa e educacao
continuada, pois exige a contribuicdo na formacéao do profissional e cidaddo, que deve
estar preparado para o mundo do trabalho, enfrentando situagbes adversas nas quais
sua capacidade de refletir sobre suas ac6es no mundo onde esta inserido passara a

ser um diferencial.

INOVACAO PEDAGOGICA EM EPT E A GESTAO DEMOCRATICA

Incentivar os processos de inovacdes € agir contra um modelo politico que
imp&e, na maioria das vezes, a cultura da padronizacdo. O ser humano é por natureza
um ser criativo e carrega a possibilidade de estar em constante transformacao. A
inovacao precisa ser uma quebra de paradigmas para a libertagdo dos sujeitos e esses
terem autonomia em seu caminho de construcéo, tanto do conhecimento, quanto de
seu posicionamento no mundo social.

Com a publicacédo da Constituicdo Federal de 1988, apresentou-se na Camara
um projeto fixando as diretrizes e bases nacionais frente a nova realidade da educacao
e da sociedade brasileira, seguindo os parametros da nova Carta Magna. O projeto
em pauta solicitava uma ampliacdo dos recursos para educacédo publica. Foram idas
e vindas de projetos, relatorios e propostas, em 17 de dezembro de 1996, foi aprovado
na Camara o relatério contendo o texto final da LDB, posteriormente sancionada pela
Presidéncia da Republica no dia 20, sob o n° 9.394/96. Instituida a lei surge a
necessidade de readequacédo da educacdo aos novos parametros legislativos, para
estabelecer um modelo educacional condizente com a realidade do pais.

Nosso pais € considerado continental por sua extensdo territorial e possui
inimeras misturas raciais, culturais, resultado das expedi¢cdes de exploracdo. Nessa
perspectiva, a criacdo dos IFEs tracou um novo cenario para a EPT. Como
pressuposto da EPT, o fortalecimento do sujeito em todas as suas dimensdes (social,
econOmica, cultural) apresenta-se como um grande desafio para a consolidagéo de
um projeto educacional que vise a formacdo de cidadaos, autbnomos e com
pensamento critico, sendo potenciais agentes de transformacéao social.

O autor Eliezer Pacheco (2015) destaca que os IFEs possuem um conceito de
EPT dnico, em relacdo a outros paises, formado em um modelo institucional inovador

em termos de proposta politico-pedagdgica. E fundamentada em uma organizag&o
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pedagdgica verticalizada, desde a Educacgédo Basica a Superior, capaz de favorecer
estudantes para a sua qualificacao.

E importante a instituicdo verificar a documentacdo que permeia as praticas e
seu funcionamento. Para um bom entendimento dos envolvidos e de toda a
comunidade, exige um investimento da gestdo em ac¢bes de formacao e orientacao,
para que esses sujeitos possam em uma acédo coletiva construir seus referenciais e
contribuir para a elaboracdo de um plano pedagdgico e institucional que contemple
suas reais necessidades. Diante das bases conceituais que regem a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica implementada pelos Institutos Federais, compreendemos
todos os sujeitos que fazem parte da comunidade escolar como sujeitos da acéo
educativa, produtores de conhecimento, o qual deve ser mediado por relacbes
democraticas que se atenham a uma formagao omnilateral, critica e participativa.

Os Institutos Federais de Educacdo carregam a gestdo democratica como
principio para sua organizacdo, todos o0s espacos de decisdo, tanto docentes,
discentes, técnicos administrativos e comunidade externa participam de deliberacdes
sobre os caminhos a serem percorridos. A concretizacdo de uma gestao escolar
democréatica, que tenha por objetivo maior a promo¢do de uma educacao
emancipadora para o0s envolvidos, exige que a instituicdo escolar implemente
estratégias que fomentem a participacdo de todos na vivéncia pedagdgica da escola.
Para Lick (2010) o conceito de gestdo esta associado ao fortalecimento da
democratizacdo do processo pedagdgico, a participacdo responsavel de todos nas
decisGes necessarias e na sua efetivacdo mediante um compromisso coletivo com
resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos.

O conhecimento e a participagdo nesses espacos de gestdo tendem a
ressignificar o papel da escola na formacdo humana dos discentes. Através de
politicas publicas educacionais que almejam a melhoria da qualidade do ensino com
uma efetiva gestdo democratica da escola. Compreender a dinamica escolar e a partir
de uma construcdo coletiva buscar caminhos que qualifiquem a relagcéo
ensino/aprendizagem, deve ser a op¢ao metodologica das instituicdes comprometidas
com a educacao para a cidadania. Paro (2007) afirma que uma das formas de aferir
as perspectivas democraticas da escola € examinar a situacdo em que se encontram

0s mecanismos de acgéao coletiva de que ela dispde.
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Com a consolidacao dos IFEs nos ultimos 15 anos, ficou nitido o crescimento
econdmico desses lugares, incluindo milhares de brasileiros antes a margem da
sociedade, incentivando para uma educacdo gratuita e de qualidade, qualificando
esses estudantes para o mundo do trabalho, além de lutar pela valorizagdo da
educacgdo, construindo um pais democratico no qual os cidaddos identificam e

combatem as desigualdades.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a inovacao pedagdgica € extremamente importante, pois ndo sdo
métodos de malabarismos pedagdgicos e sim, uma questdo de adaptacdo dos
contetdos a realidade na qual estdo inseridos. E o inicio de uma construcdo e
producédo coletiva da consciéncia de todos os profissionais envolvidos na educacédo
gue mudancas sdo necessarias, principalmente porque estamos vivendo em um
mundo tecnoldgico e dinamico. Compreender que pequenos detalhes fazem a
diferenca nas praticas pedagdgicas é uma possibilidade de reflexdo e inovacéo.
InovacgBes pedagdgicas na Educacao Profissional e Tecnoldgica se concretizam em
acOes alternativas de experimentacdo e saberes, com a objetividade e subjetividade
de novos conhecimentos, relacionando o senso comum e 0 conhecimento cientifico,
na cultura e na natureza, sem dissociar a teoria e pratica.

Nesse sentido, as instituicdes federais de educacdo enquanto instituicées
publicas, devem garantir a participacdo dos estudantes e os demais sujeitos inseridos
na comunidade nas tomadas de decisdes, uma vez que esta pratica contribui para a
formacdo de comportamentos democraticos. No entanto, essa participagdo deve ser
vista enquanto uma prética social que possibilita, no processo educativo, a construgcéo
da sua propria existéncia.

Todos os sujeitos que integram o ambiente escolar apresentam potencial de
serem agentes transformadores da educacao. Respeitando as especificidades de
cada um, devemos compreender como uma possivel inovagdo, no momento que estdo
em constantes reflexdes sobre essas acdes, 0 que deu certo, 0 que posso modificar
para o proximo, como adaptar essa norma para o campus, sempre se articulando com

a gestao para o melhor desenvolvimento e como resultado a qualidade na educacgéo.
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INTRODUCAO

E reconhecido que a instituicio escolar desempenha um papel fundamental
como ambiente de socializacdo e construcdo de conhecimento em varias esferas
da vida dos individuos que fazem parte desse contexto. A estruturacéo da sociedade
é fundamentada nos processos educacionais, envolvendo a integragdo entre 0s
conteudos abordados e as experiéncias vivenciadas nesses espacos (Ferreira;
Silva; Silva Filho, 2022).

O estagio supervisionado, na formacao inicial, possui carater de introducéo
profissional em uma determinada area de conhecimento ou nivel de ensino, sendo
assim, essa formacgéao continua é superada e completada no exercicio da profissao,
pelos futuros licenciados (Rosso, 2007). De acordo com Tardif (2002) esta € uma
das etapas mais importantes para os estudantes de graduacgéo nas licenciaturas.
Ele oferece uma oportunidade impar ao académico vivenciar o cotidiano escolar,
aprofundar habilidades e conhecimentos, ambientando-se profissionalmente
(Cardoso, 2011).

Intervencgdes pedagogicas a partir do estéagio curricular, podem possuir carater
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inovador, enquanto o académico se insere na realidade escolar com uma bagagem
rica em criatividade, fundamentos e vontade para iniciar a pratica docente. Essa
inovacao pedagogica ndo é algo inédito, podendo ser a ressignificacdo de praticas
e conceitos para grupos de comunidades diferentes, trazendo uma novidade para
variaveis espagos que geralmente surgem para rupturas com as formas tradicionais
e pouco eficientes utilizadas por comodidade na sala de aula (Cardoso, 2014).

Dessa forma, um bom planejamento e projeto devem ser construidos,
alinhados ao contexto de acéo direta e ao objeto de estudo, neste caso a escola na
qual serd desenvolvida a préatica educativa. Sendo uma tarefa do licenciando,
juntamente de seu orientador, organizar-se neste processo de imersao e contato da
escola-campo com a Instituicdo de Ensino Superior. Dai partimos da dimenséo
central desta escrita, a gestdo na construcéo de um projeto de estagio para o Ensino
Fundamental Il - Anos Finais, para fortalecer a formacao integral do individuo,
oportunizando o aprender, praticar, vivenciar e compreender o0s valores e
habilidades inerentes ao fazer cientifico educacional.

Desse modo, cabe explicitar que o contexto de acéo foi uma escola da rede
publica do municipio de S&o Gabriel - RS, e o0 planejamento realizado
vinculadamente a componente curricular de Pesquisa e Pratica no Ensino
Fundamental do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade
Federal do Pampa, campus S&o Gabriel. Assim, neste relato focamos na
preparacao, estruturacdo, observacdo e construcdo do projeto de estagio para o
Ensino Fundamental I, sendo este processo realizado presencialmente.

O publico-alvo da proposta foram estudantes do 6° ao 9° ano, professores
regentes destas turmas na disciplina de Ciéncias e comunidade escolar, com o
intuito de observar e adentrar a escola em que seria desenvolvida a pratica de
regéncia, a partir do projeto em construcdo. Dessa forma, analisou-se a estrutura
da escola, o didlogo da comunidade em questdo, as metodologias, acbes
desenvolvidas, relacdes de colegiado e processos empiricos e fundamentais para a
construcdo de um projeto plural, democratico e que atendesse a demanda da escola
e seu publico.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi analisar o processo de construgéo
de um projeto de estagio para o Ensino Fundamental Il - Anos Finais, vivenciado

pelo licenciando estagiario em coletivo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi desenvolvido em nivel descritivo, com abordagem qualitativa,
configurando-se como um estudo de caso, visando analisar profundamente o
processo formativo vivenciado (Fernandes; Gomes, 2003).

O projeto de estagio foi construido no periodo de marco a abril de 2023, durante
a componente curricular “Pesquisa e Pratica Pedagdgica no Ensino Fundamental”,
presente na matriz do curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura, da Universidade
Federal do Pampa, Campus S&o Gabriel. Para fins de preparo a acao pratica,
realizaram-se observacdes e analises na escola-campo em questdo, situada no
mesmo municipio da Universidade e sendo ela da rede publica municipal.

Foram observadas aulas em cada turma de Ciéncias, do 6° ao 9° ano, realizando-
se anotacdes que fossem pertinentes no caderno de campo, para posterior analise e
escolha da turma a ser aplicado o projeto de estagio desenvolvido. Diante disso, foi
escolhida uma turma de 9° ano, do turno matutino, para a realizagéo das intervencoes
do estagio.

O caderno de campo foi escolhido como instrumento de coleta de dados sobre
as observacfes e cada intervencédo realizada durante o estagio, por configurar-se,
segundo Barbosa et. al (2017), como um eficaz instrumento de coleta para posterior
analise, visto que nele obtém-se as memorias de cada acao, salientando pontos
positivos e negativos, assim como critérios especificos tracados pela pesquisa,
incorporando um carater reflexivo para o objeto de estudo.

A metodologia usada nesta etapa do processo foi a de Design Research, que,
segundo Machado e colaboradores (2013), traz uma perspectiva de investigacao a
pesquisa, favorecendo o olhar apurado e a reflexdo sobre as agbes aplicadas no
percurso. Ainda para os autores, esse método consiste em criar um conjunto de
perspectivas de interpretacdo, a partir das técnicas de analise, somando um processo
continuo que provavelmente necessitara de ajustes no decorrer do percurso, ao se
detectar erros e acertos. O pesquisador, entdo, visa agir no contexto pesquisado, na
tentativa de solucionar possiveis defasagens, utilizando o seu potencial criativo para
gerar solucdes para problemas ou necessidades reais futuras na educacdo e

comunidade trabalhada.
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Dessa forma, a reflexdo sobre o processo formativo, apresentada neste relato de
experiéncia, foi construida a partir dos registros presentes no caderno de campo e no

projeto de estagio organizado a partir deles.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das informacdes e dados obtidos durante o processo vivenciado, €
possivel discorrer sobre a importancia das etapas de construcdo coletiva do
planejamento e estruturacéo do projeto de ensino e pesquisa do estagio curricular no
Ensino Fundamental Il - Anos Finais, em questéao.

O professor regente da turma, assim como o académico que esta se inserindo
para observar e talvez atuar como estagiario na referida turma, tendem a desenvolver
habilidades que os capacitem na tomada de decisdes em diversas situacdes. Para
isso, esses professores, atuante e em formacao inicial, devem participar ativamente
das acdes de organizacao do trabalho escolar, para estarem cientes das demandas
de sua comunidade escolar e poderem contribuir com ideias e atitudes que favorecam
a melhoria das préticas educativas executadas na escola (Libaneo; Oliveira; Toschi,
2007).

Essas dimensdes observadas ndo so reverberam na construcdo de um projeto
mais democratico pelo académico, quanto elevam o nivel da escola em preparar
profissionais que consigam, em coletivo, ajustar os moldes da escola as demandas
exigidas de sua comunidade. Outro fator ligado a isso, sdo as reunifes pedagdgicas,
nas quais académicos, orientador e professor regente conseguem discutir ideias e
compartilhar saberes que favorecem uma visdo mais central e pontual sobre a
particularidade de cada escola, turma, comunidade escolar e curriculo. Para
Vasconcellos (2002) estes trabalhos conjuntos, realizando comparativos e articulando
divergentes contextos, auxiliam na constru¢cdo de um ambiente e de um profissional
mais humanizado e flexivel, com perspectiva de mudancas continuas e permanentes
Nnos processos educativos.

Em relacdo a gestdo escolar, alinhada a mobilizacao e articulagcdo do processo
de ensino, é necessario estar ciente que o estudante deve sair preparado para lidar
com a sociedade globalizada e seus desafios. Portanto, o estudante deve conhecer
sobre si, despertar-se com valores e assim gradativamente construir-se um cidadéao

ativo e participativo em sociedade (Madruga; Souza, 2018). Sendo assim, 0s
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estudantes precisam ser ouvidos, para assim serem alcancados, tanto pelo professor,
guanto pelos profissionais de outros setores da escola.

No entanto, 0 que se encontra em muitas escolas e turmas, € o isolamento e
individualismo dos professores e de outros setores da comunidade escolar, gerando
fragmentacdo dos conhecimentos das disciplinas complementares. Isso ocasiona
aulas esvaziadas de significacdes, intencionalidade e acdo pedagdgica
contextualizada, em que o professor assume o papel de ministrador de aulas,
perdendo a vontade de inovar e de participar da gestdo de seu trabalho com
autonomia e em coletividade com seus pares (Krug, 2004; Vasconcellos, 2021).

No campo pedagdgico, ao vivenciar na pratica a gestdo da sala de aula, €
imprescindivel ndo falar sobre a complexidade das variaveis envolvidas, ficando na
responsabilidade do professor adotar um sistema plural, no qual se aceita e reconhece
diferentes posic¢des, opinides ou pensamentos, ndo cabendo a ele somente a razéo e
a detencdo do saber, oportunizando espaco para os demais discutirem e se
contraporem. Nisso, a didatica do guiar e ndo do dizer, ganha mais atencédo na sala
de aula, induzindo-se a criacdo de ambientes sem padrdes e critérios rigidos, livres e
encorajantes, para os educandos construirem o conhecimento e para poderem
produzir seus proprios significados (Laburu; Arruda; Nardi, 2003).

O licenciando, além de ser imbuido de todas estas questbes, também precisa
lidar com a gestdo de seu tempo na Universidade e na Escola, visto que também
possui suas demandas enquanto estudante. Logo, precisa organizar suas acoes e
escolher seus turnos de atuacdo, considerando estas funcdes e demandas
obrigatérias. Estas andlises do processo construtivo de gestdo do profissional
docente, enfatizam principios que vao se destacando e sendo efetivos na carreira,
como autonomia, participacdo ativa, lideranca, inovacgéo, criatividade e visdo de

mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar o processo de constru¢céo de um projeto
de estagio para o Ensino Fundamental Il - Anos Finais, vivenciado pelo licenciando
estagiario em coletivo. Diante disso, é evidente a importancia do coletivo na gestao
colegiada, sendo considerada uma pratica inovadora na medida que estabelece
vinculos afetivos e significativos ligados a pratica pedagdgica vivenciada,
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contribuindo para uma formacao educacional abrangente e impactante.

Através da dinamica de construcdo, ponderada sobre a gestdo das praticas
adotadas em sala de aula, focando num aspecto que fortaleca a formacéao integral
do individuo, proporcionando a ele a oportunidade de aprender, praticar, vivenciar
e compreender os valores e habilidades inerentes ao método cientifico, € algo que
nao so beneficiou a formacéo inicial docente, como todo o conjunto educativo que
se envolveu neste processo. Assim, considera-se que a partilha com o coletivo
formado pelo professor orientador, os regentes das turmas e o0s colegas foi
importante para uma melhor compreenséo dos processos vivenciados na escola e
possibilitou a construcdo de um projeto de estagio relevante, contextualizado,
histérica e socialmente situado e, assim, de carater inovador para os estudantes

atendidos.
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INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais interconectado, as redes sociais emergem como
plataformas dinamicas e influentes que moldam nossa interacdo com pessoas e
informacdes. Nesse cenario, a educacdo ndo fica a margem, mas encontra, na
disseminacdo através das redes sociais, uma ferramenta poderosa e acessivel para a
divulgacéo cientifica e educacional, a qual desempenha um papel crucial no combate
as noticias falsas, oferecendo informacdes verificadas sobre uma variedade de temas.
Tal pratica visa aproximar a ciéncia do publico leigo de maneira acessivel e
compreensivel, sendo importante para promover e desenvolver a criticidade das
pessoas. Além disso, facilita a compreensao dos processos cientificos e da producéo
do conhecimento pela sociedade como um todo, conforme destacado por Albagli
(1996). Facilitacdo essa que encontrou um potente caminho para sua popularizagao
nas redes sociais (Rodrigues; Neto, 2022).

Nesse sentido, instituicbes, projetos e programas vinculados a educacao e a
ciéncia tém, cada vez mais, ocupado 0s espacos ha internet, principalmente as redes
sociais, para divulgar o trabalho que realizam. O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) destaca-se como uma iniciativa que concede bolsas a
estudantes de licenciatura, professores universitarios e docentes da rede basica,
engajados em projetos colaborativos entre Instituicdes de Educacao Superior (IES) e
escolas de Educacdo Bésica para formacdo docente. Sua relevancia ndo se limita
apenas ao ambito nacional; o Pibid estende sua representacgéo significativamente por

meio de diversas paginas, redes sociais e comunidades que participam ativamente do
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Programa. Mais do que um simples reflexo virtual, o Pibid encontrou na web um meio
eficaz de expresséo e mobilizacéo, tornando-se inegavel a sua presenca e impacto na
rede mundial de computadores, conforme expresso no Relatério da Coordenacédo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES):

Na internet, encontramos uma variedade de sites, blogs e comunidades
dedicadas ao Pibid, evidenciando uma geracéo de professores que demonstra
maior familiaridade com a producdo e utilizacdo de tecnologias
contemporéneas. A expressiva quantidade de 992.000 resultados nas
pesquisas do Google reflete o dinamismo das instituicbes envolvidas (CAPES,
2013, p.74).

Esse dado, publicado em 2013 pela CAPES, certamente esta defasado e ndo
consta no site oficial do Programa relatérios com dados atualizados sobre o tema.
Contudo, ao realizar pesquisa semelhante a feita pela Coordenadoria no Google,
encontramos o expressivo numero de 3.320.000 meng¢des ao Pibid no buscador, em
margo de 2024. Realizando ainda uma busca utilizando o descritor “Pibid no
Instagram” encontramos 236.000 mengdes, dentre os quais aparecem os links para a
pagina da rede social de muitos nucleos do Programa e publicacfes cientificas sobre
a tematica. Nesse interim, Costa (2020) afirma que o monitoramento destas redes
pode ser utilizado pela CAPES para acompanhar e avaliar o Programa, tendo em vista
gue, empiricamente, foi constatada nelas uma imensa interacéo entre os participantes;
seja para mobilizacdo, para partilhar sentimentos e impressées ou divulgar as
atividades realizadas nas escolas-campo e universidades.

Para além do acompanhamento pela CAPES, percebe-se que a utilizacdo das
redes sociais é a forma encontrada pelos nucleos para publicizar suas a¢des. Assim,
0 uso estratégico dessas plataformas pode ndo apenas ampliar a visibilidade de
iniciativas educacionais, mas também transformar a maneira como compartilhamos,
absorvemos e participamos ativamente de processos educacionais. Ao unir a
ubiquidade das redes sociais com a missao educacional, adentramos um territorio
vasto e promissor, no qual a disseminagdo das informacfes se torna mais agil,
inclusiva e envolvente, podendo levar a construcdo de conhecimentos, se bem
aplicadas como recurso didatico-pedagogico.

Nesse sentido, o nucleo de Ciéncias do Pibid, vinculado a Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), Campus Sao Gabriel, adotou a rede social Instagram como

ferramenta para divulgar suas acdes nas escolas onde atua, apoiar manifestacoes
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sociais e estudantis e até mesmo promover acdes educativas. Essa acdo € um dos
exercicios que visam com que os professores em formacdo percebam a gestao
educacional como atividade formativa, visto que a gestédo da pagina é realizada pelos
bolsistas, desde sua criagdo em 2020. Compreendemos junto a Libaneo (2021) que a
gestao educacional pressupfe assumir-se politicamente nos espacos educativos,
mobilizando conhecimentos e procedimentos para atingir objetivos organizacionais e
pedagdgicos. Assim, 0 manejo da pagina do @pibidsg configura-se como uma
atividade formativa em gestao educacional no ndcleo.

Dessa forma, objetivamos neste trabalho analisar como se da a gestdo das
redes sociais do nucleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa, Campus Sao Gabriel e refletir

sobre seu impacto na divulgacéo cientifico-educacional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O relato de experiéncia apresentado neste documento foi desenvolvido sob
uma abordagem qualitativa, intencionando-se descrever e analisar o fenémeno
vivenciado pelos bolsistas do nucleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa, Campus Sé&o
Gabiriel, caracterizando-se como um estudo de caso (Fernandes; Gomes, 2003).

Para a criagao da conta nesta rede social foi criado um email, login e senha na
plataforma, no ano de 2020. E para seu desenvolvimento, foram utilizados aparelhos
celulares e computadores dos bolsistas e autores e a ferramenta online Canva, com
acesso por meio do e-mail institucional da Unipampa (Canva for Education), para a
criacdo de cards e videos, tornando a pagina mais atraente para o consumo do publico
da internet.

Para o desenvolvimento do relato foram utilizados os registros dos bolsistas
pibidianos e a pagina do ndcleo no Instagram como corpus de analise, sendo

apresentados a seguir os resultados encontrados e sua discussao reflexiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vivemos em uma sociedade na qual as redes sociais sdo extremamente
consumidas diariamente, o Instagram é uma das que tem um indice de publicacdes e
visualiza¢des altissimo, sendo a 32 rede social mais consumida pelo publico brasileiro
(Rodrigues; Neto, 2022). Segundo Souza et al. (2023), a rede criada em 2010, ocupa

atualmente uma posicédo de destaque no ranking de usuéario de redes sociais ativos
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no ciberespago mundial. Dessa forma, essa foi a rede escolhida como ferramenta de
divulgacdo das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos bolsistas do
Pibid/Unipampa, do nucleo de Ciéncias, campus Sao Gabriel.

A pagina do Pibid no Instagram foi criada no final de 2020, para garantir a
integracdo entre os pibidianos e a comunidade escolar atendida, tendo em vista a
realidade de isolamento social vivenciada durante o periodo pandémico!. Além disso,
diante da altissima producdo de fake news, sobretudo nesse periodo histérico, a
utilizacdo das redes passou a ser uma forma de difundir informagbes com
embasamento cientifico (Trombetoni; Couto; Souza, 2022). A ideia era que todos 0s
bolsistas produzissem conteudos e compartilhassem, para que a divulgacao
educacional fosse ampla, e o rodizio de publicacBes garantisse 0 engajamento da
comunidade com a rede social.

Durante o ano de 2021 e nos meses iniciais de 2022, nos quais continuamos
com atividades de ensino remoto emergencial (ERE) e ensino hibrido, o Instagram foi
utilizado para publicizar as praticas dos subgrupos, da época, em suas respectivas
escolas-campo, divulgar os estudos, pesquisas, participagbes em eventos e
producgdes dos pibidianos, mobilizar os seguidores em causas sociais e educacionais,
bem como, promover palestras no formato de lives e divulgar videos educativos
produzidos pelos bolsistas.

No periodo de abril a outubro de 2022 a pagina ficou sem movimentacao
alguma, tendo em vista o intersticio do Programa, sendo retomada em novembro
daquele ano pelos novos bolsistas. Desde sua retomada, a pagina segue sendo
alimentada com registros das atividades do nucleo, sejam elas de estudo ou pratica
pedagdgica. A gestao da pagina é realizada de forma participativa pelos pibidianos,
gue tém afinidade com as midias e redes sociais. Segundo Cunha (2022), a gestao
participativa constitui-se como processo inovador, pois 0s sujeitos participam da
experiéncia desde sua génese até sua avaliacdo, havendo uma ruptura da
verticalidade e adotando-se a partilha de decisdes e deveres com 0 grupo.

A gestéo partilhada do Instagram teve um impacto significativo na visibilidade e
no engajamento dos seguidores da pagina do Pibid. Essa gestdo adotou estratégias
qgue incluiram uma organizacdo cuidadosa, atualizacdes regulares com fotos de
atividades, projetos e eventos, juntamente com uma descri¢ao clara e atrativa. Fatores

gque foram fundamentais para aumentar o reconhecimento do Programa pela
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comunidade atendida, bem como, pelos demais estudantes do Curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura da Universidade, visto que essa rede social promove uma
interacdo muito ampla com o publico seguidor. Esse aumento da visibilidade foi
evidenciado pelo crescimento notavel no numero de seguidores, curtidas e
visualiza¢cBes de stories pelo publico-alvo.

Contudo, ainda ndo conseguimos atingir um grande numero de familias dos
estudantes atendidos, visto que, ao contrario dos educandos, os familiares ainda
utilizam como principal rede social o Facebook. Seria de grande valia se os familiares
pudessem acompanhar, contribuir e divulgar mais o0s processos de ensino-
aprendizagem publicizados pelo nucleo do Pibid na rede social, pois de acordo com
Cavalcante (1998) a escola e os profissionais que trabalham no campo educacional
precisam ter a familias como aliadas.

Salientamos que os pibidianos desempenham um papel crucial para a
manutencdo da conta do Programa ativa, compartilhando fotos das atividades
realizadas pelo nucleo, num movimento compartilhado de gestdo educativa. Cunha
(2022) afirma que a gestéo participativa requer a tomada de atitudes reflexivas frente
ao conhecimento produzido e as habilidades desenvolvidas. Assim, ao refletir sobre o
fendmeno vivenciado, percebe-se que todo o envolvimento na gestdo da rede social
contribuiu para uma maior conscientizacdo sobre as iniciativas e praticas realizadas,
demonstrando um compromisso continuo com a melhoria da qualidade do que se
pratica.

Além disso, ao compartilhar informacfes sobre as atividades educacionais
realizadas, o nucleo do Pibid ndo apenas promoveu suas proprias iniciativas, mas
também contribuiu para a disseminacao de boas praticas educacionais e de divulgacao
cientifica. De acordo com Rodrigues e Neto (2022), o Instagram pode ser uma
ferramenta para promover a Ciéncia como pratica de educacao informal, alfabetizacéo
cientifica e visibilizagdo de pesquisas educativa-cientificas.

Nesse interim, consideramos que tanto a gestao participativa quanto a propria
criacao e alimentacdo da pagina séo inovacdes pedagdgicas no contexto vivenciado
pelos integrantes do nucleo. Seja pela participacao ativa e protagonista de todos no

processo inteiro (Cunha, 2022) ou pelo uso intencional da tecnologia, de forma
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criativa, para promover aprendizagens transformadoras, tanto para pibidianos quanto

para seu publico seguidor (Cavallo et al., 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos neste trabalho analisar como se da a gestdo das redes sociais do
nacleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa, Campus Sdo Gabriel e refletir sobre seu
impacto na divulgacéo cientifico-educacional. A partir da analise realizada podemos
afirmar que a integracdo do nucleo com as redes sociais se revelou uma estratégia
eficaz para potencializar a visibilidade e o envolvimento com a comunidade
educacional. Ao explorar o vasto territorio das redes sociais, o nucleo de Ciéncias do
Pibid/Unipampa, campus S&o Gabriel, ndo apenas se tornou mais acessivel, mas
também transformou a maneira como as praticas pedagdgicas sdao compartilhadas,
absorvidas e participadas ativamente.

A gestao cuidadosa e proativa do Instagram, com atualizacdes regulares e uma
apresentacdo atrativa, evidenciou um impacto positivo no reconhecimento do
Programa. O aumento expressivo no numero de seguidores, curtidas e visualizacdes
de stories € um indicativo claro da eficacia dessa abordagem. A participacao ativa dos
bolsistas, que compartilham fotos e informagdes sobre as atividades educacionais,
demonstra um compromisso continuo com a melhoria da qualidade das préticas
formativas e educativas do grupo.

A interacdo proposta com familiares, visando envolvé-los mais diretamente no
processo construtivo das redes sociais, emerge como uma sugestao valiosa para
fortalecer ainda mais os lacos entre o Pibid, a escola e a comunidade.

Portanto, os dados aferidos corroboram com a ideia de que a convergéncia
entre o Pibid e as redes sociais, por meio da gestdo participativa do Instagram,
representa uma importante inovacdo pedagodgica nos processos de ensino-
aprendizagem no nucleo. O desafio futuro reside na continua adaptagédo e
aprimoramento das estratégias, aproveitando as oportunidades oferecidas pelo
cenario dinamico das redes sociais para aprimorar ainda mais a qualidade do

Programa e sua contribuicdo para o cenario educacional.

Notas:

1 O periodo pandémico estendeu-se de marco de 2020 a maio de 2023, seguindo decretos da
Organizagdo Mundial de Salde, frente a disseminacdo mundial do virus da Covid-19. Durante boa parte
da pandemia foi necessario o isolamento social e demandou a tomada de estratégias para manutencao
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das praticas laborais e educativas. Informag8es disponiveis em: https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-

2023-oms-declara-fim-da-emergencia-saude-publica-importancia-internacional-referente. Acesso em:
13 mar. 2024.
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) Doutora em Educagdo em Ciéncias; Professora na Rede Municipal de Sado Gabriel; Supervisora do
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; Sdo Gabriel

INTRODUCAO

A formacdo académico-profissional de professores precisa ser
responsabilidade compartilhada entre as universidades e as instituicdes escolares
(Diniz-Pereira, 2008), visto que a escola € o locus formativo que favorece o
desenvolvimento da identidade profissional e da professoralidade!. E na escola que
0s conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura séo colocados em pratica e €
nela que os docentes aprendem a “contribuirem com a gestado do trabalho escolar
através de processo de aprendizagem individual e coletivo” (Bolzan; Milani, 2011,
p.18), seja esta a gestdo da escola, da sala de aula, de projetos, de eventos etc.

Nesse sentido, compreendemos junto a Marques (2006) e Bolzan e Milani (2011)
gue todo professor € um gestor, visto que tem a tarefa de conduzir processos
organizados de ensino-aprendizagem, a partir de decisdes politico-pedagogicas,
preferencialmente tomadas coletivamente.

Esta visdo formativa concebe o professor como um profissional critico,
pesquisador de sua propria pratica e produtor ativo de conhecimentos, que sao
importantes para a gestao educacional dentro e fora da sala de aula. Esse processo
é reflexivo e fundamenta-se ainda na interacdo com o grupo, promovendo tomadas de
deciséo de forma coletiva (Libaneo, 2021). Nesse sentido, é importante que durante a
formacdo docente a dimensdo da gestdo seja compreendida de forma ampla,
considerando sua complexidade pedagdgica, administrativa e politica, para
empoderar 0s sujeitos e promover processos de ensino, aprendizagem e gestao

participativos e democraticos (Luck, 2009)
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E importante frisar que a dimens&o da gesto educacional € pouco contemplada
na formacao docente, esta se efetiva de maneira mais ampliada apenas nos curriculos
dos cursos de pedagogia e de especializacbes (Barbosa; Souza, 2021). Nesse
sentido, a formacdo no ambiente escolar pode colaborar com o desenvolvimento
desses saberes docentes, a partir da troca de experiéncias entre professores atuantes
e em formacéo inicial (Tardif, 2002).

Assim, assumimos a gestdo educacional como atividade formativa dentro das
acOes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), nucleo de
Ciéncias, vinculado a Universidade Federal do Pampa (Unipampa), Campus Séao
Gabriel. Entendemos que a gestao envolve a assuncéo de papéis politicos no espaco
escolar, sendo conceituada como atividade pela qual sdo mobilizados conhecimentos,
procedimentos e meios para atingir os objetivos relacionados a organizacao
administrativa e pedagdgica (Libaneo, 2021). Dessa forma, nos desafiamos a gestéo
de um evento de ensino e extensao realizado na escola-campo do Programa, uma
exposicao tematica em comemoracdo ao Dia Mundial do Meio Ambiente, que unia
Educacgédo Ambiental e Arte, em uma perspectiva multidisciplinar.

O evento teve como principais objetivos fortalecer a ligacéo entre a escola e a
universidade e fornecer uma plataforma para a integracdo entre arte e ciéncia,
estimulando a criacdo de obras embasadas em conhecimento cientifico. Além disso,
0 evento visava promover a interagdo com diferentes olhares, conectando estudantes,
professores, familiares e membros da comunidade. A gestdo e realizacdo deste
evento representou ndo apenas uma celebracdo do Dia Mundial do Meio Ambiente,
mas também uma oportunidade para enriquecer a experiéncia educacional e formativa
por meio do didlogo multidisciplinar e interinstitucional.

Dessa forma, objetivamos no presente trabalho analisar a gestdo de um evento
de ensino e extensao, de cunho artistico-ambiental, realizado na escola-campo do

PIBID, e sua relagédo com a formacgao docente.
CONTEXTUALIZACAO DA ORGANIZACAO DO EVENTO

A exposicao tematica - EcoArt Day, caracterizou-se como evento de ensino e
extensao e ocorreu do dia 7 de junho de 2023, durante a manha, reunindo estudantes
dos turnos matutino e vespertino. A mesma foi planejada para promover praticas de

Educacdo Ambiental de forma multidisciplinar; a partir da utilizacdo de metodologias
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gue favorecem a compreensao dos estudantes sobre as interagdes homem-ambiente
em uma perspectiva critica e criativa.

O evento foi concebido e planejado nas reunides semanais do Pibid do més de
maio, a partir do compartilhamento de ideias, estabelecendo-se os objetivos e a
estruturacdo da proposta. Posteriormente, apresentadas a equipe gestora e ao corpo
docente da escola, que realizaram contribuicbes, em um movimento de gestédo
compartilhada. Ficou acordado que todos os 460 estudantes, acompanhados por seus
professores, participariam da producéo dos trabalhos, apés receberem aporte te6rico-
conceitual. Contudo, apenas um trabalho de cada uma das 24 turmas seria
selecionado pelos professores regentes para compor a mostra e concorrer a
premiacdo. Nesse interim, foram determinadas categorias para agrupar os trabalhos,
sendo elas: Categoria Desenho - Educacao Infantil ao 2° Ano; Categoria Escultura -
3° ao 5° ano; Categoria Poema - 6° ao 9° ano. Estes, no dia da realizacao do evento,
foram avaliados por uma comisséo julgadora composta por docentes da Unipampa,
artistas, jornalistas locais e membros da Secretaria Municipal de Educacéo.

Além da preocupacdo com o0 aporte tedrico aos estudantes, houve a
preocupacao com toda a logistica do evento: divulgagcéo por meio de cartazes afixados
na escola e pela rede social Instagram (@pibidsg), convites a imprensa e
personalidades locais; apresentacdo musical para animacéo do evento; premiacéo e

interlocugéo escola-universidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho aqui apresentado, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido em
nivel descritivo, com o propésito de descrever o fendmeno formativo vivenciado pelo
grupo, caracterizando-se como um estudo de caso, visando sua analise profunda e
detalhada (Fernandes; Gomes, 2003).

Para tanto, nos detivemos as anotacfes nos diarios de bordo dos bolsistas-
pesquisadores, utilizadas na producdo dos dados, posteriormente analisadas a luz
dos referenciais tedricos que viemos estudando, para compreender o fenébmeno. Essa
analise foi realizada utilizando-se de aproximacgfes a metodologia de Andlise de
Conteudo descrita por Bardin (2011). A partir da leitura e unitarizacdo do corpus foram
organizadas as seguintes categorias a priori: praticas inovadoras, gestdo do evento e

formacgao académico-profissional, discutidas a seguir.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Compreendemos junto a Catani (2009, p.309) que “a gestdo da educacéo
acontece e se desenvolve em todos os ambitos da escola”, sendo um processo
composto por etapas para atingir os objetivos desejados, sendo elas: o planejamento,
a lideranca, a organizacao e a avaliacdo (Marques, 2017). Para Marques (2017) a
gestdo pedagdgica se constitui a partir de objetivos de ensino-aprendizagem que
precisam incluir o que é necessario para a efetivagcdo do curriculo e da proposta
pedagdgica da escola. Assim, é importante que os professores aprendam e
desenvolvam diferentes préaticas de gestdo, em multiplas dimensées, para garantir a
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, € importante inserir praticas pedagdgicas inovadoras na gestao
da escola, da sala de aula e dos eventos realizados no espaco escolar. Segundo Fino
(2007) a inovacdo pedagogica implica mudancas qualitativas nas préticas
pedagdgicas, inéditas naquele contexto, e essas mudancas envolvem sempre um
posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagdgicas
tradicionais. Dessa forma, durante o processo de construcdo do evento, foi instituido
gue para sua efetivacdo e a para garantir a aprendizagem dos estudantes seriam
utilizadas duas estratégias principais: a abordagem multidisciplinar e o protagonismo
estudantil, essas emergindo nos resultados da categoria praticas inovadoras.

A multidisciplinaridade foi recebida pelos professores e estudantes da escola
como um grande desafio, que exigiu pensar fora da zona de conforto. Interligar a
Ciéncia, a Educagcédo Ambiental e a Arte despertaram um olhar diferenciado aos temas
propostos, desenvolvendo a partir da percepcao estético-ambiental, um olhar critico e
criativo frente as problematicas ambientais. Isso, aliado ao protagonismo inferido aos
estudantes para criar e compor suas obras, quebrou paradigmas instituidos na escola,
representando inovacgdes pedagadgicas edificantes (Cunha 2022), que esperamos que
se perpetuem. Além disso, entendemos, a partir do planejamento, execugédo e
avaliagcdo, que o evento na totalidade representa uma inovagao pedagogica na escola,
a comecar por sua gestao partilhada entre pibidianos, professores e equipe gestora,
gue, geralmente, centraliza os processos de gestao desse tipo de atividade sob sua
égide.

Na categoria gestdo do evento destacamos que o mesmo foi planejado e

executado tendo em vista que a escola € um local de pluralidade, tanto no ensino
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como nos modos de convivéncia entre professores, estudantes e a comunidade
escolar. Desse modo, é importante que o projeto politico-pedagdgico e a elaboracéo
dos curriculos sejam inclusivos e diversos, pensando na formacao de cidadaos criticos
e capazes de valorizar a diversidade. Desse modo, o EcoArt Day foi pensado para
contemplar pluralidades da comunidade escolar, sua expresséo, voz e sentimentos
frente a tematica ambiental e a expresséo cultural. Araujo (2009) entende que o
pluralismo perpassa o respeito ao outro, as suas opinides e identidades, sustentado
pela assuncao da perspectiva democratica.

Nesse sentido, a gestdo do evento foi conduzida abertamente a participacéo,
respeitando as diversidades, para que a democracia se efetivasse no processo
integralmente (Araujo, 2009). Notavelmente, esse nao foi um caminho facil, pois gerir
as particularidades de cada é desafiador. Durante o processo de gestdo houve
desafios e complexidades, uma vez que cada individuo tem sua propria maneira de
pensar e agir, resultando na dificuldade de alcancar um consenso. Contudo, ao
assumir a lideranca compartilhada do evento, assumimos a tomada de decisdo de
forma colegiada, sem suprimir vozes dissonantes e compartilhando a construgdo
coletiva do conhecimento tedrico-pratico sobre essa cultura organizacional, até entédo
pouco vivenciada (Bertolassi; Silva, 2021; Bolzan, Millani, 2011).

Para Libaneo (2021) a gestao participativa promove uma cultura organizacional,
constituida nas e das relagbes entre os membros da comunidade escolar, que
assumem valores e significacdes coletivas no processo. Nesse sentido, foi
evidenciado, em meio a correria da organizacao do evento, o0 entusiasmo de todos os
estudantes e professores envolvidos, apesar das intensas atividades de preparacéo,
denotando seu envolvimento com o evento de ensino e extensdo. Além disso, as
apresentacoes dos estudantes de suas criagcdes artistico-ambientais foram
extraordinarias, promovendo a sensibilizacdo da comunidade presente no evento, que
conseguiu partilhar significados e aprender junto aos estudantes. Segundo Bolzan e
Millani (2011) isso acontece quando o projeto pedagodgico se efetiva por meio de
alternativas proximas a realidade vivenciada pela comunidade, oportunizando
espacos de partilha de conhecimentos e responsabilidades, formando redes
dialdgicas.

Essas redes ainda foram tecidas na perspectiva académico-profissional,

estabelecendo relagdes entre escola e universidade para promocao da formacao dos
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estudantes, mas sobretudo dos docentes envolvidos com o evento (DIniz-Pereira,
2008). Nesse sentido, na categoria analitica formacdo académico-profissional
evidenciamos a importancia da interacdo entre os docentes e discentes da
Universidade e da escola-campo. Para os estudantes da escola foi uma oportunidade
de aproximagdo com o ambiente académico, muitas vezes percebido como distante
por eles. Para os discentes bolsistas do Pibid e docentes de ambas as instituices foi
uma oportunidade de aprender, tendo em vista que houve partilha de saberes
conceituais, atitudinais e procedimentais (Zabala, 1998), sobre a tematica do evento
e sobre a professoralidade de cada um no processo de ensinar e aprender sobre a
profissdo docente (Bolzan; Isaia, 2006).

Nesse interim, compreendemos junto a Santiago (1995) que dominar um campo
tedrico, por meio da reflexdo coletiva, confere aos professores autonomia de acéo
criativa e possibilita a capacidade de gestdo, dentro de suas multiplas dimensdes,
assim como o realizado durante o planejamento e execucao do EcoArt Day. Assim, a
formacédo académico-profissional que se deu a partir da promocao desse evento de
ensino e extensdo promoveu a percepc¢ao de saberes sobre gestao participativa, em
uma dimensao ampliada, complexa e empoderadora para os pibidianos e docentes da
escola-campo e da Universidade. Legitimando praticas de gestdo baseadas na
colaboracdo mutua entre todos os agentes do processo educativo (Luck, 2009), que,
muitas vezes nao sao vivenciadas na escola e representam rupturas paradigmaticas
gue visam garantir a aprendizagem dos sujeitos, sendo assim inova¢fes pedagdgicas
(Cunha, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos no presente trabalho analisar a gestdo de um evento de ensino e
extensdo, de cunho artistico-ambiental, realizado na escola-campo do PIBID, e sua
relacdo com a formacao docente.

A gestdo de eventos educacionais desempenha um papel fundamental na
formacdo docente, pois ndo sO promove a integracdo entre teoria e pratica, mas
também estimula o desenvolvimento de habilidades essenciais, como lideranca,
organizacdo e tomada de decisdo pelos professores, sejam eles atuantes ou em
formacao inicial. Além disso, oferece oportunidades para uma reflexao critica sobre a

préatica pedagogica e o papel do professor como gestor do processo educativo.
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Dessa forma, a gestdo de eventos na formacdo docente ndo deve ser
subestimada. Representa uma oportunidade valiosa para os professores adquirirem
experiéncia pratica em gestdo escolar, desenvolverem habilidades de trabalho em
equipe e fortalecerem sua identidade profissional. Ao promover a gestao participativa
e inovadora de eventos educacionais, as instituicbes de ensino contribuem
significativamente para a formacéo de docentes mais capacitados e comprometidos
com a melhoria da qualidade da educacédo. A interacdo entre a Universidade e a
escola-campo durante o evento enriqueceu a formagéo académico-profissional tanto
dos estudantes de licenciatura quanto dos docentes envolvidos, fortalecendo a
autonomia e a capacidade de gestdo de todos os participantes por meio da
colaboracdo e compartilhamento de conhecimentos conceituais e praticos. Assim,
compreendemos que a gestdo de eventos educacionais é uma potente ferramenta
para a formacao académico-profissional em uma perspectiva inovadora, assumindo a

gestao participativa e compartilhada como constituinte formativo docente.

Notas:

1 Processo que se orienta para a constante apropriacdo de conhecimentos/saberes/fazeres proprios a
area de atuacao de cada profissao, para os quais as ideias de conhecimento pedagogico compartilhado
e redes de intera¢des sdo imprescindiveis. Implica também na sensibilidade do docente como pessoa
e profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como componente intrinseco ao
processo de ensinar, de aprender, de formar-se e, consequentemente, de desenhar sua prépria
trajetdria (Bolzan; Isaia, 2006, p.490).
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), fomentado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
proporciona uma experiéncia Unica na vida de graduandos vinculados a distintos
cursos de licenciatura. Sao as vivéncias, oportunizadas pelas trocas entre
universidade, escola, professor e estudante, que colaboram para se ter uma visdo mais
nitida do ambiente social e educacional, que sera ocupado pelos licenciandos apés a
concluséo do curso de formacdo inicial. O Pibid ndo € uma atividade obrigat6ria nos
cursos de licenciatura, entretanto, a mesma é oportunizada a todos que demonstram
algum tipo de interesse pelo Programa, nas universidades vinculadas. Os pibidianos
devem cumprir uma carga horaria semanal, estabelecida em 8h semanais, divididas
entre reunides e formacOes com orientadores e supervisores, planejamento e
execucao de atividades na escola-campo (CAPES, 2020).

O periodo de 18 meses vivenciados no Programa, constitui-se como uma etapa
muito importante para a formacédo dos académicos bolsistas, pois € uma forma de
introduzir os licenciandos na escola, com auxilio de supervisores experientes que
podem orienta-los e auxilid-los na solucéo das dificuldades que surjam, desde o inicio
de seus cursos (Ceschini; Noal; Pires, 2021). Essa vivéncia € uma das experiéncias
gue incentivam a formacéo reflexiva e contextualizada, ao congregar os estudos
tedricos, observacoes, reflexdes e execucao de atividades praticas, em um processo
de acgéo-reflexdo-acédo. Nesse sentido, Ceschini, Noal e Pires (2021, p.1167) afirmam

que o Programa promove “a qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem e uma
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formacdo mais solida, mediante praticas pedagogicas reflexivas, bem como,
crescimento pessoal, autonomia profissional e constru¢ao da identidade docente”.

Conforme o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), o contato com a escola
€ estabelecido desde o primeiro semestre, através das praticas formativas e
educativas, na qual o licenciando, estuda as teorias da educacdo de forma tedrico-
pratica para compreender suas futuras atividades docentes (Unipampa, 2023).
Contudo, essas aproximacdes ocorrem pontualmente, sem ter a real dimensao do
funcionamento organico das instituicdbes escolares. Assim, o Programa da& uma
oportunidade maior de aproximacao dos discentes universitarios com a escola publica,
promovendo uma partiiha de saberes entre professores em formacéo inicial,
professores experientes e estudantes da Educacao Basica.

A Unipampa, atenta a importancia do Programa, organiza seus projetos
institucionais desde 2011, proporcionando aos licenciandos de diferentes cursos essa
oportunidade formativa diferenciada. Atualmente, conta com a participacdo de 15
cursos de licenciatura, distribuidos em 8 campus universitarios; compondo 15 nucleos
organizados em 10 diferentes subprojetos (Unipampa, s.a). O Curso de Ciéncias
Biologicas-Licenciatura, do campus S&o Gabriel, estd vinculado ao subprojeto
Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas e Matematica, compondo o nucleo de Ciéncias.

O nudcleo de Ciéncias conta com 8 académicos bolsistas, uma professora
supervisora e um docente orientador. A partir da oportunidade de vivenciar a formacao
docente dentro do Pibid, nos mobilizamos a refletir diante da seguinte questdo
mobilizadora: Como se mostra o processo formativo no ndcleo de Ciéncias do
Pibid/Unipampa, campus S&o Gabriel? Dessa forma, objetivamos no presente trabalho
refletir sobre a formacdo académico-profissional de professores vivenciada no

contexto do nucleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa, campus S&o Gabriel.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O exercicio de reflexdo sobre nosso processo formativo, expresso nessa
escrita, configura-se como um relato de experiéncia, construido sob uma abordagem
qualitativa, em nivel descritivo (Fernandes; Gomes, 2003). Utilizamos os registros das
académicas bolsistas como corpus de andlise, partindo da ideia de Larrosa (2018, p.

18) quando afirma que “ndo se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela”.
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No inicio das atividades da edi¢cdo 2022-2024 do Programa, os pibidianos
participaram de seminarios tedéricos, sob coordenacao da professora supervisora e do
docente orientador, que colaboraram muito para o entendimento do olhar que os
jovens licenciandos deveriam ter durante o periodo de reconhecimento da escola e
sobre a importancia das ferramentas de registro.

Como metodologia utilizada para o inicio das atividades de observacao, os
discentes bolsistas ndo abriram mao do diario de bordo, esse sendo um suporte para
o registro do numero de alunos nas turmas, quantidade de salas disponiveis na escola
e o funcionamento geral do ambiente escolar. Desse modo, apos a reflexado sobre os
achados e ao comecarem o0s planejamentos, havia uma previsdo de como lidar com
os diversos comportamentos, o que preparar e como realizar a gestdo do tempo das
atividades, dos conteudos e da sala de aula durante o curto periodo das aulas de
Ciéncias. O método de registro ndo foi abandonado apds esse periodo, ele seguiu
sendo utilizado para os registros do funcionamento das atividades desenvolvidas pelos
pibidianos, sendo essa uma ferramenta de apoio para a construcao de relatorios, apés
as atividades.

Nesse interim, os registros realizados nos diarios e relatorios das académicas
bolsistas sdo os instrumentos de producéo e coleta de dados que compdem o corpus
analitico deste trabalho. A partir dos achados, encontrados neles, é que tecemos a

reflexdo apresentada a seguir, a luz dos referenciais teéricos que viemos estudando.

A VIVENCIA FORMATIVA NO NUCLEO DE CIENCIAS DO PIBID/UNIPAMPA

O Pibid é um Programa muito importante para a formacao dos licenciandos,
oferecendo uma oportunidade Unica no ambito educacional, por meio da interacao
entre universidades e escolas. Esta possibilidade ndo apenas enriquece a formacao
dos participantes, mas também estabelece uma troca de experiéncias valiosas, tanto
para os pibidianos e docentes do Ensino Superior, quanto para os estudantes e
professores da Educagdo Basica, essa partiiha de experiéncias contribui para o
desenvolvimento pessoal e profissional. Nesse sentido, Ceschini, Noal e Pires (2021,
p.1170) afirmam que “a maior potencialidade formativa desses Programas esta no
encontro entre os espacos e sujeitos da formacéo docente, [...], pois é nesse espaco

gque as trocas e as experiéncias enriqguecem o processo e o potencializam”.
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Nesse sentido, inferimos, a partir de nossas vivéncias no nucleo de Ciéncias do
Pibid/Unipampa, campus Sao Gabriel, que as relacbes de amizade e respeito
estabelecidas potencializaram as acfes formativas. A colaboracéo ndo apenas tornou
o processo de partilha de aprendizados mais enriquecedor e leve, mas também
preparou os bolsistas para enfrentar os desafios da educacdo com confianca e
determinacdo. Além disso, o movimento de formacdo académico-profissional, nos
espacos educativos da escola e da universidade, proporcionou conhecimentos
contextualizados, baseados em objetivos comuns, na busca por possibilidades de
transformar a realidade por meio da (re)construcéo do conhecimento (Mello; Saloméo
de Freitas, 2019).

Nesses intercambios de conhecimentos realizados entre os pibidianos,
professores e estudantes foi possivel perceber que as aulas de Ciéncias se tornam
mais interessantes ao introduzir préaticas inovadoras, sobretudo na dimensao
metodolégica. Carmo e Selles (2015) dizem que a leitura, a busca por inovacao
didatica e a préatica devem ser realizadas durante o periodo académico, executadas
nas préticas formativas e culminadas dia a dia na vida profissional. Cabe lembrar que
o papel do professor € desafiar o estudante a cada aula, propondo metodologias que
tornem os momentos em sala de aula mais significativos para o processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, aprendemos muito sobre a gestéo de nossas salas de aula, tendo
em mente que “todo educador € um dirigente e, por isso, responsavel pela direcéo

geral dos processos da educagao como tarefa colegiada” (Marques, 2006, p.112).

Planejamos em conjunto, pensando juntos as formas de implementar
praticas, que incentivassem o protagonismo estudantil, fossem significativas
e contextualizadas e provocassem transformacgdes nas formas de ensinar e
aprender da comunidade escolar atendida, representando assim, inovacdes
pedagdgicas (Leivas; Noal; Ceschini, 2022).

Os recursos digitais, como, por exemplo, o celular, notebook e a internet foram
grandes aliados, tanto como apoio para preparacao dos planejamentos, inspiracao
para algumas atividades digitais que se tornaram “fisicas” pela precariedade de
equipamentos e acesso a internet na escola, como também apoio aos estudantes
durante a realizacdo de pesquisas, gravacdo de conteudo para as atividades
propostas em sala de aula etc. Contudo, os artefatos digitais sempre foram utilizados

com intencionalidade clara, fomentando processos criativos e criticos,
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problematizando a realidade e incentivando a autonomia dos estudantes (Cavallo et
al., 2016). Além disso, durante o periodo de vigéncia do Programa, foram
desenvolvidas as mais variadas atividades, como aulas experimentais no Laboratorio
de Ciéncias, atividades de “campo”, aulas expositivo-dialogadas etc.

Compreendemos que as atividades de cunho pratico promovem a interacao
entre 0s estudantes e materiais concretos, sejam objetos, instrumentos, livros,
microscopio etc. Por meio desse envolvimento, que se torna natural e social,
estabelecem-se relagcdes que irdo abrir possibilidades de atingir novos conhecimentos
(Vasconcellos, 1995). Assim, inferimos que o ambiente escolar se tornou positivo,
visto que proporcionou experiéncias praticas e significativas que facilitaram a
compreensao dos conteudos.

As atividades desenvolvidas em sala de aula, partiram das demandas que
vinham da dindmica da escola, como, por exemplo, apoio as atividades educativas da
professora supervisora, ministrando as atividades experimentais, importantes para o
desenvolvimento dos estudantes, que assim conseguiam relacionar teoria e pratica.
Segundo Cardoso (2013), ao contrario da aprendizagem mecanica, as “atividades
praticas, quando bem aplicadas, utilizam a problematizacdo e o raciocinio como
estratégias, formando sujeitos motivados, com competéncias éticas, politicas e
sociais, dotados de raciocinio critico e responsabilidade” (p. 17).

Afora isso, a compreensao dos métodos utilizados em sala de aula, do modo
de agir no espaco escolar, da relagdo com os estudantes e os demais profissionais
gue ocupam a escola, somaram de forma positiva e reflexiva nas vidas dos discentes
bolsistas do Programa. Nesse periodo, foi possivel perceber que a escola publica e
periférica, nem sempre € um mar de rosas, ndo sdo todos os dias que a internet
funciona, e quando funciona, ndo sdo todos os educandos que tém um aparelho digital
para a utilizacdo em sala de aula. A familia € um apoio fundamental para esses jovens,
mas nao sao todos os alunos que tém um apoio familiar e, na maioria das vezes, 0s
resultados dessa problematica emergem na escola. Ambiente no qual o professor tem
um papel fundamental, em acolher e ensinar, pois como ja afirmava Paulo Freire, na
escola lidamos com gente e ndo podemos nos entregar somente as reflexdes teorico-
criticas e “recusar a [...] atencdo dedicada e amorosa a problematica mais pessoal

deste ou daquele aluno ou aluna” (Freire, 1996, s.p).
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Todas as reflexdes aqui apresentadas foram possiveis porque 0 processo
formativo foi assumido na perspectiva da pesquisa. Segundo Estrela (1992, p. 45), a
investigacao constitui “a melhor estratégia de formacgao”. O auxilio das ferramentas de
registros utilizadas, durante e apos as vivéncias e os debates em reunides com 0s
demais integrantes do grupo, faciltaram o entendimento e a realizacdo do
estabelecimento de relacbes entre os estudos tedricos e os resultados obtidos na
pratica.

O diério de bordo nédo foi um mero apoio aos pibidianos, mas sim o local de
registro dos dados de suas pesquisas, pois 0s bolsistas, além do desenvolvimento das
suas praticas pedagogicas na escola, assumiram papel fundamental de professores-
pesquisadores. Nesse sentido, Messina (2001), afirma que a assuncao da pesquisa e
a criagdo de espacgos que promovam o pensar e a reflexdo favorecem as inovagoes.
Assim, nossas reunibes eram espacgo-tempo em que podiamos dialogar sobre as
préaticas e o protagonismo fomentado em nossos estudantes em sala de aula, assim
ampliando os modos de pensar e transformando nossa maneira de ensinar/educar.

As reflexdes sobre as atividades desenvolvidas foram essenciais para o
processo de formacdo dos licenciandos no nucleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa,
campus Sao Gabriel, oportunizando, assim, a construcdo de uma identidade docente
baseada na pesquisa, na reflexividade, no compromisso com a inovacéo pedagogica
para promover transformacdes e garantir a aprendizagem dos estudantes. Desse
modo, nossas identidades foram se construindo a medida que aprendemos a realizar
a gestdo de nossas aulas, nossos estudantes, nossa formacao e atuacao docente,

num processo interativo de (re)construcao permanente (Ceschini; Noal; Pires, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos neste relato de experiéncia refletir sobre a formacdo académico-
profissional de professores vivenciada no contexto do nucleo de Ciéncias do
Pibid/Unipampa, campus S&o Gabriel. A partir do processo reflexivo, realizado
utilizando nossos instrumentos de registro, podemos reconhecer a inegavel relevancia
do Pibid, em nossa formacdo docente. Ao longo desse periodo de vivéncias, 0
Programa proporcionou uma experiéncia enriqguecedora, promovida pela interacao
entre Universidade e escola-campo, pela partilha de experiéncias, e pelo processo
reflexivo realizado, que contribuiu significativamente para o desenvolvimento pessoal

e profissional dos participantes.
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A introducéo de atividades de cunho prético nas aulas de Ciéncias, mostrou-se
positiva, tornando o ambiente escolar mais interessante e propicio ao aprendizado e
ao protagonismo estudantil. Contudo, as reflexdes apontam para desafios inerentes a
realidade da escola publica, destacando a importancia do professor como agente
fundamental no acolhimento para viabilizar os processos de ensino-aprendizagem.

O nucleo de Ciéncias do Pibid/Unipampa, campus Sao Gabriel, ndo apenas
cumpriu sua funcao de proporcionar uma vivéncia pratica aos futuros professores, mas
também estabeleceu um ambiente de colaboragcéo, amizade e respeito. As discussdes
em reunides e a promocédo do protagonismo dos estudantes evidenciam que a
formacdo ndo € apenas tedrica, mas também se constroi no dialogo constante entre
teoria e pratica.

Ressaltamos que o Pibid ndo é apenas um Programa académico, mas uma
oportunidade valiosa de formacdo que transcende os limites da sala de aula. Ao
enfrentar desafios, celebrar sucessos e refletir sobre as praticas, os participantes saem
do Programa ndo apenas como licenciandos, mas como agentes transformadores
comprometidos com a construgdo de uma educacao transformadora. Nesse sentido,
salientamos a importancia da vivéncia formativa no Pibid para a aprendizagem
reflexiva da docéncia, desde a gestdo da sala de aula a formacdo de nossas

identidades docentes. Vida longa ao Pibid.
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NOTAS INTRODUTORIAS

A oferta de formacdo académico-profissional tem feito parte do universo de
algumas instituicbes educacionais, assim como de projetos, como 0 nosso, que é de
extenséo e intitula-se “FECIPAMPA/UNIPAMPA - Campus Itaqui”, o qual desenvolve
acOes formativas de modo hibrido (presencial e on-line). Mas, neste trabalho, seréo
relatadas as experiéncias formativas oportunizadas de modo on-line, em um dos
eventos promovidos no ano de 2022.

Para desenvolver a capacitacdo em rede, adotamos as tecnologias digitais como
aliadas as atividades educacionais (Formosinho; Machado; Mesquita, 2015),
tomando-as como “molas propulsoras” para o engajamento em rede, a conexao de
ideias e o0 estabelecimento de parcerias. E como podemos impulsionar isso? Por meio
de movimentos formativos provocadores de auto(trans)formacdo, em que oS
participantes sédo desafiados a se (re)inventar nas suas praticas profissionais,
académicas e profissionais.

Nessa perspectiva, acreditamos no potencial da comunicagédo em rede fluida, na
dinamicidade, na flexibilidade espaco-temporal, que pode ser mediada por meio das
tecnologias digitais. Sendo assim, convidamos para que nossos participantes se
empoderem e ndo tenham medo de ousar, para que se arrisquem a (re)invencao de
suas praticas, sobretudo, de promover a autonomia e a reflexdo para a (re)construcéo
dos conhecimentos (Bacich; Neto; Trevisani, 2015). E, como é este projeto?

O projeto de extensao “FECIPAMPA — UNIPAMPA/Campus Itaqui”, que faz parte
do PROFECIPAMPA - Programa de Feiras de Ciéncias da Universidade Federal do
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Pampa (UNIPAMPA), desenvolve eventos formativos antes e pds-feira, pois, além de
ofertar uma edicdo ao ano de uma Feira Integradora das Ciéncias, voltada para a
Educacao Basica do municipio de Itaqui/RS, oportuniza espacos formativos mediados
pelas tecnologias educacionais em rede. Dessa forma, o projeto utilizou-se das
tecnologias digitais para desenvolver acBes pedagodgicas e formativas, a fim de
colaborar para a popularizacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico ndo s6 no
ambito municipal, como também para além do local, pois, pela oferta on-line,
possibilita que pessoas de outros lugares possam participar destes eventos.

Para situar o seu contexto, em agosto de 2021, este projeto extensionista
desenvolveu a “| FECIPAMPA — UNIPAMPA/Campus Itaqui”, uma Feira das Ciéncias,
gue selecionou trabalhos da Educacéao Basica do municipio de Itaqui, para representar
o Campus ltaqui na “I Fecipampa Estadual’, etapa geral. Em 2021, por conta do
cenario pandémico, as agbes foram realizadas de forma remota, utilizando-se das
tecnologias digitais emergentes, como YouTube; Facebook; Instagram; Canva;
Google Forms; TikTok. Ja, para 2022, foram ofertados eventos formativos hibridos, de
modo presencial e on-line, para promover maior flexibilidade espago-temporal (KENSI,
2013). A vista disso, nossas ac¢fes desenvolvidas presencialmente se complementam
com eventos formativos remotamente, por meio das tecnologias digitais.

E este trabalho se justifica por ser uma proposta que visa estimular o
desenvolvimento de acfes educacionais com carater investigativo, criativo, critico e
(re)inventivo nas Ciéncias. Além de promover momentos dialdgicos, para proporcionar
troca de experiéncias, ideias e conhecimentos, entre os professores, estudantes e
comunidade local.

Nesse sentido, entre 2021 e 2022, foram realizadas quatro atividades de
capacitacdo e de orientacdo, que foram as seguintes: 1) O Evento Formativo
denominado “O reinventar e o compartilhar experiéncias em feiras integradoras”,
ofertado em 2021, destinado para o compartiihamento de experiéncias em Feiras
integradoras; 2) O “Minicurso de edigao e produgao de videos curtos”, disponibilizado
em 2021; 3) A Live Formativa, promovida em 2022, em que abordamos 3 tematicas:
3.1) “Escrita criativa de resumo”, com dicas de como elaborar e escrever um resumo
de modo simples e criativo; 3.2) “Educac&o inclusiva nas Ciéncias”: reflexdes e
praticas; e 3.3)“Inclusdo e empoderamento das meninas nas Ciéncias”; e 4) “Como

produzir e editar videos de apresentacdes de trabalhos de modo simples e pratico?",
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ultimo evento formativo, que foi oportunizado em 2022. Cabe destacar que o presente
estudo tem como objetivo apresentar e discutir como foi o desenvolvimento desta
tltima acado formativa. Para tanto, na proxima secdo, convidamos para a navegacao

nos procedimentos metodoldgicos deste estudo.

NAVEGANDO NOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS?

As acdes extensionistas do projeto “FECIPAMPA — UNIPAMPA/Campus ltaqui”
sdo norteadas pelos Circulos Dialdgicos Investigativo-auto(trans)formativos (Henz;
Freitas, 2015; Freitas, 2020), os quais possibilitam espacos reflexivos por meio do
didlogo-problematizador e investigativo para que os cidadaos interlocutores se tornem
sujeitos ativos de sua propria auto(trans)formacao.

Nesses espacos de formacado, desafia-se o interlocutor a trilhar seu préprio
conhecimento, de forma criativa, critico-reflexiva, (re)inventiva e inovadora. A
concepcao de inovacdo na educacdo esta vinculada a novidade, a mudanca, ao
processo e a melhoria (Cardoso, 2018). Quando se fala de novidade, nao
necessariamente trata-se sobre descobrir algo novo, mas sim de dar uma nova
‘roupagem” a algo ja existente; o que esta intrinsecamente ligado a mudanga, na
intencdo de provocar, intencionalmente, uma evolucéo. J& no processo de inovacao,
busca-se solugdes para a indagacao central: “como inovar?”; dai a necessidade de
integracdo entre pensamento e agao, de comunicagéo ativa dos interlocutores e de
estratégias bem articuladas, desafiadoras, auto(trans)formativas e provocativas, que
rompam com sistemas precedentes. Com atitudes inovadoras, busca-se obter
melhorias na pratica educativa, trilhada por movimentos propulsores de
conhecimentos. E é isso que este projeto tem desenvolvido e provocado em suas
acOes formativas.

Cabe destacar que a inovagéo pedagogica desenvolvida por meio das nossas
acOes formativas tem sido providas de dinamicidade em seus eventos, em que a
comunicacéo fluida e a espontaneidade tem sido nossas marcas, pois temos atribuido

uma nova “roupagem” na forma de apresentagao de cursos sem muitas formalidades,

3 Nos subtitulos, utiliza-se a expresséo “navegando” como forma de convidar o leitor a adentrar no

Nosso texto, assim como quem navega nos espacos das Redes Sociais, pois nossas acdes tém sido

desenvolvidas em espacos digitais, criando-se, assim, conexfes em Rede. Destaca-se também que,

ao inserir outras expressodes para além das tradicionais, como

“Introdugao/Desenvolvimento/Resultados/Conclusées”, também é uma forma de inovar na escrita

académica, o que também é um dos vieses de trabalho no qual temos desenvolvido em nosso projeto.
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trazendo ao mundo académico formas de expressdes simples, diretas e praticas,
como as realizadas por “YouTubers”. Assim, tem se constituido as nossas formacgdes
académico-profissionais, em que 0s participantes de nossos eventos séo estimulados
a expressarem suas ideias e conhecimentos por meio da oralidade fluida e dinamica.

A presente pesquisa tem uma abordagem qualitativa e apresenta os resultados
e discussbes da acao formativa intitulada “Como produzir e editar videos de
apresentagdes de trabalhos de modo simples e pratico?”, que foi realizada no dia 09
de agosto de 20224, no formato on-line, no Canal do YouTube - FECIPAMPA -
Campus Itaqui, tendo duracdo de uma hora. O objetivo da acdo foi proporcionar a
capacitacdo de como editar e produzir videos curtos. Cabe destacar que as a¢des sao
realizadas pela equipe executora do projeto, que conta com 8 docentes de diferentes
areas do conhecimento, 2 Técnicos-administrativos em Educacgéo e 7 discentes dos
diferentes cursos da UNIPAMPA/Campus Itaqui.

No primeiro momento, um das “conversantes” da referida agao formativa,
realizou uma busca nas plataformas digitais, para verificar os recursos disponiveis
para edicdo de video, sendo escolhido o aplicativo com versao gratuita e facil
manuseio. O evento foi realizado na UNIPAMPA/Campus Itaqui, por conta do espaco
fisico amplo que o ambiente proporciona, ideal para organizacdo do cendrio para o

evento formativo, conforme demonstrado na Figura 1.

Figura 1 — Bastidores do evento formativo

Fonte: Autoras (2022).

Como podde ser observado na Figura 1, por tras dos bastidores, tinha a equipe

envolvida e um cenario para subsidiar o evento formativo. Para a divulgagéo da acao,

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d-
veJd Y9otY&list=PLIgHKOGQIz3zvhglOKAFHIimh3tITwhOMq&index=2.
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por meio da plataforma Canva, foram desenvolvidos cards e, por meio do TikTok, foi
produzido video, os quais foram amplamente compartilhados pelas Redes Sociais do
projeto: Instagram, Facebook e WhatsApp (Figura 2).

Figura 2 — Card de divulgagéo do evento

Jereq
09/08/22
18h

FECIPAMPA

UNIPAMPA/Campus itaqui

Dra, Lillane Silveira Bonorino Académica Franciele dos Santos Académica Taissiani Stahmke
(UNIPAMPA/Campus (tagui) (UNIPAMPA/Campus Itaqui) (UNIPAMPA/Campus Itaqui)

Fonte: Autoras (2022).

Conforme constante na Figura 2, o evento foi ministrado por trés integrantes do
projeto, tendo dois momentos: no primeiro momento, duas “conversantes” abordaram
as seguintes estratégias: dicas de preparacdo do ambiente, postura em frente a
camera, da entonacao de voz, da elaboracao do roteiro; logo apdés, foi realizada uma
apresentacao ficticia pelas “conversantes”, para encenar uma apresentacdo de
trabalho; ja, no segundo momento, houve a explicacdo de como utilizar recursos
audiovisuais gratuitos para edicao de videos curtos no aplicativo “Inshot”, onde a outra
“conversante” ensinou como “corta-los e junta-los”, aplicar filtros, inserir textos,
adicionar musica, fotos e emojis.

Esse evento foi aberto ao publico em geral, ou seja, as a¢fes formativas
desenvolvidas pelo projeto ndo sédo destinadas so para professores e estudantes, mas
também para as pessoas que se interessaram pelas tematicas ofertadas. E, para
termos um feedback sobre a acdo formativa desenvolvida, disponibilizou-se um
questiondrio virtual, por meio da plataforma Google Forms. Para descobrirmos quais
foram as percepc0Oes resultantes deste evento formativo, segue a havegacao para 0s
resultados e discussao.
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NAVEGANDO NOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a interpretacdo e compreensdo dos resultados da acdo desenvolvida,
adotou-se a perspectiva da hermenéutica, isto €, foram consideradas as reflexdes
provocadas nos sujeitos sobre as experiéncias vivenciadas durante o evento
(Gadamer, 2000). Para tal analise qualitativa, as pesquisadoras interpretaram, de
forma critica, as respostas dos participantes, a fim de compreender quais foram as
consideracdes a respeito da acao realizada por este projeto extensionista.

O evento formativo, realizado de forma on-line, alcancou 154 visualiza¢cées no
Canal do YouTube - FECIPAMPA — Campus Itaqui e obtiveram-se 24 registros de
avaliacdo. Dessas respostas, verificou-se que 79,2% (19 sujeitos interlocutores) eram
estudantes e 20,8% (5 sujeitos interlocutores) professores. E, para fazer um
levantamento de suas respectivas percepcdes acerca do evento formativo, fez-se a
seguinte pergunta fechada: “Marque a op¢ao (carinha) que mais representa a sua
avaliacdo da Live da FECIPAMPA - UNIPAMPA/Campus Itaqui’. Essa questao
contava com representacoes pictograficas das emocdes, onde foram incluidos emojis
mais populares, com representacdes positivas e negativas, em que 0s participantes
tinham a opcdo de marcarem a “carinha” de emoji, para expressar sua opiniao e
sentimento durante o evento formativo. Sendo assim, as opces de emojis sinalizavam
as seguintes reacoes: 1) Detestei; 2) Nao gostei; 3) Indiferente; 4) Gostei; e 5) Adorei.

Com base na supracitada questao, obtiveram-se os seguintes resultados: 83,3%
(20 sujeitos interlocutores) marcaram a opg¢ao “adorei”’; e 16,4% (4 sujeitos)
manifestaram que “gostaram” do evento formativo. Com isso, os resultados sugerem
gue a acao promoveu interacdes interpessoais positivas, onde o0s participantes
demonstraram interesse pelo conteudo compartilhado durante o evento, ratificando a
importancia do conteudo disseminado nesta agéao on-line.

Na Figura 3, apresentamos quais foram os registros gerados pelos sujeitos

interlocutores sobre o evento formativo:
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Figura 3 — Percepgbes sobre acdo formativa: “Como produzir e editar videos de

apresentacdes de trabalhos de modo simples e pratico?”

“Como produzir e editar videos de
apresentacdes de trabalhos de
modo simples e pratico?"

VARIOS
APRENDIZADOS

INSPIRACAO
PARA A EDICAOD
DE VIDEOS

Fonte: Autoras (2022).

Com base na Figura 3, pode-se observar que o0s participantes destacaram que o
evento serviu de “inspiracao para a edicdo de videos”; abordou “conteudo incrivel”;
dicas sobre edicdo de videos “rapidas e simples de compreender”; evento gerador de
“varios aprendizados”; sendo considerado como “excepcional para o conhecimento”,
além de “inspiragao para a edicdo de videos”. Dito isto, & possivel compreender, a
partir desses registros, que o evento formativo foi um momento de compartilhamento
de conhecimentos e de experiéncias positivas, provocando trocas significativas, para
auxiliar na producéo e edicao de videos no &mbito educacional. Além disso, no evento
formativo, foi possivel motivar a pratica de metodologias inovadoras e do
empoderamento da linguagem, utilizando-se da tecnologia para mostrar uma
plataforma facilitadora de interag&o, além do aperfeicoamento da comunicacao verbal
e nao-verbal, para auxiliar os alunos e professores, que demonstraram interesse em
participar deste espago formativo. Assim, com a atividade desenvolvida pelo projeto,
foi possivel trazer melhorias e/ou transformagbes no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, professores e comunidade como um todo, inserindo, no
processo educativo, tecnologias disponiveis na sociedade. A seguir, vamos para a

ultima navegacao deste trabalho, que séo as consideracgdes finais.
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NAVEGANDO NAS CONSIDERAQOES FINAIS

A partir dessas constatacoes e reflexdes, percebe-se que a acdo de orientacdo
e de capacitacdo denominada “Como produzir e editar videos de apresentagdes de
trabalhos de modo simples e pratico?” proporcionou formagéao académico-profissional,
por meio de movimentos auto(trans)formativos mobilizadores de inovacéo
educacional, além de ter contribuido para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem. Com o referido projeto de extens&o, vivenciamos uma troca de
experiéncias entre a Universidade e a comunidade, onde todos os envolvidos,
académicos e comunidade, se beneficiam com a experiéncia vivenciada e com a
ampliacdo do conhecimento, que, no caso do evento formativo em questdo
compartilhado, foi acerca da edicéo e producéo de videos.

A “FECIPAMPA — UNIPAMPA/Campus Itaqui” também tem contribuido para a
formacdo académica dos discentes integrantes do projeto, visto que os alunos
participam do planejamento, desenvolvem pesquisas tedrico-bibliograficas e
participam da realizacado das acbes ofertadas. Desse modo, o projeto extensionista
oportuniza aos académicos a convivéncia com a realidade da comunidade, tornando-
se relevante para fundamentar e subsidiar a pratica profissional futura, pois contribui
no desenvolvimento da comunicacéo, de lideranca e de proatividade. Ainda, pode-se
ressaltar os constructos académicos, tais como: apresentacbes de trabalhos;
participagdo e organizacdo de eventos cientificos; palestrante/"conversante” de
eventos académicos; escritas de trabalhos académicos, entre outras acoes relativas
ao mundo académico.

Portanto, o projeto “FECIPAMPA — UNIPAMPA/Campus Itaqui” esta promovendo
acOes de inovacédo na educacéao, utilizando-se das ferramentas digitais disponiveis na
sociedade para proporcionar momentos de integracdo, troca de ideias e de
experiéncias, sendo visto como referéncia no municipio de Itaqui/RS. Por ultimo,
salienta-se que acdes em modelo hibrido contribuem para maior flexibilidade de
espaco-tempo e ampliam a possibilidade de participacdo para além da comunidade
local. E € assim que este projeto vem se constituindo, dotado de movimentos
propulsores e encorajadores de se promover a inovagao educacional, por meio de

processos auto(trans)formativos, e articulando a formag&o académico-profissional.
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INTRODUCAO

A educacdo constitui-se como um pilar social de suma importancia, pois é
necessaria para o desenvolvimento e organizacao da vida em sociedade, por meio
dela séo construidos e repassados muitos valores e conhecimentos que legitimam
praticas sociais e promovem a qualidade de vida dos sujeitos. Para isso, parte deste
processo de formacao social € desenvolvida na escola e nos espacos onde ocorrem
trocas formais e informais de conhecimento e cultura, sendo articulada geralmente
por um educador ou profissional da educacao (Ferreira, 2020). Assim, o educador
tem um importante papel social. Para Novoa (2023), o papel do professor também
esta no debate politico, na busca por construir espacos, nos quais a voz do
educador nao fique atrelada apenas a ele mesmo, as suas pesquisas e suas
escritas, mas que sejam externalizadas e possuam reconhecimento publico para
debates e decisbes sobre os moldes da educacéo.

O educador que planeja e executa suas praticas educativas com
intencionalidade, e parte do processo constante de acao-reflexdo-acdo, como
instrumento reflexivo para a tomada de decisfes, auxilia na construgao de uma
educacdo mais inovadora, que tem em vista emancipar os sujeitos e transformar
suas realidades sociais a partir de situacbes reais e importantes para as
comunidades (Singer, 2018). Dessa forma, a acdo critica, 0 protagonismo e
pertencimento promovem a atracao dos demais para o coletivo, que, possivelmente,
partira para a adocao de praticas investigativas e a¢des que vao ao encontro dessas
praticas.

Dito isso, o processo de formacao de professores deve partir da realidade
contextual, por meio de investigacbes e vivéncias no campo de estudo,

posteriormente retornando para possiveis transformacdes no ambito coletivo e
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individual das dimensfes pedagdgica, social e politica (Ferreira, 2020). Essas
articulacdes, que fazem parte da jornada do educador, promovem uma construcao
critica do saber, que ultrapassam os muros da escola, exercitando o processo de
educar para a libertacdo de paradigmas e gerar mudancgas para uma sociedade com
mais equidade (Freire, 2018).

Visando uma formacé&o inicial de qualidade, ancorada no processo reflexivo a
partir da imersao do licenciando na realidade das escolas de Educacédo Basica, 0
Ministério da Educacédo (MEC) implementou em 2007 o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que faz parte da Politica Nacional de
Formacdo de Professores. O Programa tem o objetivo de proporcionar aos
estudantes dos cursos de licenciatura a aproximacado com o cotidiano das escolas
publicas, incentiva a formacédo e valorizagdo do magistério, aproximando a
Educacédo Superior e a Educacao Basica (Taborda; Mello, 2021).

Sabe-se que o PIBID traz contribuicbes significativas para os bolsistas, 0s
cursos de licenciatura, escolas-campo, estudantes, professores supervisores, bem
como para professores orientadores (Cornelo; Schneckenberg, 2020). Ademais, 0
referido programa contribui para a aproximacéo com o0 contexto escolar, possibilita
a articulacdo entre a teoria e a pratica, permite a troca de experiéncias com 0s
professores das escolas e proporciona aos cursos de licenciaturas reflexdes sobre
seus curriculos (Santos; Menezes, 2018).

Nesse sentido, a Universidade Federal do Pampa (Unipampa) organiza
projetos institucionais para participar do PIBID desde 2011, visando ofertar aos
académicos de licenciatura da Universidade a oportunidade de vivenciar outras
experiéncias formativas em parceria com escolas e profissionais da Educac¢éo Basica.
A Unipampa se organiza em um formato multicampi e, dessa forma, o projeto
institucional se subdivide em subprojetos e nucleos, para contemplar a todos. Na
edicdo 2020-2022 o campus S&o Gabriel foi contemplado com 16 bolsas, compondo
o nucleo de Ciéncias. Este contava, além dos 16 bolsistas, com um docente orientador
e duas professoras supervisoras e estava presente em duas escolas-campo.

A partir da oportunidade de vivenciar a formacado académico-profissional no
nucleo de Ciéncias do PIBID/Unipampa, nos mobilizamos a analisar a gestdo dos
tempos e espacos formativos na vivéncia académico-profissional do PIBID/Unipampa,

nucleo de Ciéncias, durante o periodo pandémico.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos neste trabalho um relato de experiéncia de nossa participacao
enquanto bolsistas do PIBID, no nucleo de Ciéncias, vinculado a Unipampa, campus
Sao Gabriel, construido sob uma abordagem qualitativa (Gil, 2008). Dessa forma, a
atividade de pesquisa configura-se como um estudo de caso, por ter em vista detalhar,
ao nivel descritivo e de forma profunda, o fenémeno formativo vivenciado (Fernandes;
Gomes, 2003).

O corpus de analise, do qual emergiram os dados produzidos durante nossas
vivéncias, é constituido dos trés diarios dos professores-pesquisadores, autores do
texto, e seus relatérios, produzidos como atividade de finalizacdo do Programa, além
de registros fotograficos dos autores. Todo esse material analisado foi produzido no
periodo de novembro de 2020 a marco de 2022, durante a execucao das atividades
dos dois subgrupos do nucleo de Ciéncias, do PIBID/Unipampa, campus Sao Gabriel.

Como metodologia de andlise dos achados da pesquisa, nos valemos de
aproximacfes ao método de Analise de Contelido, na perspectiva de Bardin (2011).
A partir da leitura e unitarizacao do corpus foram organizadas as seguintes categorias
a priori: “vulnerabilidades emocionais e sociais”, “planejamento e execuc¢ao de acdes
pedagdgicas”, “formacdo académico-profissional de professores” e “gestdo dos
tempos e espacos formativos”, discutidas a seguir a luz dos referenciais teéricos que

viemos estudando, para compreender o fenbmeno vivenciado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Importante ressaltar que nesta escrita apresentamos o relato da experiéncia
formativa vivenciada durante a pandemia da COVID-19%, um momento de incertezas,
distanciamento social e adaptacfes nos processos de ensino-aprendizagem. Devido
ao isolamento social, os pibidianos realizaram toda sua experiéncia no Programa com
atividades pedagdgicas no formato remoto, por meio de plataformas virtuais, fato que
desafiou os mesmos de diferentes formas.

Nesse interim, o primeiro desafio evidenciado foi relativo a categoria
“vulnerabilidades emocionais e sociais”, visto que no contexto pandémico esses foram
fatores que impactaram fortemente as préaticas formativas e educativas. Quevedo e
Conte (2016), antes mesmo do periodo pandémico, jA evidenciavam que a saude
psicologica € um fator importante a se ponderar nos espacos educativos, pois as

130



instituicbes de ensino sdo ambientes que abrangem uma diversidade de individuos e
familias que, na maioria das vezes, se encontram em situacdes de vulnerabilidade
social e afetiva, fatores que provocam desestabilidade emocional, que se materializa
nas instituicdes escolares.

No gquesito vulnerabilidade afetiva, as emocdes vivenciadas se personificam
nas questdes comportamentais e de aprendizagem, sendo elas expostas de maneiras
divergentes, contribuindo para melhora ou piora do trabalho docente e dos processos
de ensino-aprendizagem. Fato exacerbado durante a pandemia, pois o isolamento
social, o medo, as perdas de familiares e amigos, fatores econémicos e politicos,
mudancgas abruptas na rotina, a falta de preparo para vivenciar o ensino remoto
emergencial (ERE) etc, provocaram o adoecimento psiquico-emocional de estudantes
e professores (Oliveira; Santos, 2016).

Junto a toda carga emocional vivenciada, as vulnerabilidades sociais se
acentuaram durante a pandemia. Para Sanchez e Bertolozzi (2007), questdes
culturais, coletivas e contextuais podem se apresentar como fatores de
vulnerabilidade social, que vai além do individual e desponta de situacdes de
dificuldades financeiras, de acesso a saude, desestruturacdo familiar, além da
privacao de recursos e acesso a educacao. Todos esses fatores se evidenciaram na
pandemia e 0 acesso a escola tornou-se ainda mais precario, visto o despreparo
financeiro, tecnologico, emocional e metodolégico de todos para vivenciar o ERE.
Nesse sentido, Pereira e Manenti (2020) afirmam que a pandemia trouxe para o
sistema educacional a custosa demanda de reinvencdo dos processos educativos,
sobretudo da acdo docente para garantir a manutencdo de atividades de ensino-
aprendizagem minimamente ativas e acessiveis, sem considerar lacunas formativas,
trabalhistas e estruturais.

Essa reinvencédo docente foi vivenciada na pratica dentro do PIBID, visto que
para conseguir executar as praticas pedagogicas foi necessario entender e acolher as
vulnerabilidades emocionais e afetivas dos estudantes e dos professores atuantes e
em formacdao inicial. Nesse sentido, foi condicdo para execucdo do Programa no
periodo pandémico a gestdo das emocdes e das adversas situacdes enfrentadas nas
atividades formativas e educativas desenvolvidas remotamente. Bolzan (2010)
evidencia que a capacidade de reestruturacdo do professor frente a desafios

complexos que abalam a organizacdo pedagogica se enquadra no conceito de
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resiliéncia docente, saber inerente & docéncia, desenvolvido durante a vivéncia aqui
relatada.

Dentro desse contexto, outro saber docente mobilizado emerge da categoria
“planejamento e execucao de a¢bes pedagdgicas”, visto que as formas de planejar e
desenvolver as atividades educativas precisaram ser diferenciadas. O que demandou
dos educadores atuantes e em formacdo inicial uma gestdo participativa e
compartilhada dos planejamentos, em busca de ideias e solu¢cdes para que ocorresse
a participacdo ativa de seus estudantes, mesmo em formato virtual. Segundo Cunha
(2022), realizar a gestéo de atividades e projetos educativos de forma participativa
requer dos educadores uma postura reflexiva e critica para a tomada de atitudes e
possibilita a producéo de novos conhecimentos, saberes e habilidades docentes.

Essas atividades de planejamento e execuc¢édo de acdes educativas durante a
pandemia representaram um desafio para todos e impulsionou, na vivéncia no
Programa, um olhar formativo para o processo. Salienta-se que nenhum dos
educadores envolvidos sabia como lidar com a situacdo imposta pelo ERE, assim
emerge na categoria “formacgéao académico-profissional de professores” a importancia
da parceria entre universidade e escola para a superacdo da problematica formativa
e educativa trazida pela pandemia (Diniz-Pereira, 2008). Taborda e Mello (2021),
afirmam que esse momento desafiador oportunizou aos professores e futuros
professores “novas aprendizagens voltadas a ressignificagdo da agao pedagodgica”,
pois o contexto pandémico exigiu outros “conhecimentos tedricos, conceituais e
praticos para uma pratica docente critica e reflexiva” (p.7).

Além disso, outro ponto que se evidenciou no corpus de andlise é relativo a
categoria “gestdao dos tempos e espagos formativos”, visto que as atividades de
formacao académico-profissional e de pratica docente, durante o periodo pandémico,
preencheram muito tempo, adentram 0s espacgos privados e impactaram na saude e
na qualidade de vida dos docentes em formacéo. Dessa forma, consideramos que no
processo de formacgao docente, a gestdo dos tempos e espacos formativos tornou-se
algo importantissimo, visto que pode impactar a qualidade de vida dos sujeitos. A
gualidade de vida, para Fleck et al. (2000) estéa relacionada a muitos fatores, mas se
interrelaciona aos anseios pessoais e coletivos, a educagdo, ao contexto politico-
social etc. Fatores que, muitas vezes, devido a correria do dia a dia, a alta demanda

por solucdes e o sufocamento da vida em isolamento, provocaram baixas no
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rendimento pessoal e coletivo durante o processo formativo. Essas exacerbadas pelas
incertezas que surgiam sobre o futuro préximo, a dificuldade de habituacdo a espacos
atipicos e pouca partilha dialégica com os estudantes.

Salientamos que as vivéncias no Programa durante o periodo pandémico
representaram um importante movimento de inovagédo pedagdgica em nosso processo
formativo, visto as solucdes coletivas que criamos para a gestdo dos espacos-tempos
formativos, representaram mudancas na forma de organizar nossa formacéo
académico profissional e praticas docentes, promovendo a¢des protagonistas, criticas
e criativas, visando a aprendizagem de estudantes e professores (Leivas; Noal;
Ceschini, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID é uma Politica Publica que proporciona aos licenciandos uma
experiéncia rica, por meio da aproximagao com as escolas, contribuindo para uma
formacdo inicial de qualidade. Esse relato teve como objetivo analisar a gestdo dos
tempos e espacos formativos na vivéncia académico-profissional do PIBID/Unipampa,
nucleo de Ciéncias, durante o periodo pandémico.

Para tanto, foram organizadas seguintes categorias a priori, “vulnerabilidades
emocionais e sociais” aborda os impactos que a pandemia trouxe para as praticas
formativas e educativas, “planejamento e execucao de ac¢des pedagogicas” se trata
das adaptacBes que foram necessarias para dar continuidade ao PIBID durante as
atividades remotas, “formacédo académico-profissional de professores” refere-se a
colaboracédo entre a universidade e escola para superar as adversidades e promover
um ensino digno aos sujeitos envolvidos, e por ultimo “gestdo dos tempos e espacos
formativos” apresenta as demandas que esse periodo apresentou, e, dessa forma,
exigiu que os pibidianos lidassem com situacdes adversas para nao ter seu processo
formativo afetado.

Com isso, percebe-se a diversidade e complexidade de fatores que envolveram
a implementagdo do PIBID durante o periodo pandémico, para a continuidade do
mesmo, as praticas formativas necessitaram serem repensadas e reconfiguradas, e a
inovacao pedagogica foi a condicionante essencial para que o processo de ensino e
aprendizagem néo fosse prejudicado. Reafirmamos por meio deste texto o potencial
formativo do PIBID para o desenvolvimento dos saberes docentes e vibramos votos

de longa vida ao Programa.
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Notas:

L A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou emergéncia sanitaria causada pelo Coronavirus
como pandemia em margo de 2020. A situacédo se estendeu até maio de 2023. A disseminacgao da
Coronavirus disease 2019 (COVID-19) foi global e exigiu medidas de distanciamento e isolamento
social. Essas informacdes podem ser encontradas no site da Organizacdo Pan-Americana de Saulde.
Disponivel em: t.ly/xOQEU. Acesso em: 23 mar. 2024.
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INTRODUCAO

A educacdo se entrelaca entre os mundos social e mercantil. Na &rea social, a
inovacao se apresenta como pesquisa e metodologia, moldada pelas comunidades no
enfrentamento dos desafios especificos de seu contexto, tais como “a degradacéao
ambiental, a desigualdade social e a fragilidade da democracia” (Singer, 2022, p.27).
No mercado, é vista como um negdécio, com empresas vendendo inovacdes
tecnoldgicas para pais, escolas e governos. E nesse interim, a educac¢éo se adapta a
ambos os mundos, assumindo diferentes formas e objetivos (Singer, 2022). Em uma
sociedade atual que apresenta cada vez mais desafios, a educacéo pode se reinventar
e auxiliar no desenvolvimento de solucbes através da inovagdo pedagdgica e da
aprendizagem ativa.

O contexto social esta cada vez mais permeado pela ciéncia e tecnologia, que
por sua vez mostra a necessidade de os individuos compreenderem os fenémenos
naturais e sociais que os cercam, a fim de entenderem os problemas a partir da
Ciéncia, para propor solu¢des ou tomar decisdes fundamentadas. Nesse sentido, a
inovacdo pedagogica é promissora na promoc¢éo do letramento cientifico. Entre as
inovagdes que podem ser utilizadas nas salas de aula, temos a aprendizagem ativa e
as rotinas do pensamento, que atendem varias das propriedades da inovacéo
pedagodgica. Assim, este trabalho tem como objetivo identificar e analisar publicages
cientificas relativas a aprendizagem ativa e as rotinas de pensamento, entendidas
como inovagdo pedagodgica, utilizadas no ensino de ciéncias e promocao do

letramento cientifico.
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REFERENCIAL TEORICO

Conforme Ruppenthal, Coutinho e Marzari (2020), o letramento cientifico é a
utilizacdo de todo o sistema/linguagem/conhecimento cientifico nas praticas e
vivéncias cotidianas, a fim de posicionar-se, resolver problemas ou tomar decisdes
fundamentadas, sendo que vem ganhando destaque nos Ultimos anos. E uma
dimenséo da educacéo cientifica que se refere a capacidade de usar o conhecimento
cientifico para participar de atividades sociais e culturais. Acevedo et al. (2005)
apontam a aproximacéao entre o letramento cientifico e os objetivos propostos pela
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), enquanto se busca ndo somente
a compreensdo do conhecimento cientifico, de suas condicbes de producédo e
utilizacdo, mas também possibilitar ao individuo a interacdo com o0s elementos
cientificos e tecnoldgicos da vida social. Considerando-se que a presenca da ciéncia
e da tecnologia se coloca no cotidiano, e que questdes mais amplas sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico tém repercussées diretas sobre a sociedade,
0 ensino de ciéncias, dentro desta perspectiva, constitui-se em uma estratégia
importante de inclusdo do individuo na vida social, de uma maneira ativa e ndo,
meramente, na qualidade de espectador (Mamede; Zimmermann, 2005).

Ao introduzir elementos qualitativamente novos no cenario educacional, a
inovacdo promove uma transformacdo continua e consciente, buscando
incessantemente a melhoria das agdes educativas. Mais do que uma mudanga
superficial, a inovagéo pedagodgica representa uma ruptura com o tradicional, abrindo
caminho para novas possibilidades de ensino e aprendizagem (Coutinho et al., 2022).
Nesse sentido, Cardoso (1997) indica que a inovacgao:

- Na&o é um processo aleatorio, mas sim uma acgao proposital e internalizada de
maneira consciente por todos os envolvidos na comunidade educacional:
intencionalidade;

- Busca por algo qualitativamente novo, transcendendo as praticas tradicionais
e estabelecendo novos paradigmas na educacéo: transformacao;

- Visa aperfeicoar continuamente as ac¢bes educativas, buscando sempre

alcancar melhores resultados para os alunos: melhoria continua;

- Leva em consideracdo o contexto social e cultural em que a educacéo se
insere, adaptando-se as demandas e desafios da realidade atual: respostas as
necessidades socioculturais.
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Para que, de fato, a pratica educativa seja considerada inovadora, apresentam-
se alguns indicadores/propriedades essenciais, dentre elas: a superacao da dicotomia
teoria-pratica na educacao, que exige uma leitura interdisciplinar da realidade para
contextualizar o0 conhecimento; a perspectiva organica ha concepcao,
desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia educacional conectando as decisdes
pedagdgicas ao processo de ensino e aprendizagem; a mediacdo, que inclui as
relacbes socioafetivas e a subjetividade para uma aprendizagem significativa; e o
protagonismo, que reconhece alunos e professores como agentes da pratica
pedagdgica, valorizando a producéo original dos alunos, estimulando seus processos
intelectuais e considerando suas particularidades (Cunha, 2008 apud Coutinho et al.,
2022).

A Inovagdo Pedagdgica emerge da interagdo da comunidade educativa,
buscando romper com modelos tradicionais e reducionistas. Situacdes de
aprendizagem e praticas inovadoras se consolidam quando o individuo exercita e faz
uso social da linguagem, necessitando de processos de alfabetizacdo e letramento

gue possibilitem o reconhecimento e atribuicdo de significado aos simbolos e cédigos.

Ao considerar a inovacdo pedagoégica como uma perspectiva educacional
desenvolvida com o propésito de modificar as estratégias de elaboracao e de
organizacdo dos saberes em decisdes coletivas e participativas direcionadas
as necessidades emergentes, torna-se possivel também reconhecer suas
interfaces com o Letramento Cientifico. Este, reconhecido como estado ou
condicdo de utilizacdo do conhecimento cientifico para praticas sociais de
transformag@es historicas, culturais, econdmicas e cidadas (Coutinho et al.,
2022, p.291).

Neste sentido, estratégias de aprendizagem ativa e rotinas de pensamento, que
se apresentam como inovacdes pedagodgicas, podem auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem em Ciéncias com vistas ao Letramento cientifico. Para Prince (2004,
apud Lacerda; Do Nascimento Acco, 2020) “A aprendizagem ativa € geralmente
definida como um método instrucional que envolve os alunos no processo de
aprendizagem", podendo ser utilizada para abordar varios temas ou contelddos.
Percebe-se que essa definicdo pode ser relacionada com uma propriedade da
inovacdo pedagodgica, que é o protagonismo. A principal vantagem de utilizar a
Aprendizagem Ativa em sala de aula € estimular o desenvolvimento de cada aluno
como pessoa, cidadao e profissional. Para isso, o professor oferece maior liberdade e

autonomia para que o estudante desenvolva suas habilidades e percepcdes sobre o
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mundo ao seu redor. Precisa-se valorizar a vivéncia do educando a fim de despertar
nele novas formas de aprender, com exemplos concretos que tornam a aprendizagem
significativa.

As Rotinas de Pensamento, por sua vez, sdo metodologias projetadas para
serem simples, préticas e faceis de memorizar, o que as torna acessiveis a todos 0s
educadores, estimulam diversos processos cognitivos e emocionais, como a
criatividade, o pensamento critico, a comunicacéo, a colaboracéo e a resolucdo de
problemas (Andrade, 2022). Permitem aos alunos identificar como a mente humana
aprende e desenvolve acfes, tornando-os mais conscientes de seus proprios
processos de aprendizagem. Podem ser utilizadas no ensino de Ciéncias para
despertar a curiosidade dos alunos sobre o mundo natural e social, ajudar na analise
de dados, formular hipéteses e testar suas ideias, incentivar a formular perguntas,
investigar problemas e comunicar suas descobertas (Andrade, 2022).

As rotinas de pensamento apresentam diversos indicadores de inovacao
pedagdgica e podem gerar resultados como, por exemplo: engajamento dos alunos,
autonomia e responsabilidade; melhoria no empenho e desempenho para o
aprendizado; desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais; criacéo
de um ambiente de aprendizagem propicio a investigacdo, a experimentacdo e a
busca por solucdes inovadoras para problemas; e implementacdo de um sistema de
avaliagdo que acompanha o progresso individual de cada aluno, fornecendo feedback

constante e personalizado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa apresenta um estado do conhecimento (Morosini;
Fernandes, 2014) sobre a relacdo da Inovacdo Pedagdgica, o Letramento Cientifico,
as Rotinas de Pensamento e a Aprendizagem Ativa para o ensino de Ciéncias,
mapeando as diferentes perspectivas e lacunas existentes.

Realizaram-se buscas no Google Scholar, priorizando artigos cientificos,
delimitando a busca no periodo de 2019 a outubro de 2023. Foram considerados os
trabalhos apresentados nas trés primeiras paginas. Os descritores utilizados para as
buscas foram:

e “Ensino de Ciéncias” and “Aprendizagem ativa”
e “Ensino de Ciéncias” and “Rotinas de pensamento”

e ‘“Letramento Cientifico” and “Aprendizagem ativa”
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e “Letramento Cientifico” and “Rotinas de pensamento”
Os trabalhos obtidos foram registrados em planilhas, identificando autoria e
instituicdo, objetivo do trabalho e principais resultados descritos. Além disso,
registraram-se as palavras-chave para andlise de quais temas sdo mais presentes

nessas pesquisas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Aprendizagem Ativa e o Letramento Cientifico estéo interligados. Segundo
Alves et al. (2023), o Letramento Cientifico faz parte das recomendacgdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para garantir que os alunos compreendam e
interpretem conhecimentos nos mais diferentes contextos, relacionando a ciéncia ao
cotidiano, para favorecer e desenvolver a habilidade de resolucdo de problemas e
auxiliar na tomada de decisoes.

Diante dessa perspectiva, na area de Ciéncias da Natureza, por meio da
articulacéo de diversos campos do saber, o Letramento Cientifico objetiva assegurar
aos alunos o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica. Assim, almeja-se possibilitar que os alunos
tenham um novo olhar sobre o mundo, fagam escolhas e intervencfes conscientes,
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum (Brasil, 2018).

Foram encontrados 65 artigos. Deste modo, foi possivel descrever o
conhecimento produzido, contribuindo para a identificacdo de temas relacionados que
devem ainda ser mais estudados/trabalhados, ajudando a fundamentar, elaborar
hipoteses e objetivos de uma pesquisa e, por fim, tornar possivel uma comparacao de
diferentes abordagens e resultados acerca das tematicas preteridas. Através de
analise quantitativa e qualitativa, apresentam-se as principais associacdes presentes,
e delinearemos as implicacdes para a pratica educacional. A Figura 1 apresenta a
frequéncia de trabalhos selecionados para cada combinacao de descritores utilizados

na coleta.
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Figura 1 - Relacdo entre descritores e artigos cientificos encontrados

Quantidade de artigos

“letramento cientifico” and “rotinas de pensamento” 2
“letramento cientifico” and “aprendizagem ativa” 24
“ensino de ciéncias” and “rotinas de pensamento” 10

“ensino de ciéncias” and “aprendizagem ativa” 29

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Conforme € possivel visualizar, a Aprendizagem Ativa é uma tematica mais
recorrente nas pesquisas voltadas ao ensino de ciéncias ou como estratégias para
promover o letramento cientifico. Considerando que a Aprendizagem Ativa favorece o
protagonismo e o engajamento dos estudantes, esse é um resultado importante o qual
mostra que a comunidade cientifica estd desempenhando sua funcéo. Contudo, ndo
podemos desconsiderar que as pesquisas sobre Aprendizagem Ativa ja ocorrem ha
muito tempo; e, em contrapartida, as Rotinas de Pensamento sdo estratégias
relativamente recentes em nosso pais, o que pode explicar o baixo nimero de
trabalhos encontrados.

Na analise das palavras-chave, ha indicativos de que a Aprendizagem Ativa
esta sendo considerada nos processos de ensino-aprendizagem, através da
ampliacdo na utilizagdo e pesquisas abordando diferentes contextos educacionais.
Além de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais ativo, ela também possibilita
desenvolver a compreensao e a reflexdo, cada vez mais importantes na educacéo,
favorecendo uma ruptura com os meétodos pedagogicos tradicionais.

Ao realizar uma analise desses dados, a luz dos indicadores da Inovacéo
Pedagdgica, ndo hd como negar que a utilizacdo da Aprendizagem Ativa pode
favorecer o engajamento dos alunos, bem como a autonomia e responsabilidade.
Essas podem levar a melhoria no empenho e desempenho no aprendizado. Além
disso, a utilizacdo de metodologias que visam a Aprendizagem Ativa contribui para a
criagdo de um ambiente de aprendizagem propicio a investigacdo, a experimentacao
e a busca por solu¢des inovadoras para problemas. Contudo, é essencial que 0 uso
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de qualquer metodologia para a promocao do Letramento Cientifico seja refletido, com
0 propésito de inovar na educacao. Por fim, as rotinas de pensamento precisam ser

mais estudadas e divulgadas como inovacao pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor uma educacdao transformadora, o Letramento Cientifico encontra na
Inovacdo Pedagdgica uma aliada fundamental. Essa interconexdo permite construir
pontes entre o conhecimento cientifico e a realidade dos alunos, promovendo uma
Aprendizagem Ativa. A convergéncia entre a Inovagdo Pedagodgica e o Letramento
Cientifico abre um leque de possibilidades para o ensino de ciéncias através da
metodologia de Aprendizagem Ativa.

A Inovagdo Pedagdgica, através da Aprendizagem Ativa e das Rotinas do
Pensamento, € um caminho promissor para garantir o Letramento Cientifico de
gualidade para todos. Constatou-se, a partir dos artigos, que todos os autores
buscaram mudar a realidade das salas de aula, aperfeicoando seus planos e projetos
de ensino na area de ciéncias, em busca de transformac¢des com contribuicbes para
formar cidaddos conscientes e criticos de seus papéis na sociedade.

As Rotinas de Pensamento podem ser um instrumento para promover a
integracao entre Letramento Cientifico, Aprendizagem Ativa e Inovacao Pedagodgica.
Ao convidar os alunos a observar, organizar, raciocinar e refletirem, a Inovacao
Pedagdgica abre caminho para um aprendizado mais engajador, autbnomo e
significativo. Sua flexibilidade e simplicidade as tornam ferramentas poderosas nas
maos de educadores que desejam promover a transformacdo da educacéo, a qual é
um agente ativador de mudancas positivas, empoderando individuos e construindo

um futuro mais democratico.
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“El presente tiene sentido trascendente cuando se
actua por el deseo de hacer efectiva la justicia social”
Reina Reyes (1971)

INTRODUCAO

Em um mundo onde a informacdo é tdo abundante quanto diversa, surge o
desafio critico de discernir entre o que é confidvel e o que ndo é. Embora, de certa
forma, tenha ampliado significativamente o0 acesso ao conhecimento, a era digital abriu
portas para um consumo informacional constante, cotidiano e que hoje é fator de
preocupacao. Segundo a Ultima pesquisa sobre o uso da internet por criancas e
adolescentes no pais, realizada em 2022, 92% das criancas e adolescentes entre 9 e
17 anos eram usuarias de internet, o que representa algo em torno de 24,4 milhdes
de pessoas nessa faixa etaria (NIC.br, 2023).

Da mesma forma, outros dados apontados pela pesquisa sao igualmente
preocupantes, como, por exemplo, a presenca em redes sociais: 86% das criancas e
adolescentes de 9 a 17 anos possuem um perfilem ao menos uma rede social (NIC.br,
2023). Parte desse dado contraria regras das préprias plataformas, que em sua
maioria exigem mais de 13 anos para criar uma conta (Facebook, Instagram, Twitter,
YouTube). Tal dado sinaliza a falta de cuidado por parte dos adultos sobre a presenca
online e atuacao digital de menores de idade e que gera importantes davidas sobre
sua exposi¢cdo aos perigos da internet, bem como as consequéncias negativas a
saude do corpo e psicoldgica (Soares; Morais, 2023).

E nesse contexto que se vislumbra a literacia midiatica como instrumento capaz

de promover uma educagédo emancipadora, corroborando com Silva e Prata-Linhares
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(2020) quando enfatizam que estabelecer um dialogo entre a inovacao pedagogica e
literacia midiatica na formacéo de professores possibilita a promoc¢ao de um cenario
promissor a educacao.

Na perspectiva de Carbonell (2002), pode-se entender inovacdo pedagogica
como um conjunto organizado de intervencgdes, escolhas e processos com uma clara
intencionalidade e sistematizacao que tem como foco principal provocar mudancas de
ideias, culturas, conteudos, modelos e praticas pedagdgicas. Na esteira conceitual
desse autor e frente ao crescente estimulo a producdo de conteddo em massa
difundidos em redes sociais, por vezes de modo pouco cauteloso, estabelecendo “[...]
um ecossistema midiatico-digital poluido por estruturas politico-ideoldgicas e fértil
para a disseminacdo da desinformacao [...]” (Duarte; Ferreira; Moraes, 2023, p. 49),
afirmamos a necessidade de promover discussdes sobre o papel social dos meios de
comunicagéo, o consumo informacional, bem como sua relacdo com a formagéo
escolar.

Contudo, a construcdo de ecossistemas comunicacionais ndo € uma
preocupacao apenas recente (Soares, 2002). Fantin (2011) enfatiza que desde a
década de 1980 se discute a necessidade de formacao inicial e continuada de
professores sobre a temética, visto o papel desempenhado pela comunicacdo na
educacdo. Também reforca a relacao intrinseca da comunicacdo com a natureza da
educacédo, de modo que a interconexao entre ambas é indissociavel, refletindo a ideia
de que “nédo existe educagado sem comunicagao” (Fantin, 2011, p. 28).

Assim, este trabalho busca evidenciar observa¢des sobre o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a educacao midiatica, a partir de uma acgéo formativa
realizada na rede estadual de ensino do interior do Estado do Rio Grande do Sul. Tal
acao integra o projeto ‘Letramento midiatico: educagao no combate a desinformagao’,
submetido a avaliacdo ética através do Sistema CEP/CONEP sob CAAE n.°
67947223.1.0000.5323, que abrange 0 ensino, a pesquisa e a extensao, trazendo

estratégias pedagdgicas para introducdo da temética ao contexto escolar.

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E AS COMPETENCIAS MIDIATICAS
Apesar das sucessivas implementacdes, as politicas publicas apresentadas até
0 momento ainda sdo bastante timidas no que tange a inser¢cdo de componentes

curriculares que contemplem a educacéo midiatica na formacéo inicial de professores.
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Arndt e Cruz (2023) corroboram essa observacédo ao enfatizarem que tal auséncia
induz a uma visdo das midias como meros recursos didaticos, destinados ao
planejamento de aulas e a transmissédo de conteudos. Embora a educacédo midiatica
seja abordada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual é delineada em
torno de competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo de sua trajetéria
educacional.

De acordo com Ferrari, Ochs e Machado (2020), a educacdo midiatica
atravessa varias das competéncias gerais da BNCC e, em pelo menos duas delas, é
abordado de maneira mais explicita: cultura digital e argumentacdo. Aponta-se
também que as concepcdes da educacdo midiatica estdo incorporadas em uma
terceira competéncia geral: a comunicacdo. A primeira delas, esta relacionada ao
dominio da linguagem para expressdo. A segunda diz respeito as habilidades para
utilizacdo das tecnologias digitais. E por ultimo, a terceira estd associada as
habilidades argumentativas e ao pensamento critico-reflexivo.

Entendemos que competéncia direcionada ao pensamento critico € primordial
para a viabilizacdo da educacdo midiatica no contexto escolar. Ferrés e Piscitelli
(2012, p. 77-78, traducdo nossa) apontam que a competéncia mididtica é
compreendida como uma combinacédo de conhecimentos e habilidades que capacitam
os individuos a engajar-se criticamente “[...] com mensagens produzidas por outros e
ser capazes de produzir e disseminar mensagens proprias.” Ou seja, o0
desenvolvimento dessa competéncia atua como alicerce para promover a criticidade
em relacdo a informacdo consumida, compreender os mecanismos de producéo e
disseminacdo do discurso, além de reconhecer quando uma informacgéo foi

intencionalmente criada para desinformar.

EDUCACAO MIDIATICA E INOVACAO PEDAGOGICA: UM BINOMIO
CONVERGENTE

De acordo com Carvalho e Giacomazzo (2022, p. 2), o termo “educagéao para
as midias”, introduzido pela Unesco, foi um divisor de aguas para estimular a reflexao
sobre as questbes presentes no ensino na educacao basica, pois a partir dele a
comunicacdo passou a ser compreendida em sua totalidade. Embora, também haja a
insercdo de outras terminologias empregadas para descrever a relacdo midia e

educacéo, tais como: educacdo midiatica, midia-educacédo, letramento midiatico e
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alfabetizacdo midiatica, “[...] todas elas sdo pensadas para educar para e com as
midias”.

Nesse sentido, podemos pensar o letramento midiatico e informacional, que &
elemento basilar da educacdo midiatica, a partir da construg¢do sociocultural, isto €, o
incentivo dos cidadaos a refletirem sobre as narrativas, apropriando-se de conteddos
e interpretando-o0s sob viés critico e inovador. Helena Singer, postula, em entrevista
(Movimento de Inovacdo na Educacdo, 2018), sobre carater social da inovacao
quando afirma que “inovagao € aquilo que as pessoas e comunidades criam com base
em uma pesquisa, em conhecimento, com metodologia clara da realidade em que

vivem para enfrentar os desafios sociais de seu contexto”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre a educacgédo midiatica e
sua aplicabilidade pratica na formacdo docente, optou-se por uma metodologia
participativa, centrada na realizacdo de uma acao formativa. Esta acdo, destinada a
educadores da educacdo basica na cidade de Bagé, Rio Grande do Sul, foi
estruturada em torno de rodas de conversa, seguindo o modelo teérico-metodolégico
proposto por Moura e Lima (2014). Esta abordagem foi escolhida por seu potencial
em fomentar um espaco de dialogo onde as experiéncias e percepcdes dos
participantes sdo valorizadas tanto quanto o conhecimento compartilhado e construido

coletivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as sessoes de roda de conversa da formacéo, diversas preocupagdoes
acerca do consumo informacional digital foram trazidas a tona. Temas como a
prevaléncia de desinformacgé&o, o aumento dos casos de cyberbullying, e a exposi¢ao
frequente a conteddos inapropriados dominaram as discussdes, evidenciando a
necessidade urgente de desenvolver habilidades criticas digitais nos alunos. Os
participantes, que incluiam orientadoras pedagogicas, compartilharam suas
percepcdes e os desafios observados em suas praticas educativas.

A seguir, a partir da fala das orientadoras, trazemos algumas reflexdes sobre a
necessidade da insercdo do letramento informacional e midiatico/digital no ensino,

apontadas pelos participantes da roda de conversa e tracamos um paralelo com os
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indicadores de inovagdo pedagogica apresentados por Cunha (2018). Para ratificar
essa ideia, PO1 (Participante orientadora 1) diz que:
Cada vez fica mais claro que precisamos tratar as questfes midiaticas com

seriedade. As criancas e adolescentes estdo mergulhados em um mar de
informacdes e nem sempre sabem navegar por ele. (PO1)

Entendemos que a fala da participante PO1, vai ao encontro do indicador de
inovagao pedagodgico ‘a ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender’, visto
que este marcador, como enfatiza Cunha (2018), “[...] inspira o reconhecimento de
outras formas de producdo de saberes, incorporando a dimensao sdcio-histérica do
conhecimento e sua dimens&o axioldégica que une sujeito e objeto” (Op.cit, 2018, p.
15).

Ainda nessa perspectiva, as participantes foram unanimes em destacar a
importancia de multiplicar o debate sobre essas questdes, ndo sé entre os alunos e
professores, mas também estendendo-o as familias, para construir uma base sélida
de entendimento e pratica segura em todo o contexto escolar. Essa compreensao das
participantes demonstra a nitida convergéncia para o indicador de inovacao
pedagodgica caracterizado por Cunha (2018) como ‘a reorganizagao da relagao
teoria/pratica’, lugar na qual a “pratica social é condicdo da problematizacdo do
conhecimento que os estudantes precisam produzir [...]" (p. 15).

As estratégias para a integracdo da educacdo midiatica no cotidiano escolar
discutidas incluem o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que promovam o
pensamento critico e reflexivo e a promocéo de dialogos abertos com a comunidade
sobre temas como privacidade, seguranca, cidadania digital e controle parental. Essas
estratégias foram propostas como forma de preparar os estudantes e seu convivio
para os desafios do ambiente digital moderno, ressaltando a importancia de uma

abordagem pedagdgica inovadora e inclusiva que engaje a todos os envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A acdo formativa revelou-se uma iniciativa promissora na promocao da
educacdo midiatica entre educadores, evidenciando a importancia de espacgos
dialégicos e participativos na formacdo docente. Além disso, destacou-se a

necessidade de politicas publicas e esfor¢cos continuos para apoiar a capacitacao de
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educadores frente aos desafios impostos pela constante evolugéo tecnoldgica e suas
implicacbes no ambiente educacional. Este estudo reforca a relevancia da educacao
midiatica como pilar para o desenvolvimento de uma sociedade mais informada, critica

e segura no ambiente digital.
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INTRODUGCAO

Reconhecemos que Inovacédo Pedagdgica esta relacionada a capacidade de
potencializar a préatica docente, incorporando a ela elementos que a qualifiquem, para
gue a aprendizagem se torne, de fato, significativa. Compartilhamos do pensamento
de Fino (2008) que ressalta a Inovacdo Pedagdgica como resultado de mudanca nas
atitudes dos professores, um trabalho de dentro para fora, o que implica reflexéo,
criatividade, sentido critico e autocritico, incluindo novas formas de organizacao do
espaco letivo e dos papéis que devem ser desempenhados pelos professores e
alunos. Nesse sentido, Spohr, Mello e Ruppenthal (2020) apontam para a
necessidade de refletir sobre a maneira como a pratica pedagogica é preparada, bem
como a aplicacdo de procedimentos didaticos que apresentem inovacao,
contemplando assim novos conhecimentos por meio de praticas diferenciadas.

Nessa perspectiva observa-se a experimentacdo como recurso que pode
inovar a pratica em sala de aula. O uso de atividades experimentais no ensino de
ciéncias, nos anos iniciais, desempenha um papel crucial no desenvolvimento do
pensamento cientifico e na constru¢do do conhecimento das criangas, uma vez que
envolve a exploracdo pratica de conceitos cientificos, promovendo o aprendizado
ativo e significativo.

E necessario que o docente, tanto em formac&o inicial quanto continuada, faca
alguns questionamentos sobre como se ensina e consequentemente, como se
aprende, para entender que nao existe ensino sem aprendizagem e que 0 ensino é
apenas o meio e a aprendizagem € o fim (Moreira, 2011).

Indo ao encontro da concepcdo a respeito de inovacdo pedagdgica,
percebemos que a experimentacdo associada a teoria € um agente potencializador

do processo de aprendizagem. Através dela a experiéncia comum pode ser
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entendida, sem que muitas vezes seja necessario a compreensao dos codigos
cientificos, por esse motivo é de extrema relevancia o papel do professor. Nao se
trata de dispensar a teoria, mas de relacionar teoria e pratica por meio da
experimentacdo. Para tornar a aula experimental um momento de aprendizagem e
motivar os alunos a participarem de forma efetiva, a ajuda pedagdgica do professor
€ essencial (Morais, 2014).

No presente trabalho buscaremos relatar as atividades desenvolvidas em um
projeto de extensdo desenvolvido por discentes do Programa de Pds-Graduacao
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGECIi: QVS) juntamente com
discentes do curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura. As atividades propostas
ocorreram durante um projeto de extensdo em uma escola da rede estadual de
ensino de Uruguaiana, municipio localizado na Fronteira Oeste do estado do Rio
Grande do Sul, contando como publico alvo alunos regularmente matriculados no
segundo ano do ensino médio que cursam a modalidade de ensino
profissionalizante, magistério.

O objetivo inicial deste trabalho é identificar as concepc¢des de estudantes do
magistério a respeito das praticas experimentais e sua utilizacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental. Com a aplicacdo das sequéncias didaticas, buscou-se
apresentar, aos estudantes do ensino médio, o desenvolvimento de atividades
experimentais com potencial de aplicacdo para as séries iniciais do ensino

fundamental.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A sequéncia dos processos metodoldgicos que norteiam este trabalho ocorreu
durante a realizacéo de um projeto de extensao, desenvolvido por discentes PPGECi:
QVS e académicos do curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura, tendo como
publico participante alunos do ensino médio que cursam a modalidade magistério. Ao
todo, a equipe executora do projeto contou com cinco graduandos, um pés-graduado
e um professor coordenador.

O projeto ocorreu em trés etapas: Encontros de estudos e planejamento;
Implementacdo das sequéncias didaticas e Busca por evidéncias sobre concepcdes
dos estudantes referente as préaticas experimentais e sua utilizagdo nos anos iniciais

do ensino fundamental. A seguir descreveremos detalhadamente cada uma delas:
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Etapa | — Encontros de estudo e planejamento: inicialmente os discentes
participaram de encontros para elaboracdo de uma sequéncia didatica, envolvendo
experimentos variados a serem aplicados como propostas para 0S anos iniciais.
Durante os encontros foram realizados estudos a respeito das unidades tematicas e
habilidades descritas para cada ano na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Desta forma buscou-se catalogar os experimentos que potencialmente poderiam ser
desenvolvidos durante os encontros.

Etapa Il — Implementacdo das sequéncias didaticas: com 0s experimentos
previamente selecionados e a sequéncia didatica ja elaborada em reunides de estudo
e planejamento, houve a implementacédo do projeto Junto a Escola, da rede estadual,
com cinco encontros realizados em dias diferentes. No primeiro encontro houve a
apresentacao da equipe executora, momento em que foi aplicado um questionario
prévio, a fim de realizar uma avaliacdo diagnéstica sobre as concepc¢fes dos
estudantes referentes a utilizacdo da experimentacdo nos anos iniciais, bem como
suas vivéncias em atividades experimentais enquanto alunos. No segundo encontro
foram desenvolvidos os experimentos nas aulas de didatica das ciéncias, utilizando o
periodo de cinquenta minutos durante as duas aulas semanais. Os encontros com 0s
alunos do magistério foram planejados de acordo com os trés momentos pedagogicos
propostos por Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2007): problematizacao,
organizagdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento.

Etapa Ill - Busca por evidéncias sobre as concepc¢des dos estudantes referente
as praticas experimentais e sua utilizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental. O
objetivo desta etapa era promover uma reflexdo sobre as atividades desenvolvidas e
a participacao dos alunos. Tal reflexdo se deu a partir dos dados obtidos no decorrer
das atividades experimentais realizadas na Etapa II.

Os resultados obtidos, a partir dos registros feitos no decorrer das aulas, foram
analisados qualitativamente a fim de verificar se o planejamento proposto representou
uma boa pratica de inovagao pedagogica. Pratica essa, que leva o aluno em formagéo
inicial, em nivel médio, a apresentar indicios de aprendizagem significativa, bem
como, leva o docente em formacé&o inicial, em nivel superior, a sentir-se motivado ao
planejamento, compreendendo que ensino-aprendizagem deve ser uma via de méo

dupla.
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A pesquisa prevé o anonimato dos sujeitos e cuidados necessérios para a
aplicacdo em pesquisas na area de ciéncias humanas, de acordo com 0s preceitos

éticos dispostos na resolucao n.° 510 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aprender ciéncias esta conectado a forma de perceber o mundo e valorizar sua
natureza nao apenas como espectador, mas como parte dela. Nao se trata de esperar
gue o aluno saiba absolutamente tudo a respeito da ciéncia, mas que adquira
capacidade de se posicionar diante dos fatos e acontecimentos do seu dia a dia, além
de compreender os fenbmenos da natureza.

Na primeira etapa do projeto, além do primeiro contato entre a universidade e a
equipe pedagogica da escola, houve, também, momentos de estudos e pesquisa
referente aos referenciais tedricos que dissertam a respeito das concepcdes das
praticas experimentais nos anos iniciais, bem como o estudo da BNCC. Assim
podemos dizer que este trabalho se aproxima do referencial sobre Inovacdo
Pedagdgica proposto por Singer (2018), onde afirma que a inovagédo € o fruto da
pesquisa em conhecimento, baseada no contexto social em que se vive.

A partir das pesquisas feitas, principalmente na BNCC, foram pré-selecionados
guatro experimentos a serem desenvolvidos em aula. Oportunizou-se que cada
experimento fosse executado em um ano diferente do ensino fundamental para os

anos iniciais, como mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Experimentos selecionados conforme habilidades descritas na BNCC

Experimento Ano Habilidade descrita na BNCC

Movimentos da  Terra,| 1° Ano | (EFO1CI05/RS-1) Identificar e nomear diferentes escalas de

estacdes do ano e fases da tempo: os periodos diarios (manh4, tarde, noite) e a sucesséo
lua. de dias, semanas, meses e anos.
A Flor que muda de cor 2° Ano | (EF02CI05/U) Investigar a importancia da 4gua e da luz para a

manutencdo da vida de plantas em geral.

Reldgio Liquido 4° Ano | (EFO5CIO1/RS) Explorar fendbmenos da vida cotidiana que
evidenciam propriedades fisicas dos materiais — como
densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a
forcas magnéticas, solubilidade, respostas a forgcas mecanicas
(dureza, elasticidade etc.), entre outras.
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Experimento Ano Habilidade descrita na BNCC

Caixa de fases da Lua. 5°Ano | (EFO5CI12/RS) Concluir sobre a periodicidade das fases da
Lua, com base na observacdo e no registro das formas
aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

Fonte: Das autoras (2024).

Durante as reunides de planejamento, os membros da equipe executora
planejaram os encontros com os alunos do magistério a partir dos trés Momentos
Pedagdgicos. Além de planejar, foram organizados os materiais e testados os
experimentos.

Durante a segunda etapa do projeto a equipe executora se apresentou
diretamente aos alunos, expondo o0s objetivos do projeto que seria desenvolvido em
conjunto com a turma. A fim de conhecer as concepg¢fes dos alunos do magistério,
referentes as suas concepc¢des sobre experimentacédo e, também saber sobre suas
experiéncias vivenciadas nos anos iniciais do ensino fundamental, foi aplicado um
guestionario inicial.

Este trabalho teve como objetivo investigar resultados acerca da Etapa Ill, na
qual se buscou identificar as concepcfes dos estudantes do magistério acerca das
praticas experimentais e sua utilizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao todo, vinte alunos responderam ao questionario que contou com cinco
perguntas diretas, das quais as quatro primeiras continham espacos para que 0s
alunos justificassem suas respostas.

No quadro 2 sdo apresentadas as questdes de 1 a 4, bem como 0s percentuais

das respostas obtidas de forma direta.

Quadro 2 — Questionario inicial

Questdes aplicadas no questionario inicial (1 ao 4)

Questao Percentual de Percentual de
respostas (SIM) |respostas (NAO)

1 - Na sua opinido existe diferenca entre aula experimental e 30%

0,
aula pratica? 70%

2 - Vocé se lembra de alguma aula experimental ou pratica que

0,
teve durante os anos iniciais do ensino fundamental? (1° Ano 2

ao 5° Ano) 65%
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3- Vocé acha que as atividades experimentais s6 devem ser

. L, . 0, 0,
executadas em locais como laboratérios? 20% 80%

4- Vocé acha dificil aplicar experimentos e aulas praticas na

educacao infantil? 25% 75%

Fonte: Das autoras (2024).

Havia também, uma quinta questdo, aberta, que possibilitava aos alunos do
magistério opinar a respeito dos fatores que podem dificultar o trabalho com
experimentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a resposta dessa
guestao foram disponibilizadas cinco opc¢des, das quais deveriam ser marcadas duas
alternativas. Houve, ainda, espaco para que os estudantes pudessem sinalizar outra
informacdo, porém nenhum dos participantes justificou de outra maneira a sua

resposta. A partir das respostas obtidas foi possivel organizar o grafico 1.

Figura 1 — Principais motivos que dificultam o trabalho com experimentos nos

anos iniciais conforme resposta dos alunos

6 - Liste DOIS principais motivos que possam dificultar o trabalho com experimentos nos anos

iniciais?

: ! = []

Falta de laboratério Falta de materiais Carga horaria das Excessode alunos e Dominiodo
ou local apropriado adequados aulas dificuldade para conteudo

organiza—l6s .

Fonte: Das autoras (2024).

Na Figura 1 é possivel identificar que as maiores dificuldades apontadas pelos
alunos foram: a falta de materiais adequados; falta de laboratérios ou local apropriado;
excesso de alunos e dificuldade para organiza-los. Essas percepcdes dos estudantes

podem ser justificadas em relatos obtidos nas questbes anteriores, como, por
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exemplo, na questdo 3, que argumenta a respeitos das aulas experimentais serem
executadas somente em locais como laboratério. Entre os comentarios que justificam
a maioria das respostas foi evidenciado que o importante é a obtencdo de recursos
para que as atividades sejam desenvolvidas, a exemplo do que escreveu E02: “Tendo
0s recursos da aula acho que pode ser feito no patio ou na propria sala”.

Apesar de reconhecerem que a falta de laboratdrio ndo é um fator que impede
as praticas experimentais, os estudantes reconhecem que local e recursos séo
importantes tanto para a préatica, quanto para a seguranca: “Acho que com 0s
materiais corretos e com um 6timo espago podemos proporcionar um bom
experimento” (E10).

O excesso de alunos e a dificuldade em organiza-los apareceu nas justificativas
das respostas a questao 4, por exemplo, citada na resposta de E11: “Se for bem-
planejado e organizado pode ser feito, mas ainda acho que € possivel ter dificuldade
em aplicar”.

Os estudantes demonstraram muito interesse em responder 0s questionarios e
participar do projeto, bem como, expressaram que ja pensam e possuem
pressupostos para aplicacéo de experimentos nos anos iniciais.

Reconhecem, também, que para a realizacdo das praticas experimentais &
preciso desenvolver um ambiente favoravel a argumentacdo, no qual se permite
perceber que a ciéncia nasce a partir desse processo. Neste sentido, cabe identificar
caracteristicas pedagogicas inovadoras, pois, como mencionado no inicio deste
resumo, a inovacao incorpora a pratica elementos que Ihe fornecam qualidade para

gue a aprendizagem se torne significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados apresentados, considera-se que, apesar de haver
espaco para adaptacdes, o projeto proposto foi relevante para provocar a reflexdo dos
estudantes em formacéao inicial, em nivel médio, a respeito das praticas inovadoras,
com énfase na experimentacdo. As respostas corroboram a concepc¢ao de Spobhr,
Garcia e Santarosa (2019), de que € na formacdo inicial que se definem as
concepcoes implicitas no ambito do pensamento do professor em formacéo e,
possivelmente, essa atitude reflexiva podera acompanha-lo durante o exercicio de sua

profissdo. Nesse sentido, entende-se que as concepcdes implicitas dos estudantes do
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magistério, a respeito da experimentacdo para 0 ensino de ciéncias como pratica
inovadora, apresentaram indicios de que foram modificadas através da praxis.

Ainda foi evidenciado, através das respostas ao questionario, que 0S mesmos
possuem poucas lembrancas envolvendo a experimentacdo em sua formagao nos
anos iniciais do ensino fundamental. A falta dessas vivéncias pode afetar a formagéo
dos futuros profissionais, ja que a superacdo das herancas escolares produzidas na
infancia e adolescéncia, ao longo dos anos, € um pressuposto fundamental na
formacdo docente. A proposta de ensinar ciéncias por meio de atividades
experimentais foi compreendida pelos estudantes como potencial de relacionar teoria
e pratica. Sendo assim, também foi compreendido que a proposta inovadora se
concretiza pelo consentimento dos estudantes quanto a utilizacdo de estratégias
alternativas a producdo de conhecimento, tais como as praticas experimentais.

Como perspectiva futura, a equipe executora seguird pesquisando contextos da
formacdo inicial docente em nivel médio, bem como de formacédo continuada, com
possibilidade de ser reaplicado, tanto na formacao inicial docente em nivel médio
guanto na formacgdo continuada para os professores ja atuantes nos anos iniciais.
Dentre as possibilidades, serdo evidenciadas as potencialidades da Inovacgéao

Pedagdgica através do uso da experimentacdo para o ensino de ciéncias
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INTRODUCAO

Esta escrita se insere em um ensaio reflexivo referente as mudancas dos
métodos tradicionais de ensino, das velhas praticas que devem ser deixadas de
lado. Nesse sentido, existem outras formas de planejar, ensinar e refletir sobre a
educacao e a escola. Em especial, a implantacéo de propostas planejadas em uma
perspectiva inclusiva, em que tal ideia fundamenta-se num ponto de vista que leva
em consideracdao a diversidade e a singularidade dos estudantes, assim como,
mantém na concepc¢ao de inclusdo a promocao de acessibilidade. Para além da
perspectiva inclusiva, este texto tenciona mostrar como proposta e indicios de
inovacdo pedagodgica os estudos dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

A questéo norteadora baseia-se no que diz respeito ao que ha de inovacéo
pedagdgica quando pensado nos principios do DUA, diante de mudancas abruptas,
como o caso das barreiras causadas pela exclusdo. Dessa maneira, objetiva-se,
com as reflexdes desse ensaio, revisitar as experiéncias vivenciadas no ensino
superior em relagdo ao DUA e suas interagBes com a inovacéo pedagodgica, a partir
da trajetéria de doutoramento do pesquisador dentro dos grupos de pesquisa
GRUPI (Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacdo Académico-
profissional de Profissionais da Educacdo) e INCLUSIVE (Grupo de estudos e
Pesquisa em Incluséo e Diversidade na Educacéo Basica e no Ensino Superior).

Ao cursar o Programa de POs-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias
(PPGECI), da Universidade Federal do Pampa, no campus Uruguaiana-RS, as
atividades que merecem destaque sdo os estudos realizados dentro do GRUPI,
ligados as linhas de pesquisa: gestdo da educacgéo na perspectiva da criatividade e
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da inovacdo; politicas de inovacdo na formacdo académico-profissional do
magistério/da educacao e praticas educativas e inovacao pedagodgica. Para o grupo
INCLUSIVE, os estudos e pesquisas sado ligados ao DUA, com foco no publico da
educacao especial e na perspectiva inclusiva. Para tal, justifica-se essa escrita, 0s

estudos, pesquisas, vivéncias e as praticas com viés inovador.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Estudos GRUPI: Ao trazermos o termo inclusivo-inovadora, remetemos a

alianca de dois termos essenciais no processo educacional, uma vez que a inovacao
pedagdgica se refere a uma abordagem que busca melhorar a qualidade do ensino
por meio da aplicacao de estratégias, métodos, tecnologias e praticas educacionais
gue nem sempre necessitam ser novidades, mas sim, a partir de reflexdes e estudos
tedrico-praticos, reavaliados e evidenciados novas praticas, reformuladas, com mais
consciéncia, criticidade, criatividade.

O Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacao Académico-
profissional dos Profissionais da Educacdo (GRUPI) assume como concepcao de
inovacdo pedagogica: construir e aprender novas metodologias e conceitos que
servem de instrumento para apoiar e facilitar a superacdo das adversidades
vivenciadas pelas comunidades. Na prética educativa vai muito além do que apenas
renovar ou reformar algo, partimos de ser uma incorporacao de algo totalmente novo
aguele contexto educativo em particular.

Para os integrantes do grupo de pesquisa, qualquer gue seja a inovag¢ao, nao
tera condicOes de ser levada a frente sem participacdo da gestdo superior, sendo
gue essa integra um grupo de referéncia. Dessa maneira, um dos pontos

fundamentais para definir o conceito de inovagao, ou seja...

[...] a Inovacao Pedagdgica € entendida como ruptura paradigmatica e esta
presente em formas alternativas de saberes e experiéncias, como quais
excluir uma restricdo do ensino no processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo uma condi¢cdo de escuta, de espera e de andlise critica e reflexiva
para promover uma emancipacao de seus educandos (Leivas; Noal; Ceschini,
2022, p.117).

Também quando pensado em contribuir para o envolvimento dos integrantes
do grupo de pesquisa, um modo combinado entre os membros do grupo, com regras

claras e elaboradas, destacando a relevancia da participacéo do coletivo, € essencial.
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Evidencia-se a importancia da contribui¢édo individual e coletiva em um trabalho de
grupo e, com essa contribuicdo, constréi-se um trabalho excelente. Destaca-se a
importancia da coletividade e do trabalho em equipe para a inovacéo, visto que, a
inovacgao néo pode acontecer sozinha e valorizar apenas suas experiéncias pessoais,
além de sua contribuicdo tedrica ou prética e reflexiva.

O grupo ainda mantém como outra dimensdo da inovagcédo pedagogica, que,
segundo Cunha (2018, p. 16) esta relacionada com a gestdo participativa, € a
“perspectiva organica no processo de concepc¢ao, desenvolvimento e avaliagdo da
experiéncia desenvolvida”. Nela, busca-se a coeréncia entre os objetivos das ac¢des,
o desenvolvimento e a avaliagdo, em “uma busca processual que exige, em muitos
casos, mudancas de rumos e sensibilidade para o trato com o nao previsto”. Nesse
contexto, a avaliacédo da participacéo dos integrantes do coletivo para que uma gestéo
participativa se materialize é relevante e necesséaria.

Este compartilhar de responsabilidades ndo pode representar um “passar
adiante”, mas sim, “trabalhar com”. Nesse entendimento, compreendemos que
qualquer inovacéo nao tera condi¢cdes de ser levada a frente sem a participacdo da
administragao superior” (Hernandez, 2002, apud Masetto, 2012, p. 19). Alinhado a
esta ideia, Masetto (2012, p. 32) registra que “um projeto inovador requer uma gestao
inovadora”, além de necessariamente se efetivar tanto no nivel pedagoégico quanto no
das acdes capazes de viabilizar a acdo pedagdgica, consagrando a vinculagédo entre
as acdes de gestao e as praticas pedagogicas.

Estudos INCLUSIVE: O Grupo de Estudos e Pesquisa INCLUSIVE tem se

constituido como um espaco de estudos, discussdes e desenvolvimento de acdes

ligadas a diversidade, a partir de projetos e programas de pesquisa e extenséo, bem
como, de oficinas, seminarios de pesquisa, atuagao politica no movimento “Nada
sobre Nos sem N6és”, com formagao académico-profissional no formato de encontros
dialégicos. A origem do Grupo, seus fundamentos, sentido, proposi¢des, objetivos,
metodologia e acdes, as quais demonstram a indissociabilidade da triade ensino,
pesquisa, extensdo, revelam os conceitos fundamentais para inclusdo, defendidos
pelo grupo: presenca, participacdo e construcdo de conhecimentos.

Neste texto, destaca-se o0 movimento dialético e inclusivo realizado pelo grupo

e seu fundamento que busca a defesa da garantia de direitos humanos fundamentais,
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em especial a educacdo de e para todos. Deste modo, com a referida conducéao
metodoldgica, somada as experiéncias dos trabalhos desenvolvidos ao longo destes
anos (acdes, projetos e programas de pesquisa e extensdo), o INCLUSIVE foi
construindo sua identidade de trabalho dentro do seu escopo prioritario de atuacao,
qual seja, na &rea da educacao inclusiva. Em termos de producéo, o Grupo atua por
projetos e acdes de iniciativas individuais e coletivas, nos temas da grande area da
educacédo/educacao inclusiva, especialmente, aquela voltada as pessoas com

deficiéncia (publico-alvo da educacao especial).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa perspectiva, dentro das atividades vivenciadas nos grupos de pesquisa,
algumas questdes podem estimular reflexdes com significado, tais como: o que é
inovacao pedagdgica e quais as concepcdes em debate? Quais sdo 0s movimentos e
espacos significativos a favor da inovacdo no ensino superior? Como a educacao
inclusiva promove a equidade?

Para as experiéncias no GRUPI, destaco que os estudos que seguem nos
ajudam a refletir sobre esses temas e ampliam a discussdao sobre as diferentes
perspectivas de inovag¢ao no ensino superior, as assertivas de inovacao pedagogica,
o perfil dos estudantes, as praticas pedagdégicas inovadoras, a curricularizacdo da
extensdo universitaria, a formacdo continuada dos docentes e a avaliacdo da
aprendizagem, assim como, ser um dos integrantes e poder estar ativamente nas
atividades propostas se faz além do protagonismo universitario, uma reflexdo sobre
0S seus contextos pedagogicos na educagao superior.

Participar do GRUPI é perceber o contexto de inovacao fortalecido na relacao
entre ensino, pesquisa e extensao, além de viabilizar praticas pedagodgicas renovadas
na educacdo superior. Assim, mediante pesquisas de abordagem qualitativa,
identifiquei os desafios e relevancia da inovacéo pedagodgica no ensino superior, 0 que
favorece o desenvolvimento discente e docente reflexivo e pesquisador, que aliam os
conhecimentos cientificos as experiéncias.

As experiéncias do Grupo INCLUSIVE e sua contribui¢éo a inclusdo no Pampa
Gaucho, apresenta a histéria deste Grupo, articulada a da Universidade Federal do
Pampa, sua origem, fundamentos, sentido, proposi¢cdes, objetivos, metodologia e

aclOes, as quais demonstram a indissociabilidade da triade ensino, pesquisa e
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extensdo. Revelando os conceitos fundamentais para inclusao: presenca, participacéo
e construcdo de conhecimentos. Neste texto, destaca-se o movimento dialético e
inclusivo realizado pelo grupo e seu fundamento que busca a defesa da garantia de
direitos humanos fundamentais, em especial, a educacao de todos.

Na sequéncia, o espaco da divulgacdo cientifica de parte dos trabalhos
produzidos no Grupo INCLUSIVE € composto por producdes realizadas através de
formacg@es continuadas, dentre essas: volume 1 - Servi¢o de Atendimento Educacional
Especializado em contexto de pandemia; volume 2 - Producdo de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis: reflexdes teorico-praticas na formagdo académico-
profissional de professores; volume 3 - ConcepclBes que atravessam as praticas
dos/as profissionais da educacdo e volume 4 - Desenvolvimento de Materiais
Didéticos e Recursos Educacionais Abertos (REA) Digitais e Acessiveis, com foco no
Desenho Universal para Aprendizagem.

Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:

oportunidade de aprofundar os conhecimentos técnicos-cientificos, as experiéncias
académicas e sociais relevantes e atuais a um tema delicado e que, ao mesmo tempo,
preocupa-se com justica social, inclusdo social e a Educacéo Especial. Observa-se
claramente a preocupacdo na formacado académico-profissional aos profissionais da
educacéao basica a qual se destina, permite alimentar o desejo por uma educacéo mais
inclusiva e propositiva, para atendimento a diversidade (Fasciculo Tedrico-Prético,
2020).

E possivel identificar uma construcéo de estratégias pedagdgicas para o ensino
remoto na Educacdo Especial, pois oportuniza aos professores conhecimentos
primordiais do Desenho Universal da Aprendizagem e aprofundar os saberes no
trabalho colaborativo para incluséo na sala de aula comum e o papel do AEE, o qual
permite a concretizacdo de fato, da inclusdo numa perspectiva de qualidade, de
sucesso e de avanco educativo. E visivel a preocupac¢do com a metodologia dialética
adotada para o desenvolvimento das atividades ao longo do curso, o formato por meio
de encontros, possibilitou promover as acdes de formacdo docente com carater
completamente inclusivo e dialégico, observando um senso critico-transformador para

professores das redes publicas de Educac¢éo Bésica.
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Producdo de Recursos Pedaqgodgicos Acessiveis: reflexdes tedrico-praticas na

formacédo académico-profissional de professores: para acessibilidade e quebra de

barreiras a aprendizagem e a participacdo de estudantes com deficiéncia na
perspectiva inclusiva. Os conhecimentos trabalhados tém como finalidade promover
uma reflexdo sobre a diversidade humana e a necesséria inclusédo para que tenhamos
uma sociedade com equidade, respeitosa para com cada pessoa. Equidade como
sentido de justica social, uma vez que pressupfe que aquilo que se oferece aos
estudantes, seja compativel com as caracteristicas e as possibilidades de quem
recebe. A equidade, assim, é um valor educativo que se opde a homogeneidade, aos
curriculos de “mao unica”, a utilizagdo da reprovacao como forma de excluséao,

primeiramente escolar e, depois, social (Fasciculo Teorico-Pratico, 2021).

Concepcdes que atravessam as praticas dos/as profissionais da educacao:

nesse primeiro encontro do curso com foco no publico da educacéo especial e na
perspectiva inclusiva, conceitos e pratica nos espacos formais de educacédo. Entende-
se que toda préatica se sustenta em uma teoria, ainda que, as vezes, nao se saiba
identifica-la de imediato. Sempre existe um paradigma de compreensédo do mundo, do
gue significa ser humano, de quais humanos sao dignos do direito a educacéo formal,
de qual deve ser o papel do Estado, da Escola, da Universidade, e da organizacdo do
ensino. Todos esses indicativos influenciam no entendimento sobre onde se localiza
a raiz dos problemas no contexto educacional e, por consequéncia, o0 que se faz para
solucionar tais problemas (Fasciculo Tedrico-Pratico, 2022).

Desenvolvimento de Materiais Didaticos e Recursos Educacionais Abertos

(REA) Digitais e Acessiveis, com foco no Desenho Universal para Aprendizagem: este

fasciculo aborda as concepcdes de deficiéncia e a educacao na perspectiva inclusiva,
oportunizando conhecimentos a respeito dessas diferentes concepg¢des na relacao
com os principios do DUA, os quais permitem um olhar atento sobre a atuacdo do
professor e maior compreensdo das caracteristicas individuais dos(as) diferentes
estudantes, no processo de ensino-aprendizagem, em uma escola inclusiva

(Fasciculo Teorico-Pratico, 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que objetivamente as concepcdes de Inovacdo Pedagogica dos
integrantes do GRUPI, construidas a partir das vivéncias e estudos realizados no
territdrio formativo do grupo de pesquisa, relacionando referenciais estudados e as
praticas pedagogicas realizadas, através dos estudos que fazem constantemente no
territorio formativo. Assim, quando questionados, enquanto grupo de pesquisa,
referente ao que ser Inovacdo Pedagdgica, defendemos: serem acgfes criadas de
forma coletiva e participativa, por meio de mudancas nas estratégias de gestéo,
(re)construcdo, organizacdo e sistematizacdo de conhecimentos, promovendo a
humanizacdo, a criatividade, a curiosidade epistemoldgica, a criticidade e o
protagonismo que levem os sujeitos a aprenderem transformagdes de si, de seus
espacos educativos, de suas comunidades.

Quanto ao Grupo INCLUSIVE, percebe-se um movimento dialético e inclusivo
do préprio movimento da Universidade que o abriga, da comunidade onde se sustenta,
mas, acima de tudo, das pessoas que o compdem. Mais que projetos, acdes e
realizacdes, um grupo € um corpo composto por relagbes humanas, atuando no
desenvolvimento da triade ensino-pesquisa-extensdo, nas dimensdes do ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva, da formacéo de educadores e educadoras, da
politica e gestdo da educacdo, somando-se tudo na perspectiva inclusiva.

Retomando ao prisma das atividades vivenciadas dentro dos Grupos de
pesquisa, onde, as reflexdes quanto ao que de fato ser inovagdo pedagogica deixa
claro seu posicionamento, suas concepcdes da teoria e da pratica, do trabalho em
grupo, da valorizacéo do coletivo. Vivenciar essas atividades dentro do GRUPI, vai
além de entender o papel da inovacao, foi se perceber como participante ativo a favor
da inovagdo no ensino superior. Ainda nessa perspectiva, o INCLUSIVE em todas
suas propostas, vai além de promover estudos sobre inclusdo, cuja essas barreiras
sdo enfrentadas e o grupo acaba por se fazer entender que a inclusédo é mais do que
s6 igualdade para todos e sim, leva em consideracao a singularidade, promovendo a
equidade, garantindo néo so6 a presenca, mas também a participacéo do individuo.

Espera-se que, esse espaco de reflexdo contribua de forma significativa para
educadores, em que se percebe a importancia do processo de transformacdo do
profissional por meio da dialogicidade entre teoria, pratica e reflexdo. Os resultados

apresentados orientam os/as pesquisadores/as a pratica de atividades ao longo da

166



carreira docente e conclui a importancia do docente em atuar no contexto educacional
mesmo diante das possiveis barreiras pedagégicas. Como proposta de aprofundar
esse estudo, pretende-se continuar os trabalhos e pesquisas dentro da temética

geradora dessa discusséo no processo de qualificagéo de tese.
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"Os professores devem abandonar modos de
trabalho isolados e silenciosos."

Loris Malaguzzi

INTRODUCAO

Este trabalho relata a experiéncia de um movimento coletivo da em favor de
atividades nos espacos externos da escola ao perceber o uso limitado dos espacos
ao ar livre. As criancas em geral passam a maior parte do tempo dentro das salas
de referéncia, realizando atividades que, pelo espaco oferecido, limitam a
exploragéo e aprendizagem das criangas.

Diante desta realidade fez-se necessario um pensar a respeito das
metodologias aplicadas na escola e, portanto, a criacdo de oportunidades de
exploracdo nos ambientes ao ar livre que a escola dispde.

Brincar ao ar livre no contato com a Natureza proporciona o0 alcance dos
marcos importantes de desenvolvimento, melhorando a imunidade, a memdria, a
qualidade do sono, capacidade de aprendizagem, convivio social, capacidades
motoras, contribuindo para o bem-estar das criancas. (Programa Crianca e
Natureza e Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019)

Os momentos de exploracdo ao ar livre também proporcionam um momento
de convivio e trocas de experiéncias com outras crian¢as que ndo compdem seu
circulo diario de convivéncia propiciando um intercambio de culturas e idades, que
favorecem o desenvolvimento da autonomia, do autocuidado e do respeito para com
0 outro.

Além dos beneficios ja citados, brincar ao ar livre e na natureza estimula todos
os sentidos, principalmente a criatividade, pois os brinquedos sédo criados com
recursos encontrados no caminho, o galho que vira espada, a folha eu vira barco,

etc.
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Brincar fora da sala de aula, instiga nas criancas um olhar mais ativo e
explorador, uma pesquisa realizada nos Estados Unidos, apontou que em escolas
gue oferecem oportunidades de aprendizado fora da sala de aula, ha uma melhora
significativa no aproveitamento dos alunos em diferentes areas do conhecimento
(American Institutes for Research, 2005)

Entre inmeros outros beneficios, criancas que tem mais oportunidades de
brincadeiras ao ar livre desenvolvem mais facilmente a resiliéncia, uma vez que o
ser humano aprende a avaliar e a corner riscos, cair e levantar, se machucar e
persistir desde cedo, na interacdo com 0 ambiente garante a crianga o brincar ao ar
livre € proporcionar uma variedade de situacdes em que tera a autonomia de
escolher os riscos que quer correr, gerencia-los e aprender com eles. E dessa
forma, a crianca chegara a vida adulta mais confiante e resiliente, capaz de lidar
com as adversidades da vida. (Hernington; Pickett 2015)

As perspectivas de inovacado pedagdgica que trazemos neste trabalho, tanto
no embasamento tedrico como pratico, sdo os mesmos elencados pela Professora
Doutora Maria Isabel da Cunha, no primeiro Anais do seminario de inovacao
pedagdgica (2018). Como indicadores de inovag¢do fundamentados em Sousa
Santos (1988, 2000) e Lucarelli (2009), com destaque principal para os principios
inovadores da Gestdo democratica e a mediacao.

A Gestdo democratica se manifesta no fato de todo o projeto ter sido realizado
a partir de uma provocacao da coordenacao pedagdgica da escola, foi aceito e
abracado pelas professoras, além disso as propostas de atividades surgiram das
proprias professoras da escola que propunham, além de realizacdes, alteracdes e
adequacdes no processo de excussao.

Ja a mediacado, se manifesta neste projeto atraveés do trabalho do professor
entre a crianga e o conhecimento, buscando diferentes metodologias para instigar
a interacdo das criangas com 0 meio e com 0s materiais levando-as a construirem
novos conhecimentos. Mas também do papel do coordenador entre os professores,
no processo de criagcdo e implementacdo do trabalho pedagogico, instigando a
utilizacao criativa dos espacos fora da sala de aula.

O mediador é capaz de enriquecer a interacdo do mediado com seu
ambiente, utilizando ingredientes que nao pertencem aos estimulos
imediatos, mas que preparam a estrutura cognitiva desse mediado para ir
além dos estimulos recebidos, transcendendo-os (Souza,2004).
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O principal objetivo do projeto era que as criangcas pudessem experimentar
diferentes propostas de exploracdo e vivéncias nos ambientes ao ar livre que a
escola dispde, aprimorando habilidades e conexdes socioculturais por meio do
intercambio de ideias e brincadeiras com criancas de diferentes idades e turmas.

Secundariamente o projeto também proporcionou as criangas conhecer
diferentes espacos da escola e possibilidades de exploracdo nos ambientes j&
conhecidos, apreciar demonstracfes artisticas de diferentes culturas periodos
historicos localidades, expressar-se através da danca musica e poesia, além de
valorizar a vida aprendendo atitudes de autocuidado e cuidado com a préximo e
com a natureza

O projeto também proporcionou o resgate de brinquedos e brincadeiras tipicas
de diferentes culturas, periodos histéricos e localidades, assim como a vivéncia de
atividades culturais diversas, a apreciacdo de musicas de diferentes culturas e
degustacédo de alimentos e bebidas tipicos de culturas diversas reconhecer e seguir

movimentos propostos de diferentes momentos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa experiéncia aconteceu em uma escola da rede municipal de ensino,
fundada em outubro de 2015, localizada no centro de um conjunto habitacional,
chamado Jodo Paulo II, na periferia da cidade. Rodeada de uma comunidade
composta por pessoas, em sua maioria, em situacdo de vulnerabilidade social, de
onde provém o publico da comunidade escolar.

A iniciativa consiste basicamente em momentos de integracao entre as turmas,
utilizando os espacos ao ar livre da escola, com propostas diversas e coletivas, que
promovam aprendizagens e vivéncias em diferentes campos de experiéncia,
promovendo a integracao entre criancas de diferentes idades, valorizando cada etapa
de aprendizagem e desenvolvimento, promovendo o cuidado e respeito com todos,
principalmente com as criangas menores, oportunizando melhor uso dos espacgos
coletivos e ao ar livre pelas criangas de diferentes turmas, desenvolvendo nos
educadores a desegmentacdo da escola e compreensdo da importancia do
desemparedamento da infancia.

Para chegar nesse ponto de entendimento e execucdo da proposta, inicialmente

foram realizados diferentes momentos de estudos entre toda a equipe da escola.
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E uma pratica transformadora, primeiramente porque propée uma mudanca na
realidade da praxis da escola como um todo, principalmente porque promove a acao
pedagdgica fora da sala, desconstruindo o conceito de sala de referéncia, explorando
ambientes amplos e ao ar livre, que favorecem experimentacées de diferentes
movimentos, brincadeiras e oportunizando as criangas vivenciar o contato com o
natural, que além de sensibilizar para a valorizacao da vida, também instiga o carater
investigador das criancas 0 que promove 0 protagonismo infantil na construcéo de
suas aprendizagens.

Uma vez por semana, nas quartas-feiras, pouco depois do horéario de entrada,
um sinal sonoro, geralmente masica, anuncia o inicio das atividades de sala sem aula.
Algumas atividades realizadas foram: gincanas cooperativas, brincadeiras com agua,
horas do conto, brincadeiras livres, coletas de recursos naturais, brincadeiras de
comidinhas, confeccdo de massinha de modelar, desenhago com pinturas a tinta pelas

paredes da escola, entre outras atividades.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacao infantil esta passando por uma transformacao significativa, com um
crescente reconhecimento da importancia do desemparedamento - a ideia de
proporcionar as criangas a oportunidade de brincar e aprender ao ar livre. Este projeto
explora o conceito de desemparedamento na educacdo infantil e discute sua
importancia para o desenvolvimento do brincar heuristico das criancas.

A acédo pedagdgica fora da sala, desconstréi o conceito de sala de referéncia,
explorando ambientes amplos e ao ar livre, que oportunizam experimentacdes de
diferentes movimentos, brincadeiras e oportunizando as criangas vivenciar o contato
com o natural, que além de sensibilizar para a valoriza¢do da vida, também instiga o
carater investigador das criangas o que promove o protagonismo infantil na construgéo
de suas aprendizagens.

O desemparedamento na educacédo infantil € um conceito revolucionario que
busca quebrar as barreiras tradicionais das salas de aula, expandindo o ambiente
educacional para incluir espacgos ao ar livre, onde as criangas podem explorar, brincar
e aprender em contato direto com a natureza. E uma abordagem que encara a
educacéo infantil como um processo que vai além das paredes fisicas, valorizando a

importancia do mundo natural como um recurso educacional essencial.
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Esta ideia esta intrinsecamente ligada a ideia de liberdade para a crianca. Ao
permitir que as criancas tenham acesso a ambientes ao ar livre, elas tém a liberdade
de se movimentar, explorar, tocar, cheirar e experimentar o mundo natural de maneira
auténtica. Isso contrasta com a rigidez das salas de aula tradicionais, onde as criancas
muitas vezes estéo limitadas ao espago confinado de quatro paredes.

A natureza é uma fonte rica de oportunidades de aprendizado. Ela oferece uma
infinidade de estimulos sensoriais, como a textura das folhas, os sons dos passaros,
as cores das flores e os cheiros da terra. Essas experiéncias sensoriais contribuem
para o desenvolvimento cognitivo das criancas, estimulando a curiosidade, a
observacédo e a exploracao ativa.

O desemparedamento na educacdo infantil reconhece a sinergia entre o
aprendizado e a natureza. As criancas tém a oportunidade de aplicar conceitos
académicos em situagées do mundo real, como aprender sobre ciéncia ao observar
insetos, matematica ao medir arvores ou literatura ao ouvir historias sob a sombra de
uma arvore. Essa abordagem pratica enriquece a compreensao das criancas e torna
0 aprendizado mais significativo.

Nesse contexto, a natureza assume o papel de educadora. Ela ensina as
criancas sobre a interdependéncia dos seres vivos, o ciclo da vida, a sustentabilidade
e a importancia da preservacdo ambiental. Além disso, a natureza também promove
valores como respeito, cuidado e apreciacdo pelo meio ambiente, preparando as

criancas para se tornarem cidadaos responséaveis e conscientes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao incorporar o desemparedamento na educacéo infantil, reconhecemos que a
aprendizagem néo deve ser restrita a quatro paredes, mas sim uma jornada rica em
descobertas e conexdes com o mundo natural. Esse conceito oferece as criangcas a
liberdade de explorar, crescer e aprender em harmonia com a natureza, promovendo
um desenvolvimento mais completo e saudavel na primeira infancia.

Repensar o ambiente educacional para incluir o brincar ao ar livre é crucial para
proporcionar uma abordagem equilibrada ao desenvolvimento infantil.
Tradicionalmente, as criancas passam a maior parte do tempo dentro de salas de aula,
0 que pode limitar suas experiéncias e habilidades. Ao incorporar espacos ao ar livre,
as escolas oferecem as criangas a oportunidade de explorar o mundo natural e

desenvolver uma gama completa de habilidades.
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Em um mundo cada vez mais digital, as criangcas estdo se tornando mais
sedentarias. Repensar o ambiente educacional para incluir atividades ao ar livre
combate essa tendéncia, incentivando um estilo de vida ativo e saudavel desde a
infancia. O brincar ao ar livre envolve movimento fisico, como correr, pular e escalar,
contribuindo para o desenvolvimento motor e combatendo problemas de saude
relacionados a falta de atividade fisica.

Os espacos ao ar livre oferecem um ambiente naturalmente estimulante para a
criatividade e a exploragao. As criangas tém a liberdade de criar jogos, explorar a
natureza, construir abrigos improvisados e deixar fluir sua imaginagéo. Esse tipo de
brincadeira ndo estruturada é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e criativo
das criancas.

A educacdo infantil ndo deve ser restrita a quatro paredes. Devemos adotar uma
abordagem mais holistica, reconhecendo que as criancas aprendem melhor quando
tém a liberdade de explorar o mundo natural. O desemparedamento € uma chave para
garantir um desenvolvimento infantil completo, saudavel e significativo.

Ao fazermos uma transi¢cao para ambientes educacionais que valorizam o brincar
ao ar livre, estamos investindo no futuro das nossas criangas, na qualidade de suas
vidas e no bem-estar do nosso planeta. O desemparedamento na educacéao infantil é
um presente que oferecemos as geracoes futuras, proporcionando-lhes ndo apenas
conhecimento, mas também uma conexado profunda e duradoura com a natureza e

um amor pelo aprendizado ao longo da vida.
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INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) desempenha um papel de
grande relevancia na formacdo de professores, proporcionando aos futuros
educadores a valiosa oportunidade de se envolver diretamente com a dinamica real

das escolas em que irdo atuar. Isso se da pelos objetivos do programa que séo:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacédo
bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre
teoria e pratica profissional docente; promover a adequacgédo dos curriculos
e propostas pedagogicas dos cursos de licenciatura as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC); fortalecer e ampliar a relagéo
entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de
educacdo basica para a formacdao inicial de professores da educacao
béasica; e fortalecer o papel das redes de ensino na formacéo de futuros
professores (CAPES, 2019).

Nesse contexto, os participantes (residentes) tém a oportunidade nao sé de validar
0S conceitos teoricos que aprenderam, por meio da observacdo de praticas
especificas e de dialogos com docentes experientes, mas também de imergir nas

experiéncias praticas que constroem uma formacéo completa. Para fundamentar esta
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discusséao, foram utilizadas reflexdes: Freire (2015), Soares (2020), Weffort (1992),
autores esses que com suas discussdes, nos ajudaram a compreender este processo
e sua importancia na formacgéo docente.

De acordo com Santos (1997), € essencial cultivar a habilidade de aplicar o
conhecimento cientifico de maneira critica ao tomar decisdes no ambiente em que
estamos envolvidos. Assim, as atividades experimentais investigativas e a Inovacao
Pedagogica se aliam na busca por novas possibilidades do agir pedagégico em uma
perspectiva interdisciplinar, inovadora e contextualizada, como também ao
considerar que “inovagao € aquilo que as pessoas e comunidades criam com base
em uma pesquisa, em conhecimento, com metodologia clara da realidade em que
vivem para enfrentar os desafios sociais que sido vividos naquele seu contexto”
(Singer, 2018, s/p.).

Tais vivéncias fundamentais para a preparacdo dos alunos, sao
particularmente cruciais dada a crescente demanda por profissionais altamente
capacitados e aptos a lidar com uma gama diversificada de habilidades.

Neste relato, descrevemos uma atividade planejada em consonancia com a
professora preceptora do PRP, a qual foi desenvolvida em uma turma de 1° ano do
Ensino Médio, da Escola Estadual de Ensino Médio XV de Novembro, do municipio
de Sdo Gabriel - RS. A analise proposta neste relato abrange uma atividade
especifica relacionada ao tépico densidade, inserido no ambito do componente
curricular Quimica. Educadores tém observado que diversos assuntos vinculados
as Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) apresentam desafios aos
alunos devido a sua natureza abstrata. Nesse cenario, de acordo com Rossi et al.
(2008), é notdrio que professores de Quimica enfrentam dificuldades ao ensinar o
conceito de densidade, um elemento fundamental no curriculo, porém de
assimilacao nao imediata.

Para trabalhar com o tema, de suma importancia para os alunos, buscamos
auxilia-los na construcdo de suas aprendizagens, mediando e potencializando o
conhecimento sobre as densidades. Além disso, promovemos a compreensao sobre
0S objetos que seriam mais densos do que outros. Dessa forma, procuramos
favorecer a aprendizagem de modo a permitir que o aluno avancasse da area de
desenvolvimento potencial para a area de desenvolvimento real em relacdo a este

conteudo (Vygotsky, 1984). Os objetivos relacionados as aprendizagens dos
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estudantes residiam em: Integrar 0s conhecimentos sobre densidades;
Compreender o porqué alguns objetos sdo mais densos que outros. Para alcancar
0s objetivos, foram empregadas duas aulas praticas baseadas na metodologia de
ensino por meio de investigacdo experimental, uma vez que, essas praticas
experimentais constituem uma abordagem educacional que criam um cenario
propicio para explorar as vertentes tedricas, representacionais e especialmente

fenomenoldgicas do saber cientifico (Oliveira, 2010).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As duas aulas praticas foram baseadas na metodologia de Oliveira (2010)
enfatiza que o professor tem a responsabilidade de garantir que as atividades
experimentais ndo se restrinjam meramente a observacdo de fendémenos, evitando
assim que os estudantes fiquem limitados a percepc¢éo da realidade tangivel e visivel.
O autor também menciona que nas aulas experimentais € fundamental desafiar os
alunos a refletirem sobre os fendbmenos que estdo presenciando, incentivando-os a
estabelecer conexdes entre esses fenbmenos e 0s conceitos que ja possuem
familiaridade, os quais integram seu nivel atual de desenvolvimento. Isso proporciona
uma base para progredir na assimilacdo de novos conceitos durante o processo de
aprendizado. Com base nesses pressupostos, as atividades ocorreram da seguinte

forma (Quadro 1):

Quadro 1- Cronograma das aulas

Aula 1: Os alunos foram separados em quatro grupos de cinco alunos, e receberam
instrucdes iniciais em formato de revisdo de conteudo, logo apds tinham

guestdes para responder (imagem 1)

Aula 2: Os alunos foram para o Laboratério de Biologia/Quimica, onde realizaram os
experimentos. Logo apds, os grupos discutiram entre si e responderam mais

guestdes (imagem 2).

Fonte: Autores, 2023.
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Imagem 1- Questdes para serem respondidas no primeiro momento da aula.

Como vimos em aula teérica, a densidade & uma propriedade especifica da matéria, que determina a
quantidade de massa presente em um determinado volume.

Por meio da densidade é possivel determinar propriedades da matéria. como o raio atémico dos
metais, além que pode ser utilizada no controle de qualidade de diversas substincias.

A densidade também é muito utilizada para determinar se um objeto flutuari em outro ou ndo. Por ser
uma grandeza que depende da massa e do volume, acaba sendo afetada pela composigio da substincia,
temperatura e pressio.

Na bancada do laboratdrio temos disponiveis bolinhas de 1sopor, dgua com e sem gas, plastico, uvas
passas, vinagre, bicarbonato de sédio, bergamota ponkan com e sem casca, entre outros... Os materiais
devem ser manuseados todos com cuidado.

1%) Vocés conseguem mostrar, através de experimentos, guais materiais possuem mais
densidade? Quais flutuam um sobre o outro?

27) Converse com os colegas do seu grupo de trabalho para discutir como vocés vio resolver o

P

Pr Realize uma lista de controle com as

e |

O que vamos precisar?

O que temos?

Quais sdo as limitagdes que temos?

Qual o tempo que dispdem para realizar o
experimento?

Requisitos opcionais

Fonte: Autores, 2023

Imagem 2- Questdes que foram respondidas apos a realizacdo dos experimentos.

1) Como vocés podem demonstrar uma transformagio quimica através das densidades? Anotem as
duvidas que vio surgindo conforme a conversa com os colegas:

2} Descrevam as caracteristicas dos materiais que vocés escolheram para montar o experimento:

3} Ha alguma evidéncia que mostre a densidade dos materiais? Explique qual foi o tipo de
resultado observado:

4} Apoés a realizagio dos experimenios, € possivel que as expennmentagbes propostas nfo
confirmem as expectativas tedricas, exigindo a repeticio de alguns experimentos ou a
formulacio de hipdteses para explicar os resultados obtidos. Vamos registrar na tabela abaixo as
observagdes feitas pelo grupo durante o desenvolvimento dos experimentos.

Perguntas Sim Nio Observagdes
a) O experimento proposto pelo Por qué?
£IUpO COMProvam o que esta na
teoria?
b) Vocés precisam repetir alguns dos Por qué?
procedimentos?
c) Durante a realizacio do Por qué?

experimento vocés conseguiram
entender mais a teoria exposta em

sala de aula?
d) Apos a realizagio do experimento, Por qué?
onde vocés encontraram mais
dificuldades?
) Com o desenvolvimento das Por qué?

atividades, ainda ficou alguma
divida sobre as densidades? Quais?

Fonte: Autores, 2024.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise das aulas experimentais e das respostas elaboradas pelos
estudantes, emergiram as seguintes categorias de analise: formulacdo de suposicoes,
variedade de estratégias empregadas para a execugdo dos experimentos e desafios
enfrentados durante o processo. No contexto de formulacdo de hipoteses, de acordo
com a definicdo de Lakatos e Marconi (2003), a hipGtese € caracterizada como uma
proposicédo abrangente que estabelece relagbes entre variaveis, sejam elas fatos ou
fenbmenos. A importancia da formulacdo de hipoteses no contexto investigativo €
destacada, visto que para os alunos se envolverem plenamente no processo de
aprendizagem, € essencial que participem ativamente do desenvolvimento das
atividades experimentais, o que inclui a formulacdo de hipdteses para investigacao.

No ambito desta atividade a professora que conduziu a pratica apresentou uma
questdo-problema aos alunos: "E possivel demonstrar, por meio de experimentos,
guais materiais apresentam maior densidade? Quais flutuam sobre os outros?". A
partir dessa questdo, os alunos formularam hipéteses que foram posteriormente
testadas durante a aula préatica. As respostas fornecidas pelos grupos de estudantes
revelaram um processo no qual eles conduziram o0s experimentos enquanto
elaboravam hipéteses que guiavam suas abordagens para obter resultados
consistentes com 0s conceitos tedricos discutidos em sala de aula.

Com base nas argumentacdes apresentadas pelos grupos, fica evidente que,
pelo fato dos alunos néo receberem os experimentos prontos, foram provocados a
observar, prever hipoteses, verificar a validade dessas hipoteses e, finalmente,
concluir os experimentos. Isso alinha-se com a visdo apresentada por Zompero e
Laburu (2011) sobre a perspectiva de ensino baseada na investigacdo, que enriquece
o0 raciocinio e as capacidades cognitivas dos alunos, fomentando a cooperagéo entre
eles e permitindo uma compreensao mais profunda da natureza do trabalho cientifico.

O método de ensino com atividades investigativas propicia aos alunos a
oportunidade de refletir, debater, explicar e relatar, transcendendo a mera
manipulacédo de objetos e observacdo de fendbmenos, conforme argumentado por
Azevedo (2004). Evidenciou-se que os estudantes efetivamente participaram de uma
atividade investigativa, engajando-se em todo o processo, desde a determinagao das
guantidades de substancias utilizadas até a organizacdo da sequéncia de etapas

(ordem de adicdo das substancias), envolvendo discussdes colaborativas para
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alcancar conclusdes especificas. Observou-se que a incorporagdo de atividades
experimentais investigativas proporcionou aos alunos uma maior autonomia na
conducéo dos experimentos, contribuindo para uma compreenséo mais aprofundada
dos conceitos cientificos.

Considerando a complexidade do ensino de Quimica, que exige imaginacgao e
abstracdo tanto por parte dos professores quanto dos alunos, as atividades
investigativas se mostraram particularmente benéficas, pois através das respostas
dos alunos apos as atividades experimentais, foi possivel constatar uma participacéo
mais significativa no processo de aprendizagem, com evidéncias de um aumento na
formulacdo de hipoteses como parte da abordagem para resolver problemas
especificos. Durante a realizacdo das atividades, a interacdo entre os alunos se
manifestou por meio da troca de ideias, compartiihamento de conhecimentos,
discussdes e formulacédo conjunta de explicacdes. Esses momentos demonstraram
ser cruciais para a aprendizagem dos alunos, promovendo o desenvolvimento de

pensamento critico, criatividade e autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS
A andlise das duas aulas experimentais realizadas durante a atividade
proposta, assim como as respostas elaboradas pelos estudantes revelou as
potencialidades das atividades investigativas no ensino de Quimica. Na formulacao
de hipoteses desenvolvidas pelos alunos, destacaram-se como elemento no
engajamento ativo no processo de aprendizagem cientifica. Ao serem desafiados com
uma questao-problema, os alunos demonstraram capacidade de abordagem, assim
como o alinhamento de preceitos da metodologia investigativa. A atividade proposta
promoveu uma compreensdo mais profunda dos conceitos cientificos, estimulando a
cooperacao entre os estudantes.
A inovacdo como método pedagdgico implica metodologias e formas de
integracéo educativa que promovam o desenvolvimento de cidad&os criticos e
autbnomos, em uma dimensdo proativa capaz de superar as deficiéncias,
incapacidades ou desvantagens do percurso de aprendizagem. Em
contraponto, vale destacar que as experiéncias inovadoras néo estéo
necessariamente atreladas as tecnologias, apesar de nos Ultimos anos ter
ocorrido um crescente interesse pelas novidades tecnolégicas como

mecanismo para melhoria da aprendizagem no ambiente escolar. (Coutinho,
2020, p. 18).
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Como integrantes do Programa de Residéncia Pedagodgica, os mentores e
aplicadores da atividade desenvolveram habilidades de reformular, replanejar e
aprimorar o conhecimento. No contexto do ensino de Quimica, cujos muitos temas
séo abstratos, tais como a densidade, ocorre a dificuldade de contextualizagdo tanto
para alunos, quanto para professores. Desta forma a atividade investigativa
implementada demonstrou ser particularmente benéfica. Através da troca de ideias
aluno-aplicador, o compartilhamento dos conhecimentos, assim como a formulacéo
do conhecimento realizada durante as explicagcdes, auxiliou no desenvolvimento do
pensamento critico-reflexivo. Assim, a atividade investigativa realizada serve como
base para novas atividades voltadas para o engajamento significativo no mundo
cientifico da Quimica.

Ao realizar atividades préaticas que desafiem os estudantes, € possivel romper
o ensino tradicional no ambito das Ciéncias da Natureza, que muitas vezes propiciam
somente a compreensao de conceitos ainda abstratos para os alunos. Ficou evidente
gue a realizacao da pratica permitiu que os estudantes se interessassem pela Ciéncia,

além de viabilizar o conhecimento cientifico de maneira palpavel e acessivel.
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INTRODUCAO

Este resumo visa refletir sobre uma intervencao pedagogica junto de uma aluna
autista com objetivo de avaliar o desenvolvimento da coordenacdo por meio da
intervencado precoce. Este relato parte da metodologia descritiva a partir do trabalho
em duas vertentes com os alunos e uma aluna onde se fundamentou no pressuposto
de que qualquer mudanca em uma dada sondagem implica as varias relacdo que a
constituem. Como resultado, constatou-se o bom desenvolvimento em relacdo as
atividades realizadas e a relacdo no grande grupo. Para isso foi utilizado como método
de avaliagéo atividades que verificassem os desenvolvimentos gradativos a partir de
estudos realizados e as observacdes através da aplicacdo das variadas atividades
ludicas desenvolvidas durante a mediacao.

Para o desenvolvimento fisico, mental e emocional é imprescindivel, auxiliar a
crianca a explorar o mundo exterior por meio de experiéncias concretas e permite a
construcdo de nogées basicas para o desenvolvimento motor. E através do corpo que
a crianca descobre o mundo ao seu redor. A partir das experiéncias vivenciadas com
jogos e atividades ludicas que visam auxiliar no seu desenvolvimento motor, uma vez
gue a intervencdo precoce envolve uma grande diversidade de servicos e de
atividades a nivel social e pedagdgico, que contribuem para o avanco nas

competéncias. Segundo Correia Alves e Abel (2003),

Intervir precocemente € estar atento a multiplos fatores que potencialmente
podem gerar alteracdes no desenvolvimento, é prestar atengdo aos sinais de
alerta, &s angustias e apelos trazidos pelos pais, educadores e outros
técnicos de forma a minorar e colmatar as situacdes cotidianas (...). Deve-se
intervir 0 mais cedo possivel de forma a otimizar o potencial evolutivo da
crianca a fim de favorecer o seu desenvolvimento global tendo em conta que
0s padrdes iniciais de aprendizagem e comportamento determinantes do
processo de desenvolvimento se estabelece nos primeiros anos de vida
(Correia, Alves, Abel, 2003, s.p.).
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Nesse sentido passamos a compreender a importancia de estimular a partir do
uso de jogos ludicos na intervencdo nas primeiras fases do desenvolvimento da
crianca, para isso a escolha de iniciar esse processo experimental numa escola de
educacdo infantil parte da concepcao de que esta é o pilar para analisar e proceder
de forma qualitativa e compreensivel sob quais as melhores alternativas educacionais
de intervir de forma a facilitar o progresso das fases do desenvolvimento global do ser
humano. A partir do principio de que a coordenacdo motora € um aspecto
extremamente significativo para todos, o importante € a mediacdo das atividades

propostas determinantes para o desenvolvimento da crianca.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir dessa experiéncia realizada com uma aluna de cinco anos de idade
diagnosticada autista e com déficit cognitivo leve e com comprometimento no seu
desenvolvimento motor. Com esse diagnostico finalizado, as atividades propostas
tinham como objetivo intervir de maneira a estimular o desenvolvimento motor, fisico
e cognitivo dessa crianca a fim de proporcionar avangos significativos.

Com o objetivo de reforcar a importancia e a responsabilidade da educadora
na mediacdo da crianca com TEA, e seus colegas durante o transcorrer das aulas,
procurou-se manter um claro e coeso planejamento com a turma incentivando-os a
explorar os materiais de forma a expor 0s seus conhecimentos e experiéncia fazendo
uma mediacdo com a aluna inclusa bem como a observacao de como se da a relacao
e desafio do novo.

Sabendo-se que a experiéncia visa avaliar a importancia das atividades
motoras no desenvolvimento das criangas autistas na rede publica de ensino na
educacéo infantil, as atividades foram inseridas no planejamento semanal com intuito
de estimular o desenvolvimento da coordenacgao fazendo a mediagdo em relagdo com
a turma e os progressos particulares de cada individuo envolvidos nesse processo de

aprendizagem.

O inicio dessa intervencao partiu-se da manipulagéo de diversos materiais com
objetivo explorar os espacos disponiveis na sala de aula e na escola, onde foram
realizados jogos como futebol no pano, caixa do letramento, quebra-cabeca do corpo,
Campo da experiéncia o Eu, o outro e ndés, Jogo do pé e bola, o que esta na caixa?,

o alfabeto magico, pintura em plastico filme, palhaco malabarista para sequéncia das
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cores com jogo do botdo, jogo da sequéncia das cores e jogo do encaixe e

memorizacao das cores.

Com os jogos realizados foi possivel analisar o quanto a turma e a aluna
progrediram nos aspectos sociais e cognitivos, tornando seu aprendizado notorio e
relatando durante o processo, 0 prazer e entusiasmo nas descobertas realizadas. Uma
vez que a infancia € um momento importante e sensivel no desenvolvimento e na
formacdo de muitos padrbes motores finos e grossos, as primeiras intervencdes
devem ser iniciadas nesse periodo. O correr, o pular, 0 jogar, ou até mesmo o
caminhar e escrever sdo atividades que exigem desenvolvimento motor e psicomotor
de nossos pequenos, mas no TEA, essas habilidades tornam-se um universo

desafiador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A importancia do trabalho em conjunto do educador e cuidador é fundamental,
onde ambos tém o olhar e atencdo sobre as fases de desenvolvimento do aluno , tanto
gue o envolvimento do cuidador que torna-se se essa acao efetiva a partir do auxilio
pedagdgico durante o processo de realizacdo dessas atividades por parte da crianca
com limitacBes. Nesse sentido, os relatos sob as relagdes entre a cuidadora e a
crianga trazem a importancia desse trabalho, onde as peculiaridades dessa crianga
tornam o trabalho centrado na superacéo das dificuldades a partir dessa intervencéo

por parte da professora e auxilio da cuidadora.

Diante aos resultados obtidos a partir da experiéncia vivenciada, foi possivel
perceber que cada uma das atividades vivenciadas provocou diversas observagdes
tanto por parte da educadora quanto da cuidadora. Durante as atividades a cuidadora
A, relatou que a crianga inclusa apresentava certas dificuldades durante a execugéo
do que Ihe era desafiado, como ao correr, andar, subir e descer escadas (perda do
equilibrio), estranhamento da forma como alguns das atividades sdo conduzidas,

porém, participa sempre de todas solicitando ajuda quando necessario.

Podemos relacionar a funcdo da relacdo entre o jogo e a crianca no periodo
das construgdes. Segundo Piaget ele afirma que “para compreender um individuo &
preciso avaliar o fator social onde cada um vive, dependendo do ambiente sera dado
o desenvolvimento do ambiente.” Ja para Wallon ele defende que “o ser humano esta
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em constante transformacgao que se relaciona com a cultura, ou seja, com o ambiente.”
Seguindo nessa mesma linha de pensamento teorico, Vygotsky e Montessori falam
que “o desenvolvimento depende da aproximacdo com o meio. Priorizando assim o
aprendizado motor, ou seja, para estes o aprendizado se da através do meio.”
Partindo dessa concepcéao dos tedricos, Piaget, Wallon, Vygotsky e Montessori,
podem dizer que o desenvolvimento é resultado da interacdo da crianca com o0 meio
em que esta inserida, seja ele cultural ou social, o estimulo serd essencial para a
crianca se desenvolver. Sejam eles através de jogos, brincadeiras ou como se trata
na nossa experiéncia de um desenvolvimento que busca assim atividades que
estimulam o desenvolvimento da coordenacdo com criancas com TEA, fazendo
mediacdo com a turma, mas fazer entender que estimular se faz necessario, dizer
que ele é fundamental nesse processo de desenvolvimento da crianga, pois com
decorrer do tempo podemos afirmar que a crianca vai conviver com Vvarias
aprendizagens dependendo da cultura e do ambiente em que esta inserida e assim

adquirir novas informacoes.

Por isso se faz necessario a introducdo de materiais ludicos pedagdgicos que
possam contribuir no desenvolvimento da coordenacao, fazendo mediacdo da aluna
com TEA e a turma nas atividades adaptadas para ambas as realidades. Sendo assim
nos fez compreender e refletir sobre as dificuldades encontradas na realizacdo das
atividades propostas como as que exigiam uma maior habilidade motora. Mediante
esse resultado, fica claro que toda crianca precisa ser estimulada, que esse estimulo
inicia no seu ambiente familiar e da continuidade na escola, mostrando a importancia
gue ambas em conjunto tém nos resultados, no desenvolvimento das habilidades

propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos resultados obtidos com essa experiéncia, percebemos a importancia,
o desafio e a oportunidade de trabalhar o desenvolvimento da coordenacdo motora
das criangcas com TEA dentro de um contexto pedagoégico em uma escola de educacéo
infantil na rede publica no municipio de Bagé/RS. Diante as atividades realizadas
podem-se compreender e avaliar o quanto os jogos sao fundamentais no processo de
desenvolvimento das habilidades motoras, fisicas e cognitivas dessa crianca.

Sabemos que o aprender a respeitar 0 seu tempo, nos mostra que toda crianga é
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capaz de conseguir, pois € necessario desde que haja a mediacéo e a explicacdo para
gue possa compreender e aprender conforme seus limites.

Passamos entdo a afirmar que a partir desse processo de intervencao precoce o
pedagogo tem total confianca em utilizar os jogos de maneira significativa e coerente
aos seus planejamentos de forma a contribuir para as fases de desenvolvimento desse
individuo com algumas particularidades até entdo comprometidas, tornando o ensino
inovador, permitindo que o curriculo se adapte as novas exigéncias para entao
contemplar a inclusao dentro do processo educacional.

Dessa forma a aprendizagem que internaliza passa a ser o produto desse
processo, através das atividades realizadas pelo educador que intervém nessa
construcdo, onde o sujeito que sofre essa acao transforma esse saber, acdes que

alteram e aprimoram o seu desempenho em diversas situacoes.
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INTRODUGCAO

Sabe-se que o0 Ensino de Biologia apresenta desafios significativos para muitos
professores, uma vez que idealmente deveria incluir maior variedade de atividades
praticas e contextualizadas, considerando que este campo curricular envolve
terminologias complexas e conceitos interdisciplinares sobre a vida e suas relacdes.
Os conhecimentos construidos nesse componente curricular ndo apenas
desenvolvem o senso critico dos educandos, mas também contribuem para melhorar
seu desempenho em diversas outras areas do conhecimento (Krasilchik, 2008).

Nesta 6ptica, o Ensino de Microbiologia nas escolas poderia ter mais destaque,
devido seu potencial fundamental para a construcdo de cidaddos mais conscientes
sobre aspectos relacionados ao meio ambiente, e, neste caso, pela ligacéao direta a
saude e higiene individual e coletiva (Ferreira, 2010). Para Ferreira (2010), diferentes
séo as concepcdes de saude trazidas pelos estudantes, variando de acordo com seus
contextos experienciados, partindo do professor a ideia de adaptacéo dos contetdos
para inserir em suas praticas aspectos que relacionam essa tematica as acdes
desenvolvidas, ja que o conhecimento sobre os microrganismos pode e €, uma porta

de entrada eficiente para trabalhar as questdes que abordam a saude.
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Com a tarefa de executar uma aula dindmica, inovadora e significativa, € que
o professor deve realizar um planejamento que contemple o espaco e o contexto de
seu publico-alvo (Duré; Andrade; Abilio, 2018), para quando, na pratica executar-se
um trabalho de gestdo de sala de aula que valorize a pluralidade dos saberes e
possibilite 0 sucesso na aprendizagem. Essas estratégias de gestdo perpassam tanto
a relacdo professor e aluno, quanto as articulacdes entre as praticas pedagogicas
elaboradas, sendo admitidas nestas situacfes as expectativas do docente para com
suas acdes educativas, e as mobilizacbes metodologicas para alcancar tais
resultados, mantendo os estudantes focados e incentivados durante seu processo de
aprendizagem (Silva, 2016).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), Campus Sao Gabriel, participou do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP/2022). Que tem por finalidade proporcionar novas experiéncias na
formacdo inicial dos licenciandos, inserindo os futuros educadores na docéncia,
valorizando o magistério e integrando o ensino superior e basico. Através do PRP, os
licenciandos/residentes tiveram a oportunidade de aprender com os professores
das/em escolas publicas, contribuindo assim para sua formagdo como futuros
colegas, que apesar da precariedade presente na maioria das escolas publicas, os
novos professores formados pelo PRP poderéo ter uma visdo e preparo melhorados,
podendo contribuir para a qualificacdo do setor educacional (Oliveira Neto; Pereira,
Souza Pinheiro, 2020).

Na edicdo de 2022 do PRP, o curso em questdo integrou o nucleo
interdisciplinar em Fisica, Matematica, Quimica e Biologia. Uma das escolas-campos
selecionadas para as atividades do programa foi uma Escola Estadual de Ensino
Médio, situada no centro do municipio de Sao Gabriel/RS. A escola atende alunos nos
turnos manha, tarde e noite, provenientes de diversos bairros da cidade, o que
proporciona uma variedade de experiéncias em suas atividades. Deste modo, o
objetivo deste trabalho é analisar o movimento de gestéo de sala de aula, na aplicacdo
de uma intervencéo de Biologia, sobre microrganismos, em uma turma de 2° ano do
Ensino Médio.

Na tentativa de suprir deficiéncias de informacdes nos contextos culturais e
melhorar o bem-estar e a qualidade vida, visto a tamanha importancia do tema em

relacdo a saude publica e seu papel nas transformacdes sociais, valorando por um
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ensino mais plural, inovador e inclusivo. Assim, assumindo aqui o conceito de
inovacao pedagodgica dos autores Leivas, Noal e Ceschini (2022) que partem da ideia
de ruptura com a perspectiva regulatéria do ensino, de forma intencional e critica,
buscando por a¢gdes que transformem positivamente os contextos de aprendizagem

de forma emancipadora.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta escrita, apresentamos um estudo de caso, retratando a realidade
vivenciada de forma completa, descrevendo a experiéncia ao decorrer das acoes
vivenciadas, enfatizando as interpretaces em contexto (André, 1994), perpassando
de uma abordagem qualitativa (Gil, 2008).

Para coleta de dados sobre a dimenséo da prépria pratica docente, assim como
0 processo de aprendizagem dos estudantes, e posterior andlise, utilizou-se do
instrumento diario de bordo. Segundo Canete (2010) este € uma forma de registro de
dados mais reflexiva, que pode contemplar um conjunto de documentos como
portfélios, memdrias de aulas, questionarios e outras ferramentas adotadas nas acbes
da intervencdo pedagdgica, sendo este instrumento um meio de producdo de
conhecimento sobre a pratica executada.

A intervencdo pedagogica foi organizada com base nos Trés Momentos
Pedagdgicos propostos por Delizoicov e Angotti (1990), totalizando 2 horas/aula, com
duracdo de 50 minutos cada. No primeiro momento, foi feita uma investigacdo de
conhecimentos prévios dos estudantes e uma contextualizacdo do conteldo que seria
estudado, tendo inicio com uma apresentacdo de imagens de bactérias através de
slides (Imagem 1) aos estudantes, relembrando-os sobre a presenca delas na nossa
vida diaria. Apos, fez-se o seguinte questionamento: “O que vocés sabem sobre as
bactérias?”; “Como elas influenciam na nossa saude?”. Em seguida, anotou-se no
guadro branco as respostas dos educandos e posteriormente discutiu-as com eles,

para avaliar os conhecimentos prévios.
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Imagem 1 - Slides introdutorios utilizados em aula
| N\ 2 L
g E 3 ~ O QUE VOCES SABEM SOBRE AS —
7 BACTERIAS? <

COMO ELAS INFLUENCIAM NA
NOSSA SAUDE? »!-
s

BACTERIAS E SUA
INFLUENCIA NA SAUDE
HUMANA

* Bruna Marques Pinheiro

Fonte: Autores, 2024.

No segundo momento, foram introduzidos os conteudos tedricos acerca das
bactérias, expondo aos estudantes sua importancia na saude humana, incluindo
bactérias benéficas e patogénicas, assim como as principais doencas causadas e,
medidas de prevencdao e tratamento dessas doencas bacterianas. Para melhor fixacéo
do conteldo, realizou-se uma atividade pratica, na qual foram fornecidas aos
estudantes placas de Petri contendo meios de cultura e cotonetes estéreis. Foi
solicitado a utilizacdo dos cotonetes estéreis para coletar amostras de superficies,
como celulares ou maganetas de portas, e em seguida, que espalhassem suavemente
essas amostras na superficie do meio de cultura, em uma das placas de Petri, que
depois foram fechadas e registradas estas fontes.

Na segunda aula foram revisados, com os estudantes, os contelidos sobre as
bactérias e, com base em suas explanacdes, foram sendo realizadas discussoes.
Posteriormente, em um terceiro momento, ap4s uma semana de incubacéo, levou-se
as placas para que os estudantes pudessem observar e examinar com mais clareza
as colbnias formadas (Imagem 2). Permitindo a compreensdo de como as bactérias

se multiplicam e formam coldnias em meios de cultura.

Imagem 2 - Placas de Petri com colbnias de bactérias e fungos

Fonte: Autores, 2024.
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Em seguida, foi realizado o jogo didatico da memoria “Bactérias e Saude”
(Imagem 3). Inicialmente, dividiu-se a turma em grupos e foi explicado como os
estudantes deveriam realizar a atividade préatica. Os grupos tinham como objetivo
relacionar o tipo de bactéria e as doencas causadas por elas com suas respectivas
caracteristicas. As cartas continham perguntas sobre bactérias, doengas bacterianas,
medidas de prevencao, tratamento e curiosidades relacionadas, por exemplo: “Qual é
0 agente causador da tuberculose?”; “Como as bactérias podem ser transmitidas?”;

“Qual é a importancia dos antibioticos no tratamento de infecgbes bacterianas?”.

Imagem 3 - Estudantes realizando o jogo didatico

Fonte: Autores, 2024.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise das atividades conduzidas durante a intervencdo e
catalogadas no diario de bordo, foram definidas 2 categorias para discussao, sendo
elas: Ensino-aprendizagem de Microbiologia e Gestdo da organizacdo em sala de
aula.

Na primeira categoria, Ensino-aprendizagem de Microbiologia, observou-se
resultados significativos por parte dos achados, cujo interesse e curiosidade dos
estudantes foram pontos destacados durante as explanacdes sobre o contetdo
abordado em aula. O propdésito das aulas ministradas era fazer com que os educandos
reconhecessem e compreendessem a importancia das bactérias para a saude

humana, e isto foi alcancado, na medida em que através das atividades praticas, 0s
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estudantes conseguiam fazer relacfes tedricas ao observar as colbnias de bactérias
no microscopio, tracando relagdes tangiveis sobre o cotidiano e as implicacées com a
saude pessoal e coletiva.

A maioria dos microrganismos nao trazem maleficios ao ser humano, acontece
gue como podem ser encontrados em diversos lugares, inclusive nos alimentos, deve-
se existir o cuidado na manipulacdo, conservacdo e higienizacdo dos recursos
utilizados e consumidos pelos individuos para evitar contaminagdes e surgimento de
doencas indesejaveis, inclusive da propria higienizacédo pessoal ao entrar em contato
com diferentes meios (Ferreira, 2010). Os estudantes, inclusive, se atentaram a uma
observacédo de higiene pessoal basica, que € lavar as maos antes das refei¢des, pois
€ uma regido que entra em contato direto com diferentes lugares, podendo contaminar
os alimentos que forem ingeridos ap6s néo higienizacao.

Esta internalizacdo fica nitida quando, na anédlise do desempenho durante a
realizacdo do jogo didatico, é possivel observar que os estudantes conseguem
identificar que nem todos os microrganismos sao patogénicos ao homem, inclusive
gue a maioria das bactérias trazem mais beneficios do que maleficios para o ser
humano e meio ambiente. O jogo fomentou a participacao ativa e o aprendizado dos
estudantes de maneira divertida e interativa, incentivando-os a visualizar o0s
problemas de seu entorno, buscando por respostas que atendessem as demandas
sociais de sua comunidade.

Na segunda categoria, Gestdo da organizacdo em sala de aula, é notério que
apesar de um planejamento didatico, o desenvolver da aula vai ocorrendo de acordo
com o envolvimento da turma e do avango na mediacgéao feita pelo educador, pois a
relacdo de professor e aluno ndo se desenvolve de forma mecéanica, sendo que cada
estudante possui sua individualidade e cada educador sua trajetoria e sua identidade
profissional. Sendo essas relacfes aliadas a pratica pedagogica, o que vai ajudar na
conducgédo dindmica e produtiva em sala de aula (Silva, 2016).

Outro aspecto a ser destacado é que no Ensino de Biologia existe uma presséo
imposta exigindo a abordagem de diversos conteidos em um periodo muito curto para
garantir uma articulacdo e contextualizacdo adequadas, sendo ainda, que toda esta
diversidade de assuntos se apresenta distantes do que a observacao realista para se
fazer interpolacdes (Duré; Andrade; Abilio, 2018). Assim, o educador precisa se

organizar e gerir sua sala de aula, de forma a ndo fragmentar os conteldos a serem
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trabalhados e realizar as praticas de forma mais interdisciplinar possivel,
possibilitando mais tempo para diadlogos e acdes praticas.

Dessa forma, o professor como gestor de sua sala de aula, precisa ndo so estar
apto da capacidade técnica pedagogica, mas também possuir motivacédo ao ensinar,
estabelecendo intencionalidades para com sua turma e estudantes, se envolvendo de
forma autbnoma e criativa em suas abordagens educativas (Ribeiro, 2020). Contudo,
ao ministrar estas aulas, conseguiu-se estabelecer relacdes de teoria, técnica e
pratica ao gerir uma sala de aula, refletindo sobre as abordagens metodolégicas
utilizadas e o quao inovador pode ser uma pratica aplicada a um contexto que ainda

nao experienciou tal acao.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi descrever um movimento de gestédo de sala de
aula, na aplicacdo de uma intervencao de Biologia, sobre microrganismos, em uma
turma de 2° ano do Ensino Médio. Diante disso, ficou claro que a introducédo de
abordagens metodoldgicas diversas ndo apenas aumenta o envolvimento e a
participacdo dos educandos, mas também estimula sua criatividade durante as aulas,
despertando o interesse e proporcionando uma compreensdo mais aprofundada dos
conteudos.

A inclusdo de atividades préaticas no ensino de Biologia promove uma
aprendizagem mais significativa, permitindo que os alunos experimentem os conceitos
de maneira contextualizada e consigam relacionar com o cotidiano a teoria
apresentada. Além disso, de que uma boa gestdo da sala de aula, torna o ambiente
de aprendizado mais produtivo e inovador, ao dar autonomia ao docente realizar seus
planejamentos e articulacdes de sua pratica no viés de educar seus estudantes para
serem sujeitos ativos e conhecedores/respeitadores de si mesmos e do meio

ambiente.
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INTRODUCAO

O ensino de bioquimica no Ensino Médio enfrenta desafios significativos na
compreensao dos termos e conceitos complexos para os alunos, especialmente
devido a aversao atribuida as disciplinas de Quimica e Biologia, que muitas vezes
apresentam um repertorio de conhecimentos béasicos e deficiente (Bergamaschi et al.,
2020). A natureza abstrata dos conceitos quimicos, frequentemente apresentados de
maneira tedrica, contribui para uma aprendizagem superficial e pouco significativa
(Quadros et al., 2011; Da Silva, 2011). Essa lacuna na compreensédo compromete néao
apenas o desempenho académico, mas também a capacidade dos alunos de aplicar
esses conhecimentos em situacdes praticas do cotidiano.

Nesse contexto, a introducéo de atividades praticas em laboratério surge como
uma abordagem crucial para superar essas dificuldades e facilitar a compreensao dos
alunos. A quimica é reconhecida como uma disciplina fortemente baseada em
experimentacdo e observagdo empirica (Silva e Pereira, 2009). A vivéncia pratica
proporciona uma visdo mais tangivel dos conceitos bioquimicos, permitindo aos
estudantes experimentar e visualizar esses conceitos em acdo. Essa abordagem
interdisciplinar permite uma integracdo mais profunda entre os conhecimentos de
guimica e biologia, fornecendo aos alunos uma compreensdo mais ampla e
contextualizada dos principios bioquimicos. Além disso, a metodologia pratica
promove o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, enriquecendo a

aprendizagem de forma holistica (Petraglia, 1998) e preparando os alunos para
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enfrentar desafios complexos.

Este estudo aborda a importancia das macromoléculas, como carboidratos,
lipidios e proteinas, na nutricdo e no funcionamento do organismo, buscando
desenvolver uma estratégia pedagogica envolvente e interativa para alunos do ensino
médio, com o objetivo de aprimorar sua compreensdo dos conceitos bioquimicos e
sua aplicacdo pratica. Ao adotar uma abordagem que integra aulas expositivas,
metodologia baseada em problemas e atividades praticas em laboratdrio, este estudo
visa oferecer uma contribuicao significativa para o ensino de bioquimica, promovendo
uma compreensdo mais profunda e duradoura dos alunos sobre a importancia das
macromoléculas na alimentacdo e na saude.

Acreditamos que a experimentacdo e observacdo empirica facilitam a
compreensao dos conceitos bioquimicos, permitindo aos alunos relacionar teoria e
pratica de forma significativa. Segundo as Orienta¢cdes Educacionais Complementares
aos Parametros Comuns Curriculares Nacionais (PCN+), a Quimica pode ampliar
horizontes culturais e promover a autonomia cidada.

A justificativa para esta experiéncia pedagdgica pratica reside na necessidade
de superar os desafios comuns no ensino de bioquimica no Ensino Médio. A Quimica
€ uma ciéncia complexa, mas esta presente no cotidiano de todos, tratando do mundo
atdbmico e subatémico que constitui tudo, inclusive nés. Por isso, buscamos aproximar
0S conceitos quimicos da vida cotidiana, estabelecendo uma ponte entre teoria e
pratica em sala de aula. Estudos anteriores, como os de Bergamaschi et al. (2020) e
Da Silva (2011), destacam a dificuldade dos alunos em compreender conceitos
complexos de Quimica e Biologia devido a lacunas em seus conhecimentos basicos
nessas disciplinas. Nesse contexto, a introducao de atividades praticas em laboratorio
surge como uma abordagem essencial para facilitar a compreensdo dos alunos,
conforme defendido por Silva e Pereira (2009).

Os objetivos desta experiéncia pedagoégica sdo multiplos. Pretendemos néo
apenas aprimorar a compreensao dos alunos sobre 0s conceitos bioguimicos, mas
também promover o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, preparando-
os para enfrentar desafios complexos no contexto educacional e além dele, conforme

destacado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).
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As analises, investigacdes, comparacdes e avaliacbes contempladas nas
competéncias e habilidades da area podem ser desencadeadoras de
atividades envolvendo procedimentos de investigacdo. PropBe-se que 0s
estudantes do Ensino Médio ampliem tais procedimentos, introduzidos no
Ensino Fundamental, explorando, sobretudo, experimentacfes e analises
gualitativas e quantitativas de situa¢des-problema (BRASIL, p.551, 2017).

Nesse cenario educacional, a experimentacdo no ensino de Quimica emerge
como uma ferramenta de grande relevancia. De acordo com Guimaraes (2009), ela
nao apenas facilita a compreensao dos alunos sobre os conceitos, mas também os
estimula a explorar problemas reais e a encontrar respostas para suas proprias
indagacdes. Além disso, ao ser integrada aos eixos teméaticos do evento, como a
Gestdo da Sala de Aula, essa abordagem n&o sO6 enriquece o0 processo de
aprendizagem, mas também demanda uma administracdo cuidadosa dos recursos,
tempo e interacdo entre os alunos, resultando em um ambiente educacional mais

dinamico e eficaz.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem inovadora, aliada a participacdo ativa e a autonomia dos alunos,
proporcionou uma experiéncia educativa enriguecedora. Este estudo ndo apenas
aprimorou a compreensdo dos alunos sobre macromoléculas, mas também fortaleceu
suas habilidades préaticas, preparando-os para enfrentar desafios no campo
educacional e além dele.

O trabalho buscou implementar uma abordagem inovadora para o ensino de
bioguimica no ensino médio, centrada na integracdo de atividades praticas em
laboratorio e estratégias pedagogicas participativas em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio na Escola XV de novembro, em Sao Gabriel/RS. Com o objetivo de
promover uma compreensdo profunda dos conceitos bioquimicos, a atividade
envolveu a implementacéo de aulas expositivas, metodologia baseada em problemas
e praticas em laboratorio.

A escolha da instituicdo deve-se a ligacdo da mesma com 0 programa
Residéncia Pedagogica, demonstrando assim a relevancia e disponibilidade de
recursos necessarios para a realizagdo da atividade. A Escola XV de Novembro

encontra-se em um local central da cidade, o que proporcionou um ambiente propicio
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para aplicacdo de estratégias pedagodgicas inovadoras, visando atender as
necessidades e interesses variados dos estudantes.

A atividade foi planejada seguindo os trés momentos pedagdgicos propostos
por Vasconcellos (1992). No primeiro momento, denominado Mobilizagcdo para o
Conhecimento, onde abordamos o tema macromoléculas e sua importancia na

alimentacdo, foi iniciado com uma pergunta motivadora.”

Quadro | - Pergunta motivadora primeiro momento “Mobilizagdo para o

Conhecimento”.

Regularmente no nosso dia-a-dia consumimos macromoléculas...mas o que elas sdo?

Fonte: Autores

O questionamento, parte integrante da abordagem pedagdgica adotada, ndo
apenas visava explorar o conhecimento prévio dos alunos e despertar sua
curiosidade, mas também contribui para uma gestéo eficaz da sala de aula. Ao criar
um ambiente propicio para a constru¢cdo do conhecimento e estimular a participacao
ativa dos alunos, essa pratica promove 0 engajamento e a interacdo entre 0s
estudantes, elementos essenciais para uma gestdo dinamica e eficiente da sala de
aula.

No segundo momento pedagdgico, Constru¢do do Conhecimento, a énfase da
atividade recaiu sobre a estruturagdo do conhecimento, impulsionando a reviséo
aprofundada dos conceitos essenciais para uma compreensao abrangente do tema.
Foram abordadas diversas particularidades, como a importancia das macromoléculas
na nutricAo humana, os processos de digestao, absorcao e o papel dos carboidratos
no organismo, incluindo identificacdo de alimentos ricos neles, as funcdes vitais das
proteinas, suas fontes e a relacdo com problemas de saude, entre outros. Na
construgdo do conhecimento, € essencial permitir que o educando explore o objeto,
compreendendo suas relagdes internas e externas para captar sua esséncia.
Conhecer implica estabelecer relacdes complexas e abrangentes (Vasconcellos,
1992).

O terceiro momento, a Elaboragéo da Sintese do Conhecimento, foi dividido em
duas partes. A primeira consistiu na elabora¢do de um cardapio especial para um caso

ficticio, onde utilizamos a metodologia baseada em problemas de (De Carvalhos
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Borges. 2014), (Quadro Il). Essa elaboracéo levou em conta as demandas nutricionais
do personagem. Para embasar esse processo, uma tabela contendo valores de
proteina, carboidratos e lipidios para alimentos cotidianos retirados do site Tabela de
Alimentos?! (http://www.tabeladealimentos.com.br) foi disponibilizada. Esse exercicio
pratico buscou consolidar o entendimento tedrico com a aplicacéo pratica, preparando
os alunos para cenarios reais relacionados a nutricdo e as escolhas alimentares.
Posteriormente, foi conduzida com base no protocolo experimental elaborado

por Almeida et al. (2013) a atividade pratica de deteccdo de proteinas.

Quadro 1l - Problema apresentado aos alunos, reforcando a metodologia de

aprendizagem Baseada em Problemas.

Tainara (95kg) (26 anos) (1,65) quer emagrecer para melhorar sua salde e autoestima. No
entanto, ela estd enfrentando alguns desafios ao tentar alcangar seu objetivo de perda de peso.
Tainara pode estar comendo em excesso, fazendo escolhas alimentares pouco saudaveis ou
enfrentando dificuldades para se exercitar. Ela precisa de orientacdo sobre como criar um plano de
alimentac¢édo equilibrado, incluindo todos os grupos de macromoléculas em quantidades adequadas,
e como incorporar atividade fisica regular em sua rotina.

Monte um cardapio balanceado para um dia completo, que inclua café da manha, lanche da
manh&, almocgo, lanche da tarde e jantar.

*O cardapio deve ser focado em emagrecimento, ou seja, deve ter um déficit calérico
adequado para a perda de peso saudavel, devem incluir todos os grupos de macromoléculas, em

guantidades adequadas e sugerir atividades fisicas que complementam o plano de emagrecimento.*

Fonte: Autores

O laboratério da escola, € bem estruturado e organizado, dispunha de
equipamentos como microscopios, lupas e projetores, além de uma ampla variedade

de vidrarias e reagentes necessarios para o0 experimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir do desenvolvimento do trabalho sobre
"Macromoléculas e sua importancia na alimentacao” refletem o engajamento dos
alunos, a eficacia das estratégias pedagogicas adotadas e a relevancia da abordagem

pratica na compreensao dos conceitos bioquimicos.
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A gestdo da sala de aula desempenhou um papel fundamental ao criar um
ambiente propicio para a participacao ativa dos alunos desde o primeiro momento
pedagogico, “Mobilizagdo para o Conhecimento”, onde uma pergunta motivadora foi
empregada para explorar o conhecimento prévio dos alunos e estimular sua
curiosidade. Essa pratica ndo apenas promoveu o0 engajamento dos estudantes, mas
também contribuiu para uma gestao dinamica e eficiente da sala de aula, ao criar um
ambiente propicio para a construcdo do conhecimento e estimular a participacao ativa
dos alunos.

A "Construcdo do Conhecimento" no segundo momento pedagdgico se revelou
crucial. Ao focarmos na estruturacdo do conhecimento, realizamos uma revisédo
detalhada dos conceitos fundamentais, proporcionando nao apenas uma
compreensdo mais profunda do tema, mas também criando oportunidades para uma
participagao ativa dos alunos. A abordagem de diversas particularidades, como a
importancia das macromoléculas na nutricdo humana e 0s processos metabdlicos
relacionados, exigiu uma gestdo cuidadosa do tempo e dos recursos disponiveis em
sala de aula. Ao permitir que os alunos explorem o objeto de estudo e compreendam
suas complexas inter-relacdes, a gestdo da sala de aula se torna um elemento
essencial para facilitar a construcdo de um conhecimento significativo. A promocéao de
uma atmosfera de aprendizagem colaborativa, incentivando os alunos a
estabelecerem conexdes abrangentes entre os conceitos apresentados, contribui néo
apenas para o desenvolvimento académico, mas também para o fortalecimento das
habilidades de pensamento critico e analise. Assim, ao adotar estratégias que
promovem a participagdo ativa dos alunos e incentivam a exploragdo do
conhecimento, a gestdo de sala de aula se torna um facilitador essencial para o
processo de ensino e aprendizagem.

No terceiro momento pedagogico, "Elaboracdo da Sintese do Conhecimento”,
implementamos diversas estratégias de gestdo de sala de aula para assegurar a
eficiéncia e a produtividade das atividades praticas. O planejamento antecipado foi
essencial para garantir que todas as atividades e materiais necessarios estivessem
prontos para o inicio da aula, incluindo a elaborac&o do protocolo experimental. Este
protocolo foi cuidadosamente preparado com antecedéncia, fornecendo instrugdes
claras e precisas aos alunos sobre como conduzir a atividade pratica de deteccdo de

proteinas. A organizagao do espaco da sala de aula também desempenhou um papel
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crucial, facilitando o trabalho dos alunos durante as atividades préticas. Materiais e
equipamentos foram dispostos de forma acessivel, garantindo que todos tivessem o
necessario para realizar as tarefas de maneira eficiente e segura. Durante a realizacao
das atividades praticas, realizamos uma monitorizagdo ativa para garantir que 0s
alunos estivessem seguindo as instru¢gdes corretamente e alcangando os objetivos da
atividade. Além disso, reservamos tempo suficiente para a realizacdo das atividades
préticas, levando em consideracdo a complexidade das tarefas e o tempo necessario
para os alunos concluirem cada etapa. Isso garantiu que todos tivessem o tempo
adequado para realizar as tarefas de forma completa e significativa. Durante as
atividades praticas, incentivamos os alunos a colaborar e trabalhar em equipe,
promovendo a troca de ideias e o compartihamento de conhecimentos.
Concomitantemente as atividades, realizamos avaliacfes formativas para verificar o
progresso dos alunos e identificar eventuais dificuldades ou lacunas de compreenséo
gue precisassem ser abordadas. Isso nos permitiu adaptar nossa abordagem
conforme necessario, garantindo que todos recebessem o suporte e a orientacéo de
que precisavam para ter sucesso.

Em suma, a implementacdo dessas estratégias de gestdo de sala de aula
durante o terceiro momento pedagdgico, aliada a utilizacdo do protocolo experimental
previamente preparado, contribuiu significativamente para a eficiéncia e eficacia das
atividades préaticas desenvolvidas, proporcionando uma experiéncia de aprendizado
produtiva e significativa para os alunos..

A discussdo tedrica que embasou o trabalho, incluindo textos, leituras e
referéncias utilizadas, contribuiu para a compreensdo dos fundamentos cientificos
subjacentes as atividades experimentais. A integracdo entre teoria e pratica
promovida por este trabalho reforca a importancia de abordagens pedagogicas
inovadoras no ensino de ciéncias, estimulando o pensamento critico, a investigacao
cientifica e o desenvolvimento de habilidades praticas.

Este trabalho auxiliou no desenvolvimento de competéncias e habilidades
essenciais na formagao destes estudantes, tais como a EM13CNT102RS01, (Brasil,
2017):

Desenvolver a capacidade de investigacao cientifica, compreendendo a
construcdo da ciéncia baseada nela mesma, a fim de conhecer e utilizar
conceitos fisicos e quimicos.

Além disso, a EM13CNT205, (Brasil, 2017):
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Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nogdes de

probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel destacar alguns pontos relevantes que emergiram a partir dos
resultados observados e das reflexdes proporcionadas pelo experimento.

A compreensao do papel das proteinas em diversos processos bhiologicos é
fundamental para o aprendizado em bioquimica. Nesse sentido, os resultados obtidos
neste trabalho, especialmente a variacdo na coloracdo do violeta em diferentes
concentracbes de carne, indicam o potencial do experimento em estimar o teor
proteico dos alimentos analisados. Essa constatacédo reforca a relevancia e a
aplicabilidade do experimento no contexto do ensino de Bioquimica, fornecendo aos
estudantes uma ferramenta tangivel para compreenderem a presenca e a importancia
das proteinas em suas dietas diarias. Além disso, a realizacdo préatica do experimento
proporcionou aos alunos uma experiéncia significativa de manuseio de instrumentos
laboratoriais e interpretacdo de resultados. O envolvimento ativo dos alunos na
manipulacdo de amostras, preparacdo de reagentes e analise dos resultados
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades préaticas essenciais, enriquecendo
sua formacao cientifica. Essas habilidades praticas s@o cruciais ndo apenas para o
aprendizado em bioquimica, mas também para sua aplicacdo em contextos
académicos e profissionais futuros.

Contudo, é possivel realizar melhorias e potencialidades de ampliacdo do
estudo. Por exemplo, é possivel incorporar uma analise mais abrangente dos métodos
utilizados e de suas aplicacdbes em diferentes contextos, promovendo uma
compreensao mais aprofundada dos principios bioquimicos envolvidos. Além disso, é
viavel explorar diferentes fontes de proteinas e sua relagdo com a saude, ampliando
assim o escopo do experimento e proporcionando aos alunos uma visdo mais holistica
do tema.

Ao romper com a zona de conforto e abracar a exploracdo de novas
abordagens, aliadas a uma organizacdo meticulosa, planejamento estratégico e
gestao eficiente da sala de aula, cria-se um ambiente propicio para o florescimento do

potencial educacional.
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INTRODUCAO

No campo da educacéo infantil os projetos e acfes sdo projetadas para a
comunidade escolar respeitando as diferentes culturas e relagdes estabelecidas no
contexto social. Para promover um processo de ensino voltado para as infancias, é
importante perceber as organizagdes culturais, sociais e estabelecer aproximacao
entre a escola e as familias com uma escuta sensivel e um didlogo para o inicio das
praticas pedagogicas junto da equipe escolar e criancas. Neste contexto no inicio
do ano letivo de 2023 na escola EMEI Professor Analio foi pensado momentos de
conversa com as familias da turma Maternal Il, constituido por 18 alunos que
possuem faixa etaria entre 3 a 4 anos onde projetou-se acdes que consideraram a
percepc¢do e narrativas da comunidade escolar e principalmente das criancas com
0 seguinte tépico: “Como vejo a minha escola” oportunizando estratégias de
inclusédo, interacdo e valorizacdo da comunidade na tentativa de uma gestédo
democrética, onde a equipe docente ndo define as a¢des, sem antes reconhecer a
comunidade escolar como potente e ativa hos processos de ensino aprendizagem.

Assim sendo, projetos na escola de educacéo infantil possibilita momentos de:

A proposta de trabalho com projetos que possibilita momentos de autonomia
e de dependéncia do grupo; momentos de cooperacdo do grupo sob uma
autoridade mais experiente e também de liberdade; momentos de
individualidade e de sociabilidade; momentos de interesse e esforco;
momentos de jogo e de trabalho como fatores que expressam a complexidade
do fato educativo (Barbosa; Harn, 2008, p.31).

A cooperacao no contexto da educacédo infantil € essencial para desenvolver

propostas pedagodgicas coerentes com a comunidade e principalmente com as
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infancias. Nesta tematica justifica-se o quanto a escola promove a pesquisa,
interacao social e organiza as a¢des para a inovacao e transformacéo da realidade
através da cooperacao entre os pares. “Por isso torna - se importante conhecer e
escutar a comunidade escolar, nesse projeto, representado pelo Maternal Il como
potentes e capazes nos processos de ensino aprendizagem.” Com estas agdes é
possivel criar lagos de afetividade e parceria das familias com a equipe da escola,
propondo uma perspectiva integral no desenvolvimento dos alunos (motora,
cognitiva, socioemocional e cultural), entendendo o potencial das relagdes
interpessoais no processo de aprendizagem.

Diante dessas possibilidades, observa-se que professor no contexto escolar

.(D.\

Entendendo o ser humano como alguém flexivel, movido por emocdes, rico
em criacdo e liberdade, € dificil pensar uma acdo educativa sem reflexao,
visto que ela se caracteriza pelas relacdes que permeiam, adentram e
eclodem em seu interior. O professor, quando se assume como alguém que
observa a sociedade com suas mascaras e modelos e partilha experiéncias
a partir do seu contexto, entende a escola como organismo vivo e em
constante mutacéo (Porto, 2008, p.109-110).

Quando o individuo é aceito ou convidado a pertencer a determinado grupo torna
acessivel as trocas de conhecimento, produtividade e a partilha de experiéncias que
s&o cruciais para entender as infancias. E no decorrer das rotinas escolares que
professores e alunos criam lacos, portanto tendo as familias como parceiras nesta
construcdo afetiva as vivéncias estardo presentes na reflexdo pedagogica num

contexto mais amplo, comunidade/escola.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As ac¢Oes do projeto foram realizadas por 18 criancas do Maternal 1l, na EMEI
Professora Analio, Bagé, RS. Para a realizacdo supervisora, professora e estagiarias
organizaram-se numa docéncia partilhada junto das familias com conversas e trocas
de experiéncias.

As familias no inicio do ano letivo eram convidadas a entrarem na escola e nestes
momentos aconteciam as observacdes das interacdes das criancas com 0S espacgos
e 0s pares. Oportunizando a conversa informal entre 0s responsaveis e equipe da

escola sobre as relacdes das criangas e o cotidiano. No decorrer das observacoes as
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criangas tinham a liberdade de transitar nos espagos externos e internos da escola
sobre o olhar atento dos professores e familias.

A0 mesmo tempo que as criangas eram questionadas com passeios no entorno
da escola e espagos internos com a seguinte pergunta “Como vejo a minha escola?”
Durante essas observacdes das criangas surgiram narrativas sobre a biblioteca do
corredor da escola onde tem livros de diferentes histdrias, sobre as brincadeiras de
lobo mau no castelo do patio da escola, demonstrando os espacos significativos e

potentes para as aprendizagens significativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos etnogréficos permitem a visdo de mundo e a interpretacdo da cultura
e acles sociais, auxiliando nos objetivos da gestdo democratica: valorizando a

comunidade escolar e as relacdes interpessoais

Nos estudos etnograficos analisamos os aspectos simboélicos e culturais da
acdo social, os aspectos da existéncia que se revelam fundamentais na
interpretacdo dos enunciados, as emoc¢fes e 0S sentimentos; como as
pessoas envolvidas no estudo atribuem sentidos para os fatos da vida; como
interpretam suas experiéncias ou estruturam o mundo no qual vivem
(Delgado; Muller, 2005, p.169).

Assim a escuta sensivel das narrativas das familias e das crian¢as oportunizaram
uma relacdo afetiva entre escola e comunidade. Durante estas acdes era possivel
descrever o comportamento de cada criangca conforme o cotidiano e o contexto
familiar, tendo uma orientagéo das criancas num aspecto colaborativo entre docentes
e familias. Os espacos da sala de aula e escola eram 0s recursos pertinentes para a
socializagdo, didlogo e interpretacdo das vivéncias em prol do desenvolvimento
integral das criangas.

Escola espaco para construcéo e visdo de mundo:

Quando na escola, proporcionam —se espacos para que o aluno desenvolva
suas habilidades e potencialidades a partir do conhecimento prévio e dos
interesses, o ambiente torna —se acolhedor, interessante e desafiador, pois o
discente também produz ideias e partilha saberes entre os pares (Quadros et
al., 2023, p.49).

O conhecimento quando construido no coletivo tem um potencial para

desenvolver diferentes habilidades e potencializar lideranga, seguranca e autonomia
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nas acdes, tendo o outro como exemplo e apoio nos obsticulos da socializagéo e
aprendizado.

Neste espaco educativo durante o primeiro semestre de 2023 com a tentativa de
uma gestdo democratica e participativa a equipe docente possibilitou que a escola
estivesse a disposicdo das familias para que estas interagissem com as criancas e
equipe da escola, durante as observacdes das brincadeiras e narrativas, conversas

pontuais sobre as rotinas e a socializacao.

Figura 1: Registros das interacdes e observacgdes das familias

EMEI Professor Analio

Maternal Il

Fonte: Autores,2023

Durante o primeiro semestre as familias estavam convidadas a participar do
contexto da escola observando, socializando e construindo o conhecimento entre as
criangas e profissionais que atuam na escola Professor Analio. Estes momentos foram
primordiais para estabelecer confianca, parceria e dialogo. Possibilitou entender o
universo das criancas, as relagfes interpessoais ja estabelecidas e como organizar
0S espacos a partir das narrativas das familias.

Tornou a relagédo escola e comunidade acessivel e os aprendizados foram
coletivos, favorecendo os relacionamentos na escola e na familia.

Promovendo também o desenvolvimento integral das criancas e uma formagéo
para cidadania “...] O professor, quando se assume como alguém que observa a

sociedade com suas mascaras e modelos e partilha experiéncias a partir do seu
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contexto, entende a escola como organismo vivo e em constante mutagcéo” (Porto,
2008, p.109-110).

Nas observacfes das brincadeiras dos alunos podia-se perceber momentos de
alegrias, irritacdo, dificuldades de aceitar e respeitar o espaco do outro. O inusitado &
que o fazer pedagogico estava sendo compartilhado entre familias/criangas/ equipe
pedagdgica tendo a transparéncia das acfes infantis no contexto escolar,
aproximando das agdes no contexto familiar surgindo discussées como “quando o
meu filho/a brinca com os primos acontece a mesma coisa acabam discordando e
temos que intervir na brincadeira”, “olha comigo em casa tento conversar e ndo me
escuta, e com vocés ele/ela parece outra crianga”, “Aqui na escola ele organiza os
brinquedos em casa n&o”, conduzindo juntos familia/escola situagdes que promovam
orientacdo e cooperagédo . Estas agOes foram primordiais para o desenvolvimento das
criangcas e como aprendizado para uma nova visdo de escola e familia sem o
distanciamento e com uma participacao ativa no fazer pedagogico e nas vivéncias dos
alunos do Maternal Il. Para que haja uma gestdo democratica todos os individuos que
fazem parte da comunidade escolar devem exercer fungbes de pertencimento nas
acOes e discussdes em relacao a escola e aos alunos [...] momentos de cooperacao
do grupo sob uma autoridade mais experiente e também de liberdade; momentos de
individualidade e de sociabilidade; momentos de interesse e esfor¢co; momentos de
jogo e de trabalho como fatores que expressam a complexidade do fato educativo
(Barbosa; Horn, 2008, p.31).

Figura 2: Registros dos alunos nos espacos da escola

Como ve)o a minha escola:

Como vejo a minha escola:
Como vejo a minha escola:

Cavtueluls

Fonte: Autores, 2023

Os alunos circulavam nos espacos da escola para conhecer ou revisitar 0s

ambientes e, ao mesmo tempo socializar as informacdes, brincar e organizar-se nos
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espacos, nestes momentos eram registrados pelas profissionais ou familias os
interesses e algumas colocacdes pertinentes. Como era inicio do ano letivo, ainda ndo
tinhamos a horta e as flores. Afinal, as plantacfes e organizacdo de alguns espacos
ocorre com a participagao dos alunos, por isso a necessidade da escuta e valorizagéo
das vivéncias e socializagdes. Para Quadros, et al., 2023,p.49 “Quando na escola,
proporcionam —se espacos para que o0 aluno desenvolva suas habilidades e
potencialidades a partir do conhecimento prévio e dos interesses, o ambiente torna —
se acolhedor [...]" A gestdo democratica representa e atende a comunidade escolar
com seus projetos e agdes pontuais, para tal foi proposto, “as familias e criangas
essa circulacdo na escola para sentirem-se pertencentes e para que a equipe de
docentes pudessem organizar as atividades pedagodgicas de acordo com a
comunidade escolar e as infancias locais”. Nas narrativas das criangas surgiam
comentérios sobre a biblioteca no corredor da escola onde tinham acesso a leitura
conforme o interesse, podendo ler estes livros na biblioteca, patio ou na sala de aula.
“Eu gosto das histérias do lobo mau” porque ele nunca consegue fazer as coisas
erradas. O espaco do refeitério: “é aqui que cozinham a nossa comida, hum, sente o
cheiro”; “Na minha casa eu como bastante arroz e feijao vou ficar bem forte”; espaco
externo onde tem o castelo e 0s canteiros: as narrativas eram brincar de se esconder,
pega-pega e batatinha frita um, dois, trés brincadeiras que ficaram significativas do
ano anterior, enquanto eram alunos do Maternal I. Os canteiros ndo tinham mais as
plantas e alfaces, as criancas sabiam que ja haviam colhido no ano anterior. Durante
as relacdes interpessoais foram ficando mais visiveis aos educadores e familias as
atitudes de cada crianca em relagdo as dificuldades e conquistas, podendo numa
decisdo conjunta entender cada crianca e criar abordagens especificas para cada
caso respeitando a singularidade de cada crianca. Oportunizando um crescimento

pessoal e social para todos que fizeram parte da turma dos Maternal 11 (2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta acdo pedagodgica foi organizada com o intuito de apresentar uma gestao
democratica, sensivel e que valoriza o contexto da comunidade escolar, pensando
gue a escola € um espaco de aprendizado tanto para os alunos quanto para 0s
docente e responsaveis. Tendo o objetivo de conhecer e escutar a comunidade
escolar, tendo como foco a narrativa dos alunos do Maternal Il como potentes e
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capazes nos processos de ensino aprendizagem, a escuta foi o ponto importante, ndo
eram os profissionais da escola que sabiam descrever a crianca e sim as familias,
portanto no didlogo e observagao das fases do projeto “Como vejo a minha escola”,
também foi possivel perceber como todos se viam no contexto escolar. Ao valorizar
as narrativas das infancias locais também foram reconhecidos os movimentos e
contextos da comunidade. As perspectivas foram além do esperado, tornando a
escola um espaco para o acolhimento e construcao coletiva, tendo a organizacao das
acdes com o apoio das familias com temas pertinentes aos interesses do grupo “[...]
proposta de trabalho com projetos que possibilita momentos de autonomia e de
dependéncia do grupol...] (Barbosa,Horn,20078,p.31). O desafio inovador é poder
criar o vinculo com a comunidade escolar, considerando a riqueza de cultura e solucéo
de problemas que uma comunidade escolar potente e atuante sdo capazes de

apresentar.

REFERENCIAS

BARBOSA, Maria Carmen, S; HORN,Maria da Graga, S. Projetos Pedagdgicos na
educacdo infantil, Porto Alegre: GrupoA, 2008.

DELGADO,Ana Cristina,C; MULLER, Fernanda. Em busca de metodologias
investigativas com as criangas e suas culturas. Cadernos de Pesquisa, v. 35, n.
125, p. 161-179, maio/ago. 2005.

PORTO, Maria E, (org). Praticas de Ensino a pesquisa como reflexdo NA e
SOBRE a acgao docente.Pelotas, editora Seiva, 2008.

QUADROS, Ana Rosalina,L,N de; STOLL,Carolina,R;LUCAS,Eliane de
O;PINTO,Sandra da S;CORREA, Tiana, L,B. Como vejo a “minha escola” na
percepcao dos alunos. Revista Educativa/Prefeitura Municipal de Bagé.v.14,
n°14(2023). —-Bagé: Ediurcamp, 2023 ISSN:2178-5236.

212



LITERATURA, ENSINO DE CIENCIAS E PLANEJAMENTO PERSONALIZADO

Cisnara Pires Amaral, cisnara.amaral@urisantiago.br®),

(@ Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Promocdo da Salde (UNISC), Docente do
Departamento de Ciéncias Biolégicas; Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes
- URI; Santiago/RS

INTRODUCAO

Inicia-se essa discussao observando que o século XXI nos presenteia com
discentes altamente conectados, que possuem facilidade para navegar nas redes
sociais, utilizar jogos online, mas que raramente realizam leituras, ndo conseguem
interpretar textos, ndo possuem concentracdo ou tém dificuldades de produzir
textos. O site G1, em matéria publicada em 2021 observa que segundo pesquisa
nacional realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2019, sao 11 milhdes de brasileiros considerados analfabetos funcionais, atingindo
29% da populacéo brasileira.

Segundo Scliar-Cabral (2011) analfabetos funcionais sédo individuos que
apresentam a incapacidade, mesmo sabendo ler, de compreender e interpretar
textos dos quais necessitara em sua vida cotidiana, familiar, social e de trabalho.
Dessa forma, os educadores buscam na inovacdo pedagdgica novas ferramentas
para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem e contribuir para diminuir os dados
apresentados.

Nesse trabalho, considera-se a interdisciplinaridade entre Literatura e
Ciéncias e a possibilidade de encontrar nesse dueto formas de contextualizar o
curriculo, aproximar os conteldos da realidade, instigar a imaginagcdo e a
criatividade, uma inovacao pedagogica.

Essa inovagédo podera ser trabalhada em sala de aula, facilitara os momentos
de leitura, podera ser realizada em todo o ensino fundamental, adaptada a cada
contexto, e tera como objetivo demonstrar a importancia da interdisciplinaridade e
da contribuicdo dessa atividade para formar leitores criticos, participativos e
conscientes em relagdo ao mundo que o cerca. Nesse contexto, apresenta-se a
exploragéo da obra escrita pela proponente do artigo “Lixo no mar: histérias de uma

tartaruguinha-verde”, onde foi trabalhado o livro nos anos iniciais, finais e magistério
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como recurso de inovacao pedagogica, capaz de aprimorar conceitos e vocabulos;

além de instigar a leitura.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho foi realizado a partir da publicagao da obra “Lixo no mar: historias de
uma tartaruguinha-verde”, langado na 25° Feira do Livro do municipio de Santiago/RS,
livro que faz mencéo ao excesso de lixo encontrado no mar e suas consequéncias
para a vida marinha. Apds o lancamento, criaram-se oficinas. As oficinas envolveram
2 turmas de ensino fundamental (anos iniciais), especificamente 2° e 3° anos, de
escola municipal e estadual, 2 turmas de anos finais (7°ano) de escola privada e
publica e uma turma de magistério de uma escola estadual.

Para a oficina dos anos iniciais, foi produzida uma tartaruga em pvc, com
tamanho de 90 x 90 cm; além das partes que compdem o plastrdo da mesma. A ideia
era montar a tartaruga apds a apresentacéo da historia. Foi criado PowerPoint para
apresentar de forma répida a historia para as criancas e apOs iniciaram-se as
perguntas. As partes da tartaruga foram distribuidas para as criancas, quando
respondiam as perguntas, poderiam colar sua peca na tartaruga que estava anexado
ao quadro negro. Apos essa atividade, as criangcas recebiam uma tartaruguinha em
biscuit, como enfeite de chimarrédo, para disseminarem os conhecimentos aprendidos
em sua casa.

Para os anos finais, produziu-se PowerPoint destacando o0s conceitos de
ecologia que estavam contextualizados na historia. Apés, os alunos foram divididos
em grupos e recebiam um envelope com quebra-cabeca de paginas do livro. Deveriam
montar o quebra-cabeca, colar em papel pardo e evidenciar os conceitos ecoldgicos
demonstrados pela pagina. Além de receberem atividades de caca-palavras e
enigmas relacionados ao livro.

Para o grupo de normalistas, foi apresentado as 2 possibilidades de trabalho,
evidenciando as diversas possibilidades de instigar a leitura, a participagédo e o

conhecimento cientifico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicia-se a discusséo observando a importancia da contextualizacdo de conceitos

aplicados na disciplina de Ciéncias para auxiliar o processo de aprendizagem. Sabe-
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se que a Literatura serd capaz de tornar o assunto mais intrigante, instigador e
atraente, o que facilitara a aprendizagem ativa.

A figura 1 demonstra uma péagina do livro, apresentando a narrativa e suas
formas de tornar conceitos mais assimilaveis, auxiliando a flexibilidade cognitiva,

aumentando a capacidade de leitura e escrita.

Figura 1 — P4gina do livro e suas contextualizacoes.
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COMEM AGUAS-VIVAS,
INVERTEBRADOS

CONHECIDOS COMO
MAES-DAGUA.

Fonte: acervo da autora.

Sera que essa forma de leitura orientada, contextualizada e dinamica nao ira
favorecer a motivagcao e empolgacao de um aluno que realiza leitura curtas, e que
esta totalmente absorto quando de posse de um celular?

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
quando consultamos suas motiva¢g@es profundas, quando se engajam em
projetos para 0s quais trazem contribuicdes, quando ha dialogo sobre as
atividades e a forma de realiza-las (Bacich; Moran, p.6, 2019).

Segundo Wiggins e McTighe “O desafio, obviamente, é direcionar para o que é
essencial’. E fornecer o essencial demanda que o professor avalie seu planejamento

e adeque sua inovacdo tecnologica as caracteristicas da turma, ressignificando

215



conceitos e apostando nas inovacdes para provocar, instigar e flexibilizar a
aprendizagem.

Vivenciamos a cultura da desvalorizacédo do habito de ler, pois a modernizagéao
trazida pelos meios de comunicagdo proporciona a crianga outras op¢des de lazer,
deixando a leitura de bons livros fora do cotidiano da maioria delas. Os pais, ndo
conseguem mobiliza-las, em virtude de seu préprio afastamento do ambito literario
(Gouveia et al, 2020).

Raramente os pais gastam seus recursos monetarios com livros, compra-se dos
mais variados brinquedos, celulares ou games; porém, afastam suas criancas e jovens
do mundo fantastico da literatura. Torna-se necessaria uma mudanca na transmissao
cultural para que pais e discentes compreendam a importancia da leitura no
desenvolvimento da cognicdo e da escrita; no despertar da curiosidade, na instigacéo
da imaginacao e na aprendizagem do conteudo (Minuzzi; Amaral, 2021).

Durante as atividades notou-se a participacao efetiva dos alunos, tanto dos anos

finais, quanto dos anos iniciais (figura 2).

Figura 2 — Imagem de alunos do Ensino Fundamental. a esquerda (anos iniciais); a

direita ( anos finais).

Fonte: Acervo da autora.

Evidencia-se que a Literatura auxilia a imaginacdo, estimula o emocional,
desperta o ludico, atende as necessidades cognitivas e intelectivas, tornando-se

aliada no processo ensino-aprendizagem (Gouveia et al, 2020). Ja dizia Bettelheim:

Para que uma estéria realmente prenda a atencéo da crianca, deve entreté-
la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-
lhe a imaginacao; ajuda-la a desenvolver ser intelecto, tornar clara suas
emocdes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspiracfes; reconhecer
plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solu¢cdes para o0s
problemas que a perturbe (Bettelheim, 1998, p.13).
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Ainda deve-se considerar a possibilidade de personalizar as atividades conforme
a faixa etaria dos discentes. A personalizacdo demanda garantir que o conhecimento
cientifico abordado no livro possa ser disseminado e que garanta o aprendizado de
vocéabulos e conceitos de dificil significado. A figura 3 demonstra a producdo de um
biscuit para colocar no chimarrdo, ofertado para criangcas dos anos iniciais para que
atuassem como disseminadoras de conhecimento. O relato da mae, deixa claro que

as atividades contribuiram para que o conteudo transcendesse a sala de aula.

Figura 3 — Relato de uma mé&e no Instagram.
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Fonte: Acervo da autora.

Esse sera o intuito de aliar a Literatura ao ensino de Ciéncias, proporcionar
aprendizagem, discussao, desenvolvimento de conhecimento cientifico, criticidade em
relacdo ao meio ambiente e as relacdes que se evidenciam, mudanca de habitos e
atitudes e, principalmente, a formacédo de leitores conscientes e participativos.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho evidencia a importancia de buscar alternativas em inovacoes
pedagdgicas que favorecam a aprendizagem, como a associacao do livro de literatura
nas aulas de Ciéncias, para que possamos formar futuros leitores, resignar conceitos
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e estimular novos habitos, que poderao iniciar, com certeza, atraves do planejamento
personalizado do professor. Essa acao interdisciplinar ira favorecer tanto professor,
guanto aluno, pois estaremos contribuindo para o desenvolvimento cognitivo,

tornando o contetdo mais acessivel, de facil compreenséo e dindmico.
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CANTINHOS PEDAGOGICOS COMO METODO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Claudia Gomes Dias. cgdias52@gmail.com@®

@ Professora educacdo infantil; EMEI Marianinha Lopes; Bagé-RS;

INTRODUCAO

Esse trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de Educagédo Infantil
Marianinha Lopes, no Municipio de Bagé. As atividades foram realizadas no periodo
de abril a agosto de 2023. Com uma turma do Maternal 2B, composta por 16 criancas
de 03 a 04 anos, sendo 03 criancas incluidas com autismo.

A implantacdo do Cantinho Produtivo ou Pedagdgico possibilita diferentes
aprendizagens e o desenvolvimento de diversas habilidades, oportunizando a
interacdo da crianca com os demais membros inseridos em sala de aula e uma gestao
reflexiva e cooperativa, pois através das observacoes, pesquisa e acdes pedagdgicas
do corpo docente pode ser organizado espacos produtivos que valorizem o0s
conhecimentos e as trocas entre os pares.

Os Cantinhos Produtivos permitem maior funcionalidade aos materiais
disponiveis para as criancas em sala de aula, visando atingir os objetivos da proposta
pedagdgica e as acdes pensadas por uma gestdo democratica que permite o
protagonismo infantil.

Esse recurso pedagdgico permite que a crianca desenvolva a autonomia sem
o auxilio direto do adulto, sendo assim, o professor serd capaz de identificar as
necessidades e as potencialidades desse aluno, promovendo inovagédo pedagogica
durante as interacfes e transformacdes dos espacos conforme os interesses e
descobertas, assim o processo de ensino torna-se dinamico e reflexivo diversificando
0s saberes e suas aplicacgoes.

Portanto, o objetivo principal desse trabalho € oportunizar as criancas da
Educacao Infantil um ambiente ludico, participativo e interativo, além de, estabelecer
uma relacdo de troca de experiéncias entre educadores e educandos com acdes

pedagdgicas que oportunizem aprendizagem entre os pares e a descoberta.
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A troca de experiéncias entre as criangas e o professor € efetiva se o0 espacgo
for bem planejado e organizado, promovendo novas vivéncias, fortalecendo os
vinculos e praticas pedagdgicas enriquecedoras.

A necessidade de inserir os Cantinhos Produtivos com teméaticas variadas
surgiu da necessidade de ampliar a interacéo entre os alunos e facilitar os processos

de ensino-aprendizagem.
CANTINHOS PRODUTIVOS OU PEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL

Nos ultimos anos, Educacdo Infantii tem buscado novas estratégias
pedagdgicas que proporcionem a organizacdo da vida coletiva nas instituicdes de
ensino que atendem as criangcas pequenas. Nessa perspectiva, a utilizacdo de
“Cantinhos Pedagdgicos é um recurso eficaz na organizacdo da sala de aula e tem
sido incorporado a filosofia educacional de escolas e creches” (Gadani, 2017, p. 752).

Durante a organizacdo dos Cantinhos Pedagdgicos € considerado as
interacbes e interesses dos educandos, como também as acbes e projetos
desenvolvidos na escola. A gestdo democratica neste sentido aproxima as acdes
pedagdgicas das vivéncias da comunidade escolar.

Martins et al., (2018) apud Barbosa “é por meio do espago que podemos
contribuir ou ndo para a formacéo dos aspectos subjetivos e cognitivos dos pequenos,

além disso, permite a criagao e recriagdo de ambientes desafiadores e estimulantes”

Organizar o cotidiano da crianca na Educacdo Infantil pressupbe o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diérias €, antes de
mais nada, o resultado da leitura que fazemos do grupo de criancas, a partir,
principalmente de suas necessidades (Martins et al., apud Barbosa; Horn,
2018, p. 04).

A organizacdo do cotidiano baseado na escuta e narrativas das criancas
propondo espacgos pedagogicos com intencionalidade para desenvolver diferentes
habilidades e potencializar os saberes construidos individualmente ou entre grupos.

Gadani (2017) apud Oliveira relata que “a crianga participa ativamente em seu
desenvolvimento através das relagbes com o ambiente, especialmente em suas
interacbes com os adultos e demais criangas”.

Ao estruturar e organizar a sala de aula, indiscutivelmente, “o educador

favorece o envolvimento das criancas entre si, sem necessidade de interferéncia
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direta, dessa forma o professor fica disponivel para aquelas criancas que procuram
interagir com ele” (Gadani apud Carvalho, 2017, p. 756).

As criancas séo os idealistas das brincadeiras e a escuta ativa da comunidade
escolar propicia organizar espacos e praticas pedagdgicas que auxiliem e ou ampliem
as potencialidades e habilidades durante as interacdes e discussdes entre o0s pares.

Sendo assim, uma das vantagens dos Cantinhos “é a possibilidade de maior
acesso das criancas ao professor que pode disponibilizar um tempo maior para o
atendimento individual das criangas, sem deixar de monitorar e observar os demais”
(Gadani apud Carvalho, 2017, p. 756).

Os Cantinhos sao potentes para que as criangas possam interagir entre 0s
pares, criando situacdes que possibilitem desenvolver relacdes interpessoais e troca
de saberes. E ao professor a oportunidade de observar e construir os saberes de
forma ludica e participativa.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO
A metodologia utilizada nesse trabalho é a pesquisa observacional, buscando

diversificar os instrumentos de aprendizagem.

E relevante destacar que para ser considerada uma técnica eficaz na
pesquisa, a observacdo precisa ser realizada de modo a haver
comprometimento com o ato de observar. O olhar do observador ndo pode
ser apenas atento, mas precisa ser um olhar ativo sustentado por uma
questdo e por uma hipétese (Martins S et al., apud Laville; Dionne, 2018, p.
06).

Assim, o Projeto Vivéncias e Descobertas através da Contacdo de Historias,
organizou espacgos com objetos que agucam a curiosidade e oportunize as trocas e a
acao ativa das criangas.

No desenvolvimento diario do Projeto as criangcas eram conduzidas ao
Cantinho, sentadas em circulo eram ofertados os materiais disponiveis (livros,
fantasias, fantoches, aderecos, etc).

Os contos infantis favoritos das criancas eram: O Gato Xadrez, O Sapo
Comildo, Os Trés Porquinhos, Chapeuzinho Vermelho, A Cinderela, etc. Em seguida,
ao término da contacdo, a professora fazia algumas perguntas referentes a historia

trabalhada para melhor fixagéo do aprendizado.
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Durante a Contacdo as criancas demonstravam interesse, concentracao e
atencao, sendo incentivados pela professora as declaracfes espontaneas.

Apos a leitura da histéria infantil escolhida pelas criancas eram realizadas
atividades complementares (colagem, trabalhando, cores, pinturas, confec¢des dos
personagens principais com material reciclado, etc).

Segundo Melo et al., (2020) “a acado de contar histérias ajuda a desenvolver
competéncias psicoafetivas, colaborando com o processo de simbolizacéo, abstracéo
e habilidades criativas”.

O Projeto Vivéncias e Descobertas justificou-se pela necessidade de ativar a
Arte da Contacéo de Histérias no ambiente escolar. Ao desenvolver as habilidades
imaginativas e criativas, as criancas podem decolar no espaco e no tempo, além de
reproduzir as historias apreendidas em sala de aula nos demais ambientes que esta
inserida.

Para tornar o Projeto atrativo, diversificado e do interesse das criancas foi
construido um Cantinho Tematico sobre Historias Infantis, disponibilizando aos alunos
fantasias, acessorios, livros e sacola literéaria.

Melo et al., referindo-se a Sisto (2020) “contar histdrias significa salvar o mundo
imaginario”, porque, a literatura infantii abre espaco ao pensamento magico,
possibilitando o livre exercicio da imaginacgao criativa”.

Estendendo o Projeto para além da sala de aula, uma vez por semana a crian¢a
escolhia um livro e a professora entregava um caderno de apontamentos (Sacola
Literaria) para lerem junto a familia e anotar as reacdes e = pensamentos da crianca
desencadeadas pela histéria infantil.

Melo et al., citando Zilberman (2020) “a literatura infantil transforma-se num
meio de acesso ao real, na medida em que facilita a ordenacao de experiéncias, pelo

conhecimento de historias, e a expansédo do dominio linguistico”.

RESULTADO E DISCUSSAO

As escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil devem priorizar em suas
propostas pedagdgicas a organizacdo dos ambientes, permitindo assim o livre acesso
das criangas aos materiais utilizados na construcdo das aprendizagens individuais e

coletivas.
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Traduzindo as concepcdes de crianca, de educacdo, de ensino
aprendizagem, bem como de sua visdo de mundo e de ser humano do
educador que atua nesse cenario. O espaco € retrato da relacdo pedagdégica
estabelecida entre crianga e professor (Martins et al., apud Horn, 2018, p. 06).

Com a implantacdo do Cantinho Pedagogico em sala de aula, no primeiro
momento, as criangas demonstraram surpresa e curiosidade, em seguida, ao observar
a interacdo dos alunos com 0 espacgo e 0sS seus materiais as expectativas foram
atendidas, afinal, esse é o papel do professor oferecer novas experiéncias e
aprendizados.

Segundo Martins et al., (2018) “é papel do professor planejar a organizagao do
espaco e as respectivas atividades, a fim de alcancar os objetivos propostos, levando
em conta o contexto que a crianga pertence”.

Durante o Projeto Vivéncias e Descobertas confirmou-se o que € observado no
dia a dia, as criancas necessitam de estimulos diversos para facilitar 0os seus
aprendizados levando em consideracgao, principalmente, as suas individualidades.

Gadani citando Aver (2017) “os cantos de atividades diversificadas e a
organizacdo do espaco oferece varias possibilidades de atividade ao mesmo tempo,

de modo que as criancas possam escolher onde estar e o que fazer”.

Uma organizacao bem pensada do espaco reflete o que o professor concebe
sobre a crianga, e como ele incentiva a sua autonomia, preocupando-se com
o favorecimento do autoconhecimento e o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, afetivas, social e cultural (Gadani apud Aver, 2017, p. 758).

A organizacdo do espaco fisico na Educacdo Infantil em cantos, em zonas
semiabertas, “constitui-se para alguns educadores como uma forma de controle
através de arranjos espaciais, pois o professor observa e controla todas as ac¢des das
criangas sem ser o centro da pratica pedagogica” (Gadani apud Horn, 2017, p. 753).

Cada aluno desenvolve-se no seu ritmo, por isso, € fundamental o professor
oportunizar métodos pedagdgicos variados que atendam as necessidades individuais
e coletivas dos seus alunos e o Cantinho Pedagbgico atende satisfatoriamente essa
demanda.

O Cantinho da Leitura na Educacao Infantil “estimula a pratica e o interesse
pelos livros” (Andrade, 2020, p. 01). Segundo o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéao Infantil — RCNEI afirma:
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gue tal pratica proporciona as criangas pequenas a ampliacdo do universo
cultural e o desenvolvimento de vérias habilidades que contribuem para a
formacao do leitor, tais como: a atencéo, a observacéo, a memoria, a reflexao,
a expresséo oral, entre outras (Brasil, 1998).

Os cantinhos de leitura “contribuem para incentivar atividades de leitura como
uma rotina, desde a Educacao Infantil bem como despertar diversas habilidades nas
criancas, como a linguagem, a ampliacédo do vocabulario, a criatividade e a descoberta
do mundo imaginativo” (Andrade, 2020, p. 04).

O contato excessivo com as telas de computadores, celulares, tablets e demais
tecnologias, infelizmente, estdo afastando as criancas do contato com os livros e todos
0s sentimentos e emocdes proporcionado por esses: encantamentos, fantasias,
mistérios, sons, cores, dessa maneira, estimulando as sensacdes de surpresa,

admiracao, espanto, somente, os livros sdo capazes de despertar.

Contar histérias é uma atitude multidimensional. Ao contar histérias atingimos
nao apenas o plano pratico, mas também o nivel do pensamento, e,
sobretudo, as dimensdes do simbdlico e do mistério (Dias apud Busatto,
2023)

Dias citando Abramovich (2023) “contar histérias € uma arte que equilibra o que
€ ouvido e o que é sentido”. Quando a crianga € capaz de se reconhecer como suijeito,
além de recontar as histérias com um toque pessoal, também se identificard como
protagonistas da prépria histéria. Tornando-se individuos ativos e como uma
autoimagem saudavel que se estabelece a partir dos vinculos de amizade no ambiente
familiar, escolar e social.

Ao final do Projeto foi realizada uma exposi¢cao dos materiais construidos com
as criangas com a participacao das familias. Os registros fotograficos foram anexados
ao parecer descritivo do aluno.

Refletindo sobre a execucdo do Projeto Vivéncia e Descoberta através da
Contacdo de Histéria percebe-se que a totalidade dos objetivos tracados foram
alcancados havendo o envolvimento das criancas e das suas familias.

Durante as atividades as criangas demonstraram interesse e foram
participativas, dessa maneira, transformando o aprendizado e a convivéncia em algo

significativo e prazeroso atraveés de um ambiente motivador.
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O Projeto demonstrou que as histérias trabalhadas de forma dindmica e
inovadora despertaram novas vivéncias e sensacfes, principalmente, todas as

criancas sentiram incluidas nas atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil exerce uma grande importancia na formacao social e
escolar da crianca. E nesse espaco de convivéncia e aprendizado que a crianca tera
a oportunidade de adquirir conhecimento sobre si mesmo e o mundo. Além de
desenvolver as suas habilidades de desenhar, pensar, teatralizar, brincar, escrever e
criar.

O Cantinho Pedagdgico ou Produtivo é um excelente recurso pedagdgico ao
transformar a sala de aula em um ambiente estimulante e interativo para o pleno
desenvolvimento da crianga. Cabe ao professor oferecer os estimulos a aprendizagem
de forma planejada e organizada tornando o ensino-aprendizagem mais flexivel e
dinémico.

Ao implantar o Cantinho Produtivo em sala de aula o professor deve considerar
as condic¢des da instituicdo escolar, principalmente, a crianga em sua individualidade.
Fazendo as mediacdes necessdarias para atingir o objetivo proposto pelo Cantinho
Pedagadgico e tornando as aprendizagens mais significativas.

Ao estabelecer essa proposta pedagogica, o professor deve planejar as
atividades de forma ludica e participativa, dessa forma, permitindo a exploracéo pela
crianca do ambiente escolar.

Por fim, os Cantinhos Pedagdgico ou Produtivos estimulam as criangas no
processo de aprendizagem, na capacidade de memorizagdo, na coordenacédo motora
e sensorial, nos relacionamentos interpessoais, ha autoestima e nas questdes

emocionais.
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INTRODUCAO

A educacdo Montessoriana é um método educacional desenvolvido pela
médica italiana Maria Montessori no inicio do século XX. Esse método é baseado na
crenca de que as criancas sao naturalmente motivadas a aprender e explorar o mundo
ao seu redor.

Essa abordagem educacional tem ganhado forca em diversas partes do
mundo, incluindo o Brasil, por reconhecer a importancia de uma educacao
personalizada e sensivel as necessidades individuais de cada crianca. Central para
essa filosofia € o conceito de que educar uma crianca envolve uma cuidadosa
observacgéo de suas necessidades e a provisdo de materiais, atividades e experiéncias
gue atendam a essas necessidades de maneira integral (Aranha, 1989).

Sua fundamentacgéo foi estabelecida através de uma meticulosa observacéao,
revelando as particularidades e exigéncias especificas de diferentes faixas etarias. A
teoria ressalta a importancia da consisténcia dessas necessidades ao longo de
periodos de desenvolvimento distintos, denominados "periodos sensiveis" (COSTA,
2012). Nesses periodos a crianca busca fazer determinadas ac¢des repetidas vezes e
com muita frequéncia. Ao observar isso, € necessario dar atividades concretas para
gue a crianga possa desenvolver essas habilidades e saciar as necessidades que
possuem.

Montessori, assim como Piaget, enfatizava a importancia dos periodos
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sensiveis no desenvolvimento infantil. Segundo Lillard (2017), a privagdo de qualquer
periodo sensivel pode resultar na perda irreversivel de oportunidades de aprendizado.
Montessori identificou paralelos entre suas observacbes e as fases do
desenvolvimento propostas por Piaget: sensério-motor, pré-operatério, operacdes
concretas e operacgdes formais (Papalia, 2006). Organizando as idades em linhas de
interesse semelhantes, ela desenvolveu um sistema educacional que promove a
aprendizagem através de atividades especificas, adaptadas a cada faixa etaria. As
escolas Montessori adotam turmas multi-idades, permitindo uma interagcdo entre
criangas de diferentes idades e facilitando um ambiente de aprendizado diversificado
(Papalia, 2006).

A educacdo Montessoriana, com sua abordagem centrada na crianca e no
aprendizado ativo, incorpora naturalmente a inovacao pedagégica em sua prética. Ao
reconhecer os periodos sensiveis e a importancia de fornecer oportunidades de
aprendizagem personalizadas, essa filosofia educacional se alinha perfeitamente com
0s principios da inovacao pedagogica, que buscam adaptar o ensino as necessidades
individuais dos alunos.

Neste contexto, a inovacao pedagogica pode ser entendida como a busca
continua por novas formas de ensinar e aprender, utilizando metodologias dinamicas
e recursos educacionais atualizados (Teixeira, 2023). No caso da educacdo
Montessoriana, isso se traduz em oferecer ambientes de aprendizagem ricos em
materiais manipulativos e experiéncias concretas, que permitem as criancas explorar
e descobrir o mundo ao seu redor de maneira ativa e autbnoma.

Ao integrar a inovagdo pedagodgica ao conceito Montessoriano, podemos
ampliar ainda mais as possibilidades de ensino e aprendizagem, adaptando as
praticas pedagogicas tradicionais para atender as demandas de uma sociedade em
constante transformacé&o. Isso pode envolver a incorporacdo de novas tecnologias
educacionais, o desenvolvimento de estratégias de ensino mais interativas e
colaborativas, e a valorizacdo da criatividade e do pensamento critico como parte
essencial do processo educativo. Considerando que as Ciéncias da Natureza se
manifestam de diferentes formas dentro do mundo infantil, entre criancas bem
pequenas e criangas maiores, a integracdo da inovagdo pedagodgica pode oferecer
novas perspectivas sobre como abordar esses conceitos de maneira eficaz e

envolvente (Kuester, 2023).
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No contexto de uma escola Montessoriana na regido central do estado do Rio
Grande do Sul, surge uma indagacéo crucial: como as Ciéncias da Natureza se
manifestam em turmas de criancas bem pequenas, com idades entre 1 ano e 7 meses
e 3 anos e 11 meses, na etapa de educacdo infantil? Essa faixa etaria peculiar, onde
as criangas ainda estdo desenvolvendo suas habilidades cognitivas e de
comunicacédo, revela que as Ciéncias da Natureza se apresentam de maneiras
singulares. As criancas bem pequenas, por exemplo, geralmente ndo questionam ou
refletem muito sobre suas duvidas, bastando uma resposta simples para continuar
suas atividades e brincadeiras.

Diante desse cenario, estratégias inovadoras podem ser desenvolvidas para
estimular a curiosidade natural das criancas e promover uma compreensao mais
profunda dos principios cientificos desde os primeiros anos de vida. Através da
experimentacdo, da exploragdo do ambiente natural e do uso de recursos
educacionais interativos, as criancas podem ser incentivadas a investigar, descobrir e
aprender de forma ativa e significativa, construindo assim uma base sélida para o
desenvolvimento de habilidades cientificas ao longo de suas vidas.

O presente estudo tem como objetivo central investigar a presenca e a
integracéo das Ciéncias da Natureza na rotina e no cotidiano dessas criancas em uma
escola Montessoriana especifica, ou seja, descrever interfaces entre a gestao do
ensino de Ciéncias da Natureza e a perspectiva educacional Montessoriana. Para
tanto, propde-se relatar as experiéncias vivenciadas nesse contexto por meio de
observactes detalhadas e registros cuidadosos realizados pela regente da turma, que
também atua como pesquisadora principal deste estudo. A analise desses registros
permitira uma compreensao como a gestao do ensino de Ciéncias da Natureza se
entrelaca com as atividades diarias, as brincadeiras e as interacdes das criancas bem

pequenas nesse ambiente educacional particular.

METODOLOGIA

Este trabalho constitui uma pesquisa qualitativa, na forma de um relato de
experiéncia, embasado em uma abordagem descritiva e exploratoria. Seu proposito
esta atrelado na observacgéo e descricdo do ensino de Ciéncias da Natureza em uma
turma Montessoriana com criangcas bem pequenas, além de explorar inovacdes

pedagdgicas que possam enriqguecer 0 processo educativo nesse contexto. A
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pesquisa qualitativa, ao concentrar-se no aprofundamento da compreensao de um
grupo social, utiliza observacbes diarias do tipo participante como base para a
investigacao (Gil, 2008).

Os sujeitos participantes deste estudo foram 18 criancas, compreendendo 13
meninos e 05 meninas. Destas, 09 tém entre dois anos e dois anos e seis meses, 04
tém entre um ano e seis meses e dois anos, e 05 tém entre dois anos e seis meses e
até trés anos. As observacdes foram realizadas pela professora da turma, autora
principal deste trabalho.

Os dados obtidos foram analisados utilizando as premissas da andlise de
contetdo, conforme definida por Bardin (2016), como um conjunto de técnicas para
examinar as comunicacdes dos sujeitos pesquisados. Essas técnicas visam permitir
a interpretacao sistematica e descritiva dos dados, incorporando conhecimentos sobre

as condic¢des de producéo e recepcdo das mensagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os momentos em que as Ciéncias da Natureza aparecem na educacao infantil,
com criangas bem pequenas, sdo inumeros e variados, e neste trabalho aponta alguns
momentos vivenciados pela autora principal (pesquisadora e regente de turma) dentro
deste espaco escolar.

Momento 1: “Dia da novidade” - Toda segunda-feira, a turma tem o dia da
novidade em que alguma crianca traz uma novidade para compartilhar, algo que ela
goste ou que tenha sido importante, e entdo compartilha da "novidade" com os
colegas. Relato: A segunda-feira aqui retratada foi depois do domingo da Pascoa,
entdo a crianga trouxe varios ovos de plastico, pintados e decorados por ela e sua
familia, cheio de amendoins dentro para distribuir aos colegas. Ao final da tarde nos
reunimos para comer os amendoins, cada crianga comia o seu, de repente um menino
derruba seus amendoins no chéo, as professoras até entdo ndo haviam percebido.
Passou um tempo e por algum motivo caminho em dire¢do a pia da sala, e 14 estava
a crianca, com seus amendoins dentro da pia, jogando agua neles. E entdo eu o
perguntei: "por que vocé colocou os amendoins na pia?". Ele respondeu: "Por que caiu
no chéo e ficou sujo".

Momento 2: “Aula de musica” - Uma vez na semana, temos aula de musica. Eis

que em um destes dias de aula, a professora trouxe a musica “Tum tum” de Thiago di
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Luca, um trecho da musica fala o seguinte: “Quando eu olho nos teus olhos, frio na
barriga, fico todo remexido e acho que é lombriga”. Exatamente neste momento, ao
ouvir a professora cantando, um aluno de 2 anos e alguns meses diz: “E cocé!”, pois
para ele esse remexido na barriga sédo fezes. Foi muito divertido no momento, mas
percebe-se aqui a associagdo e entendimento que ele j& tem sobre seu corpo, pois
quando a barriga dele se “‘remexe”, é vontade de eliminar as fezes e ndo lombrigas.

Momento 3: “Ida ao banheiro” - No inicio de uma tarde, um menino de 2 anos e
alguns meses pediu para ir ao banheiro, ap06s sair do banheiro, eu disse a ele: - "Agora
vamos lavar as maos?!" Ele recusou e fez sinal mostrando que nao queria, entao eu
disse: "lavar as méaos é muito importante”. Uma menina um pouco mais velha, ouvindo
e vendo a situagao, se aproximou e disse: “se ndo lavar as maos, fica com bactérias
e depois vai doer a barriga”. A mée dessa menina é médica e certamente comenta
sobre a importancia de lavar as méos com ela, entéo ela trouxe essa informacao para
o colega, e assim ele lavou suas maos.

Percebemos através destes relatos como as Ciéncias da Natureza aparecem
em cada um destes momentos, a percep¢do de seus cOrpos, COmo 0 menino que
entende que quando a barriga se “remexe” é vontade de “fazer coc6”. Mesmo sendo
criancas bem pequenas, elas vao fortalecendo conceitos que vém adquirindo desde
guando nascem, COmo 0 menino que sempre vivenciou momentos em que adultos
dizem que se o alimento caiu no chéo ele fica sujo e ndo se pode mais comer, mas
ele na tentativa de salvar os amendoins para poder comé-los os leva até a pia para
lavar, pois se caiu no chéo e ficou sujo, lavando eles haveria a possibilidade de comer.
Tendo a ideia de que ao lavar as méaos elimina as bactérias, com os amendoins
poderia fazer o mesmo.

Importante reforcar por meio destes relatos os conhecimentos que as criancas
ja trazem de casa, pois mesmo tao pequenas ja sabem muitas coisas sobre o mundo
em que vivemos, e através das vivéncias com suas familias de inUmeras profissées.
Acabam repassando essas informagdes para os colegas, que repassam para outros
e assim se da continuidade ao compartilhamento de conhecimentos cientificos, como
a menina, filha de uma médica, que para ela € muito claro a importancia de lavar as
maos apds ir ao banheiro, e assim acaba incentivando seus colegas a fazerem o
mesmo.

O papel da professora nesses momentos € dar sentido para coisas que surgem
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muitas vezes espontaneamente, pois 0 que para uma crianga ja € algo claro, para
outras ainda nao €, o docente esta ali para facilitar a compreensao de conhecimentos
que as criangas ja trazem consigo. E necessario desconstruir a ideia de que criancas
na educagao infantil, e principalmente criangcas bem pequenas, ndo entendem e nao
lembram de explicag@es, pois tudo estd sendo absorvido por elas. O importante € que
se tenha constancia e persisténcia para todo dia reforcar o motivo de lavar as maos
apos ir ao banheiro, ou de escovar os dentes apos as refei¢cdes, por exemplo. Isso
deve ser feito até que a criangca ndo precise mais ser lembrada. Fica muito mais facil
quando é dado um motivo para determinadas a¢des do que dar um “comando” vazio
e sem sentido.

A vista disso, compreende-se a importancia do contato com as Ciéncias da
Natureza desde a educacéo infantil, pois é nesta fase que possuem mais capacidade
de assimilar habilidades e conhecimentos sem se esforcar para isso, essa assimilacéo
acontece de forma espontanea por todas as criancas de 0 a 6 anos.

Com isso Carletto e Viecheneski (2013), compreendem que o0 ensino de
Ciéncias da Natureza contribui para que os estudantes sejam inseridos na cultura
cientifica, e assim lhes sera possibilitado que compreendam o mundo, sendo pessoas
com um senso critico, fazendo com que seus conhecimentos cientificos lhes auxiliem
a julgar e fazer escolhas conscientes no seu dia a dia, desejando uma melhor
gualidade vida para si e para a sociedade em que vive.

Deste modo, engana-se quem pensa que o contato com as Ciéncias da
Natureza desde muito cedo ndo colabora em nada, o que néo colabora de fato é néao
esclarecer as duvidas das criancas e ndo explicar a elas como 0s acontecimentos
cientificos se déo, conforme cada idade ha um nivel de complexidade da explicacéo,
mas isso ndo quer dizer que ndo possamos conversar com criancas bem pequenas
sobre Ciéncias da Natureza, mesmo que elas ndo digam o que estdo entendendo,

iISso possivelmente vai favorecer o ingresso e desenvoltura nos anos iniciais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou destacar ndo apenas a emergéncia das Ciéncias da
Natureza em uma turma de criangas bem pequenas, mas também enfatizou a
importancia da inovacdo pedagdgica nesse processo educativo. Ao adotar a

metodologia Montessoriana, que valoriza a autonomia, a experimentacdo e a
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descoberta, foi possivel promover uma abordagem diferenciada no ensino das
Ciéncias da Natureza, despertando o interesse precoce das criancas por essa area
do conhecimento.

A inovagdo pedagogica manifestou-se na forma como os conceitos cientificos
foram introduzidos de maneira ludica e contextualizada, utilizando materiais sensoriais
e atividades praticas que estimulam a curiosidade e a investigacédo. Essa abordagem
nao apenas torna o aprendizado mais significativo para as criancas, mas também as
prepara para serem pensadoras criticas e criativas no futuro.

Ao reconhecer a importancia de introduzir as Ciéncias da Natureza desde
cedo, de forma inovadora e envolvente, este trabalho contribui para o desenvolvimento
de um ambiente educacional que valoriza a constru¢cdo do conhecimento de forma
ativa e participativa. Essa abordagem n&o apenas promove o desenvolvimento
integral das criancas, mas também prepara o terreno para futuras inova¢des no campo

da educacéo cientifica.
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Brincar com criancas ndo é perder tempo, é
ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola,
mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados
em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem
valor para a formacdo do homem.

Carlos Drummond de Andrade

INTRODUCAO

O presente trabalho se propde a analisar o modo como se da o brincar com as
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), este “¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento. Isso significa que algumas funcdes neurolégicas ndo se
desenvolvem como deveriam nas respectivas areas cerebrais das pessoas
acometidas por ele.” (Gaiato, 2018). A partir disso, buscamos refletir as possibilidades
de trabalho para auxiliar o desenvolvimento infantil de criangas com TEA por meio de
brincadeiras e da ludicidade.

Por ser o brincar uma atividade fundamental para o desenvolvimento infantil,
essa atividade é considerada um direito da crianga e esta no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) noinciso IV do art. 16, onde destaca que “brincar, praticar esportes
e divertir-se” (BRASIL, 1990) sao diretos referentes a liberdade.

E necesséario que o valor da brincadeira seja defendido e explicado para as
familias para que os adultos entendam a importancia do brincar no desenvolvimento
fisico, social, afetivo e intelectual. Além disso, a brincadeira possibilita explorar o
mundo de forma dinamica, recriando suas vivéncias por via do ludico e desenvolvendo
suas capacidades cognitivas, afetivas e motoras.

O ato de brincar na maioria das vezes se da de modos diferentes, considerando
gue a crianca com autismo apresenta padrbes de comportamento, para Cipriano

(2016)
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As criancas que se encontram dentro do TEA, podem apresentar
comportamento caracteristico de rigidez, repeticdo de movimentos e
escolhas, baixa atividade exploratéria (brincar empobrecido), baixo potencial
imaginativo nas atividades ligadas ao brincar, com deficit no comportamento
social (Cipriano, 2016, p.5).

Sabemos que na Educacdo Infantil a atividade ludica norteia um trabalho
pedagdgico que visa ao desenvolvimento significativo do educando, pois a brincadeira
e 0 jogo constituem um veiculo privilegiado de educacédo e favorecem o processo de
ensino aprendizagem, assim o ladico se transforma em ferramenta quando
trabalhamos com o desenvolvimento infantil de alunos com TEA, fazendo uma ponte
de ligacédo da infancia, possibilitando que as criangas ultrapassem o0 mundo real,
transformando-o em imaginario. Além disso, a brincadeira € uma das formas
encontradas para expressar sentimentos e desejos, expor as emocdes, além de
reforcar os lacos afetivos e elevar o nivel de interesse da crianca com a brincadeira,
sendo assim a escola e a familia que brinca com a crianca estimula seu

desenvolvimento.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diariamente a brincadeira se faz presente na vida das criancas e na escola isso
nao poderia ser diferente. Desse modo, considerando que o brincar faz parte do ser
crianga, a escola precisa proporcionar um ambiente onde esse sujeito se sinta livre
para imaginar, criar e interagir com o outro, oportunizando o pleno desenvolvimento

do educando.

Pois é a brincadeira, e nada mais, que esta na origem de todos os habitos.
Comer, dormir, vestir-se, lavar-se, devem ser inculcados no pequeno através
de brincadeiras, acompanhados pelo ritmo de versos e cangdes. E da
brincadeira que nasce o habito, e mesmo em sua forma mais rigida o habito
conserva até o fim alguns residuos da brincadeira (Benjamin, 1994, p.253).

O presente estudo qualitativo, partiu de experiéncias no cotidiano escolar, onde
0 questionamento sobre os multiplos brincares de criangas com TEA mostrou-se um
tema de suma importancia de estudo no meio pedagogico. Diante disso, a partir de
pesquisas realizadas no campo da educacédo e do brincar, estruturamos a proposta
deste trabalho.

Os jogos e as brincadeiras sdo a maneira mais eficaz para o aprendizado das

criangas, auxiliando na construcéo de seres criativos e autbnomos. Sabemos que para
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as criangcas com TEA, fazeres simples do dia a dia podem ser mais dificeis, como a
comunicacéo, interacdo com os demais e estimulos sensoriais, desse modo, ao
proporcionar um ambiente inclusivo é necessario atentar-se aos detalhes deste
espaco para que todos possam aproveitar da melhor maneira possivel, pois todos séo
capazes de se desenvolver compartilhando experiéncias através da brincadeira.

E por meio da brincadeira que a crianca amplia as possibilidades de contato
com o mundo, o que proporciona o0 enriquecimento das relacdes
interpessoais e individuais, de forma que a experiéncia desses encontros

insere a crianga no contexto sociocultural (Moura, 2021, p.31).
O brincar livre, assim como o direcionado, possibilta a interacdo e o
desenvolvimento das criancas com TEA, pois ao interagir com o outro fazem ligacdes
entre o imaginario e a realidade, ressignificam a organizacéo dos espacos e estimulam

0 aprimoramento das regras de convivéncia.

INTERVENCAO DO PROFESSOR

Diante de tais consideracdes, a interacdo do professor com a crianca da
Educacao Infantil deve levar em conta diversos fatores. “Alcangar” a crianga da faixa
etaria de 0 a 5 anos requer atitudes especificas de apresentacéo e criacao de vinculo,
como colocar-se na altura da crianca, deixar clara as rotinas da sala no cotidiano e os
combinados entre o grupo. Para a crianga com TEA, essas atitudes tém peso ainda
maior, ja que a interagdo é dificultada com a incidéncia do transtorno. Assim sendo,
apresentam-se algumas sugestfes de estratégias e de metodologias para a prética
docente com a crianga com TEA na Educacéo Infantil.

Partindo desse viés, o ludico tem funcdo significativa para os processos de
ensino e aprendizagem entre o professor e aluno, pois contribui para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e social do aluno e dessa forma, ao brincar
a crianga se motiva, se entusiasma, se desafia e reinventa seus repertorios de mundo.
Nesse sentido entendemos que na escola, devemos proporcionar espacos ludicos e
significativos para as criancas e que estimulem que a construcdo de sua
aprendizagem. Tais estimulos sdo essenciais no processo de desenvolvimento e
guando falamos em TEA esse incentivo é primordial visto que, ao brincar a crianca
esta (re)descobrindo-se e compreendendo o contexto social e interacional no qual esta

inserida.
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Neste caminho de valorizacdo do brincar, a seguir serdo relatadas algumas

técnicas que foram utilizadas como estratégicas pedagdgicas voltadas para o ludico,

com a finalidade de desenvolver as habilidades cognitivas, fisicas, afetivas e sociais

das criangas.

Durante o periodo de realiza¢do do projeto nas turmas de Pré | de uma escola

no municipio de Bagé/RS, foram apresentadas varias propostas ladicas que

contemplassem o desenvolvimento dos alunos a partir do brincar. No quadro 1,

descrevemos as atividades realizadas.

Quadro | - Descri¢céo das atividades realizadas

JOGOS/TECNICAS

DESCRICAO

Jogo das cores

Jogo em madeira que tem como objetivo
reconhecer as cores primarias

envolvendo cores e formas, pareando as mesmas.

Tabela das cores

Fichas com cores primarias que instigam a criagédo
de cores secundarias a partir da exploracao das

mesmas.

Gelo divertido

E colocado um brinquedo dentro do baldo e
algumas gotas de corante, levando para
congelador. Depois de congelados e so6 levar para

0 patio descascar e brincar.

Pintura com gelo

Coloca-se gotas de corante nas forminhas de gelo
com agua para completar e um palito de picolé.
Depois de congelado, forrar um prato com papel

toalha como tela e pintar.

Leite psicodélico

Um pouco de leite em uma travessa, pingos de
corante de cores diferentes, e com um borrifador

respingar detergente. O efeito é encantador.

Tintas naturais

Utilizando beterraba, cenoura, couve, terra e
temperos. A crianca participa do processo criando

cores, tons e texturas diferentes.

Fonte: Autoras, 2024

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a realizacdo de tais atividades, com foco na crianga com Transtorno

Espectro Autista, percebemos que o brincar livre e o brincar dirigido é fator

predominante no fazer pedagdgico docente, ele é o fio condutor para uma
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aprendizagem significativa das criancas. O estimulo positivo que a brincadeira
proporciona, faz com que a crianca aprimore sua interacdo, desenvolva sua
coordenacdo motora, estimule sua oralidade e adquira novas aprendizagens. Pois
assim ela pode comecar a interagir com outras criancas que estdo ao seu redor.
Ainda percebemos que a interacdo da crianga com espectro autista com outras
pessoas ndo € imediata, pois leva algum tempo para que ela sinta confianca em quem
esta por perto e nesses momentos, o brinquedo de apego é importante aliado para o
processo, visto que em varios instantes, ele é necessario para que a crianga consiga

ter seguranca para se inserir em algumas praticas pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos resultados obtidos na sala de aula, percebemos a importancia, o
desafio e a oportunidade de trabalhar o desenvolvimento através da ludicidade na
educacéao infantil com criancas com TEA dentro de um contexto pedagégico em uma
escola de educacao infantil na rede publica no municipio de Bagé/RS. Diante as
atividades propostas temos 0s jogos e 0s experimentos como o preferido nesse
processo de trabalho.

Cada vez mais os estudos evidenciam o brincar como um dos elementos
fundamentais, aliado ao carinho e atencao das pessoas que convivem com elas, assim
como a necessidade do estimulo acontecer por parte da familia também. Que pais e
responsaveis tenham uma abertura maior com os professores, tornando essa rede de
apoio ampla para um trabalho que alcance o todo.

Portanto, a partir dessas vivéncias concluimos que o brincar, independente da
presenca de alunos com TEA ou néo, é a ferramenta propulsora das aprendizagens
mais significativas das criancas, € a partir do brincar que elas conhecem o mundo e
se inserem nele. O brincar é fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, além de ser um direito que deve ser garantido e respeitado em todos o0s
espacos, possibilitando que a crianga desfrute das mais belas conquistas, com alegria

e valorizando a sua infancia.
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INTRODUCAO

Inovacao Pedagdgica, campo de reflexdo e sensibilidade

Assumimos a inovacao pedagogica como um campo para reflexées e dialogo.
Entendemos que € preciso inovar para construir uma educacao com equidade, que
contribua para uma transformacéo que impliqgue um futuro melhor para os estudantes,
e esse movimento é complexo e passa pela transformacao do professor. Para isso,
destacamos que o contexto deste relato, trata-se de uma reflexdo sobre como
desenvolver atividades inovadoras para as séries iniciais do Ensino Fundamental, no
ambito das aulas de matematica. O que pode ser um campo de reflexdes e inovacéo
pedagdgica nesse contexto?

Entendemos que é necessario cuidado para evitar equivocos diante do que
fazer para inovar. A esse respeito, Vasconcellos (2021) apresenta que “um dos graves
equivocos de algumas propostas de inovagao educacional € o reducionismo”. Ndo ha
solucdo para os problemas educacionais apenas em adotar, por exemplo, uma
metodologia ativa, ou excluir as notas das avaliacbes, ou acabar com a divisdo em
séries, embora haja valor em discutir e equalizar cada um desses aspectos. As
guestdes metodoldgicas ressaltadas pelo autor até podem ser inovadoras, de acordo
com o contexto em que estao inseridas, no entanto, a sua simples implementagéo néo
significa a solucdo para todas as questbes educacionais. Nesse aspecto,
concordamos com a perspectiva de Vasconcellos (2021), da necessidade de se
discutir o papel da educacgao sobre a sociedade e o ser humano.

Para promover o dialogo, trazemos Pacheco (2019), que trata os equivocos da
inovacado pedagodgica no contexto escolar, e afirma que ndo € possivel pensar em
inovacdo da/na sala de aula, se este espaco for o reprodutor do sistema tradicional de

ensino, e por esse motivo, mudancas profundas sdo necessérias, para que ocorram
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as tais rupturas paradigmaticas. Pacheco (2019) afirma que “dar aula” n&o produz
conhecimento, e para ele, no futuro, em uma escola inovadora, ndo devera existir sala
de aula.

Para nos, aceitamos a utopia da ndo sala de aula em um futuro ideal para a
educacéo, contudo, o que podemos fazer com o que temos no agora? Em nossas
salas de aula temos criancas sedentas por novas experiéncias, porém, como derrubar
as paredes que aprisionam as temidas aulas de matematica? Que poder temos como
professoras e professores que ensinam matematica para as séries iniciais do Ensino
Fundamental? Nosso relato busca refletir sobre essas questdes e percebe a inovacao
pedagdgica como um caminho, ainda tortuoso, conflitivo, muitas vezes encoberto,
mas pelo qual precisamos atravessar para buscar as transformacfes necessarias
para construir uma sociedade melhor.

Acordamos que a inovacdo na/da escola perpassa pelo viés humano e da
comunidade em que esta inserida, em uma construgao coletiva, pois: “No campo da
Educacao, um projeto inovador € sempre um ato coletivo [...]" (Pacheco, 2019, p. 32).
Nessa direcdo, entendemos que, primeiramente, € necessario reconhecer a
verdadeira face do problema da/na comunidade escolar, para entao, buscar propostas
gue melhor atendam as demandas daquela realidade. Dito isso, a inovacédo
pedagdgica que assumimos também é integracdo. Para integrar ndo basta se
aproximar da comunidade, mas sim € necessario o envolvimento coletivo,
comprometido e responsavel, a fim de conhecer e reconhecer as reais demandas de
diferentes individuos e coletivos que se organizam naturalmente nas comunidades.

E, essencialmente, para inovar na educacéo é fundamental ter sensibilidade. E
essencial reconhecer os individuos que se colocam em formagéo, com 0s quais e
pelos quais também nos formamos, no devido ciclo de reciprocidade descrito por
Freire “quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado” (Freire, 1996, p. 13).

Desse modo, acrescentamos que este relato propde apresentar as percepcdes
sentidas na preparacao de aulas de matematica, em que colocamos a perspectiva das
mentalidades matematicas de crescimento (BOALER, 2018) no foco de um
planejamento de aulas, e dessa forma, temos como objetivo “tragar consideragdes
tedricas sobre nossas percepcdes acerca das possibilidades de aprendizagens e

desenvolvimento de habilidades de estudantes das séries iniciais do Ensino
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Fundamental acerca da proposicao de atividades com foco no desenvolvimento de

mentalidades matematica de crescimento”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para responder ao objetivo da pesquisa, que diz respeito a “tragar considerag¢des
tedricas sobre nossas percepcdes acerca das possibilidades de aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades de estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental acerca da proposicdo de atividades com foco no desenvolvimento de
mentalidades matematica de crescimento”, fundamentamos nossa intencéo
metodoldégica em uma pesquisa bibliografica, “feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos”
(Fonseca, 2002, p. 32). Assumimos como procedimento da pesquisa bibliogréfica, a
revisdo de literatura por conveniéncia. A revisdo de literatura por conveniéncia,
segundo Galvao e Ricarte (2020) “é aquela na qual o pesquisador reune e discorre
sobre um conjunto de trabalhos cientificos que julga importante para o tratamento de
uma tematica”, e nessa modalidade, ndo € necessario apresentar critérios explicitos
de como realizada a revisédo, pois ndo se assume o compromisso de que deva ser
reproduzida por outros pesquisadores.

Além disso, a pesquisa bibliografica, segundo Gil (2007) pode explicar, por
exemplo, como séo propostas as diversas posi¢coes em relagdo a um problema, e
desse foco, questionamos, a partir do nosso problema de pesquisa, o que poderia vir
a ser um campo de reflexdes e inovacdo pedagdgica na proposicado de atividades
matematicas para criangas.

Nesse sentido, propusemo-nos a organizar referéncias que pudessem
apresentar pistas sobre como desenvolver atividades matematicas para criangas a
partir de principios pautados na perspectiva da Inovagdo Pedagodgica, e assim
encontrar indicios de praticas inovadoras para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, buscamos isso para aulas de matematica.

Desenhamos nossa busca inicial por conveniéncia, por tedricos que discutissem
a matematica para as séries iniciais e nos deparamos com os estudos de J6 Boaler,
focados na construgdo de mentalidades matematicas e de José Pacheco, com uma
voz importante para aquilo que compreendemos estar no centro da inovacéo

pedagdgica, a centralidade na relacéo entre professor e aluno.
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Assim, os contextos teoricos que envolvem inovacao pedagogica e mentalidades
matematicas foram entrelacados e, construimos uma discussdo a luz de nossas
percepcdes acerca dos textos revisados e atreladas ao nosso trabalho com criancas
gue estudam matemética nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse percurso, consideramos os textos de Boaler (2018) e Pacheco (2019). Os
textos foram explorados, lidos e relidos e, a partir deles costuramos alguns resultados
e discussdes que estdo expressos na préoxima secdo. Importante mencionar que
nossa pratica pedagdgica foi transformada e atravessada por essas leituras ao
desenvolver deste estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O cérebro cresce?! A construcdo de mentalidades matematicas

Muitas pesquisas sobre o cérebro humano e seu funcionamento tém
revolucionado o mundo das ciéncias. Nesse ponto nos baseamos nos estudos de Jo
Boaler (2018), professora de Educacdo Matematica na Universidade de Stanford.
Com foco na neurociéncia, suas pesquisas analisam a capacidade de crescimento do
cérebro ao ser estimulado. De acordo com os resultados, ha situa¢des que promovem
maior funcionamento cerebral, ocorrendo mais sinapses, e assim, promovendo uma
maior capacidade de aprendizagem.

Nessa perspectiva, nossas inquietacbes comecam a tomar forma. Como
contribuir para a construcao de mentalidades matematicas de crian¢cas, meninos e
meninas do terceiro ano do Ensino Fundamental. Como levar atividades que
potencializem o crescimento do cérebro dessas criangas. Isso € possivel? Boaler
(2018) investiga o funcionamento do cérebro durante a realizacdo de atividades
matematicas. E isso foi identificado a partir de testes, em que pessoas que realizavam
atividades matematicas diariamente, por dez minutos, apresentaram indicios de
cérebro com potencial de crescimento.

O cérebro é composto de muitas ‘redes distribuidas’. Quando lidamos com o
conhecimento, entdo, varias areas sdo ativadas e se comunicam entre si. Ao
resolvermos um problema matematico, especificamente, a atividade cerebral esta
acontecendo em redes que incluem duas vias visuais: a ventral e a dorsal. (Boaler,
2018, p. 13). Isso confirma a necessidade de promover, com o0s estudantes, desafios
e problematizac6es matematicas diarias, com a finalidade de ampliar a capacidade de
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resolucado de problemas, deixando de lado a falsa crenca de que apenas alguns
poucos estudantes conseguem aprender matematica, e outros, a maioria, ndo (Boaler,
2018).

Boaler (2018) aborda o desenvolvimento de mentalidades matematicas,
caracterizando-as como fixas ou de crescimento. Pensar em uma prética educativa
inovadora para a matematica diz respeito a desafiar-se para outros campos, como o
das mentalidades de crescimento, pois € preciso transcender a limitacdo da aplicacéo
de conceitos pré-estabelecidos e deixar de pensar que na matematica as respostas
estdo apenas certas ou erradas. Assim, termos como mentalidades de crescimento e
mentalidades fixas em matematica passam a fazer parte do planejamento das nossas
aulas. Mas, o desafio € imenso, pois € preciso atravessar as imposi¢des do curriculo,
da comunidade escolar e enfrentar até mesmo a resisténcia dos alunos quando

gueremos modificar algo em nossa pratica.

Na sala de aula, ou nas relacfes pessoais, € muito comum usar frases do tipo:
vocé é muito inteligente, no entanto, Boaler (2018) mostra que com esse tipo de
abordagem ndo se obtém resultados positivos, pois se esta fixando a capacidade
daquele sujeito e, portanto, estimulando mentalidades fixas. Para mudar essa atitude,
Boaler (2018) recomenda utilizar incentivos voltados para o esforco empreendido, pois
assim, o educador emite uma informacdo que desenvolve a mentalidade de
crescimento, independentemente do resultado obtido ou dos preconceitos que o
préprio sujeito ja estabeleceu acerca de sua capacidade e experiéncias ao longo da
vida. Para a mentalidade de crescimento ser estimulada sdo necessarias propostas

criativas.

E muito dificil que os alunos desenvolvam uma mentalidade de crescimento
se tudo o que fizerem for responder a perguntas que acertam ou erram. Essas
proprias perguntas transmitem mensagens fixas sobre a matematica. Quando
ensinamos matematica — matematica real, uma disciplina de profundidade e
conexdes —, as oportunidades para aprendizagem aumentam e as salas de
aula ficam repletas de alunos contentes, empolgados e engajados (Boaler,
2018, p. 30).

Assim, comecamos a pensar em como deixar de lado aquelas atividades
fechadas, tradicionais, rotineiras, sem interacdo ou possibilidade de reflexao critica.
Notamos que 0 nosso fazer pedagogico necessitava de mudancas urgentes e nos

dispusemos nessa constru¢do. Queremos transformar nossas aulas de matemética
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para desenvolver mentalidades de crescimento, e entendemos que  isso é inovacgao

pedagodgica.

Inovar para as pessoas: criangas sao pessoas, professoras s&o pessoas.

Mas, nos perguntamos novamente, inovar para quem? Para as pessoas! A
educacdo € feita de, por e para pessoas. Através delas pode-se crescer
intelectualmente, socialmente e politicamente, pois: “Escolas sao pessoas!” (Pacheco,
2019, p. 87).

Nesse contexto, humanizar a matematica pode ser a saida, torna-la mais
préxima dos estudantes e dar sentido ao seu estudo, € dar-lhe contornos de inovacéo
pedagogica, pois “existe uma necessidade imperativa de que a matematica mude de
uma matéria elitista focada no desempenho e usada para graduar e separar
estudantes (e professores) e passe a ser uma matéria aberta focada na
aprendizagem” (Boaler, 2018, p. 87) com equidade.

Dito isso, para promover uma matematica mais equitativa, Boaler (2018) sugere
que é preciso oferecer atividades de alto nivel a todos; mudar a ideia que apenas
alguns aprendem matemética; incentivar a pensar profundamente sobre a
matematica; ensinar a trabalhar juntos; encorajar a todos, independentemente de raca
ou género. Esses itens, podem ampliar as possibilidades de acesso a uma matematica
mais igualitaria.

Assim, intencionalidade e compromisso com a transformacéo, desde as leituras
tedricas iniciais até o desenvolvimento e analise das atividades e dos aparatos
construidos pelos estudantes para encontrar hipoteses e buscar respostas possiveis
para as situagfes problematizadoras as quais foram submetidos em nossas aulas.

Nessa experiéncia, visualizamos o carater coletivo da inovacao pedagogica na
proposicdo de Boaler e confirmamos que, para enxergar essas possibilidades é
necessario que haja autonomia para os professores e estudantes, com a finalidade de
constituir uma pratica de fato reflexiva, e até subversiva responsavel. Assim,
construimos uma seérie de encontros focados em atividades dinamicas, reflexivas,
incorporadas com espacos maker e processos de autoavaliacdo e feedbacks. Os
estudantes foram tomados por um sentimento de curiosidade, inquietacdo e até
encontraram dificuldades. De modo geral, o resultado dessa experiéncia foi

surpreendente, e elementos de desenvolvimento de mentalidades matematicas de
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crescimento, assim como de mentalidades fixas, foram identificados. Uma descricéo
completa dessa experiéncia sera apresentada no texto final da dissertacdo de
mestrado em andamento.

Importante ressaltar, que a inovacdo pedagogica na/da aula de matemética
passou por nossa intencionalidade e compromisso com a transformacao em todos os
ambitos, e que a nossa pratica pedagogica foi atravessada, desde as leituras tedricas
iniciais até o desenvolvimento e analise das atividades e dos aparatos construidos
para encontrar hipéteses e buscar respostas possiveis para as situacles

problematizadoras as quais as criangas foram submetidas em nossas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

As nossas percepcbes acerca das possibilidades de aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades de estudantes com a proposi¢cao de atividades com
foco no desenvolvimento de mentalidades matematica de crescimento, vao na direcédo
do entrelacamento do trabalho coletivo, da autonomia de todos, para ensinar e
aprender e no compromisso ético com os resultados. As mentalidades matematicas
de crescimento constituem-se, assim, em objeto da aula, pois permitem novas
possibilidades, de forma a desfazer as mentalidades fixas, que julgam e rotulam as
criancas entre os que sabem e 0s que ndo sabem mateméatica. As mentalidades
matematicas de crescimento colaboram para que todos possam aprender uma
matematica de alto nivel, além de valorizar a criatividade e o erro na resolucéo de
tarefas, pois considera que esses sdo caminhos para a aprendizagem. Concluimos
gue a perspectiva educacional pautada por mentalidades matematicas de crescimento
se configura como uma inovagao pedagogica, pois permite o dialogo e a interacéo
entre os pares, além do surgimento de hipéteses e novas formas de pensar a

matematica através de lentes criativas e problematizadoras em sala de aula.
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APONTAMENTOS INICIAIS

Essa escrita se constitui enquanto um esforco de rememorar a experiéncia da
pratica de Docéncia Orientada do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias, desenvolvida na Componente Curricular (CC) Didatica, Curriculo e
Planejamento, do curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura, modalidade de
Educacao a Distancia (EaD), realizado pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), na
Universidade Federal do Pampa (Unipampa). A experiéncia se apresentou como uma
possibilidade de vivenciar a docéncia de forma remota, na modalidade a distancia, o
gue oportunizou a compreensdo da CC e dos aspectos que caracterizam a pratica
nessa modalidade. Dentre os desafios de realizar a docéncia orientada EaD, estavam
presentes insegurancas e incertezas em relacéo as atividades remotas e as propostas
de atividades praticas, especialmente no contexto pds-pandémico que vivenciamos
uma ressaca de atividades virtuais, telas e aplicativos devido ao ensino emergencial
remoto (ERE). No entanto, algumas apostas no planejamento, proposicao e realizacéo
das aulas foram exitosas e serdo brevemente pontuadas e refletidas.

A Docéncia Orientada € uma CC obrigatéria do Programa de pés-graduagéo
(PPG) em Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude da Universidade Federal
do Pampa, campus Uruguaiana/RS. A CC integra a formacao do pos-graduando e tem
por finalidade a preparacéo para a docéncia e a qualificacdo do ensino de graduacgéo
(Unipampa, 2017). A docéncia orientada consiste na regéncia em alguma CC da
graduacéo que a tematica central abordada esteja em consonancia com as pesquisas

gue os pos-graduandos vém desenvolvendo.
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A prética de regéncia Docéncia Orientada é compartilhada com o/a professor/a
da graduacéo, para que sejam desenvolvidas atividades de planejamento, regéncia e
avaliacdo de parte ou a totalidade de uma CC, tendo a duracdo minima um semestre
para o mestrado e dois semestres para o doutorado e a maxima de dois semestres
para o mestrado e quatro semestres para o doutorado e possui carga horaria maxima
de 02 (duas) horas semanais (Unipampa, 2017).

Posicionamo-nos teoricamente para fundamentar o argumento do saber
constituido a partir da experiéncia como uma forma de atribuir sentido ao que foi
vivido. Para isso, recorremos aos argumentos de Larrosa (2002) para quem: “A
experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se
passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (p. 21). Estar na posigcéo de
docente num processo de docéncia compartilhada com a professora regente,
constituiu-se como uma experiéncia, pois deixou marcas, lembrancas e memarias que
fazem sentido para a nossa pratica pedagdgica.

Nesse sentido, mobilizemo-nos a escrever como forma de relatar um processo
de gestédo da sala de aula EaD. Os aspectos conceituais de gestdo que assumimos
partem do pressuposto que “[...] a gestdo € a atividade pela qual sdo mobilizados
meios e procedimentos para se atingir 0os objetivos da organizacdo, envolvendo,
basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-administrativos” (Libaneo, 2018, p. 88).
Nosso intento ndo é discutir a gestédo de forma ampla, mas, a partir do autor ja referido,
transpomos seu argumento para o contexto de gestdo da sala de aula, na busca por
estratégias, mecanismos e instrumentos a serem utilizados, intencionando a
aprendizagem de todos os envolvidos no processo.

Reconhecemos as possibilidades de reflexdo sobre a experiéncia da docéncia
orientada em uma CC EaD, considerando esse movimento como uma proposta de
intervir criticamente na formacédo de professores de Ciéncias da Natureza em um
processo de gestdo compartilhada da aula. Entendemos esse processo tedrico-pratico

numa perspectiva de inovagcédo pedagogica emancipatoria, definida pelas
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AgOes intencionais criticas, criadas, preferencialmente, de forma coletiva e
participativa, que buscam a ruptura com a perspectiva regulatéria, por meio
de mudancas nas estratégias de gestdo, (re)construgdo, organizacdo e
sistematizacdo de conhecimentos, promovendo a humanizacdo, a
criatividade, a curiosidade epistemolégica, a criticidade e o protagonismo que
levem os sujeitos a aprendizagens transformadoras de si, de seus espacgos
educativos, de suas comunidades e a sua respectiva emancipacéo (Leivas;
Noal; Ceschini, 2022, p.123).

Outro argumento que contribui para o entendimento da inovacdo pedagodgica
foi a forma com que as aulas foram organizadas e sistematizadas. Sendo assim,
tecemos alguns apontamentos sobre aspectos que fundamentaram as estratégias e
intencionalidades escolhidas para sistematizar as aulas. Os encontros/aulas foram
planejados e desenvolvidos a partir da metodologia dialética proposta por Delizoicov,
Angoti e Pernambuco (2011), considerando os 3 (trés) momentos pedagdégicos (3MP)
como organizadores de aula: 1° Momento Pedagdgico - Problematizagéo Inicial,
entendido como a sensibilizacao inicial e mobilizacdo para o conhecimento, partindo
de questionamentos e provocacdes; 2° Momento Pedagdgico - Organizacdo do
conhecimento, (re)construcdo, andlise e discussdo do conhecimento, com aulas
expositivas dialogadas, a partir de textos, videos e/ou praticas experimentais; 3°
Momento Pedagdgico - Aplicacdo do conhecimento, reorganizacdo do conhecimento
pelos participantes, a partir de questdes e atividades que sistematizam o que foi
abordado e que orientaram as produc¢des de cada estudante.

No item subsequente, sdo apresentadas as escolhas metodolégicas da

organizacédo e desenvolvimento das aulas do referido CC.

ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A ementa do CC prevé a “Compreenséo e vivéncia da didatica critico-dialética;
Relacdes pedagogicas entre curriculo, producdo cultural e interdisciplinaridade;
Interlocucbes entre planejamento, projeto, plano de ensino e projeto politico
pedagdgico; Dimensdes e praticas avaliativas”. Assim, ao planejarmos as agdes
sincronas e assincronas, deveriamos, preponderantemente, prever momentos de
teorizacdo de conceitos, momentos praticos de vivéncia e reconhecimento do espaco
da escola e sala de aula, além de oportunizar reflexdes acerca do que foi realizado.

Para tanto, o que foi planejado consistia em realizar momentos de estudo e a
proposicéo de praticas com atividades de: a) contato com uma escola de Educacéo
Basica; b) analise dos documentos da escola (Projeto Politico Pedagbégico e
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Regimento Escolar); ¢) contato com um/a professor/a para dialogo e solicitacao para
assistir uma aula de Ciéncias da Natureza; d) planejamento de uma aula com a
construcdo de um plano de aula de acordo com os referenciais estudados; e)
desenvolvimento de uma aula conforme planejado; f) socializacdo das atividades
desenvolvidas.

Para dinamizar as aulas, optamos pela utilizacdo da plataforma virtual de
aprendizagem Moodle como espaco de interacdo assincrona, pela forma como as
aulas podem ser organizadas e apresentadas aos discentes, no sentido de permitir
um “timeline”, em que sao inseridos imagens, videos, links, textos, arquivos de
diferentes formatos e atividades de postagem de arquivos. O Moodle demonstra ser
uma ferramenta potente de ensino-aprendizagem quando aliado a uma perspectiva
metodoldgica, no caso os 3MP. Essa metodologia, orientou a organizacdo das aulas
nos momentos sincronos e assincronos, sendo indispensavel para mantermos a
coeréncia epistemoldgica diante daquilo que propomos de atividades.

Nos momentos assincronos, a aula era disposta no Moodle e nos encontros
sincronos via Google Meet, considerando cada intencionalidade do respectivo
momento, oportunizando problematiza¢des no 1° momento pedagogico com imagens,
videos, charges para serem interpretadas, promovendo sensibilizacdo ou processo de
reflexdo que conduziu para o 2° momento. Nesse, foram disponibilizados arquivos
com artigos, capitulos de livros, gravacdes de aulas, videos de lives de palestras e
apresentacdes organizadas para que fossem analisados e apreendidos o0s
referenciais teorico-praticos. Por fim, o 3° momento pedagdgico foi direcionado para
uma atividade ou indicacdo de acao a ser realizada a partir dos momentos anteriores
ou de acordo com as demandas das atividades previstas de forma pratica.

A metodologia dos 3MP permitiu que mantivéssemos a intencionalidade critica
com que assumimos a CC, mantendo a rigorosidade conceitual, ao passo que a
sensibilidade também esta presente na amorosidade com que escolhemos e
conduzimos as a¢des que sdo provocadas pelos sentidos dos préprios momentos.

Conforme o plano de ensino construido de forma conjunta com a professora

regente e orientadora, exemplificamos, a seguir, a aula, que possuia como objetivo
discutir concepgdes de curriculo, contextualizacao e interdisciplinaridade, a fim de
estabelecer relagbes pedagogicas critico-reflexivas no ensino de Ciéncias da

Natureza.
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Quadro 1: Exemplo de aula Organizada no Moodle

\ .

e
_ B

Ol4a, queridos e queridas académicos e académicas. Desejamos que estejam bem!

Para a aula dessa semana, seguindo o plano de ensino que deve ser de conhecimento de todos
e todas, iremos estudar as relacdes pedagogicas entre curriculo, producao cultural, contextualizacéo
e interdisciplinaridade com foco no ensino-aprendizagem de Ciéncias da Natureza. Além disso

— No primeiro momento pedagdégico

e Como atividade de sensibilizacéo serd apreciada e discutida a charge abaixo, em que vamos
refletir de que forma os principios de Interdisciplinaridade e Contextualizagdo estdo ou poderiam
estar sendo praticados, especialmente no ensino-aprendizagem de Ciéncias de Natureza.

Fonte: Dispenivel em: hitps://multicontextual files. wordpress.com/2011/06/interdisciplinaridade.jpqg,
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e Logo apés, serdo apresentadas para a reflexdo algumas questdes como forma de compreender
as percepgOes prévias e iniciais sobre as definicdes dos principios investigados. Em seu
caderno, responda as seguintes questdes:

a) Como o conhecimento é organizado?

b) Qual o entendimento de Interdisciplinaridade?

¢) Qual o entendimento de Contextualizagéo?

d) Para praticar os principios € necessario mais de um professor ou somente o professor da
componente curricular consegue ser interdisciplinar?

e) Nas Ciéncias da Natureza como podemos praticas a Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo?

— No segundo momento pedagégico

e A seguir, abordaremos o0s aspectos teorico-praticos dos principios Interdisciplinaridade e
Contextualizagdo, a partir de referenciais teéricos de autores escolhidos. Serdo apresentados
distintas compreensoes e percepcdes sobre esses principios e como se articulam no ensino de
Ciéncias da Natureza.

e Convidamos vocé para ler a citacdo a seguir e destaque as palavras e ideias que considera
relevantes:

“E praticamente um consenso entre gestores e educadores, que trabalhar com a interdisciplinaridade
e a contextualizacé@o néo é tarefa facil, principalmente quando envolve uma mudanca de paradigma,
das metodologias tradicionais, por vezes ja muito incorporadas no exercicio da docéncia e face a
resisténcia enfrentada por parte de diversos segmentos do ambiente escolar. Também ndo é uma
abordagem simples, de facil ado¢&o, pois muitas vezes representam um trabalho arduo para os
professores envolvidos nesse processo, porque exige uma disposicéo pessoal para estudar os temas
(FERNANDES; PRESTES, 2021, p.11).

e Na sequéncia, disponibilizamos: a) trés artigos referentes aos principios curriculares
(Interdisciplinaridade e Contextualizacéo), para realizar a leitura de, pelo menos, um dos artigos
disponibilizados; b) a apresenta¢éo sobre o assunto da aula, a fim de que acompanhe juntamente
com a gravacao da aula dos professores Elena e Ronan (Link da gravacao da aula:

— No terceiro momento pedagdégico

e Para o ultimo momento da aula propomos a realizacdo de uma atividade de sintese do contetido
desta aula na forma de representacdo imagética dos principios de Interdisciplinaridade e
Contextualizacéo e sua articulacdo no ensino de Ciéncias da Natureza.

e Pararealizagao desse terceiro momento é necessario acessar o link da apresentacédo do
arquivo docs como “power point” para inserir uma imagem (criada por vocé ou salva da
internet, ndo esquecendo de informar a fonte da imagem) como um slide, e elaborar uma
descricdo sucinta de como essa imagem representa 0s principios de
Interdisciplinaridade e Contextualizagcdo e sua articulagcdo no ensino de Ciéncias da
Natureza. Link:

Aguardamos a participacdo de todos e todas na realizacdo das atividades. Estamos, professor,
professora e tutora, a disposigdo para elucidar quaisquer questdes e dividas que surgirem.

Um abraco, como muito carinho da professora Elena e do professor Ronan.

Fonte: Autores, 2023.
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AMARRAMENTOS DIALOGICOS

A CC ao propor o reconhecimento e a atuacdo dos/as discentes no contexto da
Educacédo Bésica, permitiu que muitos estudantes tivessem o primeiro contato com o
espaco-tempo da escola, percebendo suas nuances, pisando em seu chao, sentindo
seu cheiro, conhecendo formas distintas de ensinar e aprender, bem como tendo
contato com estudantes da escola publica, reconhecendo-se enquanto futuro/a
professor/a de Ciéncias da Natureza. Conforme relatos durante os encontros
sincronos, varios discentes tiveram o0 primeiro contato com o ambiente escolar
enquanto licenciandos em Ciéncias da Natureza. Isso permitiu com que fortalecessem
a construcao da identidade docente, pois foi oportunizado o exercicio das demandas
de um/a professor atuante, planejando, intervindo e refletindo sobre o processo de
praticar o ensino de Ciéncias.

A partir desse processo, podemos concluir que a proposicao de praticas, como
a desenvolvida no CC, é capaz de promover a formacdo académico profissional-
docente, estabelecendo o compromisso compartilhado de formagédo a partir da
aproximagao entre a escola e a universidade.

A gestdo da sala de aula em CC na modalidade a distancia € fundamental para
0 sucesso do processo educacional e representa inovacao pedagadgica significativa na
formacdo de professores, especialmente quando relatamos com fundamentos e
argumentos emancipatoérios. Em um ambiente de ensino a distancia, a gestéo da sala
de aula ajudou a organizar e estruturar o ambiente virtual de aprendizagem. Isso
incluiu a organizacdo com os 3MP, dispondo de estratégias reflexivas e que
permitiram a articulagédo entre teoria e pratica, inserindo os graduandos no contexto
da escola publica.

A experiéncia relatada representa uma inovacao pedagodgica, pois amplia o
acesso a educacao problematizadora, permite maior flexibilidade e adaptacdo as
necessidades individuais dos/as académicos/as, promovendo diferentes estratégias
de interacdo e colaboracdo. Ao mesmo tempo, desafia professores/as a
desenvolverem conhecimentos sobre a docéncia nessa modalidade de ensino.

Outra reflexdo oportuna de ser realizada é de como a gestédo da sala de aula
com o compartilhamento da docéncia no desenvolvimento da CC, promovendo a
articulacéo de saberes entre professora experiente e professor em inicio de carreira,

foi fundamental para que as abordagens tivessem coeréncia tedrico-metodologica, em

255



que o olhar do outro em relagdo ao que era estabelecido como prética, favorecia a
gestdo da sala de aula virtual.

Com isso, a vivéncia de docéncia em uma CC EaD fez com que uma outra
compreensao sobre como se estabelecem o0s processos de ensino-aprendizagem
pudesse ser construida, no sentido de entender e (re)conhecer praticas pedagdgicas

como poténcias criadoras de possibilidades formativas.
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MONITORIA DE ENSINO: UMA PRATICA DE INOVACAO PEDAGOGICA

Sol Andrade, andradecontatorenata@agmail.com®,
Edson Ponick, edsonponick@gmail.com®,
Diana Paula Salomao de Freitas, diana.freitas@ufpel.edu.br®,

(@ Graduanda do curso de Pedagogia; Universidade Federal de Pelotas; Pelotas.
@ Docente da Faculdade de Educacéo; Universidade Federal de Pelotas; Pelotas.
@ Docente da Faculdade de Educacéo; Universidade Federal de Pelotas; Pelotas.

INTRODUCAO

Sou graduanda do curso de Pedagogia e tenho como objetivo académico me
tornar professora universitaria. Por isso, quando soube do projeto de monitoria em
Artes | e Il que a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
estava ofertando, em novembro de 2023, inscrevi-me no processo seletivo. A grande
expectativa com o projeto, que tinha duracao de trés meses, € que eu pudesse estar
em maior contato com turmas de graduacao e auxiliar os professores da disciplina
com o que fosse necessario no quesito contetdo, pois eu ja havia participado,
anteriormente, de cadeiras que 0s mesmos ministraram. Este trabalho é uma reflexado
minha, sob orientacdo dos professores, acerca de como uma monitoria em sala de
aula pode vir a se tornar uma inovacao pedagogica.

O projeto da monitoria tinha como objetivos principais a atuacao da bolsista nas
disciplinas de Artes | e Il, realizando planejamentos, auxiliando os alunos nas
dificuldades demonstradas, colaborando com preparacbes e acompanhando os
alunos ao longo das disciplinas, fazendo-os aprofundarem-se nos temas sugeridos e
demonstrarem suas necessidades especificas voltadas a aprendizagem.

Ao ser inserida no projeto de monitoria, comecei a participar das aulas
presenciais ministradas pelo professor Edson Ponick e pela professora Diana
Salomé&o. Inicialmente, participei como ouvinte ndo apenas para poder me inteirar dos
conteudos, mas também para conhecer e comecar, aos poucos, essa proximidade
com os alunos. Meu objetivo, relacionado com o do projeto, era que eu pudesse
auxiliar os estudantes na compreensédo de cada assunto abordado, de maneira mais
especifica, também estando disponivel para ajuda-los em seus trabalhos.

No decorrer do semestre, percebi que alguns alunos estavam com uma grande

dificuldade de acesso aos computadores, redes, e até mesmo ao e-aula, plataforma
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utilizada pela UFPel para que os estudantes inserissem trabalhos e acompanhassem
postagens de conteudos para as proximas aulas. Consequentemente, reparei que
alguns alunos também demonstravam uma certa dificuldade na escrita pelo Word.
Resolvi entdo, ter conversas mais aprofundadas com esses educandos, via
WhatsApp, para agendamento de um horario na sala de computadores da
Universidade, cujo poderia explicar como usufruir desses programas.

O objetivo de abordar questdes relacionadas as ferramentas tecnologicas com
esses alunos, maioria do primeiro semestre do curso, foi para que ao longo de sua
graduacdo, possam aprimorar suas técnicas e conhecimentos, empoderando-se
desses programas, vindo a sentir satisfacdo ao perceber que conseguem vencer suas

barreiras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como a monitoria era de vinte horas semanais, participei todas as semanas das
aulas e, coloquei-me a disposicao para atender os estudantes via WhatsApp, em
horario comercial. Assim como, para conseguir colocar em pratica a monitoria,
reservei em conjunto com os professores, uma sala de computadores na Faculdade
de Educacao, onde pude atender alunos que estavam com alguma dificuldade na area
tecnoldgica, visto que, muitos ndo possuiam computador em casa ou nao tinham
acesso a internet pelo telefone celular.

Ao sentar-se com as alunas, digo alunas aqui pois, nos encontros presenciais na
sala de computadores, somente mulheres apareceram, conversamos e realizamos a
oficina. Reconheci o medo do erro das estudantes e o desconhecimento com
plataformas, mas ainda assim, a vontade de observar e praticar para realmente
aprender e seguir adiante. Cabe frisar que, dentre essas estudantes, estavam
mulheres de baixa renda, em sua maioria, de mais idade.

Sobre jovens de baixa renda, Maciel (2019) em sua coluna chamada “Da periferia
a universidade!”, fala que nao estava na ordem do dia continuar em uma faculdade ou
universidade. Estes espacos n&o eram pauta, nem entre alunos e nem entre
professores. O objetivo era conseguir um emprego e seguir a vida. Abreu e Ximenes
(2021) em seu artigo Pobreza, permanéncia de universitarios e assisténcia estudantil:
uma analise psicossocial, na parte de resultados e discussdes, trazem pilares de
dificuldades de permanéncia no ensino superior como: 1. O aperto financeiro que

compromete a formacao; 2. Encaixar para pertencer. Nesta concepcao,
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A perspectiva da dimensédo subjetiva da permanéncia envolve varios e
complementares aspectos, tais como: sentimento de pertencimento,
participacéo, incluséo e identificacdo com o meio académico (Santos, 2009);
necessidade de reforma curricular, investimento na formacéo docente, apoio
pedagogico; promocdo de uma cultura diversa e plural com atencdo as
guestdes étnicoraciais e de acessibilidade (Abreu; Ximenes, 2021, p. 7).

Em relacéo as mulheres que participaram da oficina na sala de computadores,
sentadas ao meu lado, observando enquanto eu adentrava no Word e ensinava
normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), ou ensinava como
colocar um novo paragrafo; para essas mulheres que observavam atentamente,
enquanto eu mostrava como mexer na plataforma que a Universidade utiliza para
comunicacao e insercao de trabalhos, existe a dificuldade de permanéncia.

A dificuldade ndo estd somente no quesito social, mas também no fato de
serem mulheres com mais idade, o que n&do impede de terem o0 mesmo sonho do que
gualquer outra pessoa presente em uma comunidade académica, o de continuar seu
processo educacional. Essa dificuldade de permanéncia, torna-se mais evidente para
essas alunas quando precisam lidar com tecnologias avancadas as quais nunca
tiveram acesso, ndo tendo um suporte da Universidade ainda no primeiro semestre,
para que aprendam o basico do que um computador e uma plataforma digital
oferecem. A consequéncia é que, muitas delas acabam por se sentir incapazes de
realizar tais processos. Por isso, a inovacao que trago hoje é: uma monitoria para o
primeiro semestre pode dar o pontapé inicial no sentido de diminuir a evasdo de

mulheres mais velhas no ensino superior, auxiliando-as com as tecnologias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A revista Piaui, em 2023, trouxe dados importantes sobre a insercdo de

pessoas mais velhas no Ensino Superior:

No Brasil, 0 nimero de estudantes idosos na graduacao vem aumentando ha
pelo menos uma década: entre 2012 e 2021, cresceu 56%. De acordo com o
Censo da Educacéo Superior de 2012, do Inep (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), naquele ano havia 28.041
estudantes com 60 anos ou mais regularmente matriculadas no ensino
superior; em 2021, esse numero havia aumentado para 43.722 matriculas
(Silveira, 2023).

Embora o publico-alvo dessa monitoria ndo tenha sido estudantes com mais de

60 anos, uma boa parte dos estudantes matriculados em cursos noturnos ja tem idade
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mais avancada. A partir dos auxilios destinados as estudantes que estiveram
presentes nas monitorias por WhatsApp e na sala de computadores, percebi um
grande avanco. Nao s6 no sentido de compreensao do contetdo tecnologico, assim
como algumas estudantes comecgaram a produzir seus proprios trabalhos e, com isso,
sentiram-se parte integrativa da Universidade, superando o sentimento de exclusédo
gue muitas sofrem por ja terem mais idade que os demais. Também pdde-se perceber
maior integracdo dentro da disciplina, com participacbes e escutas mais ativas,

embora ainda possuissem um histodrico de dificuldades relacionadas a permanéncia.

Além da dupla ou triplice jornada, outros enfrentamentos sao vivenciados por
estas mulheres, como por exemplo, 0 sono, o cansaco, a divisdo do tempo, a
dificuldade de concentracdo, a adequacdo as novas leituras, as novas
metodologias de ensino e aprendizagem, as atuais concepcdes sobre
sociedade, politica, a tecnologia etc. Adentrar em um curso de graduacéo,
depois de mais de 20 anos sem ter contato com os estudos, faz com que se
depare com um grande desafio: compreender a complexidade e as exigéncias
deste nivel de ensino (Souza; Santos; Santos; Monteiro,2019, p. 9)

Lembrando um pouco dos Indicadores de Inovacdo Pedagdgica que Cunha

(2008) aponta, como:

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender; A gestdo
participativa; A reconfiguracdo dos saberes; A reorganizacdo da relagédo
teoria/pratica; Perspectiva organica no processo de concepcgao,
desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia desenvolvida; A mediagéo; O
protagonismo (Cunha, 2008, p. 25).

Compreendo que, exerci pelo menos cinco desses indicadores. Entendo a
ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender sendo o trazer a monitoria nao
s6 para dentro da sala de aula na disciplina, mas ampliando o espaco para que as
alunas tivessem conhecimento de tecnologias necessarias para todos 0s anos em que
estardo na Universidade, adentrando também a reconfiguracdo dos saberes, pois,
com certeza, ocorreu um engrandecimento desse processo.

O desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia desenvolvida e a mediacéo,
acredito que ocorreram ndao somente nas monitorias de tecnologia, mas também em
sala de aula, onde eu tentava me fazer ao maximo participativa dos contetdos
desenvolvidos pelos professores e, também online, através do WhatsApp, onde todos
os alunos tinham oportunidade para maior abertura, me chamando e retirando suas

duvidas.
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J& o protagonismo, foi fator notério nessas mulheres mais velhas que, mesmo
com a possibilidade de desisténcia, ou de se encarregar que alguém produzisse seus
trabalhos, podendo desembolsar uma quantia do proprio bolso para isso, adentrando
nesse sistema hegemonico capitalista, que é um sistema que coloca um povo, uma
elite, em esfera politica, econdmica e cultural, acima de qualquer outro povo, e que,
mesmo assim, optaram por recorrer as monitorias e (re)aprender para que possam de

fato, aplicar esses novos saberes em seus presentes e futuros processos académicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Sinto que a monitoria foi de grande aprendizado ndo sé para os alunos das
disciplinas de Artes | e Il, mas também para mim. Mesmo sendo aluna do curso de
Pedagogia, conhecendo aquelas pessoas como minhas colegas, estar do outro lado,
o do professor, fez-me compreender e repensar diversas situacbes. Os objetivos
trazidos pelo projeto, como atuar ao lado dos professores, conhecer as dificuldades
dos alunos, colaborar com preparacdes de aulas, auxiliar no acompanhamento dos
estudantes para que consigam ter uma maior compreensao do conteudo, acolhendo
também suas necessidades especificas se tornaram, de igual modo, meus objetivos.
Nesse sentido, chego ao fim desse projeto com um sentimento de misséo cumprida.

Espero que, com esse trabalho, outros sujeitos consigam ter um olhar afetuoso
para com essas pessoas, majoritariamente mulheres, de mais idade e que persistem
em seus estudos. Muitas vezes, elas passam por situacdes de etarismo e mesmo
assim persistem na construcédo dos seus caminhos em busca de um novo amanha.

E necessaério ter calma e, mais do que isso, repensar as estratégias pedagdgicas
para lidar com essas pessoas que chegam até a Universidade sem nunca ter estado
na frente de um computador. Meu apelo € de que existam mais monitorias que possam
auxiliar esses sujeitos a ndo desistirem do processo académico e que, ainda no
primeiro semestre, consigam ter acesso as tecnologias, sistemas e programas que a

vida académica exige.
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