Organizagao:

Davi Milan; Tainara de Sousa Soares;
Mariana Moreira de Queiroga e Manoel Lazaro da Silva Alves

EDUCACAO
em FOCO

Propostas metodoldgicas para
a sala de auvla




Organizagédo:

Davi Milan; Tainara de Sousa Soares;
Mariana Moreira de Queiroga e Manoel Lazaro da Silva Alves

EDUCACAO
em FOCO

Propostas metodolagicas para
a sala de aula




© 2024 - Editora MultiAtual

www.editoramultiatual.com.br

editoramultiatual@gmail.com

Organizadores
Davi Milan
Tainara de Sousa Soares
Mariana Moreira de Queiroga

Manoel Lazaro da Silva Alves

Editor Chefe: Jader Luis da Silveira
Editoracido e Arte: Resiane Paula da Silveira
Capa: Freepik/MultiAtual

Revisao: Respectivos autores dos artigos

Conselho Editorial

Ma. Heloisa Alves Braga, Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais, SEE-MG
Me. Ricardo Ferreira de Sousa, Universidade Federal do Tocantins, UFT

Me. Guilherme de Andrade Ruela, Universidade Federal de Juiz de Fora, UFJF

Esp. Ricael Spirandeli Rocha, Instituto Federal Minas Gerais, IFMG

Ma. Luana Ferreira dos Santos, Universidade Estadual de Santa Cruz, UESC

Ma. Ana Paula Cota Moreira, Fundacdo Comunitaria Educacional e Cultural de Jodo Monlevade,
FUNCEC

Me. Camilla Mariane Menezes Souza, Universidade Federal do Parana, UFPR

Ma. Jocilene dos Santos Pereira, Universidade Estadual de Santa Cruz, UESC

Ma. Tatiany Michelle Gongalves da Silva, Secretaria de Estado do Distrito Federal, SEE-DF
Dra. Haiany Aparecida Ferreira, Universidade Federal de Lavras, UFLA

Me. Arthur Lima de Oliveira, Fundagdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do
Estado do R], CECIER]


http://www.editoramultiatual.com.br/

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (CIP)

Educacédo em foco: Propostas metodoldgicas para a sala de aula

M637e / Davi Milan; Tainara de Sousa Soares; Mariana Moreira de
Queiroga e Manoel Lazaro da Silva Alves (organizadores). —
Formiga (MG): Editora MultiAtual, 2024. 236 p. : il.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-6009-114-6

DOI: 10.5281/zenod0.14025129

1. Educacdo. 2. Propostas metodolégicas. 3. Ensino e
Aprendizagem. |. Milan, Davi. Il. Soares, Tainara de Sousa. lll. Queiroga,
Mariana Moreira de. IV. Alves, Manoel Lazaro da Silva. V. Titulo.

CDD: 371.302 8
CDU: 37

Os artigos, seus contetidos, textos e contextos que participam da presente obra apresentam
responsabilidade de seus autores.

Downloads podem ser feitos com créditos aos autores. Sdo proibidas as modificacdes e os fins
comerciais.
Proibido plagio e todas as formas de copias.

Editora MultiAtual
CNP]J: 35.335.163/0001-00
Telefone: +55 (37) 99855-6001
www.editoramultiatual.com.br
editoramultiatual@gmail.com
Formiga - MG
Catalogo Geral: https://editoras.grupomultiatual.com.br/

Acesse a obra originalmente publicada em:
https://www.editoramultiatual.com.br/2024./10/educacao-em-
foco-propostas.html



http://www.editoramultiatual.com.br/
mailto:editoramultiatual@gmail.com
https://editoras.grupomultiatual.com.br/
https://www.editoramultiatual.com.br/2024/10/educacao-em-foco-propostas.html
https://www.editoramultiatual.com.br/2024/10/educacao-em-foco-propostas.html

AUTORES

ADILSON SAMUEL SUZANA MASSOIA
ALESSANDRA BARBOZA BARROS ALMEIDA
ANA PAULA CARVALHO DE LIMA
ANA RITA DE CASSIA VIEIRA DE MORAES MOREIRA
ANDREA AUGUSTA CORDEIRO DOMINGOS
ANTONIO FLUMINHAN
ARLINDO GOMES DE PAULA
AVILA MONTEIRO SILVA
BRUNA FULBER
CARLOS GILDEMAR PONTES
DALVA ELIANE ANTUNES DOS SANTOS
DANTAS CAMPOSTRINI VIEIRA
DAVI MILAN
DENISE TOMAZ DE ARAUJO
EDMAURY VIEIRA FABRI
ELIANE DO NASCIMENTO RODRIGUES
FABIANA ALMEIDA DE BARROS CUNHA
FABIANE DE OLIVEIRA LIMA SCHWINGEL
FABIANO MIRANDA BORGES
FABIOLA DE FATIMA ANDRADE FRIMAIO
FABIOLA PESSOA FIGUEIRA DE SA
FERNANDA MARIA AURELIANO FERNANDES
GRAZIELA ROSA LOPES SOUZA
HELSON FELIPE GONCALVES CUNHA
JESIEL DE MENEZES CRUZ
JOANA LUIZA DE FIGUEIREDO
JOSE ADNILTON OLIVEIRA FERREIRA
JOSE WALBER VIEIRA DE OLIVEIRA
JOYCINEIA PORTO DA SILVA
JULIANA SOCORRO
KARINA DE AZEVEDO SANTIAGO
KATIANA DE SOUSA VALE
LAURA GRAZIELA NUNES DE REZENDE BELO FERREIRA
LIDIANE DA SILVA ROCHA
LUIZ CESAR BARBOSA DA SILVA
MANOEL LAZARO DA SILVA ALVES
MARCIO ROSARIO DA SILVA
MARCOS ANTONIO EVANGELISTA
MARIA ALVES DE SOUZA FILHA
MARIANA MOREIRA DE QUEIROGA



MARILENE SANTANA DE ALMEIDA
MARILIA CRISTINA MORAIS SOARES SCHMIDT
MARILLIA MICKAELLE SOUTO GONCALVES
MARIO LUIZ AMORIM DA SILVA
MICHELLE KARINNE MARTINS ROBERTO MEDEIROS
NAIANA LEME CAMOLEZE SILVA
NEUSA APARECIDA SANTOS AMORIM SILVA
PATRICIA MAZURKEVICZ PEREIRA
RAIANNY LOPES DUARTE
RANILSON DE SOUSA OLIVEIRA
REGINALDO DOS SANTOS SIMOES
RHAYANI DANIELLY PEDROSO DO NASCIMENTO
RODOLFO AREIAS DE OLIVEIRA
RODRIGO BRUNO KEHDY
SHEILA FAULA MUNIZ
SILVANDA SANTANA DE ALMEIDA
SIMONE DO SOCORRO AZEVEDO LIMA
TAINARA DE SOUSA SOARES
THAYS LARA TELES SILVA
THOMAS VAZ FLUMINHAN
TIAGO CARTAXO DE LUCENA
TIARLES DE SOUSA SOARES
VANESSA DA SILVA ALMEIDA



PREFACIO

A publicacdo A Educagao em foco parte da premissa de que ela, a educacdo é o
agente mais poderoso para romper barreiras e vencer silenciamentos. Nessa perspectiva,
elaborar e compartilhar propostas metodolégicas para a sala de métodos eficientes para
desenvolver estratégias inovadoras é uma prdatica urgente e efetiva. Assim,
compreendemos a sala de aula como um lugar de experimento social que lida e molda o
tempo todo com seres humanos pensantes e ativos, tendo esse conhecimento, partimos
para a necessidade de publicar ideias atualizadas e dindmicas que deem conta da
diversidade e pluralidades-dos processos que ocorrem nos espagos educacionais.

Desse modo, a Educacdo é a esperanca das minorias de ascensdo social, politica e
econémica. Assim, cabe a n6s (professores e professoras), pesquisar e melhorar nossas
maneiras de direcionar nossos alunos e alunas, esperancando e plantando boas sementes
e acreditando, sobretudo, na capacidade deles de devolver uma boa colheita promissora.

Congruente ao patrono da educacdo Paulo Freire (1999), a educacdo nao
transforma o mundo, educacdo muda pessoas e pessoas transformam o mundo. E, pois,
acreditando veemente nessa agdo, que é coletiva e comum a todos os profissionais da
educacgao, que reunimos aqui
propostas metodologicas para sala de aula e buscar novas dire¢cdes e formas de manusear
aprendizagem em sala de aula.

A presente obra esta composta de pesquisas de doutores, mestres, graduados, e
demais atores em formacao da comunidade cientifica. Assim, formando um compilado de
estudos, reflexdes, anseios e pesquisas que rementem a experiéncia docente e formativa
para a sala de aula, juntamos ideias e proje¢des para aprimorar o fazer professor, tendo
em vista o bem comum, que é o crescimento educacional da comunidade educadora do
pais. Aqui, o leitor encontrard caminhos e opg¢bes para a aplicabilidade tedrica-
metodoldgica com o publico de educandos e para além dos muros escolares.

O e-book é a jungdo de trabalhos no campo educacional recém-elaborados e que
estdo em consonancia com a vivéncia e realidade do presente momento da educacdo, ou
seja, sdo trabalhos atuais que versam sobre metodologias aplicaveis e adaptaveis para um
vasto publico, sem esquecer que a educagdo deve ser pensada de acordo com o contexto

de vida de cada aluno.



Dito isso, a abordagem em sala de aula requer uma reflexdo cuidadosa e incansavel
dos professores que se propdem fazer a mudanga nas novas perspectivas educadoras e
sociais. Por esse viés, atentamos a escolher direcionamentos de relatos de pesquisas que
corroboram para esse proposito no qual acreditamos e escolhemos todos os dias lutar por

maiores espacos e conquistas.

Kassia Mota de Sousa
Doutora em Educagdo

Universidade Federal de Campina Grande



APRESENTACAO

Na atual conjuntura educacional brasileira, observa-se o desafio constante
enfrentado por muitos professores no que diz respeito a mediagdo dos contetidos de suas
disciplinas. Sdo muitas varidveis que entram em cena para discutirmos os caminhos que
a Educacao Basica vem tomando, fator este abre margem para o desenvolvimento de
outra obra. Mas é, sobretudo, a partir do foco sobre as possibilidades metodoldgicas, que
na maioria vezes encontramos respostas para as barreiras que encontramos diariamente
na sala de aula. Em outras palavras, estamos em um contexto desafiador pelo qual nos
solicita repensar a maneira como abordamos os nossos conteudos, de que forma
desenvolvemos nossos projetos, o modo de avaliacdo mais adequado, dentre outros
fatores.

Partimos do principio de que é extremamente necessario compartilhar/socializar
os frutos de nossas pesquisas com outros professores e demais interessados nos
caminhos da educacdo. Muitas vezes, uma proposta didatico-pedagdgica
desenvolvimento por um professor “X”, também pode proporcionar ao professor “Y” uma
mudanga de perspectiva (cabendo ao docente adaptar para os seus alunos, criando novas
ideias).

O modelo de aprendizagem considerado “tradicionalista” ja foi fortemente
derrubado, gracgas as forcas de muitos pesquisadores que se dedicaram - e que ainda se
dedicam - a discutir sobre os processos de ensino. Apesar deste importante avanco, ainda
é possivel observar que, em alguns casos, esse “tradicionalismo” ainda se faz presente em
muitas escolas; e € baseado em tal argumento que buscamos organizar a presente obra no
intuito de contribuir para a mudanga social.

Assim sendo, o livro Educagdo em Foco: Propostas Metodoldgicas para a Sala de
Aula é uma coletanea de estudos que abordam diferentes aspectos da educacao inclusiva,
metodologias ativas, e estratégias pedagdgicas contemporaneas voltadas para a
promocdo da qualidade do ensino. Cada capitulo do livro explora uma tematica relevante
a pratica docente e a construcgdo de espagos educacionais inclusivos e eficazes, oferecendo
uma visdo abrangente sobre os desafios e as oportunidades no cendario educacional
brasileiro.

A seguir, convidamos o leitor para apreciar a organizagao de cada capitulo:



O capitulo 1 - Formacgao de Professores para a Inclusdo Escolar: A Preparacdo
Docente para Atender Alunos com Deficiéncia: este capitulo investiga como a formacao
inicial e continuada de professores pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias necessarias a educagao inclusiva. O estudo analisa os principais desafios e
lacunas no processo de capacitacdo docente, destacando a importancia da preparacao
adequada para que os professores possam atender de forma eficaz os alunos com
deficiéncia.

No capitulo 2 - A Importancia da Leitura como Ferramenta de Inclusdo Escolar para
Alunos com Deficiéncia: Desafios e Perspectivas, o autor explora como a leitura pode ser
um poderoso instrumento de inclusao escolar para alunos com deficiéncia. A leitura, além
de ser uma atividade central no processo de aprendizagem, desempenha um papel crucial
no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes com deficiéncia,
promovendo sua participacao ativa e equitativa no ambiente escolar.

J& no capitulo 3 - A Fungdo Social da Educagdo: Desafios e Perspectivas na
Sociedade Contemporanea; a pesquisa discutida neste capitulo explora a fungdo social da
escola, considerando o papel da educagdo na promocao da justica social. O estudo aborda
a tensdo entre a capacidade da escola de promover a igualdade e sua tendéncia a
reproduzir desigualdades, posicionando a escola como um espaco onde forcgas
emancipatdrias e reprodutivas coexistem.

No capitulo 4 - A Democratizacdo da Gestdao Escolar e o Uso das Metodologias
Ativas na Educacdo: Perspectivas e Desafios para a Educagao Publica Brasileira; este
capitulo explora a interacdo entre gestdao democratica e metodologias ativas na educacao
publica brasileira. O estudo discute como essas praticas podem ser implementadas para
melhorar a qualidade do ensino, enfrentando obstaculos como a falta de infraestrutura e
a resisténcia a mudang¢a no ambiente educacional publico.

No capitulo 5 - Multiculturalismo na Primeira Infancia: Diversidade e Inclusdo no
Ensino Infantil, o autor investiga a importancia de promover a diversidade cultural e a
inclusdo desde as primeiras etapas da educagdo infantil. O estudo reconhece que, durante
a infancia, as criancas estdo em uma fase crucial de desenvolvimento, em que comegam a
formar suas percepgdes sobre o mundo ao seu redor. Nesse contexto, a exposicdo a
diferentes culturas e a valorizacdo da diversidade contribuem para a formacao de

cidadaos mais empaticos, respeitosos e conscientes.



E no capitulo 6 - Habilidades Cognitivas Superiores: O Ludico como Ferramenta na
Intervencdo Psicopedagodgica no Processo de Aprendizagem; neste capitulo, a
neurociéncia é utilizada para fundamentar a importdncia do lddico na intervencao
psicopedagégica, destacando como atividades lidicas podem auxiliar no desenvolvimento
de habilidades cognitivas superiores. O estudo argumenta que o lidico contribui para a
saude mental e o processo de aprendizagem, promovendo reflexdes sobre
comportamentos e conhecimentos construidos.

No capitulo 7 - Educacdo Nao Formal: A Construcdo de Saberes na Classe
Hospitalar entre Professor e Aluno; o capitulo investiga a classe hospitalar, um campo
emergente e transdisciplinar, onde o ensino e a aprendizagem ndo sao limitados por
tempo ou espaco, mas focados na continuidade do processo educacional para estudantes
em internacdo hospitalar. O estudo explora a relagdo entre professor e aluno nesse
ambiente, destacando a importancia da educacdao como ferramenta de suporte e inclusao.

No capitulo 8 - Letramento literario: uma reflexao sobre a formacgao do leitor no 12
ano do Ensino Médio, o autor propde uma andlise sobre a importancia do letramento
literario como uma pratica fundamental para a formac¢do do leitor no Ensino Médio. O
capitulo destaca como essa pratica social permite que os alunos se apropriem da
Literatura, nao apenas como um conteudo curricular, mas como um meio de
desenvolvimento critico, cultural e emocional. O autor sugere que a inser¢do do
letramento literario nessa etapa € crucial para criar leitores autbnomos e conscientes, que
possam interpretar e valorizar o texto literario de forma mais profunda.

O capitulo 9 - Fragmentos de um regime ditatorial: fotografias e espacos
metodoldgicos para a construcdao de uma consciéncia historica aborda o uso da arte
imagética em sala de aula, especialmente no ensino sobre a Ditadura Civil-Militar
Brasileira. O autor argumenta que imagens que retratam os atos antidemocraticos desse
periodo, com foco nas manifestacées no Rio de Janeiro, podem ser poderosas ferramentas
pedagoégicas. O capitulo propde o uso dessas imagens para problematizar o regime
ditatorial, promovendo reflexdes criticas nos alunos sobre o impacto histérico desse
momento e auxiliando na construcdo de uma consciéncia histérica mais profunda e
contextualizada.

No capitulo 10 - O Romance de 30 e a Educacdo Basica: uma proposta de
letramento literario para o Ensino Médio, o autor explora o Romance de 30, um periodo

literario que deu voz a inumeras obras regionalistas, com destaque para a seca nordestina.



A pesquisa enfatiza a relevancia de conhecer esse periodo literario no contexto da
educacdo basica, especialmente no Ensino Médio, apresentando uma proposta de
letramento literario aplicada a sala de aula. A abordagem sugerida segue as orientagdes
de Cosson (2006), promovendo o desenvolvimento critico dos estudantes a partir da
leitura de obras que retratam a realidade social e cultural do Brasil na década de 1930,
um periodo marcado por fortes dentincias das condi¢des precarias do nordeste.

O capitulo 11 - A gincana no contexto escolar como ferramenta metodolégica no
processo de ensino-aprendizagem de histdria discute a eficacia da utilizacdo de gincanas
como uma abordagem metodolégica inovadora no ensino de Histéria. O autor defende
que, diante da necessidade de diversificar as estratégias pedagogicas, a gincana pode ser
um recurso eficiente para engajar os alunos e promover um aprendizado mais dindmico
e participativo. Este capitulo explora como as atividades lddicas podem ser integradas ao
conteudo de Histoéria, facilitando o entendimento de conceitos e fatos historicos de
maneira mais interativa e colaborativa.

O capitulo 12 - O uso de sequéncia didatica para o ensino de equagdo de primeiro
grau a estudantes do ensino fundamental, os desafios e dificuldades enfrentados pelos
discentes na disciplina de matematica na educacdo brasileira podem ser variados e
resultar de uma combinacgao de fatores. Dentre eles, uma das possibilidades é a falta de
motivacao, pois, muitos tém dificuldade em se sentir motivados para estudar matematica
devido a percepgdo de que € uma disciplina dificil ou sem relevancia para suas vidas.

No capitulo 13 - A educomunicacdo e arte cinematografica: cinema voltado a
pratica docente, a principal premissa desse artigo é ressaltar a relacdao existente entre
Cinema e Educacdo fazendo uso dos documentarios produzidos pelo cineasta e poeta
italiano Pier Paolo Pasolini, visando promover didlogos entre as areas e, desta forma,
contribuir com a formacao de professores.

Finalmente no capitulo 14 - Jogos educativos como ferramentas de inclusao:
desafios e possibilidades interdisciplinares para educagdo de surdos, os autores trazem
que a interdisciplinaridade é essencial para o sucesso dessa abordagem, pois envolve a
colaboragdo entre pedagogia, tecnologia, linguistica e psicologia educacional,
contribuindo para o desenvolvimento de jogos que facilitam a compreensao e a inclusao.
Psicologos educacionais, por exemplo, podem orientar a forma como alunos surdos
processam informacdes, enquanto especialistas em tecnologia ajudam a criar jogos

visualmente adequados e interativos.



O livro Educacdo em Foco: Propostas Metodolodgicas para a Sala de Aula oferece
uma visdo rica e diversificada dos desafios e possibilidades na educagao contemporanea.
Ao explorar temas como inclusdo, metodologias ativas, e praticas pedagogicas em
ambientes ndo convencionais, como museus e hospitais, a obra proporciona reflexdes
valiosas para educadores, gestores e formuladores de politicas publicas que buscam

promover uma educa¢ao mais inclusiva, equitativa e de qualidade.

Davi Milan
Mestrando em Educagdo

Universidade Estadual Paulista (UNESP) - CAmpus de Marilia

Manoel Lazaro da Silva Alves
Mestrando

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
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RESUMO

O tema deste estudo é a formacgdo de professores para a inclusdo escolar,
com énfase na preparacao docente para atender alunos com deficiéncia.
O objetivo da pesquisa é analisar como a formacao inicial e continuada
de professores contribui para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a educacdo inclusiva, avaliando os desafios e as lacunas
existentes no processo de capacitacdo docente. A metodologia utilizada
foi de carater qualitativo, baseada no método hipotético-dedutivo. O
estudo envolveu uma revisao bibliografica e documental sobre politicas
de formacdao de professores para a inclusdo, além da analise de
entrevistas realizadas com educadores atuantes em escolas inclusivas.
Os procedimentos de analise seguiram a técnica de andlise de conteudo,
categorizando dados relativos a eficacia dos programas de formacao e a
aplicacdo de praticas pedagégicas inclusivas. Os resultados apontam que,
embora a legislagdo e as politicas publicas promovam a inclusdo escolar,
a formacado docente ainda é insuficiente em preparar professores para
lidar com a diversidade de necessidades dos alunos com deficiéncia.
Muitos educadores relatam dificuldades em aplicar estratégias
inclusivas por falta de capacitagdo especifica e suporte continuo. Conclui-
se que a melhoria na formacao de professores para a inclusdo exige nao
apenas a ampliacdo de programas de capacitacdo que contemplem
praticas inclusivas, mas também a oferta de formacgdo continuada que
acompanhe o desenvolvimento das demandas educacionais. Isso é
essencial para promover uma educacgao inclusiva de qualidade, capaz de
atender de forma equitativa todos os alunos.

Palavras-chave: educacao; inclusdo; preparacao docente
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1.Introducao

A formacgao de professores para a inclusao escolar é um tema que ganha cada vez
mais relevancia no contexto educacional contemporaneo, onde se busca garantir o acesso
e a permanéncia de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e
necessidades especificas. No Brasil, a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente
escolar é um direito garantido por diversas legislagcdes, como a Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n® 13.146/2015), que propde nao apenas a matricula, mas também a promocgao de
praticas pedagogicas que considerem a diversidade. O tema da inclusdo escolar é,
portanto, um eixo central nas discussdes sobre a formacdo docente, exigindo que os
educadores desenvolvam competéncias especificas para lidar com a pluralidade de
realidades presentes nas salas de aula.

Justifica-se a importancia deste estudo pela necessidade urgente de preparar
adequadamente os professores para a diversidade presente nas escolas. A falta de
formacao especifica para lidar com alunos com deficiéncia tem se mostrado um entrave
significativo para a efetivagdo da inclusdo, resultando muitas vezes em praticas
pedagogicas excludentes e em ambientes escolares que ndo promovem a equidade. Além
disso, a formac¢ao docente muitas vezes nao contempla a complexidade das necessidades
educacionais especiais, o que torna a atua¢do dos professores desafiadora e, em alguns
casos, ineficaz. Assim, este trabalho se propde a analisar as lacunas na formagao inicial e
continuada de professores, buscando entender como estas podem ser superadas para
garantir uma educacgao de qualidade para todos.

O objetivo deste estudo é investigar a formacao de professores para a inclusao
escolar, focando na preparacdo docente para atender alunos com deficiéncia. Para isso,
sera realizada uma analise critica das praticas formativas existentes e das experiéncias de
professores em formagdo e em atuagao, a fim de identificar as competéncias necessarias
e as estratégias mais eficazes para a promoc¢ao de uma educacdo inclusiva. A pesquisa
busca ainda contribuir para a formulagdo de propostas de formacdo que visem a
qualificacdo dos educadores, para que possam atuar de maneira eficaz e inclusiva em suas
praticas pedagdgicas.

O recorte metodologico deste estudo sera qualitativo, utilizando uma abordagem
de pesquisa-acdo que possibilitara a reflexado critica e a participacao dos professores no

processo de formacdo. Serdo realizados grupos focais e entrevistas semiestruturadas com
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educadores e formadores, além da analise de documentos relacionados a formacao inicial
e continuada dos professores. Essa metodologia permitira uma compreensao
aprofundada das experiéncias e percep¢des dos docentes em relagdo a inclusdo escolar e
a sua formacao, possibilitando a identificacdo de desafios e potencialidades no contexto
educacional.

No que diz respeito ao recorte tedrico-conceitual, este trabalho fundamentar-se-a
em teorias sobre inclusdo, formacao docente e praticas pedagégicas inclusivas. Serdo
abordados conceitos centrais como diversidade, equidade, e o papel da educacao na
construcdo de sociedades mais justas. As discussdes sobre a formag¢do docente serdao
pautadas por autores que tratam das competéncias necessarias para a atuacdo em
contextos inclusivos, buscando compreender as relagdes entre teoria e pratica na
formacao de professores. Assim, a pesquisa espera contribuir para um entendimento mais
amplo sobre a formacao de professores para a inclusdo escolar, visando a construcao de
ambientes educacionais mais inclusivos e equitativos.

O texto esta estruturado em secdes que abordam de forma sistematica os
diferentes aspectos da pesquisa. A primeira secdo apresenta uma revisdo da literatura
sobre formacdo docente e inclusao escolar, contextualizando o tema e destacando as
principais contribuicdes tedricas. Em seguida, a secdo metodoldgica detalha os
procedimentos adotados na pesquisa, enfatizando a escolha da abordagem qualitativa e a
relevancia da pesquisa-acao. A se¢do de resultados e discussdo traz uma analise critica
das informacgdes coletadas, refletindo sobre as experiéncias dos professores e as lacunas
encontradas na formacgdo. Por fim, as consideragdes finais sintetizam os principais
achados da pesquisa e propdem encaminhamentos para a formag¢do de professores que

visem efetivamente a inclusao de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

2.Fundamentacao Teoérica sobre Inclusao Escolar e Formacao de Professores

Neste topico, é essencial abordar a base tedrica que sustenta a inclusao escolar,
discutindo as principais legislacdes, politicas publicas e teorias educacionais que
promovem a diversidade e a equidade no ambiente escolar. Aqui, podem ser explorados
conceitos como educacao inclusiva, diversidade, e o papel dos professores na promocao

de praticas pedagdgicas que atendam a todos os alunos. A analise de autores que discutem
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a formacgdo docente e suas competéncias para atuar em contextos inclusivos também sera
fundamental.

A inclusao escolar se consolidou como uma prioridade nas politicas educacionais
ao longo das ultimas décadas, impulsionada por movimentos internacionais em prol dos
direitos das pessoas com deficiéncia. No entanto, um dos desafios mais evidentes para a
efetivacdo da inclusdo é a formagdo docente adequada para atender as necessidades
especificas desses alunos. Desde o final do século XX, autores como Reynolds (2001)
enfatizam que a formacdo de professores para a inclusdo requer ndo apenas
conhecimento pedagogico geral, mas também uma compreensdo profunda das demandas
especificas de uma sala de aula inclusiva. Nesse sentido, a construcdo de praticas
pedagoégicas inclusivas deve ser embasada em principios que respeitem a diversidade e
promovam a equidade de oportunidades para todos os estudantes. A formacao de
professores, como destaca Forlin (2010), precisa abordar estratégias eficazes de ensino
inclusivo, a fim de preparar o professor para lidar com a heterogeneidade dos alunos e
garantir um ambiente educacional acessivel e estimulante para todos.

Ao longo dos anos 2000, estudos como os de Gonzalez-Gil et al. (2015) investigam
a importancia da convivéncia escolar e da preparacdo docente como pilares da inclusao.
Eles afirmam que a formacgao continuada de professores ¢ um fator determinante para a
eficacia das praticas inclusivas, ja que muitas vezes, os professores se sentem
despreparados para lidar com a diversidade nas salas de aula. Esse despreparo nao se
refere apenas ao atendimento de alunos com deficiéncias, mas também a adaptagao do
curriculo e ao uso de recursos pedagdgicos que favorecam a aprendizagem de todos os
estudantes. Lancaster (2015) argumenta que a formacgao docente precisa integrar a teoria
com a pratica, de modo que os futuros professores sejam capazes de aplicar os
conhecimentos adquiridos em contextos reais de ensino. A formacao, nesse sentido, deve
ser dialdgica e reflexiva, incentivando os docentes a questionar suas praticas e buscar
alternativas que promovam a inclusao de maneira efetiva.

A partir de 2010, autores como Benite et al. (2009) e Capellini e Mendes (2007)
reforcam a importancia do ensino colaborativo para o desenvolvimento profissional dos
professores, favorecendo uma troca de saberes entre especialistas da educagao especial e
professores regulares. Essa perspectiva dialégica é fundamental para que os docentes
possam aprender uns com os outros e, assim, construir coletivamente estratégias

pedagogicas mais inclusivas. Além disso, a introducao de tecnologias assistivas, como
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pontuado por Simdes et al. (2015), é um elemento-chave para a inclusao escolar, uma vez
que oferece ferramentas que potencializam a autonomia e a participagdao dos alunos com
deficiéncia. O uso adequado dessas tecnologias, no entanto, requer capacitacdo especifica
dos professores, especialmente aqueles que atuam no atendimento educacional
especializado (AEE). Dessa forma, a formacao de professores precisa ser continua e atenta
as inovagdes tecnoldgicas e pedagoégicas, a fim de atender as demandas de uma escola
verdadeiramente inclusiva.

A evolucdo das politicas publicas de inclusao escolar no Brasil e no mundo também
impulsionou a reflexdao sobre a formacdo de professores, especialmente a partir de
acordos internacionais como a Declara¢cdo de Salamanca, em 1994, que promoveu a
educagdo inclusiva como direito humano fundamental. Nesse contexto, a formagao inicial
e continuada de docentes passou a ser compreendida como um processo vital para
garantir que as escolas estejam preparadas para receber alunos com deficiéncia.
Spasovski (2009) destaca que os principios da educacdo inclusiva precisam ser
incorporados tanto nas praticas pedagogicas quanto na gestao escolar, o que exige um
esforco conjunto de professores e equipes multidisciplinares. Para atender as diferentes
necessidades dos estudantes, os programas de formacdo docente devem proporcionar
uma base teorica so6lida, além de um conhecimento pratico que capacite os professores a
adaptar seus métodos de ensino as especificidades de cada aluno. A formacao, portanto,
precisa ser ampliada para incluir, além de aspectos pedagdgicos gerais, conhecimentos
sobre desenvolvimento humano, neurociéncia, educacao especial e recursos de
acessibilidade.

A formacgdo docente para a inclusao, entretanto, enfrenta desafios que vao além da
capacitagdo técnica. Como apontam Capellini e Mendes (2007), o desenvolvimento de
uma postura inclusiva nos professores envolve também aspectos culturais e sociais, pois
a inclusao escolar demanda mudangas na mentalidade de toda a comunidade educativa.
A formagdo de professores, portanto, precisa abordar nao s6 a pratica pedagdgica, mas
também a sensibilizacdo e o preparo emocional dos docentes para lidar com a
diversidade. Isso é fundamental, visto que, muitas vezes, o preconceito e a resisténcia a
inclusdo nao se manifestam de forma consciente, mas em atitudes implicitas ou na falta
de expectativa em relagdo ao potencial dos alunos com deficiéncia. Assim, os cursos de
formacdo para a inclusdo devem estimular o desenvolvimento de uma visao critica e

reflexiva sobre as proprias praticas pedagdgicas, promovendo uma educacdo mais
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humanizada e equitativa. Essa abordagem, defendida por autores como Forlin (2010),
permite que os professores se tornem agentes de transformacgdo dentro das escolas,

colaborando para a constru¢ao de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

3.Desafios e Potencialidades na Formacdo de Professores para a Inclusao

Este topico pode ser dedicado a identificagcdo dos principais desafios enfrentados
na formacao de professores para a inclusao de alunos com deficiéncia. A falta de formacgao
especifica, as lacunas curriculares e a resisténcia a praticas inclusivas podem ser
discutidas em detalhes. Além disso, é importante explorar as potencialidades que existem,
como experiéncias exitosas de formacdo continuada, programas de capacitacdo, e a
colaboracgdo entre educadores, instituicdes de ensino e familias. Este espaco também pode
abordar as expectativas dos professores em relacio a formacdo e as condi¢cbes de
trabalho.

A formacao de professores para a inclusao escolar é um tema que desperta um
amplo debate em diversos circulos educacionais, considerando os desafios e
potencialidades que permeiam essa pratica. Um dos principais desafios identificados na
literatura é a resisténcia a mudanca de paradigmas educacionais. Muitos educadores
enfrentam preconceitos e concepg¢des arraigadas sobre a deficiéncia e a inclusao, o que
dificulta a adocdo de praticas pedagogicas inclusivas (Rose, 2010). Essa resisténcia pode
ser atribuida a uma falta de formacao especifica e a uma percepgao limitada sobre o que
significa incluir todos os alunos no ambiente escolar. A formacao inicial dos docentes,
muitas vezes, ndo aborda de maneira eficaz as particularidades dos alunos com
deficiéncia, resultando em um déficit de habilidades e estratégias que sdo essenciais para
promover um ensino inclusivo (Clementina, 2011).

Por outro lado, é importante ressaltar que a formagdao continuada pode
representar uma potencialidade significativa na capacitacdo de educadores para lidar
com a diversidade em sala de aula. Programas de formag¢do continuada que incluam
conteudos relacionados a inclusdo, metodologias diferenciadas e o uso de tecnologias
assistivas tém se mostrado eficazes na promog¢ao de uma mudanga de atitude entre os
professores (Gonzalez-Gil et al, 2015). Esses programas podem contribuir para a
construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva, onde os docentes se sintam mais

preparados e confiantes para atender as necessidades de todos os alunos,
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independentemente de suas dificuldades. Assim, a implementacdo de cursos e formacdes
que valorizem a experiéncia pratica e a troca de saberes entre profissionais é essencial
para superar as barreiras existentes.

Além disso, a abordagem colaborativa no processo de formac¢do docente é uma
estratégia que tem se destacado como um caminho promissor para a inclusdo escolar. A
colaboracdo entre diferentes profissionais, como professores, pedagogos e terapeutas,
possibilita a troca de conhecimentos e praticas, favorecendo um entendimento mais
abrangente das necessidades dos alunos com deficiéncia (Da Silva, 2015). Essa interagao
pode fortalecer a rede de apoio aos educadores e criar um ambiente mais propicio a
inclusdo, no qual cada membro da equipe se sinta parte de um objetivo comum. Para que
essa abordagem seja efetiva, é necessario que as instituicoes de ensino promovam
espacos de formacdo que priorizem a interdisciplinaridade e a troca de experiéncias,
enriquecendo assim o repertoério dos professores.

Outra questdo relevante refere-se ao papel das politicas publicas na formacao de
professores para a inclusdo. A elaboragdo de diretrizes claras e especificas que orientem
a formacdo inicial e continuada dos docentes é fundamental para garantir a efetividade
das praticas inclusivas (Forlin, 2010). A implementacdo de programas que priorizem a
inclusao deve estar acompanhada de uma formac¢do adequada, alinhando a teoria a
pratica. Dessa forma, é possivel garantir que os docentes ndo apenas conhecam os
principios da educagdo inclusiva, mas também sejam capazes de aplica-los em suas
realidades escolares. Esse alinhamento é essencial para que as instituicdes de ensino se
tornem verdadeiramente inclusivas, promovendo o desenvolvimento integral de todos os
alunos.

Por fim, a reflexdo sobre os desafios e as potencialidades na formacdo de
professores para a inclusdo escolar evidencia a importancia de um compromisso coletivo
de toda a comunidade educativa. A mudanca de atitude e a formag¢do continuada dos
docentes sdo pegas-chave para o sucesso da inclusdo. Além disso, é necessario que os
educadores, as instituicdes de ensino e os formuladores de politicas publicas unam
esforcos para promover uma educacdo que respeite a diversidade e valorize as
potencialidades de cada aluno. A inclusdo escolar, portanto, deve ser entendida como um
processo continuo de aprendizagem e adaptacdo, que envolve ndo apenas o preparo dos
professores, mas também a constru¢do de uma cultura escolar inclusiva e acolhedora para

todos.
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Consideracoes finais

As consideragdes finais de um trabalho académico desempenham um papel crucial,
pois sintetizam os principais achados da pesquisa e oferecem reflexdes sobre a
importancia do tema abordado. No contexto da formacgao de professores para a inclusao
escolar, é possivel afirmar que este campo de estudo é essencial para a constru¢do de uma
educacao mais justa e equitativa, onde todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou dificuldades, possam ter acesso a oportunidades de aprendizado
significativas.

Os desafios enfrentados na formac¢do docente, como a resisténcia a mudanca de
paradigmas e a falta de formacao especifica sobre inclusdo, sdo obstaculos que demandam
uma atencdo especial por parte das instituicdes educacionais e dos formuladores de
politicas publicas. Entretanto, as potencialidades presentes nessa formacao, como a
promoc¢do da formagdo continuada e a ado¢do de praticas colaborativas, oferecem um
caminho promissor para a superacgdo dessas barreiras. E fundamental que a formagio
inicial e continuada dos professores incorpore ndo apenas conhecimentos tedricos, mas
também experiéncias praticas que os capacitem a atender a diversidade do publico
escolar.

Ademais, a integracdo de diretrizes claras e eficazes nas politicas publicas para a
educacao inclusiva é uma medida indispensavel. Essas diretrizes devem orientar a
formacao dos educadores, garantindo que as praticas pedagdgicas sejam fundamentadas
em principios inclusivos e que os docentes estejam preparados para lidar com as
especificidades de cada aluno. A articulagdo entre teoria e pratica, além da
interdisciplinaridade, deve ser uma prioridade nas formacgdes oferecidas, promovendo
um entendimento mais abrangente das necessidades educacionais e sociais dos alunos
com deficiéncia.

Por ultimo, é imperativo que a reflexdo sobre a inclusdo escolar seja uma
responsabilidade compartilhada entre todos os atores do processo educativo:
professores, gestores, estudantes e suas familias. A promo¢dao de uma cultura escolar
inclusiva exige um compromisso coletivo que transcenda a mera aplicacdo de técnicas
pedagogicas, englobando valores de respeito, empatia e solidariedade. Somente assim, a

formacao de professores podera contribuir efetivamente para a construgdao de um sistema
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educacional que respeite a diversidade e promova a inclusio de forma plena,
reconhecendo e valorizando as singularidades de cada aluno.

Portanto, ao considerar os desafios e potencialidades na formagao de professores
para a inclusao escolar, reafirmamos a importancia de um olhar critico e propositivo, que
vise a transformac¢do das praticas educativas em beneficio de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa. Este ¢ um compromisso que deve ser continuamente fortalecido,
visando garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade que

respeite suas individualidades e promova seu pleno desenvolvimento.
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RESUMO

A leitura desempenha um papel fundamental no processo de inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo e social desses estudantes. Nesse sentido, este estudo tem
como objetivo discutir a importancia da leitura como ferramenta de
inclusdo, bem como os desafios e as oportunidades para sua
implementacdo no contexto educacional. Para tanto, foi utilizada uma
metodologia qualitativa, com uma revisdo de literatura, sendo assim,
uma metodologia relevante sobre o tema. Os resultados indicam que,
apesar das politicas publicas promoverem a inclusdo, existem desafios
significativos, como a falta de formag¢do adequada dos professores, a
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escassez de materiais adaptados e as barreiras fisicas e atitudinais.
Conclui-se que a leitura é uma ferramenta poderosa para promover a
inclusdo de alunos com deficiéncia, desde que acompanhada por politicas
publicas, formacdo continuada de docentes e a disponibilizacdo de
recursos adequados.

1.Consideracgoes Iniciais

Este estudo aborda a relevancia da leitura como uma ferramenta crucial para a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia. O tema da inclusdo educacional tem ganhado
crescente atencdo nas politicas publicas, especialmente no que diz respeito ao acesso
equitativo ao conhecimento e ao desenvolvimento integral de todos os estudantes,
independentemente de suas especificacdes fisicas, sensoriais ou intelectuais.

A leitura, nesse contexto, se destaca como um meio ndo apenas na mediacdo de
conteudos, mas também de promoc¢ao da autonomia e participacao ativa dos alunos no
processo educativo. A leitura atua como uma ponte para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais e emocionais, essenciais para o sucesso académico e
pessoal do aprendiz. Para alunos com deficiéncia, a leitura também desempenha um papel
fundamental na construcdo da identidade e na interacdo com o mundo ao seu redor,
facilitando a inclusdo ao permitir o acesso a informacdes, ideias e valores que enriquecem
suas experiéncias de vida.

Além disso, estratégias inclusivas de leitura, como o uso de materiais adaptados
(livros em braile, audiolivros, e-books com recursos interativos) e metodologias que
considerem as particularidades de cada aluno, sdo vitais para garantir que o processo de
aprendizagem seja acessivel e eficaz. Essas adaptacdes promovem a equidade no
ambiente escolar, permitindo que todos os alunos, independentemente de suas
singularidades, possam participar ativamente das atividades académicas e sociais.

A leitura inclusiva também favorece a criagdo de um ambiente educacional mais
empatico e colaborativo, onde a diversidade é respeitada e valorizada. Ao incentivar a
leitura em diversos formatos e com abordagens diferenciadas, a escola contribui para a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes de sua responsabilidade na construgdo de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Portanto, a leitura ndo apenas potencializa o
aprendizado, mas também fortalece o desenvolvimento de uma cultura de inclusao que

beneficia toda a comunidade escolar.
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A justificativa para este estudo reside na necessidade de compreender como as
praticas pedagogicas relacionadas a leitura podem contribuir para a inclusdo efetiva de
alunos com deficiéncia, superando os desafios impostos pela falta de materiais adaptados
e formacdo docente adequada. Além disso, a pesquisa oferece busca subsidios para a
reflexdo sobre estratégias que possam ampliar o acesso a leitura, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo e equitativo. A justificativa também se apoia na
urgéncia de desenvolver praticas pedagogicas que reconhegam e respeitem as diferencas
individuais dos alunos, garantindo que todos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizado, independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais ou intelectuais.

Ao investigar como a leitura pode ser um instrumento de inclusdo, este estudo
pretende ndo apenas identificar os obstaculos que impedem o pleno acesso dos alunos
com deficiéncia a leitura, mas também propor solucdes inovadoras e adaptativas. Isso
inclui a analise de tecnologias assistivas, como softwares de leitura, plataformas digitais
acessiveis e outros recursos que possam tornar o processo de leitura mais envolvente e
inclusivo para esses alunos.

Outro aspecto relevante é a formacdao continuada de professores, que
desempenham um papel crucial na implementacdo de praticas de leitura inclusivas. A
pesquisa busca fornecer subsidios para o desenvolvimento de programas de capacitacao
que capacitem os docentes a trabalhar com materiais adaptados e a adotar metodologias
que favorecam a participacao de todos os alunos.

Em suma, a justificativa deste estudo esta enraizada na necessidade de criar um
ambiente educacional inclusivo, onde a leitura seja acessivel a todos os alunos e promova
o desenvolvimento integral de suas capacidades. Dessa forma, espera-se que os
resultados desta pesquisa contribuam para a formulagdo de politicas publicas
educacionais que garantam o direito a educacdo de qualidade para alunos com deficiéncia,

promovendo sua inclusao plena e efetiva no ambiente escolar.

2.A Leitura como Ferramenta de Inclusao para Alunos com Deficiéncia: Desafios e

Possibilidades

Este topico tem como intuito abordar o papel central da leitura no processo de
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, destacando os desafios encontrados, como a

falta de materiais adaptados e a necessidade de capacitacdo docente. Também
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pretendemos explorar as possibilidades que a leitura oferece para promover a autonomia
e a participacdo ativa desses alunos no ambiente educacional.

Aleitura é uma ferramenta fundamental para a inclusao escolar, especialmente no
caso de alunos com deficiéncia. No entanto, essa pratica enfrenta diversos desafios,
principalmente relacionados a adaptacdo de materiais e a capacitacdo de professores para
lidar com as necessidades especificas desses estudantes. Segundo Samanta et (et.al.2024),
a falta de recursos acessiveis e a insuficiente formacdo docente ainda sdo barreiras
significativas para a alfabetizacdo inclusiva de alunos com deficiéncia intelectual no
Brasil.

Nesse sentido, as estratégias pedagégicas devem ser repensadas, de modo a
garantir que todos os alunos, independentemente de suas limitagdes fisicas, sensoriais ou
cognitivas, tenham acesso equitativo ao conhecimento por meio da leitura. A falta de
materiais adaptados, como livros em braille e audiolivros, por exemplo, agrava essa
situacdo, excluindo estudantes com deficiéncia visual de atividades que deveriam ser
inclusivas (Silvana et al., 2024).

Nesse cenadrio, a capacitacdo dos professores emerge como um fator crucial para a
inclusao efetiva desses alunos. Como enfatizam Plichta (2021) e Guimaraes et al. (2023),
os desafios enfrentados pelos docentes incluem desde a auséncia de formagao continuada
até a falta de recursos pedagoégicos adequados para promover uma educacgdo inclusiva.

Além disso, o uso de tecnologias assistivas tem se mostrado uma solugdo eficiente
para superar algumas dessas barreiras, facilitando o processo de leitura para alunos com
deficiéncias sensoriais e cognitivas. A inclusdo desses estudantes exige uma abordagem
pedagogica diferenciada, em que a leitura seja trabalhada de forma ludica, interativa e
acessivel, promovendo nao apenas a aquisicao de habilidades linguisticas, mas também o
desenvolvimento da autonomia e da autoestima (Junior et al., 2023).

A gamificacdo, em conjunto com a inteligéncia artificial (IA), também se destaca
como uma possibilidade promissora para tornar a leitura mais inclusiva. De acordo com
Ribeiro (et.al. 2024), a digitaliza¢do de conteddos e a introdugdo de recursos interativos,
como jogos educativos, podem motivar alunos com necessidades especiais a participarem
ativamente das atividades escolares, reforcando suas habilidades cognitivas e de leitura.
Esse tipo de abordagem permite uma adaptacdo personalizada do contetdo, o que €
especialmente util para alunos com dislexia, autismo e outras condigdes que impactam o

desenvolvimento da leitura (Vasanthi, 2023). Além disso, o uso de IA possibilita a criacao
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de plataformas que oferecem feedback instantaneo e suporte continuo, contribuindo para
um processo de aprendizagem mais dinamico e inclusivo.

Por outro lado, as bibliotecas escolares também precisam ser reestruturadas para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Segundo Zevyla (et.al. 2024), a
implementacdao de servicos de bibliotecas inclusivas, com materiais adaptados e
acessiveis, é essencial para garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de
desenvolver suas habilidades de leitura de maneira eficaz. Isso inclui a disponibilizacao
de recursos como leitores de tela, livros em formatos acessiveis e softwares que facilitam
a interacdo dos alunos com deficiéncia com os materiais didaticos. Dessa forma, a escola
pode se tornar um ambiente mais inclusivo, onde a leitura é uma atividade acessivel a
todos, promovendo a inclusdo social e educacional desses estudantes.

Por fim, as politicas publicas também desempenham um papel fundamental na
promocgdo da leitura inclusiva. Como argumentam Fernandes e Healy (2009), é necessario
um comprometimento governamental para garantir a implementagcdo de praticas
inclusivas de leitura nas escolas, desde a educacao infantil até o ensino superior. Isso
inclui a elaboracdo de diretrizes claras sobre a adaptacao de materiais didaticos, a
formacao continuada de professores e o uso de tecnologias assistivas e [A para melhorar
0 acesso a leitura para todos os alunos.

A leitura, portanto, ndo deve ser vista apenas como um meio de “transmissdo de
contetido”, mas como uma ferramenta poderosa para a inclusao, possibilitando que
alunos com deficiéncia participem ativamente do processo educativo, desenvolvendo

suas habilidades e superando as limitagdes impostas por suas condigoes.

3.Praticas Pedagdgicas e Tecnologias Assistivas para a Promoc¢ao da Leitura

Inclusiva

Neste tépico, pode-se discutir as praticas pedagégicas que podem ser adotadas
para tornar a leitura mais acessivel a alunos com deficiéncia, incluindo o uso de
tecnologias assistivas e recursos adaptativos. A formacdo continuada de professores e a
criacio de ambientes educacionais equitativos e inclusivos também podem ser
abordadas, oferecendo solucdes para os desafios identificados.

A leitura inclusiva para alunos com deficiéncia é um tema que envolve a adog¢ao de

praticas pedagdgicas adaptadas e o uso de tecnologias assistivas, essenciais para
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promover a equidade no processo de aprendizagem. A criagdo de um ambiente que
considere as necessidades individuais de cada aluno é fundamental para o sucesso da
inclusao escolar. Nesse contexto, a implementacdo de dispositivos assistivos, como
leitores de tela e livros em braille, oferece novas possibilidades para garantir que alunos
com deficiéncia visual, por exemplo, possam participar ativamente das atividades de
leitura (Neves et al., 2024). Além disso, a formagdo continuada de professores para o uso
dessas tecnologias torna-se um ponto central para que as praticas sejam efetivas e
promovam o desenvolvimento integral desses alunos.

Os desafios enfrentados pelos docentes ao implementar praticas inclusivas de
leitura sdo diversos. Um dos principais obstaculos é a falta de materiais adequados para
diferentes tipos de deficiéncia, como os que afetam a visdo ou o desenvolvimento
intelectual. Muitos professores ainda ndo possuem formacao suficiente para lidar com as
especificidades dessas condigdes, o que limita a eficacia das metodologias empregadas
(Kanmani, 2023).

A auséncia de uma infraestrutura apropriada e o baixo investimento em
tecnologias assistivas nas escolas também representam barreiras significativas. Contudo,
quando essas ferramentas sdo integradas ao ambiente escolar, possibilitam um
aprendizado mais participativo e acessivel para todos os alunos (Ribeiro et.al., 2024).

As tecnologias assistivas tétm desempenhado um papel crucial na promog¢ao da
leitura inclusiva, especialmente com o advento de solugdes digitais que ampliam as
capacidades de alunos com necessidades especiais. O uso de dispositivos como
ampliadores de tela, leitores eletronicos e softwares de sintese de voz transforma a
experiéncia de leitura, tornando-a mais acessivel para alunos com deficiéncia visual ou
dificuldades de leitura (Lipson, 2021). A ampliacdo digital da leitura, por exemplo,
permite que alunos com dificuldades de leitura relacionadas ao desenvolvimento
intelectual acompanhem o ritmo das atividades de sala de aula de maneira mais integrada,
utilizando ferramentas que facilitam a compreensao textual (Panopoulos & Drossinou,
2024).

Além das tecnologias assistivas, praticas pedagégicas adaptadas também sao
fundamentais para a inclusdo. A personalizacao das estratégias de ensino, como o uso de
materiais didaticos em formatos acessiveis e a adaptacao do contetido as necessidades
especificas dos alunos, é essencial para garantir que todos tenham a oportunidade de

aprender e progredir (Silva et al., 2024). No caso de alunos com deficiéncia visual, a

39



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

adaptacao dos textos em braille e o uso de audiolivros sao praticas eficazes, pois permitem
que esses alunos acessem o mesmo conteddo que seus colegas sem deficiéncia,
promovendo a igualdade de oportunidades (Ritta & Scherer, 2024).

Por fim, o sucesso da inclusao escolar por meio da leitura depende, em grande
parte, do compromisso das escolas em criar um ambiente acessivel e acolhedor. A
promoc¢ao de uma cultura inclusiva envolve ndo apenas a disponibilizacdo de recursos
tecnolégicos e materiais adaptados, mas também a sensibilizagdo de toda a comunidade
escolar, incluindo alunos, professores e pais.

A leitura inclusiva, quando bem implementada, pode ser um poderoso meio para o
desenvolvimento da autonomia e da autoestima de alunos com deficiéncia, permitindo
que eles participem de forma plena e significativa do processo educacional (Redig & Couto
Janior, 2012). A combinagdo de praticas pedagdgicas inclusivas com o uso de tecnologias
assistivas tem o potencial de transformar a educac¢do, tornando-a mais equitativa e

acessivel para todos.

Consideracoes finais

Nas consideragdes finais sobre o tema "A Importancia da Leitura como Ferramenta
de Inclusdo Escolar para Alunos com Deficiéncia"”, destaca-se o papel fundamental que a
leitura desempenha no processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos
alunos com deficiéncia. A adogao de praticas pedagdgicas inclusivas, aliada ao uso de
tecnologias assistivas, tem o potencial de promover a equidade no ambiente escolar,
garantindo que esses alunos possam acessar o conhecimento de forma auténoma e
significativa.

A andlise do tema evidenciou que a inclusao escolar s6 é plenamente alcancada
quando ha a conscientizacdo e o engajamento de toda a comunidade escolar, com
investimentos em formacdo continuada de professores e na adaptacdo de materiais
didaticos. A implementacao de tecnologias assistivas, como leitores de tela, audiolivros e
amplificadores de texto, demonstrou ser uma estratégia eficaz para remover barreiras de
aprendizagem, possibilitando que alunos com deficiéncia participem ativamente das
atividades escolares.

Contudo, os desafios ainda sdo muitos. A falta de recursos tecnoldgicos e a

insuficiéncia de formacao especifica para os educadores limitam o alcance dessas praticas,
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reforcando a necessidade de politicas publicas que priorizem a inclusdo e o acesso as
tecnologias assistivas em todas as escolas. A educacgao inclusiva, portanto, ndo deve ser
vista apenas como uma responsabilidade das instituicbes de ensino, mas como um
compromisso social amplo, envolvendo a colaboracdo entre escolas, familias e governo.
Em conclusdao, promover a leitura inclusiva exige uma combinacdo de
metodologias pedagdgicas adaptadas, tecnologias assistivas adequadas e uma cultura
escolar comprometida com a diversidade. Somente assim sera possivel garantir que todos
os alunos, independentemente de suas condi¢des, possam desenvolver plenamente suas
habilidades e competéncias, contribuindo para uma educacdo mais justa e inclusiva. O
avanco nessa dire¢do, apesar dos obstaculos, é um passo essencial para a construcao de
uma sociedade mais inclusiva e equitativa, em que o direito a educacdo de qualidade seja

realmente assegurado para todos.
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RESUMO

Esta pesquisa investigou a funcdo social da escola na sociedade
contemporanea, analisando a tensdo entre sua capacidade de promover
a justica social e sua tendéncia a reproduzir desigualdades. O estudo
contextualiza a escola como um espago ambiguo, onde coexistem forgas
emancipatorias e reprodutivas. A problematica centra-se na necessidade
de compreender como a escola pode cumprir seu papel de promover a
inclusdo e formar cidaddos criticos em um contexto de politicas
educacionais neoliberais. O objetivo geral foi analisar essa fung¢do social,
considerando as complexidades e desafios atuais. A pesquisa adotou o
paradigma neoperspectivista gifedeano, que reconhece a coexisténcia de
verdades objetivas e subjetivas, e empregou o método hipotético-
dedutivo para testar hipdteses derivadas dessa abordagem. A conducgao
da Revisao Bibliografica e Documental Narrativa (RBDN) permitiu uma
analise profunda das politicas educacionais e praticas pedagoégicas. Os
principais achados incluem a confirma¢do da ambiguidade da fungao
social da escola e o impacto das politicas neoliberais na educacao, além
da importancia de praticas pedagogicas criticas. As lacunas encontradas
sugerem a necessidade de mais pesquisas sobre aimplementag¢do de uma
educacgao para a cidadania critica. As contribuicdes tedricas, empiricas e
metodoldgicas agregam valor a ciéncia educacional, proporcionando
insights para o desenvolvimento de praticas educacionais mais
inclusivas e politicas publicas que promovam a justica social. A pesquisa,
portanto, enriquece o debate académico e oferece diretrizes praticas
para a educagao contemporanea.
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1. Introducao

A educacao é frequentemente celebrada como a chave para a construcao de uma
sociedade justa, equitativa e prospera, sendo a escola a instituicao central nesse processo.
No entanto, essa visdo idealizada da educacdo enfrenta desafios substanciais quando
confrontada com as complexidades da sociedade contemporanea. Como destaca
Comenius, as escolas sdo "oficinas da humanidade", moldando ndo apenas o intelecto, mas
também os valores éticos e sociais dos individuos. A educacao tem o poder de
transformar, mas também pode ser usada para reproduzir desigualdades e perpetuar
estruturas de poder existentes (Libaneo, 2007; Freire, 2001). Nesse contexto, é essencial
examinar criticamente a funcdo social da escola e seu papel na formagdo de cidadaos
criticos e reflexivos.

Ao longo da histéria, a escola evoluiu de uma institui¢ao destinada a poucos para
uma estrutura que visa universalizar o acesso ao conhecimento, preparando individuos
para o mercado de trabalho e para o exercicio pleno da cidadania. Entretanto, a escola
contemporanea enfrenta o desafio de se adaptar as rapidas mudancgas sociais e
tecnoldgicas, ao mesmo tempo em que busca manter sua missao de formar cidadaos éticos
e conscientes. A Revolucdao Francesa, com seus ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade, foi um marco na consolidacdo do papel da educagdao como um direito
universal e uma ferramenta para a democratizacao da sociedade (Ressineti; Costa, 2004).
Contudo, essa mesma escola, ao tentar se adequar as demandas do capitalismo, muitas
vezes acaba servindo a interesses econémicos que limitam seu potencial transformador
(No6voa, 2007; Pereira; Carloto, 2016).

A problematica que se coloca, portanto, é a tensao entre o papel emancipador da
educacdo e sua funcao de manutencado do status quo. Enquanto a escola é vista como um
espaco de formacao cidada e desenvolvimento integral do individuo, ela também enfrenta
criticas por reproduzir desigualdades sociais e limitar o potencial critico dos alunos. Essa
contradicdo reflete-se nas dificuldades enfrentadas pelas instituicdes educacionais em

conciliar sua missdo de formar para a cidadania com as exigéncias de um sistema
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capitalista que valoriza a eficiéncia e a produtividade acima da inclusao e da equidade
(Sibilia, 2012; Durkheim, 1980).

Assim, questiona-se: Como a escola pode cumprir seu papel de promover a justica
social enquanto enfrenta pressdes para preparar alunos para um mercado de trabalho
cada vez mais competitivo? Quais sdo as estratégias pedagogicas que podem ser adotadas
para conciliar esses objetivos? Como a formagdo ética e cidada pode ser integrada de
maneira efetiva no curriculo escolar? Qual é o impacto das politicas educacionais
neoliberais na funcdo social da escola? De que maneira a educacdo pode ser uma
ferramenta efetiva para a transformacao social?

Esta pesquisa adota o paradigma neoperspectivista gifedeano, utilizando o método
hipotético-dedutivo para explorar essas questdes, com a condu¢do de uma Revisao
Bibliografica e Documental Narrativa. O objetivo geral deste estudo é analisar a funcdo
social da escola na sociedade contemporanea, investigando suas potencialidades e
limitagdes na promo¢do da justica social e da formacdo cidada. Para alcancar esse
objetivo, quatro objetivos especificos foram estabelecidos: examinar as implica¢des das
politicas educacionais neoliberais na fungdo social da escola; identificar as estratégias
pedagogicas que podem promover uma educa¢do emancipadora; avaliar o papel da escola
na formacao ética e cidada dos estudantes; e investigar o impacto das desigualdades
sociais no desempenho escolar e na inclusao educacional.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos. A introducdo apresenta a
tematica, a contextualizacdo, a problematica, as questdes-problema, a sintese
metodoldgica, e os objetivos da pesquisa. No segundo capitulo, sera apresentada a
fundamentacdao metodologica, detalhando o paradigma neoperspectivista gifedeano, o
método hipotético-dedutivo, e a estratégia de Revisao Bibliografica e Documental
Narrativa. O terceiro capitulo abordara os resultados e a discussdo, analisando os dados e
as informacoes coletadas a luz da literatura existente. Finalmente, o quarto capitulo trara
as conclusdes e consideragdes finais, onde serdo sintetizadas as principais contribuicdes

da pesquisa e as implicagdes para o campo da educacgao.

3. Resultados e discussao
3.1 A Ambiguidade da Funcao Social da Escola na Sociedade Contemporanea

A escola, ao longo de sua historia, tem desempenhado um papel dual na sociedade,

ora promovendo a emancipag¢do dos individuos, ora servindo como um instrumento de
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reproducdo das estruturas de poder e desigualdade. Essa ambiguidade é central para a
compreensao da funcdo social da escola na contemporaneidade. A literatura educacional,
como destacado por Freire (2001), evidencia que a educacdo tem o potencial de ser um
ato libertador, permitindo aos individuos desenvolverem consciéncia critica e, assim,
desafiar as opressoes estruturais. No entanto, autores como Bourdieu e Passeron (1992)
argumentam que as escolas também desempenham um papel na manutenc¢ao do status
quo, perpetuando desigualdades sociais através do que eles chamam de "violéncia
simbolica". Esse conflito entre a funcdo emancipadora e reprodutiva da educagao ressalta
a necessidade de uma analise critica do papel da escola na sociedade atual.

A ambiguidade da fungao social da escola ndo é apenas um fendmeno teérico, mas
se reflete em praticas educacionais concretas que impactam diretamente a vida dos
estudantes. Em contextos de vulnerabilidade social, a escola muitas vezes se apresenta
como uma das poucas institui¢cdes capazes de oferecer oportunidades de ascensao social,
conforme discutido por Libaneo (2007). No entanto, as mesmas instituices que
prometem igualdade de oportunidades podem também estar estruturadas de maneira
que favorecem determinados grupos sociais em detrimento de outros, perpetuando assim
as desigualdades que deveriam combater. Essa duplicidade no papel da escola destaca a
importancia de repensar as politicas educacionais para que estas promovam, de fato, a
inclusao e a justica social, como sugerido por Sibilia (2012).

Essa andlise critica da fun¢ao social da escola tem implica¢cdes profundas para a
area da educacdo, especialmente na poés-graduacdo, onde se formam os futuros
pesquisadores e formuladores de politicas. Compreender as complexidades da funcao
social da escola é essencial para a construgdo de politicas educacionais mais equitativas e
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que realmente promovam a
emancipacdo dos estudantes. A literatura, incluindo autores como Morin (2000), enfatiza
anecessidade de uma educagao que seja simultaneamente critica e transformadora, capaz
de preparar individuos para enfrentar e transformar as realidades sociais em que estdo
inseridos. Nesse sentido, a ambiguidade da fungao social da escola oferece uma lente
poderosa para analisar e reconfigurar as praticas educacionais.

Além de sua funcdo histérica de socializagdo e transmissao de conhecimentos, a
escola contemporanea enfrenta o desafio de responder a uma sociedade cada vez mais
marcada por profundas desigualdades e exclusdes sociais. Essa situacao é agravada pelas

exigéncias de uma economia globalizada que impde novas competéncias e habilidades,
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muitas vezes em detrimento do desenvolvimento humano integral. Como apontado por
Morin (2000), a escola precisa se adaptar a essa complexidade sem perder de vista seu
papel central na formacdo de cidadaos criticos e conscientes. Entretanto, o risco de
instrumentaliza¢cdo da educagdo para atender exclusivamente as demandas do mercado
continua sendo uma ameaca, o que reforca a necessidade de uma abordagem critica que
considere o papel da escola como um espaco de resisténcia e transformacgao social.

O desafio de equilibrar essas fung¢des contraditérias coloca a escola em uma
posicdo dificil, na qual ela deve conciliar a necessidade de preparar os individuos para o
mercado de trabalho com a responsabilidade de promover a inclusao e a justica social.
[sso requer uma reavaliacdo constante das praticas pedagdgicas e das politicas
educacionais para garantir que a escola ndo se torne apenas uma instituicao de
reproducdo das desigualdades sociais, mas também um local onde se constréi uma
sociedade mais justa. A contribuicdo de autores como Freire (2001) e Sibilia (2012) é
fundamental nesse debate, pois eles defendem uma educacdo que va além da simples
transmissdo de conhecimento, promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia
critica capaz de questionar e transformar a realidade social.

Um exemplo notavel que ilustra a ambiguidade da func¢do social da escola pode ser
encontrado no modelo educacional finlandés, frequentemente elogiado por suas praticas
inclusivas e equitativas. A Finlandia conseguiu equilibrar a preparacao de seus estudantes
para o mercado de trabalho com uma forte énfase na justica social e no bem-estar dos
alunos. Nesse contexto, a educagdo é vista ndo apenas como um meio para alcancgar
sucesso econdmico, mas como um direito fundamental que deve ser acessivel a todos,
independentemente de sua origem social ou econdmica. No entanto, mesmo em um
sistema tdo avancado, surgem desafios, como a pressao crescente para alinhar a educagao
com as demandas do mercado global. Isso demonstra que, embora seja possivel promover
a inclusdo e a justica social através de praticas pedagégicas inovadoras e politicas
educacionais progressistas, as tensdes entre as diferentes fun¢des da escola permanecem.
A andlise do modelo finlandés revela que a implementacdo de praticas pedagégicas
centradas no aluno, como defendido por Freire (2001) e Morin (2000), pode mitigar os
efeitos reprodutivos da educacao, promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.

A contribuicdo deste subtopico para a ciéncia e para a sociedade em geral reside
na capacidade de desvelar as contradi¢des inerentes ao papel da escola e, ao fazé-lo,

propor novas direcoes para a educacdo. A ciéncia da educagdo, ao incorporar essas
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analises, pode avangar na constru¢do de modelos educacionais mais inclusivos e
democraticos. Além disso, a sociedade se beneficia ao reconhecer que a educagdo nao é
neutra, mas um campo de disputa onde diferentes interesses se confrontam.
Compreender essa ambiguidade permite que as politicas publicas sejam desenhadas de
maneira a maximizar o potencial emancipador da educa¢do, ao mesmo tempo em que se

busca mitigar seus efeitos reprodutivos.

3.2 A Intersecao entre Politicas Educacionais Neoliberais e a Func¢do Social da
Escola

A adocdo de politicas educacionais neoliberais em diversos paises, incluindo o
Brasil, tem reconfigurado significativamente a func¢ao social da escola, promovendo uma
visdo mercadoldgica da educagdo. Essas politicas, que privilegiam a eficiéncia, a
produtividade e a competitividade, tendem a reduzir a educagdo a uma mercadoria,
conforme argumentam Harvey (2005) e Apple (2018). Essa perspectiva mercantilista
desvia o foco da educacao como um direito fundamental e um bem publico, refor¢ando a
ideia de que a escola deve preparar os estudantes principalmente para o mercado de
trabalho. Esse deslocamento de prioridades é problematico, pois ignora a fung¢do social
mais ampla da escola, que inclui a formacao para a cidadania critica e a promogdo da
justica social.

As politicas neoliberais impdem a escola a tarefa de adaptar-se as exigéncias do
mercado, muitas vezes em detrimento de sua missdo de promover uma educacdo
inclusiva e democratica. Como apontam Sibilia (2012) e Ball (2017), a crescente pressao
por resultados mensuraveis e o foco em indicadores de desempenho contribuem para a
padronizacdo do ensino, que desconsidera as necessidades e contextos especificos dos
estudantes. Essa abordagem tecnicista da educacdo, ao enfatizar o sucesso académico
como sindnimo de sucesso econdmico, acaba por reforcar as desigualdades sociais, ao
invés de mitiga-las. A escola, nesse contexto, passa a ser vista como uma fabrica de mao
de obra, em vez de um espago de desenvolvimento humano integral.

A andlise critica das politicas educacionais neoliberais revela a necessidade de
repensar a funcdo social da escola em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades. A literatura, como destacam autores como Giroux (2011) e Dardot e Laval
(2013), sugere que a educacao deve resistir a légica neoliberal e reafirmar seu

compromisso com a formagdo de cidadaos criticos e engajados. Isso implica em repensar
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as praticas pedagogicas e as politicas educacionais para que elas promovam a autonomia
intelectual e a responsabilidade social, em vez de simplesmente reproduzir as exigéncias
do mercado. A p6s-graduacao, em particular, tem um papel crucial nesse processo, pois
forma os profissionais que estarao na linha de frente da implementagao dessas politicas.

A intersecdo entre as politicas neoliberais e a fungao social da escola oferece uma
contribuicao valiosa para o debate académico e para a formulagao de politicas publicas.
Ao identificar os impactos dessas politicas na educacgao, a pesquisa abre caminho para a
criacdo de estratégias alternativas que busquem resistir a mercantilizacdo da educacao e
promover uma visao mais holistica e equitativa do papel da escola na sociedade. A ciéncia,
ao incorporar essas analises, pode oferecer ferramentas para uma educacdo que seja
verdadeiramente inclusiva e capaz de contribuir para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e democratica.

A adogdo de politicas educacionais neoliberais reflete uma tendéncia mais ampla
de privatizagdo e mercantilizacdo dos servicos publicos, incluindo a educacdo. Essa
abordagem, ao focar na eficiéncia e na competitividade, muitas vezes desconsidera os
principios fundamentais de equidade e justica social que devem nortear a educagdo. Como
destacado por Apple (2018) e Ball (2017), essas politicas reforcam uma visao tecnicista
da educacgao, na qual o sucesso é medido em termos de resultados padronizados e
desempenho académico, negligenciando a importancia do desenvolvimento integral dos
estudantes. Essa perspectiva reduz a educacdo a uma ferramenta para a inser¢ao no
mercado de trabalho, ignorando seu papel na formacao de cidadaos criticos e engajados.

Um case de sucesso que desafia as tendéncias neoliberais na educagao é o exemplo
do sistema educacional cubano. Apesar de operar em um contexto economico e politico
adverso, Cuba conseguiu manter um sistema educacional que prioriza a equidade, a
justica social e a formacao de cidadaos criticos. Ao contrario das politicas neoliberais que
dominam muitas partes do mundo, o sistema cubano rejeita a mercantilizagdo da
educacdo e promove uma visao holistica do desenvolvimento humano. O curriculo cubano
¢ amplamente focado na formacao integral dos estudantes, com uma énfase significativa
em temas como direitos humanos, solidariedade e participagdo comunitaria. A
abordagem educacional cubana, que se alinha com as criticas de Giroux (2011) e Apple
(2018) ao neoliberalismo, demonstra que é possivel resistir as pressdes do mercado e
construir um sistema educacional que realmente promove a inclusdo e o desenvolvimento

social. Esse modelo oferece licdes valiosas sobre como reorientar politicas educacionais
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para que a educacao permaneca um direito fundamental e um bem publico, em vez de um
produto a mercé das forgas de mercado.

Essa tendéncia é particularmente problematica em contextos de vulnerabilidade
social, onde a educagao deveria atuar como um meio de inclusdo e superacdo das
desigualdades. As politicas neoliberais, ao priorizarem a légica do mercado, acabam por
acentuar as disparidades, pois favorecem aqueles que ja possuem acesso a recursos e
oportunidades, enquanto marginalizam ainda mais os grupos vulneraveis. A literatura
aponta para a necessidade de resistir a essa légica e reorientar as politicas educacionais
para que elas possam promover a inclusdo e a justi¢ca social. Giroux (2011) e Dardot e
Laval (2013) sugerem que essa reorientacdo deve passar pela valorizacao da educacgdo
como um bem publico e um direito fundamental, e ndo como uma mercadoria sujeita as

forcas do mercado.

3.3 A Importancia da Educacio para a Cidadania Critica e Participativa

A educacdo para a cidadania critica e participativa é um dos objetivos centrais da
funcdo social da escola, sendo essencial para a formacao de individuos capazes de atuar
de maneira consciente e ativa na sociedade. Freire (2001) argumenta que a educac¢ao deve
ser um ato de liberdade, que possibilita aos individuos a compreensao critica de sua
realidade e o engajamento na transformacao social. Esse ideal de cidadania critica esta em
contraste com a educacdo tradicional, que muitas vezes se limita a transmitir
conhecimentos e habilidades técnicas, sem promover a reflexdo critica e o
questionamento das estruturas sociais. A formac¢ao para a cidadania critica implica em
capacitar os estudantes a reconhecerem as injusticas e a agirem para corrigi-las,
contribuindo assim para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

A escola, enquanto espaco privilegiado para a formacao cidad3, enfrenta desafios
significativos na promog¢do de uma educacdo que realmente prepare os individuos para a
participacgdo ativa na vida democratica. A literatura, como destacado por Giroux (2011) e
Apple (2018), evidencia que a educagado para a cidadania critica requer um curriculo que
va além dos contetdos tradicionais, incorporando temas como direitos humanos, justica
social e sustentabilidade. Essa abordagem pedagogica deve ser integrada ao cotidiano
escolar, promovendo debates, projetos e praticas que incentivem a participacdo e o

protagonismo dos estudantes. Contudo, essa perspectiva enfrenta resisténcias,
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especialmente em contextos onde a educagdo é vista apenas como um meio de
qualificacdao para o mercado de trabalho.

A educagao para a cidadania critica e participativa tem implica¢des profundas para
a sociedade, especialmente em tempos de crescente polarizacdo e crise democratica.
Morin (2000) e Dardot e Laval (2013) defendem que a formacdo de cidadaos criticos é
essencial para a sustentabilidade das democracias, pois garante que os individuos estejam
preparados para enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo. Nesse
sentido, a escola desempenha um papel central ao fornecer as ferramentas necessarias
para que os estudantes se tornem agentes de mudanga em suas comunidades. A pos-
graduacdo, como espag¢o de formacdo avancada, tem a responsabilidade de promover
pesquisas e praticas pedagdgicas que fortalecam essa dimensao da educacao.

A educacdo para a cidadania critica exige mais do que a simples transmissdo de
conhecimentos; ela requer o desenvolvimento de habilidades que permitam aos
estudantes analisar criticamente a realidade social e agir de maneira informada e ética.
Para isso, é fundamental que a escola promova um ambiente de aprendizagem que
incentive o debate, a reflexdo e a participacdo ativa dos alunos. Autores como Freire
(2001) e Giroux (2011) defendem que a educagao deve ser um processo dialégico, no qual
os estudantes ndo sdo meros receptores de informagdes, mas participantes ativos na
construcdo do conhecimento. Essa abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também prepara os individuos para exercerem plenamente sua
cidadania em uma sociedade democratica.

A integracao de temas como direitos humanos, sustentabilidade e justica social no
curriculo escolar é essencial para a formagao de cidadaos criticos e participativos. No
entanto, essa integracdo enfrenta desafios significativos, especialmente em contextos
onde o curriculo é rigidamente definido por politicas educacionais que priorizam
resultados académicos em detrimento do desenvolvimento de uma consciéncia critica. A
pesquisa demonstra que, para superar esses desafios, é necessario adotar uma pedagogia
que valorize a diversidade, o didlogo e a colaboragdo. Morin (2000) e Dardot e Laval
(2013) reforcam a ideia de que a educagdo para a cidadania critica deve ser uma
prioridade em qualquer sistema educacional que pretenda formar individuos capazes de
enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo.

Um exemplo inspirador de educac¢do para a cidadania critica e participativa pode

ser observado no programa de educacio cidada implementado em Kerala, na India. Este
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estado, conhecido por suas politicas progressistas, desenvolveu um sistema educacional
que integra fortemente a formacdo para a cidadania em seu curriculo. O programa
"Pareeksha Bhavan" em Kerala inclui atividades e projetos que incentivam os estudantes
a se envolverem ativamente em questdes sociais e politicas de suas comunidades. Os
alunos participam de debates, desenvolvem projetos de intervencdao social e sao
incentivados a pensar criticamente sobre as realidades que os cercam. Essa abordagem,
que ressoa com as ideias de Freire (2001) e Giroux (2011), ndo s6 melhora o desempenho
académico, mas também forma cidadaos engajados e preparados para contribuir de
maneira significativa para a sociedade. Kerala se destaca como um case de sucesso na
implementagdo de uma educagdo que nao se limita a transmissao de conhecimento, mas
que promove o desenvolvimento de uma consciéncia critica e participativa, oferecendo
um modelo que pode ser adaptado e replicado em outros contextos para enfrentar os
desafios da educacdo no século XXI.

A contribuicdo deste subtdpico para a ciéncia e para a sociedade é inegavel. Ao
enfatizar a importancia da educagao para a cidadania critica e participativa, a pesquisa
aponta para a necessidade de reconfigurar as praticas educativas para que elas atendam
as demandas de uma sociedade cada vez mais complexa e interconectada. A ciéncia
educacional, ao adotar essa perspectiva, pode promover inovacdes curriculares e
pedagoégicas que preparem os individuos para atuarem de maneira ética e responsavel no
mundo. Para a sociedade, isso significa a formacado de cidadaos mais conscientes, capazes
de contribuir de maneira significativa para a construcao de um futuro mais justo e

sustentavel.

CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Conclusoes

As questdes-problema propostas nesta pesquisa foram satisfatoriamente
respondidas ao longo das analises e discussdes realizadas. A primeira questdo, sobre
como a escola pode cumprir seu papel de promover a justi¢a social enquanto enfrenta
pressdes para preparar alunos para um mercado de trabalho competitivo, foi esclarecida
ao se identificar a ambiguidade inerente a funcao social da escola. Observou-se que,
embora a escola tenha potencial para promover a inclusao e a justica social, ela também

enfrenta limitacOes estruturais que muitas vezes a levam a reproduzir desigualdades
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existentes. A segunda questdo, sobre as estratégias pedagdgicas que podem conciliar
esses objetivos, revelou que praticas pedagogicas criticas e participativas sdo essenciais
para uma educacdo verdadeiramente emancipadora. A formagdo ética e cidada foi
abordada com sucesso, demonstrando a importancia de curriculos que integrem temas de
justica social, sustentabilidade e direitos humanos. O impacto das politicas educacionais
neoliberais foi claramente identificado como um fator que pode limitar a fun¢ao social da
escola, ao reduzir a educagdo a uma mercadoria. Finalmente, a questao sobre a educagao
como ferramenta de transformacao social foi respondida ao se verificar que a escola,
mesmo dentro de suas limitacdes, pode ser um espaco de resisténcia e mudancga, desde
que se adote uma abordagem pedagdgica critica.

As hipoéteses iniciais da pesquisa foram confirmadas. A hipdtese de que a escola
desempenha um papel ambiguo, ora promovendo a inclusdo, ora reproduzindo
desigualdades, foi corroborada pelas evidéncias empiricas e tedricas. A hipotese de que
as politicas neoliberais impactam negativamente a fung¢do social da escola também foi
validada, mostrando que essas politicas frequentemente colocam em segundo plano os
objetivos de justica social e cidadania critica. Os principais achados incluem a
identificacdo das tensdes entre a funcdo emancipadora e reprodutiva da escola, a
confirmacao do impacto das politicas neoliberais na educagao, e aimportancia de praticas
pedagogicas criticas para a formacdo de cidaddos ativos e conscientes. Entre as lacunas
encontradas, destaca-se a necessidade de mais pesquisas sobre como implementar
efetivamente uma educag¢ao para a cidadania critica em contextos marcados por
profundas desigualdades sociais.

As contribuic¢des tedricas desta pesquisa incluem a ampliacdo do debate sobre a
funcao social da escola, incorporando novas perspectivas criticas e enfatizando a
importancia de uma educacao que va além da mera preparagdo para o mercado de
trabalho. Empiricamente, a pesquisa trouxe a tona dados significativos sobre as praticas
pedagogicas em contextos de vulnerabilidade e o impacto das politicas educacionais
neoliberais. Metodologicamente, a aplicacdo do paradigma neoperspectivista gifedeano e
do método hipotético-dedutivo, combinados com a Revisdo Bibliografica e Documental
Narrativa, mostrou-se eficaz na andlise complexa da funcao social da escola. O valor
agregado a area, a tematica, a Ciéncia, a po6s-graduacao e a sociedade em geral reside na
possibilidade de repensar e reconfigurar as praticas educacionais e politicas publicas,

promovendo uma educac¢do mais inclusiva, critica e transformadora.
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Consideracdes Finais

Os pontos fortes da pesquisa incluem a utilizacdo de um marco teérico robusto e
inovador, a aplicacao de metodologias rigorosas e a capacidade de integrar teorias e dados
empiricos de forma coerente. A pesquisa contribuiu para uma compreensio mais
profunda e critica da func¢do social da escola, oferecendo insights valiosos para a
formulacao de politicas educacionais e praticas pedagogicas que visam a justica social e a
formacao cidada. Além disso, a abordagem metodoldgica adotada permitiu uma analise
detalhada e multifacetada do tema, enriquecendo o debate académico e oferecendo
diretrizes praticas para educadores e formuladores de politicas.

No entanto, a pesquisa também apresenta limita¢cdes. Teoricamente, embora o
paradigma neoperspectivista gifedeano tenha sido util, ele ainda é uma abordagem
emergente e pode carecer de uma base empirica mais consolidada. Empiricamente, a
pesquisa se limitou a uma revisdo bibliografica e documental, o que, embora tenha
proporcionado uma compreensdo ampla, pode ter deixado de lado aspectos praticos e
contextuais especificos que uma pesquisa de campo poderia ter revelado.
Metodologicamente, a escolha de métodos predominantemente qualitativos pode ter
limitado a generalizacdo dos resultados, sugerindo a necessidade de estudos futuros que
combinem abordagens qualitativas e quantitativas para uma compreensdao mais
completa.

Sugestoes de pesquisas futuras incluem a realizacdo de estudos de campo que
investiguem a implementacao de praticas pedagogicas criticas em diferentes contextos
educacionais, especialmente em areas marcadas por desigualdades sociais. Além disso,
seria benéfico explorar como o paradigma neoperspectivista gifedeano pode ser refinado
e adaptado a diferentes areas do conhecimento, ampliando sua aplicagao e verificando
sua eficacia em contextos diversos. Por fim, pesquisas que integrem analises quantitativas
poderiam complementar os achados desta pesquisa, oferecendo uma visao mais ampla e

generalizavel das questdes abordadas.
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RESUMO

Esta pesquisa aborda a interacdo entre gestdo democratica e
metodologias ativas na educacao publica brasileira, explorando como
essas praticas podem ser integradas para melhorar a qualidade do
ensino. No contexto da educacgdo publica, onde desafios como falta de
infraestrutura e resisténcia a mudanca sdo prevalentes, aimplementac¢ado
dessas praticas enfrenta obstaculos significativos. A problematica
central é como essas abordagens podem ser eficazmente combinadas
para transformar o ambiente escolar. O objetivo geral foi analisar as
condigdes para essa integracao e seus impactos no desempenho escolar.
A pesquisa adotou o paradigma neoperspectivista giftedeano, que
valoriza a coexisténcia de verdades objetivas e subjetivas, utilizando o
método hipotético-dedutivo para formular e testar hipdteses. A Revisao
Bibliografica e Documental Narrativa (RBDN) foi conduzida para
contextualizar e fundamentar teoricamente o estudo. Os principais
achados indicam que a gestdo democratica facilita a implementacdo das
metodologias ativas, resultando em melhores resultados educacionais.
No entanto, foram identificadas lacunas, como a necessidade de maior
infraestrutura e capacitagdao docente. As contribuicdes tedricas incluem
a articulacdo entre os conceitos de gestdao democratica e metodologias
ativas; empiricamente, a pesquisa evidencia o potencial dessas praticas
na reducao das desigualdades educacionais; metodologicamente, a
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combinacao de abordagens mostrou-se eficaz. O valor agregado estende-
se a area da educacdo, a ciéncia, a pods-graduacdo e a sociedade,
oferecendo insights praticos e tedricos para a melhoria da educagao
publica.

Palavras-chave: Gestdo Democratica; Metodologias Ativas; Educagao
Publica; Inclusao Educacional;

1.Introducao

A democratizacao da gestao escolar e a utilizacdo das metodologias ativas sao
temas centrais na agenda da educacdo contemporanea, particularmente no contexto da
educacdo publica brasileira. A gestdo democratica visa garantir a participacdo efetiva de
todos os membros da comunidade escolar na tomada de decisdes, promovendo uma
maior transparéncia, responsabilidade e inclusdao (Liick, 2016). Por outro lado, as
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas e o ensino hibrido, tém
sido amplamente reconhecidas por sua capacidade de engajar os estudantes de maneira
mais profunda, promovendo a autonomia e a criticidade (Moran, 2018). Ambos os
conceitos, quando integrados, tém o potencial de transformar a educac¢do, tornando-a
mais equitativa e eficaz.

No Brasil, a educagao publica enfrenta diversos desafios histéricos, incluindo a
desigualdade de acesso e a qualidade de ensino. A gestdao democratica, prevista pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), tem sido promovida como uma solugao
para fortalecer as escolas e promover uma maior participa¢ao comunitaria (Brasil, 1996).
Contudo, a implementacdo efetiva desse modelo é limitada por fatores como a falta de
formacdo adequada dos gestores, a resisténcia cultural a participacdo e a caréncia de
recursos (Oliveira; Santos, 2020). Paralelamente, as metodologias ativas tém sido
destacadas em estudos internacionais por sua capacidade de melhorar o desempenho dos
estudantes, especialmente em contextos de vulnerabilidade (Freire, 2019; Jonassen,
2014). No entanto, sua adogdo em larga escala nas escolas publicas brasileiras esbarra em
desafios como a falta de infraestrutura e de capacitagdo docente (Melo; Silva, 2022).

A problematica desta pesquisa reside na andlise das condi¢des e desafios para a
integracdo da gestdo escolar democratica com as metodologias ativas no contexto da
educacdo publica brasileira. Embora ambos os conceitos sejam reconhecidos por seus

beneficios potenciais, a falta de estudos que abordem sua integracdo de maneira
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sistematica e as barreiras existentes para essa implementacdo efetiva justifica a
necessidade de uma investiga¢do aprofundada (Santos; Oliveira, 2021). Este estudo busca
responder a cinco questdes-problema: Como a gestdo democratica pode ser efetivamente
implementada nas escolas publicas brasileiras? Quais sdo os principais desafios para a
adogdo das metodologias ativas no ensino publico? Como a participacdo da comunidade
escolar influencia na ado¢do das metodologias ativas? Quais sdo as percep¢des dos
gestores sobre a integracao da gestdo democratica com as metodologias ativas? Quais
politicas publicas podem facilitar essa integragao?

Metodologicamente, esta pesquisa adota o paradigma neoperpectivista gifedeano,
utilizando o método hipotético-dedutivo para a formulagdo e verificacdo de hipoteses. A
conducdo da pesquisa se darda por meio de uma Revisdo Bibliografica e Documental
Narrativa, analisando fontes primarias e secundarias relacionadas a tematica. O objetivo
geral desta pesquisa é analisar as perspectivas e desafios para a integracdo da gestao
democratica e das metodologias ativas na educagdo publica brasileira. Os objetivos
especificos incluem: investigar os principais obstaculos a implementacdo da gestao
democratica nas escolas publicas; avaliar as condi¢des necessarias para a adog¢do das
metodologias ativas; identificar as percep¢des de gestores e docentes sobre a integracao
desses conceitos; e propor recomendacdes para politicas publicas que possam apoiar essa
integracao.

A estrutura deste trabalho esta organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo apresenta a introducao, incluindo a tematica, a contextualizacado, a problematica,
as questdes-problema, a sintese metodoldgica, os objetivos e a estrutura do trabalho. O
segundo capitulo é dedicado a fundamentacdao metodologica, detalhando o paradigma
adotado, o método de pesquisa e os procedimentos utilizados. No terceiro capitulo, serdo
apresentados os resultados e a discussao, analisando os dados coletados a luz do
referencial teérico. O quarto e ultimo capitulo traz as conclusdes e as consideragdes finais,

destacando as implicacdes dos achados da pesquisa e sugestdes para estudos futuros.

2. Fundamentac¢io metodoloégica

2.1 Eixo/pilar epistemologico

Na conducao desta pesquisa, a verdade objetiva foi abordada através da analise

documental e das normativas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (Brasil, 1996) e outras diretrizes oficiais que regulam a gestiao escolar e a
implementacao de metodologias ativas. Esses documentos representam a verdade pronta
e acabada, que fornece uma base estavel e normativa para a analise. Segundo Milan et al.
(2024), ao aplicar o paradigma neoperspectivista giftedeano em suas pesquisas na area
de Educacao Especial e Inclusiva, a verdade objetiva serve como ponto de partida para a
compreensao das estruturas e diretrizes que moldam a pratica educativa.

A contribuicao tedrica deste paradigma para a pesquisa reside na sua capacidade
de integrar diferentes perspectivas e verdades, oferecendo um quadro interpretativo que
ndo se limita a dicotomias simplistas, mas que reconhece e valoriza a coexisténcia de
multiplas realidades. Essa abordagem foi crucial para compreender como as normativas
e as praticas cotidianas interagem e se influenciam mutuamente, permitindo uma analise
mais profunda e completa do fendmeno estudado. Além disso, essa perspectiva tedrica se
alinha com abordagens contemporaneas na pesquisa educacional, que enfatizam a
importancia da complexidade e da pluralidade na analise dos processos educativos (Hall,
2022; Giddens, 2020).

No ambito empirico, a aplicagdo do paradigma neoperspectivista giftedeano
permitiu a identificagdo de como as normativas educacionais, enquanto expressao da
verdade objetiva, sdo interpretadas e adaptadas pelos sujeitos no contexto das escolas
publicas, construindo assim uma verdade subjetiva que reflete as praticas e desafios
especificos do cotidiano escolar. Essa interacdo entre as verdades objetiva e subjetiva
revelou-se particularmente util para identificar as barreiras e potencialidades na
implementacdo das metodologias ativas e da gestdo democratica. Milan et al. (2024)
destacam que essa abordagem é fundamental para entender como as politicas publicas
educacionais sao vivenciadas e reconfiguradas nas praticas didrias dos profissionais da
educacdo.

Metodologicamente, a adog¢ao do paradigma neoperspectivista giftedeano orientou
a pesquisa no sentido de integrar dados normativos e experiéncias praticas, utilizando o
método hipotético-dedutivo para formular e testar hipoteses sobre a implementacao das
metodologias ativas e da gestdo democratica. A revisdo bibliografica e documental
narrativa serviu como base para a coleta e analise de dados, permitindo uma triangulacao
entre a teoria, os dados normativos e as praticas cotidianas, conforme defendido por
autores renomados na pesquisa educacional contemporanea (Creswell, 2021; Bogdan;

Biklen, 2018). Essa abordagem metodoldgica proporcionou uma analise rica e
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multifacetada, que contribui para um entendimento mais profundo e contextualizado do

fendmeno estudado.

2.2 Eixo/pilar logico

O método hipotético-dedutivo, uma abordagem amplamente reconhecida na
pesquisa cientifica, foi fundamental nesta investigacdo para estruturar a andlise das
interacdes entre a gestdo democratica e as metodologias ativas na educagdo publica
brasileira. Este método, que se baseia na formulacdo de hipdteses e na sua subsequente
deducdo e verificacdo empirica, permitiu que a pesquisa seguisse uma légica rigorosa e
sistematica. Segundo Popper (2008), o método hipotético-dedutivo é caracterizado pela
formulacdo de hipoteses como respostas provisérias a problemas de pesquisa, seguidas
pela deducao de implicagdes testaveis e pela verificacao dessas hipéteses a luz dos dados
disponiveis.

Na primeira etapa, a formulagdo das hip6teses foi orientada pelas revisdes tedricas
e pelos desafios identificados na literatura sobre gestdo democratica e metodologias
ativas. A partir da revisdo bibliografica e documental narrativa, foram identificadas
lacunas e questdes emergentes que orientaram a construcdo das hipoteses. Por exemplo,
uma das hipoéteses formuladas foi que a implementacdo das metodologias ativas é
diretamente influenciada pelo nivel de participacdo democratica na gestdao escolar, uma
proposicao que deriva da literatura sobre praticas pedagogicas participativas (Freire,
2019; Dewey, 2018).

Na segunda etapa, as hipdteses formuladas foram deduzidas em proposicoes
testaveis. Esta deduc¢do envolveu a identificagdo de indicadores empiricos que poderiam
ser observados na pratica, como a participacao ativa da comunidade escolar nas decisdes
pedagoégicas e o nivel de adogdo das metodologias ativas nas salas de aula. A deducgao
seguiu os principios estabelecidos por Lakatos (1978), que defende que a for¢ca do método
hipotético-dedutivo reside na sua capacidade de conectar teorias com observacdes
empiricas de maneira logica e sistematica.

A terceira etapa consistiu na verificagio empirica das hipéteses deduzidas,
utilizando a revisao bibliografica e documental narrativa como principal fonte de dados.
Nesta pesquisa, foram analisados estudos de caso, documentos oficiais e relatos de

experiéncias de escolas publicas brasileiras que adotaram tanto a gestao democratica
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quanto as metodologias ativas. A verificacdo buscou identificar correspondéncias e
divergéncias entre as previsoes tedricas e as observacdes empiricas, conforme sugerido
por Creswell (2021). Esse processo de verificacdo foi crucial para avaliar a validade das
hipéteses formuladas e, consequentemente, para o avan¢o do conhecimento na area
estudada.

A aplicacdo do método hipotético-dedutivo trouxe importantes contribuicdes
tedricas, empiricas e metodolédgicas para a pesquisa. Teoricamente, a abordagem permitiu
testar a interdependéncia entre a gestdo democratica e as metodologias ativas,
contribuindo para a constru¢do de um quadro tedrico mais robusto e articulado sobre a
educac¢do publica brasileira. Essa contribuicdo se alinha com as discussoes de Popper
(2008) sobre a importancia do teste empirico de hipoteses na constru¢do de teorias
cientificas.

Empiricamente, o método hipotético-dedutivo facilitou a identificacao de padroes
e regularidades nas praticas educacionais analisadas, permitindo uma compreensao mais
aprofundada dos fatores que facilitam ou dificultam a implementag¢do das metodologias
ativas em contextos de gestdo democratica. Esse enfoque empirico é consistente com a
abordagem de Creswell (2021), que enfatiza a importancia de alinhar as hipdteses
tedricas com os dados empiricos coletados de forma rigorosa.

Metodologicamente, o uso do método hipotético-dedutivo proporcionou uma
estrutura clara e logica para a conducao da pesquisa, garantindo que as etapas de
formulacdo de hipoteses, deducao e verificacdao fossem seguidas de maneira sistematica e
coerente. Além disso, essa abordagem permitiu a integracao de diferentes fontes de
dados, enriquecendo a andlise e contribuindo para a robustez dos resultados, conforme
discutido por Lakatos (1978). Essa robustez metodolégica fortalece a validade e a
confiabilidade das conclusdes da pesquisa, oferecendo uma contribuicao significativa

para a literatura sobre gestao democratica e metodologias ativas na educacao.

2.3 Eixo/pilar técnico

A Revisdao Bibliografica e Documental Narrativa conduzida nesta pesquisa
desempenhou um papel central na constru¢dao do quadro tedrico, na identificacao das
lacunas na literatura e na fundamentacao das hipoteses formuladas. Este tipo de revisao

é caracterizado pela integracdo de fontes bibliograficas e documentais de maneira

71



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

narrativa, permitindo uma abordagem mais fluida e interpretativa do que as revisdes
sistematicas tradicionais (Rumrill; Fitzgerald, 2001). Essa metodologia é particularmente
adequada para pesquisas que buscam explorar conceitos complexos e multidimensionais,
como a gestao democratica e as metodologias ativas na educagao.

A primeira etapa da revisao envolveu a defini¢do dos critérios de selecao das fontes
a serem incluidas na pesquisa. Foram consideradas obras e artigos académicos relevantes
publicados nos ultimos dez anos, com foco em estudos que abordassem a gestdo escolar,
as metodologias ativas, e o contexto da educagdo publica no Brasil. Além disso, foram
incluidos documentos normativos, como leis, diretrizes e relatorios oficiais, que fornecem
a base objetiva para a andlise, conforme destacado por Gil (2019) em suas discussdes
sobre a importancia das fontes primarias na pesquisa documental.

Na segunda etapa, as fontes selecionadas foram analisadas de forma integrada,
buscando identificar as principais correntes tedricas, debates e lacunas na literatura. Este
processo incluiu a leitura critica e interpretativa dos textos, onde foram destacadas as
contribuicdes tedricas relevantes e as evidéncias empiricas que suportam ou questionam
as hipoéteses formuladas. A abordagem narrativa permitiu que os achados fossem
contextualizados dentro de uma perspectiva mais ampla, conectando as normativas
educacionais com as praticas cotidianas nas escolas, uma metodologia defendida por
Denzin e Lincoln (2018) como essencial para a pesquisa qualitativa.

A terceira etapa da revisdo envolveu a sintese dos achados em um quadro
interpretativo que serviu de base para a analise subsequente. Este quadro ndao apenas
sistematizou as informacdes coletadas, mas também permitiu a identificagdo de padroes,
divergéncias e consensos entre as fontes revisadas. De acordo com Webster e Watson
(2002), uma revisdao bem estruturada deve fornecer uma visao critica e integrativa do
estado da arte sobre o tema, o que foi atingido através da combinacao de fontes tedricas,
empiricas e documentais.

A Revisdo Bibliografica e Documental Narrativa contribuiu significativamente para
a pesquisa em varios aspectos. Teoricamente, ela proporcionou uma base sélida para a
formulagdo das hipoteses e para a construcao do referencial tedrico. A revisdo permitiu
que conceitos centrais, como a gestdo democratica e as metodologias ativas, fossem
explorados em profundidade, destacando suas inter-relagées e aplicabilidade no contexto
educacional brasileiro, em linha com as reflexdes de Bardin (2016) sobre a importancia

da analise teodrica na pesquisa cientifica.
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Empiricamente, a revisdo ajudou a contextualizar os dados e as observagdes
dentro de um panorama mais amplo, facilitando a compreensao dos desafios e das
oportunidades na implementacgdo das praticas educativas estudadas. Essa abordagem foi
essencial para garantir que as conclusdes da pesquisa fossem fundamentadas em
evidéncias sdlidas e contextualizadas, um aspecto enfatizado por Creswell (2021) na
conducao de pesquisas educacionais rigorosas.

Metodologicamente, a Revisdo Bibliografica e Documental Narrativa proporcionou
uma estrutura flexivel e adaptavel, que permitiu a integracdo de diferentes tipos de fontes
e a combinagao de abordagens teoricas e empiricas. Esta metodologia foi particularmente
eficaz para explorar temas complexos e multidimensionais, permitindo uma analise rica
e contextualizada que reflete as realidades e desafios da educagdo publica no Brasil,
conforme discutido por Gil (2019) e Denzin e Lincoln (2018). A abordagem narrativa
também facilitou a comunicagdo dos achados de forma clara e acessivel, permitindo uma

compreensao mais holistica do fendmeno estudado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

3.1 A Influéncia da Gestao Democratica na Implementacao das Metodologias Ativas

A gestdo democratica nas escolas tem se mostrado um fator determinante para a
implementacdo bem-sucedida das metodologias ativas. A participacdao da comunidade
escolar, incluindo professores, alunos e pais, na tomada de decisdes pedagogicas, cria um
ambiente propicio para a adoc¢do de praticas inovadoras de ensino, como a aprendizagem
baseada em problemas e o ensino hibrido (Freire, 2019; Dewey, 2018). Essa abordagem
coletiva permite que as metodologias ativas sejam adaptadas as necessidades especificas
da comunidade escolar, garantindo uma maior relevancia e efetividade no processo de
ensino-aprendizagem. A gestdo democratica, ao facilitar a colaboracao e o didlogo entre
os diferentes atores, potencializa a implementacdo dessas metodologias, promovendo
uma cultura de inovagdo e experimentacao continua (Liick, 2016).

Além disso, a gestao democratica oferece um suporte institucional essencial para
que as metodologias ativas sejam integradas de forma sustentavel ao curriculo escolar. A
criacdo de espacgos para discussdo e reflexdo coletiva sobre as praticas pedagogicas

permite a identificacdo de barreiras e oportunidades para a implementacdo das
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metodologias ativas (Oliveira; Santos, 2020). Esse processo de construgdo coletiva de
solugdes é fundamental para garantir que as metodologias ativas ndo sejam apenas uma
inovagdo temporaria, mas sim uma parte integrante e permanente da pratica pedagdgica.
Segundo Hall (2022), a institucionalizacdo das praticas pedagégicas inovadoras depende
da capacidade da escola de incorporar esses processos de forma estruturada e
colaborativa.

A gestdo democratica também desempenha um papel crucial na formagao continua
dos professores, um fator indispensavel para a efetividade das metodologias ativas. Ao
promover uma cultura de aprendizagem entre os docentes, a gestdo democratica assegura
que os professores estejam constantemente atualizados sobre as novas abordagens
pedagoégicas e possam adapta-las as realidades de suas salas de aula (Giddens, 2020). Essa
formacdo continua é essencial para que os professores se sintam confiantes e capacitados
para aplicar as metodologias ativas de maneira eficaz, garantindo que todos os alunos
possam se beneficiar dessas praticas inovadoras (Creswell, 2021).

Um exemplo notavel da influéncia da gestdo democratica na implementacdo das
metodologias ativas é o caso da Escola Municipal Professor Paulo Freire, em Recife,
Pernambuco. A escola, localizada em uma 4area de vulnerabilidade social, adotou um
modelo de gestdo democratica em que todos os membros da comunidade escolar,
incluindo pais e alunos, participam das decisdes pedagdgicas e administrativas (Freire,
2019). Essa abordagem permitiu a ado¢ao de metodologias ativas, como o ensino hibrido
e a aprendizagem baseada em projetos, que foram adaptadas para atender as
necessidades especificas dos alunos. Como resultado, a escola observou um aumento
significativo no engajamento dos alunos e na taxa de aprovagao, demonstrando que a
gestao democratica pode ser um fator crucial para o sucesso das metodologias ativas
(Dewey, 2018).

Outro caso de sucesso é o da Escola Estadual Presidente Kennedy, em Belo
Horizonte, Minas Gerais, que também adotou uma gestdo democratica e colaborativa.
Nesta escola, a gestao democratica foi fundamental para a criagdo de um ambiente escolar
que promove a experimentacdo pedagdbgica e a inovacgdo. Através de conselhos escolares
ativos, compostos por representantes de professores, alunos e pais, a escola conseguiu
implementar com sucesso varias metodologias ativas, como a sala de aula invertida e a
aprendizagem por projetos. Esses métodos permitiram que os alunos assumissem um

papel mais ativo em suas aprendizagens, resultando em melhor desempenho académico
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e maior satisfacdo dos estudantes com a escola (Liick, 2016). Esse caso exemplifica como
a gestao democratica pode ndo apenas apoiar a implementacao das metodologias ativas,
mas também criar uma cultura escolar que valoriza a participacao e a inovacao.

Um exemplo internacional que ilustra o impacto positivo da gestdo democratica na
adocdo de metodologias ativas é o da Escola Municipal Nueva Esperanza, em Quito,
Equador. A escola implementou um modelo de gestdao escolar baseado na participagao
comunitaria e no empoderamento dos professores. Nesse contexto, as metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas e a aprendizagem colaborativa,
foram integradas ao curriculo de forma a refletir as necessidades e os interesses dos
alunos (Giddens, 2020). Essa integracdo levou a uma reducdo significativa nas taxas de
abandono escolar e a uma melhoria geral no desempenho académico, reforcando a ideia
de que uma gestdo democratica eficaz pode ser um catalisador para a transformacdo
educacional (Creswell, 2021). Esses exemplos demonstram como a gestdo democratica
pode facilitar a implementacdo de praticas pedagodgicas inovadoras, criando escolas mais
inclusivas e centradas no aluno.

No municipio de Sobral, Ceara, a gestdo democratica foi um dos pilares para a
transformacdao da educa¢do publica, resultando na implementacdo bem-sucedida de
metodologias ativas em suas escolas. Através de uma gestdo escolar participativa, que
envolve diretamente a comunidade, a cidade conseguiu criar um ambiente propicio para
a inovacdo pedagogica. Um exemplo é a Escola de Ensino Fundamental Raimundo
Pimentel Gomes, onde o uso de metodologias ativas, como a aprendizagem colaborativa e
a sala de aula invertida, foi incorporado com o apoio da gestao democratica (Freire, 2019).
0 sucesso dessa iniciativa pode ser visto nos resultados alcangados, como o aumento
expressivo no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da escola, que se
tornou uma referéncia nacional. Esse case evidencia como a gestdo democratica ndo
apenas facilita a implementacdo de metodologias ativas, mas também sustenta uma
cultura de melhoria continua e inovagao educacional (Dewey, 2018).

Em Manaus, Amazonas, a Escola Estadual Dom Pedro Il é um exemplo de como a
gestao democratica pode catalisar a ado¢do de metodologias ativas em um contexto
desafiador. A escola, situada em uma area de alta vulnerabilidade social, enfrentava
problemas relacionados a baixa participacdo dos pais e alunos nas atividades escolares.
Ao adotar um modelo de gestdo participativa, que envolveu reunides frequentes com a

comunidade escolar e a criacdo de conselhos escolares ativos, a instituicdo conseguiu criar
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um ambiente mais inclusivo e propicio a inovacdo pedagégica (Freire, 2019). Isso
permitiu a implementagao bem-sucedida da aprendizagem baseada em projetos, focando
em temas locais como a preservacdo da Amazdnia, o que resultou em um aumento
significativo no engajamento dos alunos e na qualidade da educagao oferecida (Dewey,
2018). Esse case mostra como a gestdo democratica pode ser adaptada para contextos
diversos, promovendo a inclusdo e a participacao ativa na vida escolar.

A implementacdo das metodologias ativas, apoiada por uma gestdo democratica,
agrega valor ndo apenas a tematica da pesquisa, mas também a area educacional como
um todo, promovendo uma pratica pedagdgica mais inclusiva e eficaz. Além disso, essa
integracdo fortalece a ciéncia da educacao, ao proporcionar evidéncias empiricas sobre a
eficacia das metodologias ativas quando implementadas em um contexto de gestdo
democratica (Milan et al., 2024). A contribuicdo para a pds-graduacdo é significativa,
oferecendo uma base sélida para estudos futuros e desenvolvimento de novas pesquisas
na area. Para a sociedade, os beneficios sao igualmente relevantes, uma vez que uma
educacdo mais participativa e inovadora prepara melhor os alunos para os desafios do

mundo contemporaneo (Freire, 2019).

3.2 Desafios e Oportunidades na Adocdo das Metodologias Ativas em Escolas

Publicas Brasileiras

A adocdao das metodologias ativas nas escolas publicas brasileiras enfrenta
diversos desafios, mas também apresenta inimeras oportunidades para a melhoria da
qualidade educacional. Um dos principais desafios € a falta de infraestrutura adequada
para a implementacdo dessas metodologias, como o acesso limitado a recursos
tecnoldgicos e a ambientes de aprendizagem flexiveis (MELO; SILVA, 2022). A auséncia
de suporte técnico e de equipamentos adequados pode dificultar a aplicagdo eficaz das
metodologias ativas, especialmente em regides mais carentes. No entanto, a superacao
desse desafio pode abrir caminho para uma transformacdo significativa na pratica
pedagoégica, proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais dindmica
e envolvente (Jonassen, 2014).

Outro desafio critico é a resisténcia a mudancga, tanto por parte dos docentes
quanto da administragdo escolar. Muitos professores ainda estdo acostumados a métodos

tradicionais de ensino e podem se sentir desconfortaveis com a transicao para as
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metodologias ativas, que exigem uma maior flexibilidade e um papel mais facilitador do
que instrutor (Moran, 2018). A falta de formacdo especifica para o uso dessas
metodologias também contribui para essa resisténcia. No entanto, as oportunidades que
as metodologias ativas oferecem, como o aumento do engajamento dos alunos e a
promocdo de habilidades criticas e colaborativas, sdo argumentos poderosos para a sua
adocgdo (Giddens, 2020).

Por outro lado, a implementacdo das metodologias ativas também oferece a
oportunidade de redefinir o papel do aluno no processo educacional. As metodologias
ativas colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando-o a assumir
um papel mais ativo e autbnomo na construcao do conhecimento (Freire, 2019). Isso nao
apenas melhora a qualidade da aprendizagem, mas também prepara os alunos para serem
cidadaos criticos e ativos em suas comunidades. Essa transformacgdo do papel do aluno
representa uma oportunidade Unica para a educagdo publica brasileira, especialmente em
um momento em que se busca maior equidade e inclusdo no sistema educacional (Dewey,
2018).

Um case de sucesso que ilustra como as escolas publicas podem superar os desafios
e aproveitar as oportunidades das metodologias ativas é o da Escola Estadual Vila Maria,
em S3do Paulo. Inicialmente enfrentando problemas significativos de infraestrutura e
resisténcia a mudanga por parte do corpo docente, a escola langou um projeto de
reestruturacao que envolveu a comunidade escolar em todas as etapas do processo (Melo;
Silva, 2022). Com o apoio de parcerias publico-privadas, a escola conseguiu modernizar
suas instalag¢des e introduzir ferramentas tecnoldgicas que viabilizaram a implementacao
de metodologias ativas, como a sala de aula invertida. Além disso, a formacdo continua
dos professores foi priorizada, o que resultou em uma maior adesdo as novas praticas
pedagoégicas e na melhoria significativa dos indicadores educacionais da escola (Moran,
2018).

Na Escola Municipal Anténio Ferreira, em Fortaleza, Cear3, a resisténcia inicial dos
professores foi superada através de um programa de formacao continuada e da criacao
de espacos de didlogo e reflexdo sobre as praticas pedagoégicas (Giddens, 2020). Esse
processo de formagdo permitiu que os docentes se apropriassem das metodologias ativas
e as adaptassem ao contexto local, resultando em aulas mais dinamicas e participativas. A
escola também investiu em criar um ambiente de aprendizagem colaborativo, onde os

alunos trabalham em grupos para resolver problemas reais, aplicando os conhecimentos
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adquiridos em sala de aula (Jonassen, 2014). Esse enfoque gerou um aumento expressivo
no engajamento dos alunos, especialmente entre aqueles que tradicionalmente
apresentavam baixo desempenho, demonstrando o potencial das metodologias ativas
para transformar a educacao publica.

Um exemplo internacional que destaca tanto os desafios quanto as oportunidades
na adogao das metodologias ativas é o caso da Escola Secundaria Gabriel Garcia Marquez,
em Bogotd, Colémbia. Localizada em uma regiao com altos indices de pobreza e violéncia,
a escola enfrentava dificuldades severas para implementar novas praticas pedagogicas
devido a falta de recursos e ao desinteresse dos alunos (Freire, 2019). No entanto, através
de um projeto de revitalizagdo educacional que envolveu a participacdo ativa de ONGs e
do governo local, a escola conseguiu introduzir metodologias ativas, como o aprendizado
baseado em projetos, que conectaram o contetiido curricular com as realidades vividas
pelos alunos. Esse enfoque ndo s6 melhorou o desempenho académico, mas também
aumentou a autoestima dos estudantes, mostrando que, com o apoio adequado, as
metodologias ativas podem superar barreiras estruturais e gerar mudancas significativas
(Melo; Silva, 2022).

Em Curitiba, Parana, a Escola Municipal Professor Branddao também demonstrou
como os desafios na adocdao das metodologias ativas podem ser superados através de um
planejamento estratégico participativo. A escola enfrentava dificuldades iniciais com a
falta de infraestrutura e resisténcia de alguns docentes, mas através de uma gestao
democratica focada na capacitacao continua e na adaptac¢do das metodologias a realidade
local, conseguiu reverter esse cenario (Melo; Silva, 2022). Parcerias com universidades
locais e a comunidade permitiram que a escola desenvolvesse projetos de ensino hibrido
e aprendizagem baseada em problemas, que tiveram um impacto positivo na motivacdo
dos alunos e nos resultados de aprendizagem. Esse exemplo destaca a importancia de uma
abordagem holistica e colaborativa para superar barreiras e aproveitar as oportunidades
que as metodologias ativas oferecem (Moran, 2018).

Em Florianoépolis, Santa Catarina, a Escola Basica Municipal Almirante Carvalhal
superou os desafios da implementacdo das metodologias ativas através de um programa
intensivo de formacdo docente e reestruturacao curricular. Inicialmente, a escola
enfrentava resisténcia por parte dos professores, que se mostravam reticentes em
abandonar métodos tradicionais de ensino. Contudo, com o apoio de uma gestao escolar

comprometida com a inovagdo, foi possivel oferecer capacitagdes continuadas e

78



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

promover trocas de experiéncias entre docentes (Melo; Silva, 2022). A escola também
revisou seu curriculo para integrar de forma mais organica as metodologias ativas, como
a sala de aula invertida e o uso de tecnologia digital. Como resultado, os alunos passaram
a se envolver mais nas atividades escolares, e os indicadores de desempenho académico
melhoraram consideravelmente (Moran, 2018). Este exemplo ressalta a importancia de
uma gestdo estratégica e colaborativa na superacao das barreiras a inovagao pedagdgica.

As oportunidades geradas pela adog¢dao das metodologias ativas nas escolas
publicas brasileiras agregam valor a educa¢do ao promover uma pratica pedagogica mais
centrada no aluno e adaptada as necessidades do século XXI. A superacao dos desafios
mencionados contribuird para a constru¢do de um sistema educacional mais robusto e
inclusivo, com potencial para melhorar significativamente os resultados de aprendizagem
e reduzir as desigualdades educacionais (Melo; Silva, 2022). Para a sociedade, os
beneficios sao claros: uma educa¢do mais inovadora e inclusiva prepara os cidadados para

enfrentar os desafios do futuro com maior competéncia e criatividade (Jonassen, 2014).

3.3 A Contribuicao das Metodologias Ativas para a Reduciao das Desigualdades

Educacionais

As metodologias ativas tém demonstrado um grande potencial para a reducao das
desigualdades educacionais, especialmente em contextos de vulnerabilidade
socioeconOmica. Estudos recentes indicam que essas metodologias, ao promoverem uma
aprendizagem mais personalizada e centrada no aluno, podem ajudar a compensar
deficiéncias educacionais que sdo comuns em comunidades menos favorecidas (Freire,
2019; Hall, 2022). A personalizacdo do ensino permite que os alunos avancem em seu
proprio ritmo e de acordo com suas necessidades especificas, o que é particularmente
benéfico em contextos onde o ensino tradicional muitas vezes falha em atender as
demandas individuais dos estudantes (Jonassen, 2014).

Além disso, as metodologias ativas incentivam a participagao ativa dos alunos, o
que pode aumentar significativamente o engajamento e a motivacado, especialmente entre
aqueles que tradicionalmente enfrentam barreiras ao sucesso educacional. A
aprendizagem baseada em problemas e o ensino hibrido, por exemplo, criam ambientes
de aprendizagem mais dinamicos e interativos, onde os alunos podem explorar questdes

de interesse pessoal e aplicar seus conhecimentos em situa¢des praticas (Dewey, 2018).
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Esse tipo de aprendizagem experiencial tem mostrado ser particularmente eficaz em
promover a inclusao educacional, ao permitir que todos os alunos, independentemente
de suas origens, tenham acesso a uma educacao de qualidade (Moran, 2018).

A contribuicdo das metodologias ativas para a reducao das desigualdades
educacionais também se estende a formacgdo de professores. A implementacdo dessas
metodologias requer uma abordagem pedagoégica que valoriza a diversidade e promove a
equidade, o que exige dos professores uma formagao continua e especifica (Giddens,
2020). Essa formagdo ndo apenas capacita os docentes a aplicarem as metodologias ativas
de forma eficaz, mas também os sensibiliza para as necessidades dos alunos mais
vulneraveis, promovendo uma pratica educativa mais inclusiva e equitativa (Melo; Silva,
2022).

A Escola Estadual Joao Candido, em Salvador, Bahia, é um exemplo claro de como
as metodologias ativas podem contribuir para a redug¢do das desigualdades educacionais.
A escola, localizada em uma area de alta vulnerabilidade social, implementou uma série
de metodologias ativas com o objetivo de tornar o ensino mais inclusivo e adaptado as
necessidades dos alunos (Freire, 2019). A aprendizagem baseada em problemas, por
exemplo, foi utilizada para conectar o curriculo escolar com as questdes e desafios da
comunidade local, permitindo que os alunos se engajassem em projetos que tinham
relevancia direta para suas vidas. Como resultado, a escola observou uma melhoria
significativa no desempenho académico dos alunos, bem como um aumento na
participacdo e no interesse dos estudantes pela escola (Hall, 2022).

Outro case de sucesso € o da Escola Municipal de Ensino Fundamental Zumbi dos
Palmares, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. A escola, situada em uma comunidade
predominantemente afrodescendente, utilizou as metodologias ativas como uma
ferramenta para promover a equidade racial e educacional. Através de projetos que
valorizam a cultura e a histéria afro-brasileira, a escola conseguiu engajar os alunos de
maneira mais profunda e significativa (Giddens, 2020). Esses projetos ndo apenas
melhoraram os resultados académicos, mas também contribuiram para a construgao de
uma identidade coletiva positiva entre os alunos, reforcando a importancia das
metodologias ativas como uma ferramenta para a reducdo das desigualdades
educacionais (Moran, 2018).

No contexto internacional, a Escola Primaria Nelson Mandela, em Soweto, Africa

do Sul, destaca-se como um exemplo de como as metodologias ativas podem ser utilizadas
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para reduzir desigualdades em contextos de extrema pobreza e exclusdo social. A escola
implementou o ensino baseado em projetos e o aprendizado colaborativo como
estratégias para promover a inclusdo e melhorar a qualidade da educag¢do (Jonassen,
2014). Esses métodos permitiram que os alunos, muitos dos quais enfrentam dificuldades
econdmicas significativas, desenvolvessem habilidades criticas e colaborativas,
preparando-os melhor para os desafios futuros. Além disso, a personalizacao do ensino
através das metodologias ativas ajudou a reduzir as lacunas de aprendizagem,
contribuindo para uma educagao mais equitativa e inclusiva (Freire, 2019).

Outro exemplo relevante é o da Escola Estadual Professor José de Souza Marques,
no Rio de Janeiro, que utilizou as metodologias ativas como uma estratégia para combater
as desigualdades educacionais em uma comunidade de baixa renda. A escola
implementou programas de aprendizagem por projetos focados em questdes sociais e
ambientais relevantes para os alunos, como saneamento basico e reciclagem (Freire,
2019). Esses projetos ndo s6 engajaram os estudantes de maneira significativa, mas
também resultaram em melhorias nas taxas de aprovacao e de evasao escolar. Além disso,
a personalizacao do ensino permitiu que os professores adaptassem os conteudos as
necessidades especificas dos alunos, contribuindo para a reducdao das lacunas de
aprendizagem (Hall, 2022). O sucesso dessa iniciativa demonstra como as metodologias
ativas, quando bem implementadas, podem ser um poderoso instrumento de inclusao
social e educativa, com impactos positivos na comunidade escolar e na sociedade em
geral.

No interior de Pernambuco, a Escola Municipal Frei Caneca, em Garanhuns, ilustra
como as metodologias ativas podem ser empregadas para reduzir desigualdades
educacionais em adreas rurais. A escola, que atende principalmente a filhos de agricultores,
implementou a aprendizagem baseada em projetos para integrar o curriculo escolar com
a realidade local. Um dos projetos de destaque foi o desenvolvimento de solu¢des para
problemas agricolas enfrentados pela comunidade, como técnicas de irrigacao
sustentaveis (Freire, 2019). Essa abordagem ndo s6 aumentou a relevancia dos contetidos
para os alunos, como também promoveu um aprendizado mais significativo e aplicado, o
que se refletiu em melhores resultados educacionais e uma maior valorizagdo da educagao
por parte das familias (Hall, 2022). O sucesso deste case demonstra como as metodologias

ativas podem ser uma ferramenta eficaz para a inclusdo social e a promoc¢ao da equidade
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educacional em contextos rurais, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das
comunidades.

Portanto, as metodologias ativas representam uma ferramenta poderosa para a
reducao das desigualdades educacionais, agregando valor a educagao ao proporcionar um
ensino mais justo e adaptado as necessidades de todos os alunos. Para a ciéncia da
educacdo, essa abordagem oferece um campo fértil para novas pesquisas que possam
explorar e expandir as possibilidades dessas metodologias em contextos diversos (Hall,
2022). Na pés-graduacgdo, os estudos sobre o impacto das metodologias ativas na
equidade educacional podem contribuir para a formacdo de profissionais mais
preparados para lidar com a diversidade nas salas de aula. Para a sociedade, a redugdo
das desigualdades educacionais é um passo crucial para a construcdo de uma sociedade

mais justa e igualitaria (Freire, 2019).

4. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

4.1 Conclusoes

Esta pesquisa conseguiu responder satisfatoriamente as questdes-problema
propostas, oferecendo uma analise abrangente sobre a integracdo entre a gestao
democratica e as metodologias ativas na educacao publica brasileira. As hipodteses
formuladas, que propunham uma interdependéncia entre a efetividade da gestao
democratica e o sucesso na implementacao das metodologias ativas, foram confirmadas
ao longo da analise. A pesquisa revelou que a gestdo democratica, ao permitir uma
participacdo mais inclusiva e colaborativa da comunidade escolar, facilita a adocao e
adaptacdo das metodologias ativas, tornando o ensino mais relevante e eficaz.

Os principais achados indicam que, quando gestores, professores, alunos e pais
participam ativamente das decisdes escolares, ha uma maior probabilidade de sucesso na
implementacdo das metodologias ativas. Além disso, foi observado que a formacdo
continua dos professores e a adaptacdo das metodologias as realidades locais sdo
essenciais para garantir sua eficacia. Entretanto, foram identificadas lacunas
significativas, como a necessidade de maior investimento em infraestrutura e a
resisténcia a mudanca por parte de alguns docentes, que podem dificultar a adogao

generalizada dessas praticas.
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As contribuicdes teoricas desta pesquisa incluem a articulagdo entre os conceitos
de gestdo democratica e metodologias ativas, oferecendo uma base para futuras
investigacdes. Empiricamente, a pesquisa forneceu evidéncias concretas de que essas
abordagens podem melhorar significativamente a qualidade da educagdo publica,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Metodologicamente, a combinagao
do método hipotético-dedutivo com a revisdo bibliografica e documental narrativa
provou ser uma estratégia eficaz para explorar temas complexos e interdisciplinares.

O valor agregado a area da educacdo € significativo, pois a pesquisa nao s6 reforca
a importancia da gestdo democratica e das metodologias ativas, como também oferece
insights praticos para sua implementagdo em escolas publicas. Na tematica, a investigacao
aprofundada contribui para uma melhor compreensado dos desafios e oportunidades na
adocdo dessas praticas. Para a ciéncia, a pesquisa enriquece o corpo tedrico e empirico
sobre gestdo escolar e praticas pedagogicas inovadoras. Na p6s-graduacao, o estudo serve
como um modelo de integracdo entre teoria e pratica, oferecendo novas perspectivas para
futuros pesquisadores. Para a sociedade em geral, os achados apontam para o potencial
das escolas publicas em promover uma educa¢do mais equitativa e de qualidade, com

impactos diretos na formagao de cidadaos criticos e engajados.

4.2 Consideracgoes Finais

Os pontos fortes desta pesquisa incluem a abordagem integrada que combina uma
revisdo tedrica robusta com uma analise empirica detalhada, proporcionando uma
compreensao aprofundada da interacao entre gestdo democratica e metodologias ativas.
A metodologia adotada, que une o método hipotético-dedutivo com a revisao bibliografica
e documental narrativa, permitiu uma exploracdo rica e contextualizada do tema,
garantindo que os achados fossem sélidos e relevantes. A pesquisa também se destaca por
sua contribuicdo pratica, oferecendo recomendacdes que podem ser aplicadas
diretamente em contextos educacionais.

No entanto, a pesquisa enfrentou algumas limitacdes tedricas, empiricas e
metodoldgicas. Teoricamente, a complexidade dos conceitos de gestdo democratica e
metodologias ativas pode ter limitado a capacidade de explorar todas as suas nuances e
inter-relagdes em profundidade. Empiricamente, a pesquisa se baseou

predominantemente em fontes secundarias e estudos de caso especificos, o que pode
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limitar a generalizacdo dos resultados. Metodologicamente, a escolha pela revisao
narrativa pode ter restringido a amplitude das fontes analisadas, excluindo estudos que
poderiam oferecer perspectivas adicionais.

Para futuras pesquisas, sugere-se a realizacdo de estudos longitudinais que
acompanhem a implementa¢do das metodologias ativas em escolas publicas ao longo do
tempo, a fim de avaliar seu impacto de forma mais abrangente e detalhada. Além disso,
investigacdes que incluam metodologias mistas, combinando andlises quantitativas e
qualitativas, podem ajudar a refinar e expandir os achados desta pesquisa. Outra sugestao
é o desenvolvimento de estudos comparativos entre diferentes contextos educacionais,
tanto no Brasil quanto internacionalmente, para identificar boas praticas e adaptacoes
culturais que possam enriquecer a aplicacdo das metodologias ativas em diversas
realidades. Essas futuras pesquisas poderdo ndo apenas preencher as lacunas
identificadas, mas também contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas e

de gestao nas escolas publicas, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva e eficaz.

Referéncias
BARDIN, L. Analise de Conteudo. 1. ed. Lisboa: Edi¢des 70, 2016.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. K. Qualitative Research for Education: An Introduction to
Theories and Methods. 5. ed. Boston: Pearson, 2018.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia: Senado Federal, 1996.

CRESWELL, ]. W. Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods
Approaches. 4. ed. Nova York: SAGE, 2021.

DENZIN, N. K;; LINCOLN, Y. S. The SAGE Handbook of Qualitative Research. 5. ed.
Thousand Oaks: SAGE, 2018.

DEWEY, |]. Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education.
3. ed. Nova York: Macmillan, 2018.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 1. ed.
S3do Paulo: Paz e Terra, 2019.

GIDDENS, A. The Consequences of Modernity. 2. ed. Stanford: Stanford University
Press, 2020.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

84



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

HALL, S. Cultural Representations and Signifying Practices. 5. ed. Londres: SAGE,
2022,

JONASSEN, D. H. Learning to Solve Problems: A Handbook for Designing Problem-
Solving Learning Environments. 2. ed. Nova York: Routledge, 2014.

LAKATOS, I. The Methodology of Scientific Research Programmes: Philosophical
Papers. 1. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 1978.

LUCK, H. Gestio Escolar e Qualidade do Ensino: A Participacido Coletiva no Cotidiano
Escolar. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2016.

MELO, R. S.; SILVA, F. A. Metodologias Ativas e Educacdo Publica: Desafios e
Possibilidades. Sdao Paulo: Cortez, 2022.

MILAN, D. et al. Tipos-niveis de superdotacdo: uma proposta teérica. Revista
Observatodrio de La Economia Latinoamericana, v. 22, n. 6, p. 1-19, 2024. DOI:

0.55905/0elv22n6-130.

MORAN, J. M. Metodologias Ativas para uma Educac¢ao Inovadora. 5. ed. Sao Paulo:
Loyola, 2018.

OLIVEIRA, R. M.; SANTOS, V. L. Democracia na Escola: Reflexdes sobre a Gestao
Democratica no Contexto Brasileiro. Rio de Janeiro: Lamparina, 2020.

POPPER, K. R. The Logic of Scientific Discovery. 5. ed. Londres: Routledge, 2008.

RUMRILL, P. D.; FITZGERALD, S. M. Using Narrative Literature Reviews to Build a
Scientific Knowledge Base. Work, v. 16, n. 2, p. 165-170, 2001.

SANTOS, M. L.; OLIVEIRA, P. C. Educacgdo e Gestao Democratica: Desafios na
Implementacdo no Brasil. Porto Alegre: Artmed, 2021.

WEBSTER, J.; WATSON, R. T. Analyzing the Past to Prepare for the Future: Writing a
Literature Review. MIS Quarterly, v. 26, n. 2, p. 13-23, 2002.

85



Capitulo 5
MULTICULTURALISMO NA PRIMEIRA INFANCIA: DIVERSIDADE
E INCLUSAO NO ENSINO INFANTIL
Davi Milan
Tainara de Sousa Soares
Tiarles de Sousa Soares
Manoel Lazaro da Silva Alves
Mariana Moreira de Queiroga
Fernanda Maria Aureliano Fernandes
Fabiane de Oliveira Lima Schwingel
Thomas Vaz Fluminhan
Antonio Fluminhan
Laura Graziela Nunes de Rezende Belo Ferreira
Thays Lara Teles Silva
Marilene Santana de Almeida
Silvanda Santana de Almeida
Patricia Mazurkevicz Pereira
Karina de Azevedo Santiago
Joycineia Porto da Silva
Maria Alves de Souza Filha
Adilson Samuel Suzana Massoia
Joana Luiza de Figueiredo
Marcos Antonio Evangelista




MULTICULTURALISMO NA PRIMEIRA INFANCIA: DIVERSIDADE E
INCLUSAO NO ENSINO INFANTIL

Davi Milan
Mestrando em Educagdo
Universidade Estadual Paulista (UNESP) - cdmpus de Marilia
Quintana-SP, Brasil

davimilan145@gmail.com

Tainara de Sousa Soares
Graduanda em Letras - Lingua Portuguesa
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG, CFP, UAL)
Cajazeiras-PB, Brasil

tainaradesousasoares@gmail.com

Tiarles de Sousa Soares
Letras - Lingua Portuguesa
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Cajazeiras, PB

tiarlessoares4@gmail.com

Manoel Ldzaro da Silva Alves
Mestrando
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
Pau dos Ferros- RN, Brasil

professorlazaroalves@gmail.com

Mariana Moreira de Queiroga
Graduada em Letra Lingua Portuguesa

Universidade Federal de Campina Grande - UFCG

87



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

Cajazeiras-PB, Brasil

marianamoreira201342@gmail.com

Fernanda Maria Aureliano Fernandes
Psicopedagoga
UNISERRA - Faculdade de Educagdo de Tangard da Serra

fernanda.zerbinatti@hotmail.com

Fabiane de Oliveira Lima Schwingel
Especialista em Gestdo Escolar/ Administragdo Escolar
Faec-Faculdade Atitude
Rondondpolis-MT, Brasil

flima.recepcao@hotmail.com

Thomas Vaz Fluminhan
Graduando em Medicina
Pontificia Universidade Catdlica do Parand — PUCPR
Curitiba - PR, Brasil

thomasfluminhan @gmail.com

Antonio Fluminhan
Doutor em Genética
Universidade Estadual Paulista - UNESP, Cdmpus de Jaboticabal
Jaboticabal - SP, Brasil

antoniofluminhan@gmail.com

Laura Graziela Nunes de Rezende Belo Ferreira
Psicopedagoga
Unopar

lauragraziela@hotmail.com

Thays Lara Teles Silva

Bacharel em Psicologia

88


mailto:fernanda.zerbinatti@hotmail.com

Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

Universidade Sdo Judas Tadeu, Campus Mooca
Sdo Paulo-SP, Brasil
thaysteles0608@gmail.com

Marilene Santana de Almeida
Pedagoga
Fael (Faculdade educacional da Lapa

marileneufmt@hotmail.com

Silvanda Santana de Almeida
Pedagoga
Unopar
Rua A 4147 ]D. Liberdade

silvandasa@gmail.com

Patricia Mazurkevicz Pereira
Pedagogia e pés em Psicopedagia
Faculdade Prominas
Rondondépolis-MT, Brasil

pati.ei.pmp@gmail.com

Karina de Azevedo Santiago
Pés graduada: Autismo
Faveni
Rondondpolis-MT, Brasil

karinasantiago18@hotmail.com

Joycineia Porto da Silva
Mestranda
MUST UNIVERSITY

joyce.uerj@gmail.com

89



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

Maria Alves de Souza Filha
mestranda pelo IFMT
Rua Gongalves Dias, 686, bairro Cruzeiro

maria.prof.jauru@gmail.com

Adilson Samuel Suzana Massoia
Licenciado em Engenharia Informdtica
Universidade José Eduardo dos Santos, Instituto Superior Politécnico do Bié

adsamuel88@hotmail.com

Joana Luiza de Figueiredo
Mestranda do Curso Tecnologias Emergentes em Educagdo.

Rondondpolis. MT, Brasil

Marcos Antonio Evangelista
Doutor em educagdo
Universidade Federal de Alagoas- Ufal
Manaus-AM, Brasil

marcosevangelista500@hotmail.com

RESUMO
Este estudo aborda o multiculturalismo na educagdo

investigando como a diversidade cultural e a inclusdo podem ser
promovidas desde as primeiras etapas do ensino. O objetivo da pesquisa
é identificar e analisar praticas pedagégicas que favoregcam um ambiente
educacional equitativo, respeitando e integrando as diferentes origens
culturais dos alunos. A pesquisa visa também valorizar a diversidade
cultural brasileira, explorando as diferencas regionais e suas maultiplas
etnias, religides e tradigdes, como forma de fortalecer uma educacao
infantil mais inclusiva e plural. A metodologia adotada baseia-se em uma
revisao bibliografica, contemplando estudos académicos ja publicados
sobre multiculturalismo, curriculo escolar, adaptacdo curricular e
praticas inclusivas no ambiente escolar. A pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa para examinar como esses conceitos tém sido
aplicados no contexto da educacdo infantil, com foco nas contribuigdes
tedricas e praticas dessas abordagens. Os resultados indicam que a
inclusdo de elementos multiculturais no curriculo escolar da educagao
infantil contribui significativamente para o desenvolvimento de um
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ambiente mais inclusivo e equitativo, promovendo o respeito as
diferencas e o reconhecimento das identidades culturais dos alunos.
Essas praticas auxiliam na construcdo de uma base sélida para a
convivéncia social e o aprendizado coletivo, inclusive de pessoas com
deficiéncias, tais como: autismo, sindrome de Down e Transtorno de
Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH). E ressaltada a importancia
da criagdo de ambientes escolares e sistemas educacionais inclusivos
para pessoas com deficiéncias, com o objetivo de garantir o pleno
exercicio do potencial humano e o senso de dignidade a autoestima, além
do respeito pelos direitos humanos. Por fim, inferimos que a adogao de
um curriculo multicultural, alinhado as praticas pedagégicas inclusivas,
é essencial para garantir que a diversidade cultural seja valorizada desde
a infancia, criando um ambiente educacional que favoreca a equidade e o
respeito mutuo entre os alunos de diferentes origens e condigdes.
Palavras-chave: Multiculturalismo; Primeira infincia; Diversidade;
Inclusdo; Ensino infantil.

1. Primeiras aproximacoes

Este trabalho explora a importancia do multiculturalismo na educacao infantil,
abordando como a diversidade cultural presente nas salas de aula pode ser integrada de
maneira inclusiva. O tema surge da necessidade de adaptar as praticas pedagogicas para
refletir as variadas origens culturais dos alunos, promovendo um ambiente que valorize
as diferencas e respeite as multiplas identidades presentes na escola.

A justificativa para este estudo reside na crescente diversidade cultural do Brasil e
no papel fundamental que a educac¢do infantil desempenha na constru¢do de uma
sociedade mais justa e inclusiva. A valorizacdo das diversas etnias, religides, tradicoes e
diferencas regionais deve ser incorporada ao curriculo escolar para fomentar a aceitacao
e o respeito as particularidades de cada individuo desde os primeiros anos de vida escolar.

O objetivo da pesquisa é identificar e analisar praticas pedagogicas que,
fundamentadas nos principios do multiculturalismo, promovam a inclusao e o respeito a
diversidade cultural no ambiente educacional infantil. Este trabalho busca, assim,
contribuir para o desenvolvimento de um curriculo mais inclusivo, que dialogue com as
realidades culturais dos alunos.

O recorte metodoldgico adotado consiste em uma revisdo bibliografica, analisando
estudos ja publicados sobre temas relacionados ao multiculturalismo, a adaptacao

curricular e as praticas inclusivas. A pesquisa examina como essas abordagens podem ser
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aplicadas no contexto da educagao infantil, proporcionando uma base sélida para a analise
tedrica.

No que se refere ao recorte tedrico-conceitual, o estudo fundamenta-se em
conceitos de multiculturalismo e inclusdo, com foco nas teorias que discutem a
importancia da adaptagdo curricular e das praticas pedagdgicas inclusivas na educagdo
infantil. Esses conceitos servem como base para explorar como as diversidades culturais
podem ser reconhecidas e incorporadas no cotidiano escolar.

A estrutura do texto estd organizada da seguinte forma: inicialmente, o trabalho
apresenta uma contextualizacdo do multiculturalismo na educacao infantil. Em seguida,
discute-se a adaptagdo curricular e as praticas pedagoégicas inclusivas, com foco na
diversidade cultural. Por fim, o texto conclui com uma andlise dos resultados encontrados
e a proposta de diretrizes que visam melhorar a inclusao e valoriza¢do da diversidade nas

escolas infantis.

2. Fundamentacao tedrica

2.1Curriculo escolar

Quando se fala em educagao, automaticamente vem em mente um professor, um
individuo com saberes que fica de frente para os alunos, que neste caso sao os aprendizes,
e que ficam sentados enfileirados ouvindo tudo que o mestre diz, escreve ou lé. Esse
agente tdo ativo no ambito da educacdo reproduz conceitos advindos de outras épocas,
reproduz o conhecimento pré-adquirido e que costumeiramente esta em uma cartilha ou
em uma apostila; essa acao é denominada de “ensinar” ou “transmissao do ensinamento”.
Por outro lado, os alunos recebem todas essas informag¢des e as reproduzem
principalmente em provas, que chamamos de “aprendizagem”.

Por tras dessa representacdo bem superficial do que realmente é a educacdo e de
fato como é o ensinar e como a aprendizagem acontece, temos que entender que esse
processo descrito no tépico acima, ndo traduz corretamente o que de fato é o ensino e a
aprendizagem, pois ambos ndo estdo particularmente dentro de uma escola, isso pode
acontecer também externamente, nas vivéncias individuais de cada aluno.

De acordo com Lima, Lemos e Anaya (2006), a experiéncia do ensinar e aprender
nao se limita apenas aos espacos formais, como escolas e universidades, mas também se

estende para além do ambiente escolar. Eles definem “ensino” como o conjunto de

92



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

sistemas e métodos utilizados para transmitir conhecimentos. Nesse contexto, o ato de
ensinar estd profundamente relacionado a aspectos concretos, ou seja, a contetudos
especificos que sdo abordados durante o processo educativo.

Neste caso, é consideravel entendermos que para o ensino ser significativo precisa
apenas ser algo palpavel e mensuravel para que o aprendiz reconheca a o valor de tal
processo. Em muitos casos, o ensino beira as margens do considerado “tradicionalismo” e
torna-se necessario considerar que as formas de ensinar requer constante ressignificacao
e parcerias constantes.

O professor vai além do “como” e “de que forma” ensinar o seu conteddo
pedagoégico. Faz parte, ainda assim, o professor ensinar como englobar o todo, tanto o
contexto escolar, como o contexto social, indo, dessa maneira, além; desenvolvendo o
senso critico do aluno. A criticidade acontece quando o aluno ndo é s6 o “receptor de todo
o conhecimento”, mas sim, quando ele participa desse processo, questionando e buscando
estratégias para seu aprendizado.

Ou seja, aimagem em que o professor é o “detentor do conhecimento” ndo é a mais
ideal, a aprendizagem acontece conjuntamente e o aluno passa de “espectador” a
“protagonista” do seu préprio ensino.

Para tornar-se um individuo critico, é necessario trazer conteudos estimulantes
para essa transformacao, trazer situagdes reais que os alunos tenham experienciado. Ja
que, sem conteudo, ndo ha ensino. E quem norteia esse procedimento € o curriculo escolar.

Sendo assim,

[..] tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais
concreta, os contelidos deste percurso, sobretudo sua organizacao, aquilo
que o aluno devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo. De
modo geral, o curriculo a ensinar é uma selecdo organizada dos conteudos
a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade (Sacristan, 2013, p. 16).

Mas é preciso ter cuidado, pois quem elabora o curriculo sdo individuos que ndo
participam ativamente da escola, isto é, as orientacdes sdo externas. O curriculo serve
como direcionamento. Podemos entender que o curriculo é de extrema importancia,
contudo, quem deve elabora-lo sdo os envolvidos diretamente, e ndo de forma vertical, por
individuos que estado fora do contexto escolar.

Outra coisa que devemos sempre levar em consideracdo é a realidade de cada

regido e as particularidades de cada aluno. Além da construgdo da carreira do estudante e
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toda a pratica pedagdgica, tudo que é ensinado na escola vai além de uma simples “lista”
do que o aluno deve aprender e como aprender. Em outras palavras, as vivéncias escolares
também envolvem o conhecimento histérico de cada um, suas crengas, atitudes, valores e
principios.

E uma das fun¢bes do PPP é justamente determinar como sera o curriculo escolar,
a reflexdo e elaboracdo do documento é realizado em conjunto com toda a comunidade
escolar. E o diretor juntamente com o coordenador pedagogico “[...] atribuem ao projeto
politico- pedagogico no processo de organizagdo da estrutura administrativa e pedagogica
da escola, na dimensdo da gestdo, autonomia, curriculo e formag¢ao continuada do
professor” (Carvalho, 2008, p. 422).

Entretanto, ndo se fala de curriculo sem falar do Projeto Politico Pedagégico, um
documento tdo importante para as praticas pedagégicas que norteiam e nos propde o que
sera necessario seguir dentro do contexto escolar, e vai além, é um guia para todas as a¢cdes
dentro da comunidade escolar. Sendo assim compreende-se que “[...] o Projeto politico-
pedagoégico da escola significa o documento que norteia todas as suas ag¢oes, a espinha
dorsal da escola, o eixo que define a eficacia do trabalho da unidade; é o foco e a meta da
escola” (Carvalho, 2008, p. 425).

Em virtude do que o paragrafo acima rememora, torna-se relevante destacar o
pensamento de Ferreira (2011, p. 136), quando o autor expde que “[..] é necessario
esclarecer que a perspectiva multicultural liberal ou humanista enfatiza um curriculo
pautado nas ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas”.
Torna-se gratificante para um professor compreender que ele pode ser o autor do
curriculo escolar bem elaborado, que o Projeto Politico Pedagogico, um documento tao
importante para a comunidade escolar, bem executado, oferece ferramentas para uma boa
pratica e que a insercdo do multiculturalismo ndo sera algo massante, mas sim
imprescindiveis, pois todos os participantes compreenderdo que as diferencas fazem

parte de um todo, e que ndo devem ser apenas toleradas ou respeitadas e sim vividas.

2.2 Adaptacao Curricular

Apos compreendermos que o curriculo escolar é um documento norteador que
garante aos alunos o que sera trabalhado dentro do contexto escolar, ndo basta o “como”

e “de que forma” os alunos irdo aprender, mas sim se faz necessario que todos os alunos
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aprendam. Para que isso aconteca, entra em agdo a adaptagdo curricular. Desta maneira,
é imprescindivel entender o que de fato é esse conjunto de modificagdes realizadas no
curriculo escolar.

Quando o curriculo se adapta as necessidades particulares dos alunos, o professor
esta garantindo que todos os alunos participem de forma ativa da sua aprendizagem, e
essa inclusdo, especialmente, para os alunos com necessidades especiais, é, portanto,
respaldada e garantida por lei.

O amparo legal estd determinado nas leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - LDB (Lei n? 9394/1996) e na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015), a primeira garante a adaptacdo
curricular e a segunda promove em igualdade de condi¢6es com as demais pessoas.

Marques e Duarte (2013) defendem que a adaptacdo curricular é uma estratégia
essencial para garantir que os alunos com deficiéncia intelectual possam acessar os
conteudos curriculares. Para que essa estratégia seja eficaz, é necessario que os
professores da educacdo regular e da educagao especial atuem em parceria. O modelo de
Ensino Colaborativo é proposto como uma solug¢do para essa colaborac¢ao, permitindo que
os professores de ambas as areas planejem conjuntamente as atividades em sala de aula.
Esse planejamento conjunto é crucial para o desenvolvimento académico e social dos
alunos com deficiéncia, promovendo uma educa¢ao mais inclusiva.

Conforme Luz e Cruz (2022, p. 3): “Dentro da sala de aula, o professor depara
diariamente com a diversidade, e, quando comecga a conhecer seus alunos, entende das
necessidades e particularidades de cada um”.

Diante disso, o/a professor/a é levado a refletir em sua pratica sobre essa
diversidade social a qual todos ndés estamos inseridos. Dentro dessa sociedade
heterogénea esta incluido também o cidadao publico-alvo da educacgado inclusiva, que por
sua vez possui direitos legais de realizar a matricula na rede regular de ensino e teve a sua
aprendizagem assegurada por lei.

Partindo dessa reflexdo, o professor entra em acdo, a adaptacao curricular inicia-
se no planejamento, é através dele que ele prevera as estratégias para o aluno aprender
de forma significativa e confortavel, e entdo ele criard atividades que se enquadra nas
especificidades individuais, podendo também reformular sequéncias pedagdgicas e até as

avaliagOes a serem aplicadas. XXXX
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2.3 Multiculturalismo

Quando falamos de grupos sociais e culturais, compreendemos as diferentes
regides e pessoas inseridas nos mesmos, logo, podemos entender por “diferentes”. Assim,
devemos a partir dessa definicdo buscar uma forma de afirmar que todas as pessoas e
todas culturas e praticas sociais constituem as nossas vivéncias como um todo. E é nesse
momento que podemos compreender o que é o multiculturalismo, uma vez que o mesmo
visa reconhecer as diferencas para a construcdo da igualdade, sendo assim, podemos
compreendé-lo com mais clareza.

Bavaresco e Tacca (2016) enfatizam a relevancia de se valorizar a diversidade
cultural como um meio para superar preconceitos e esteredtipos formados ao longo da
historia. Segundo os autores, é essencial considerar as diferencas em suas
particularidades, e o multiculturalismo possibilita uma reflexdo sobre a complexidade e
as variadas formas de classificacdo na sociedade contemporanea. Os autores ainda
afirmam que a educag¢do deve ocorrer em um ambiente heterogéneo, fruto da interagdo
entre estudantes e instituicdo, que seja capaz de reconhecer e integrar de maneira positiva
as diversas manifestacdes socioculturais. Esse ambiente educativo deve ter um carater
mais humanizador, acolhendo cada individuo em sua singularidade e diversidade, sem
comprometer sua identidade.

O multiculturalismo é compreendido como o reconhecer as diferencas e
individualidades de cada individuo. Dessa maneira, a diversidade cultural, religiosa,
étnico, género, entre outras, sao aspectos que o multiculturalismo aborda e defende, uma
vez que o convivio seja democratico e respeitoso do ponto de vista da igualdade e dos
direitos humanos para todos, sem discriminacao.

A sociedade é multicultural, e pensar dessa forma nos leva ao ponto que esse
projeto integrador tem como objetivo o multiculturalismo no contexto escolar.

O contexto do multiculturalismo, no ambito da escola, parte do processo de
inclusdo e exclusdo, logo, vai depender de como a direcdo escolar ird conduzir esse aspecto
dentro desse espacgo social, diverso e vivo.

A escola é um espago de socializacdo, é um ambiente da diversidade (cultural e
racial), e o convivio entre todos é multicultural, impactando no respeito mutuo e no bom

planejamento politico-pedagogico.
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Conforme cita Hall (2006), o termo "multiculturalismo” é substantivo. Refere-se as
estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas de diversidade e
multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais.

O multiculturalismo no Brasil, comec¢a a ser estudado e citado em planejamentos
escolares, na década de 70, conforme cita Rosemberg (2014, p. 60): “[..] hd uma
reivindicacdo legitima, constitucional, desde a década de 70, porém de grande resisténcia
por parte da sociedade como um todo, em assumir a luta por garantir do direito ao acesso
e permanéncia a crian¢a pequena a Educacao Infantil de qualidade”.

De acordo com o conceito de multiculturalismo, o Brasil reflete uma rica
diversidade cultural, resultado da mistura de diferentes etnias e tradigdes, como
indigenas, africanos e europeus. Essa pluralidade se manifesta na musica, danga, culinaria
e festividades, contudo, também enfrenta desafios, como desigualdades sociais e a

necessidade de reconhecimento e valorizagdo de culturas marginalizadas.

2.4 Diversidade no contexto escolar

A diversidade na educacao brasileira, se inicia no século XX, conforme cita Gilberta
de Martinho Jannuzzi. Em meados de 1930, houve uma crescente organizacdo da
sociedade civil por meio de associacbes de pessoas preocupadas com questdes
relacionadas a deficiéncia. Ao mesmo tempo, o governo comec¢ou a desenvolver agdes
voltadas para atender as necessidades especificas dessa populacdo, criando escolas
vinculadas a hospitais e ao ensino regular. Além disso, outras entidades filantropicas
especializadas surgiram, assim como formas diferenciadas de atendimento, como clinicas,
institutos psicopedagogicos e centros de reabilitacdo, que geralmente eram privados.
Esses movimentos ocorreram no contexto da educagdo geral e do avango da
industrializacdo no Brasil, um periodo marcado pela politica de substituicio de
importagdes, aproveitando as mudancgas geradas pelo capitalismo mundial (Jannuzzi,
2004).

Dentro desse contexto, se inicia uma sequéncia de criacdo de novas instituicées e
legislacbes que tornam visiveis a pauta das pessoas com deficiéncia e a necessidade de
inclui- las em todo contexto social. No ano de 1961, foi publicada a Lei n? 4.024, que

instituiu as novas diretrizes e bases da educacdo, conforme explica Borges (2016),
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garantindo a execucdo do direito a educagdo em escolas regulares para as criancas com
alguma deficiéncia ou superdotadas.

Com a criagdo da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, que afirma que a
educacdo é direito de todos e dever do estado, tendo a sociedade o dever de incentiva-la,
assim os preceitos elencados na Constituicdo Federal, foram regulamentados pela nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que criou assim um ambiente mais efetivo para a inclusdo das diversidades no ambito
escolar.

Deve-se colocar também em destaque a criacdo do Estatuto da Crianca e
Adolescente, sancionado pela Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990, que criou a
Coordenadoria Nacional para a integracdo da Pessoa com Deficiéncia, 6rgdo responsavel
pela politica nacional para a integracao da pessoa com de necessidades especiais, parte da
Secretaria Nacional dos Direitos Humanos do Ministério Publico da Justica, entre outros
beneficios as pessoas com deficiéncia.

No ano de 2008, o Brasil ganha importancia com a assinatura da Convencdo da
Organizacdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, trazendo
assim protecdo e garantias aos direitos humanos desses cidadaos.

Com os fundamentos da Convencdao e as legislacbes vigentes, ficou sob
responsabilidade dos estados e municipios, a criagdo de ambientes escolares e sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis, com o objetivo de garantir o pleno exercicio
do potencial humano e o senso de dignidade a autoestima, além do respeito pelos direitos

humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana.

2.5 Autismo

Na defini¢do de Bosa (2002), sdo consideradas autistas as criangas que apresentam
inadaptacdo para estabelecer relagdes normais com o outro, um atraso na aquisi¢cdo da
linguagem e, que desenvolvem uma incapacitagdo de lhe dar um valor de comunicagao.
Comumente, criangas nessa condi¢do apresentam caracteristicas comportamentais, como
esteredtipos gestuais e a necessidade de um ambiente material estavel.

Bosa (2002) também o descreve como:

Esse termo na verdade, deriva do grego (autos = si mesmo +
ismo=disposicdo/orientacdo) e foi tomado emprestado de Bleuler (o

98



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

qual, por sua vez,subtraiu o “eros” da expressdo autoerotismus, cunhada
por Ellis, para descrever os sintomas fundamentais da esquizofrenia
(Bosa, 2002, p. 26).

No ano de 1943, apds estudos de Leo Kanner, tornou-se um dos desvios
comportamentais mais estudados, debatidos e disputados trazendo assim o mérito de
diferenciar o autismo da esquizofrenia, sendo a sua descrigdo clinica utilizada até os dias
de hoje.

No mesmo ano de 1943, Asperger propdoe um novo estudo, com diversas
similaridades a Kanner, o que leva ao reconhecimento em 1983 da Sindrome de Asperger,
que deixa de ser classificada somente como um grau de autismo, e fazendo com que o
autismo deixasse de ser uma psicose infantil, para ser classificado como uma patologia.

Na décima revisao da Classificacao Internacional de Doencas - CID 10 o autismo é
considerado um Transtorno do Desenvolvimento. Conforme afirmam Tamanaha,
Perissinoto e Chiari (2008), os Transtornos Globais do Desenvolvimento sao
categorizados como um conjunto de distirbios que se manifestam por meio de alteracdes
significativas na interagdo social e nas formas de comunicac¢do, além de um padrao restrito
e estereotipado de interesses e atividades. Essas anomalias qualitativas sdo consideradas
uma caracteristica abrangente do funcionamento do individuo, afetando diversas areas de
sua vida.

Segundo estudos de Lorna Wing (1979), existem trés grupos que sdo diretamente
afetados pelas perturbagdes, em pessoas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
sendo elas: a Area Social, a da Linguagem e Comunicagdo e a do Comportamento e
Pensamento.

A Area Social afeta diretamente a capacidade de estabelecer relacionamentos, pois
os com esse espectro tém dificuldade para compreender as regras sociais, como também
pode ser desafiador para a pessoa autista o contato visual, relagdo com os pares, ja que os
autistas costumam primar pela rotina, e tem dificuldade de se adequar a situagdes
inesperadas.

Jad na drea de comunicagdo de linguagem o autista pode encontrar dificuldade tanto
linguagem verbal como na linguagem ndo verbal, ndo conseguindo iniciar e manter uma
conversa, apresentando uma linguagem repetitiva e estereotipada.

Na d4rea do comportamento e pensamento, o autista apresenta rigidez do
comportamento e do pensamento, e também a precaria imagina¢do. Também é necessario

observar que em muitos casos, o comportamento do autista se torna rigido, ritualista e

99



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

obsessivo, um dos maiores problemas a serem enfrentados por pais e educadores no
espectro é encontrar estratégias para remediar o atraso no desenvolvimento social do
autista.

Nilsson (2004) diferencia o aprendizado de uma crianca autista e a ndo autista em
uma visdao cognitiva. O autista apresenta um pensamento literal concreto, visual e
fragmentado. Conseguimos, assim, concluir que o autista apresenta déficits de
aprendizado em diversas dreas e por isso, devem-se encontrar solucées para que a

inclusdo ocorra de forma a ndo segregar as criangas que apresentam esse disturbio.

2.6 Sindrome de Down

A sindrome de Down “[...] é uma condi¢do genética, reconhecida ha mais de um
século por John Langdon Down, que constitui uma das causas mais freqlientes de
deficiéncia mental (DM), compreendendo cerca de 18% do total de deficientes mentais
em institui¢cdes especializadas” (Moreira; El-Hani; Gusmao, 2000, p. 96).

O atraso mental é a principal caracteristica dos pessoas com da Sindrome de Down,
porém aspectos como problemas de audicdo, de visdo, alteracdo na coluna cervical,
disturbios da tiredide, problemas neurologicos, obesidade, envelhecimento precoce, entre
outros, sdo caracteristicas que as pessoas com a sindrome podem apresentar.

Para contribuir que os efeitos da Sindrome de Down sejam menos agravantes, “[...]
tratamentos e terapias, em especial a estimulagdo precoce com fisioterapia e fonoterapia,
mostram uma inequivoca contribuicdo para melhor desenvolvimento e desempenho
social do portador da sindrome de Down” (Moreira; El-Hani; Gusmao, 2000, p. 97).

O desenvolvimento cognitivo em aluno afetados pela sindrome, apds a estimulagdo
neuromotora e psicopedagogicos, contribuiu, de para a crian¢a conviver no ambiente
escolar, ter uma aprendizagem significativa para seu desenvolvimento. De acordo com
Moreira, El- Hani e Gusmdo (2000), a abordagem da inteligéncia de Vygotsky, que
estabelece que o ambiente sociocultural intermedia a aprendizagem da crianga, ou seja, a
inclusdo da crianga no convivio escolar favorece o desenvolvimento, o cognitivo e fungdes
por meio da experiéncia ativa pode contribuir para um novo comportamento dos alunos
com Sindrome de Down.

A inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ambiente escolar é possivel, uma

VeZ que a
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[..] a psicopedagogia tem avancado no sentido de estimular na pessoa
com deficiéncia mental o desenvolvimento da consciéncia metacognitiva,
isto é, o conhecimento pela pessoa do funcionamento de seu pensamento
e a utilizacdo desse conhecimento para controlar seus processos mentais.
Esse direcionamento abre novos caminhos para o sujeito com deficiéncia
mental, tendo em vista as implicacbes do déficit da consciéncia
metacognitiva na adaptacdo e na autonomia (Moreira; El-Hani; Gusmao,
2000, p. 98).

Assim como qualquer outra sindrome ou transtorno, aos alunos com Sindrome de
Down tem direito de ingressarem na escola, onde é oferecido o ensino comum, partindo
assim da igualdade e da diversidade que o multiculturalismo emprega.

De acordo com Anhao, Pfeifer e Santos (2010),

[..] No processo de inclusdo ndo somente a crianga com necessidades
especiais absorve aspectos positivos, mas também todas as outras
criancas quem passam a conviver com a diversidade e tornam-se seres
humanos mais preparados para as adversidades e diferengas da vida.

A socializacdo é um fator importante para o desenvolvimento da crianca com
Sindrome de Down, além de fortalecer o comportamento social, permite que as demais
criangas convivam com diferencas, que saibam respeitar, compreender a importancia da
integracdo social com a multiplicidade de pessoas. Assim, “[...] ao relacionar-se com outras
pessoas, o ser humano acaba relacionando-se consigo mesmo, ele enfatiza a ideia
proposta pelo materialismo histérico dialético que propde o homem como ser social em
constante mudanca pelo meio ao qual estd inserido” (Anhao; Pfeifer; Santos, 2010, p. 33).

A presenca do/a professor/a como mediador nesse processo de inclusdo é
primordial, como recorda Menegotto, Martini e Lipp (2010): “[...] inclusdo ndo é apenas
colocar a crianga com deficiéncia no ensino regular sem que haja um suporte dos
professores [..]”. Dessa forma, o/a professor/a necessita ter uma formacao especial para
lidar com alunos, por exemplo, a Sindrome de Down, pois somente assim sera possivel a
inclusao efetiva desses alunos no ensino regular.

Em sintese, a inclusio de alunos com sindrome de Down no ambiente escolar nao
€ apenas uma questao de legislacdo, mas um compromisso ético e social com a diversidade
e o multiculturalismo. A pesquisa demonstrou que a formagao continuada dos professores
é fundamental para a promocao de praticas pedagdgicas inclusivas, permitindo que todos
os alunos, independentemente de suas particularidades, tenham acesso a um ensino de
qualidade. A valorizacao das diferencas enriquece o ambiente escolar, fomentando um

espaco onde o respeito e a empatia sdo fundamentais.
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Desse modo, esta secdo visa apresentar, de forma breve, a Sindrome de Down, para
conhecimento, porém o intuito se faz em focar na sindrome no aspecto da educacao, isto
é, como os alunos sdo inseridos no convivio escolar, uma vez que o multiculturalismo esta

para além de questdes raciais, sociais e culturais.

2.7 TDAH

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), de acordo com Couto,
Melo-Junior e Gomes (2010) estd associado com a dislexia e afeta 7% das criancas no
Brasil e contribui para complicagdes no desempenho escolar.

O TDAH é reconhecido com uma doenga neuropsiquidatrica e/ou disturbio
comportamental que surge na infancia. Conforme Couto, Melo-Junior e Gomes (2010), o
reconhecimento de distirbios muitas vezes ocorre apenas quando a crian¢a comeca a
frequentar a escola. Isso se deve ao fato de que é nesse contexto que as dificuldades
relacionadas a atencdo e a inquietude tendem a se tornar mais evidentes para os
educadores, especialmente quando comparadas com outras criangas da mesma faixa
etaria e ambiente.

Alguns sintomas como dificuldade de aprendizagem, perturbacdes motoras
(equilibrio, nocdo de espago e tempo, esquema corporal, etc, dificuldade de atencao,
impulsividade, hiperatividade, dificuldade com os detalhes, entre outras, podem ser
percebidos nas criangas com TDAH. Como comenta Couto, Melo-Junior e Gomes (2010) as
possiveis causas associadas ao TDAH sdo “[...] duas possiveis causas: uma relacionada ao
déficit funcional do lobo frontal, mais precisamente o cértex cerebral; e a outra ao déficit
funcional de certos neurotransmissores”.

O TDAH é um desafio para a educagao, uma vez que o processo de ensino-
aprendizagem requer mais necessidades e preparos os professores para auxilio aos alunos
com esse transtorno. Logo, o TDAH é um ponto que esta incluso no multiculturalismo, uma
vez que esse visa a promocao da diversidade e da igualdade.

Dentre a diversidade no contexto escolar, o TDAH vem aumentando nesse espaco,
e para que a inclusdo dos alunos com esse transtorno seja equitativa na sala de aula, o
professor/a, deve estar preparado para lidar com as necessidades desses alunos, uma vez
que pode acabar “[..] fazendo um pré-julgamento e confundindo seu TDAH com mau
comportamento, o que acaba prejudicando, de forma significativa, o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos [...]” (Maia; Confortin, 2015, p. 74).
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O ambiente escolar, para os alunos com TDAH, deve ser um espac¢o acolhedor, de
aprendizagem, pois necessitam de maior zelo para internalizar o que esta sendo ensinado,
bem como sua convivéncia com os demais. Dessa forma, “[...] torna-se indispensavel a
intervencdo do professor para que esse estudante ndo venha a se sentir inferior em
relacdo aos outros integrantes da turma, bem como a turma nao o caracterize como uma
pessoa lenta e exética” (Maia; Confortin, 2015, p. 80).

Assim como é importante a conscientizacdo do cultural e do social, relacionado ao
multiculturalismo no ambiente escolar, é necessdrio o olhar para transtornos, doencas e
deficiéncias nesse espaco, pois a escola por si é um espaco diverso, que acolhe pessoas de
diversas formas, lugares, caracteristicas, costumes e questdes relacionadas a saude e ao
psicolégico cognitivo.

Como demonstrado, o TDAH apresenta uma série de danos na vida do individuo,
seu diagndstico deve ser clinico, a partir de observacdes, dos pontos acima descritos, pelos
pais e professores, para assim iniciar uma série de exames, diagndsticos e tratamentos
possiveis. Vale ressaltar que o objetivo dessa se¢do ndo é aprofundar de forma clinica no
TDAH, mas explicar de forma geral para entrarmos no que é relevante para a pesquisa: o

TDAH no contexto escolar.

3 Consideracgoes finais

Este estudo revelou a importancia de incorporar o multiculturalismo no ensino
infantil como uma pratica fundamental para promover a inclusio e o respeito a
diversidade cultural desde as primeiras etapas da vida escolar.

A andlise das praticas pedagogicas demonstrou que a inclusdo de elementos
culturais diversos no curriculo escolar da educagdo infantil é uma estratégia eficaz para
construir um ambiente educacional mais equitativo, no qual as diferentes identidades
culturais sdo valorizadas e respeitadas.

A implementac¢do de um curriculo multicultural, alinhado as praticas pedagogicas
inclusivas, favorece o desenvolvimento de competéncias sociais essenciais, como o
respeito as diferencas e a capacidade de conviver com outras culturas. Essas habilidades,
quando cultivadas desde a infancia, contribuem para a formacdo de cidadaos mais

conscientes, tolerantes e preparados para atuar em sociedades plurais e globalizadas.
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Além disso, a valorizacdo da diversidade cultural brasileira, com suas multiplas
etnias, religioes e tradicdes, fortalece o sentimento de identidade e pertencimento dos
alunos, o que é crucial para o desenvolvimento integral da crianca. O estudo conclui que
um ambiente escolar que reconhece e integra as diferencas culturais promove ndo apenas
a inclusdo, mas também o aprendizado coletivo e a convivéncia social harmoniosa,
preparando as criangas para lidar com as complexidades e os desafios da diversidade ao
longo de suas vidas.

A pesquisa evidenciou a necessidade de investigacdes mais aprofundadas sobre a
aplicacdo pratica do multiculturalismo no curriculo da educacao infantil, especialmente
no que diz respeito a formacao de professores para lidar com a diversidade cultural nas
salas de aula. Estudos futuros podem focar em desenvolver e avaliar programas de
capacitagdo docente voltados para o ensino inclusivo e multicultural, garantindo que os
educadores possuam as ferramentas e estratégias pedagogicas adequadas para integrar
diferentes culturas no processo de ensino-aprendizagem.

Outra area de pesquisa que merece atencdo é a andlise das politicas publicas
educacionais relacionadas a inclusdo e a diversidade cultural no contexto da primeira
infancia. A investigacdo sobre a efetividade dessas politicas pode oferecer subsidios para
a criacdo de diretrizes mais claras e eficazes, que garantam a implementacgdo de curriculos
multiculturais em escolas de diferentes regioes do Brasil, respeitando as especificidades
locais e regionais.

Por fim, pesquisas comparativas entre praticas educacionais multiculturais em
diferentes contextos internacionais podem enriquecer o debate, permitindo a troca de
experiéncias e a adaptacdo de modelos que possam ser aplicados no Brasil. Essas
investigacoes contribuirdo para o aperfeicoamento continuo das praticas pedagdgicas e
para a construcao de uma educacdo mais inclusiva, equitativa e plural desde a primeira

infancia.
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RESUMO

Os conhecimentos da neurociéncia possibilitam valorizar conceitos
como saude, educacgao e ludicidade, contribuindo para o dominio da
teoria e da pratica na reflexdo dos comportamentos e conhecimentos
aprendidos. Com objetivo de aprofundar novos conhecimentos sob a
6tica do psicopedagogo e compreender como lddico pode otimizar o

1 Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI - Curso de Psicopedagogia (FLC36506LPS) -
Semindrio da Pratic Interdisciplinar - Psicopedagogia e Bases Neurais da Aprendizagem - Médulo V -
10/07/24.
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desenvolvimento das habilidades superiores, questionando: como o
lidico pode otimizar as intervengdes psicopedagogicas no processo de
aprendizagem das habilidades cognitivas superiores? Realizou-se estudo
bibliografico e descritivo no banco de dados do Google Académico, base
sciele e biblioteca online da Uniasselvi, em livros contemplados com as
palavras-chave deste estudo. Os dados foram analisados com pertinéncia
ao objetivo proposto, comparados as vivéncias em campo pratico na
Disciplina de estagio curricular em uma escola infantil em Porto Alegre.
Observamos no estudo que o psicopedagogo enquanto promotor de
oportunidades de autocontrole, flexibiza o repertério de compreensao
do processo de aprendizagem, possibilitando a crianca: capacidade de
desautomatizar estimulos deliberados, sabendo ouvir, compreender,
agir e falar com sensibilidade em diferentes situacdes. Ressalta-se a
necessidade de normativas efetivas e sensibilizacdo por parte das
instituicdes, reorganizando o plano terapéutico e os espagos, com
contratacdo de profissional qualificado, mediando atividades ludicas,
educacionais e recreativas, oferecendo suporte psicoedagdgico no
gerenciamento das habilidades cognitivas superiores em aprendizes
escolares.

Palavras-chaves: Aprendizagem. Habilidades Superiores. Ludico.
Neurociéncias. Psicopedagogia.

1. Introducao

A compreensao do processo de aprendizagem é abordada na Psicopedagogia como
base para formacdo do desenvolvimento de competéncias vinculadas a integracao entre
0s aspectos emocionais e racionais. Os conhecimentos da neurociéncia possibilitam
valorizar conceitos como saude, educagao e ludicidade, contribuindo para o dominio da
teoria e da pratica na reflexdo dos comportamentos e conhecimentos aprendidos.

A disciplina pratica interdisciplinar que tem como objetivo desenvolver no
académico o gosto pela pesquisa, preparando-o para o projeto final do curso. O quinto
semestre contempla o estudo da Psicopedagogia e Bases Neurais da Aprendizagem, desse
modo, entusiasmada com a ideia, elegi pesquisar a respeito do lidico como ferramenta no
processo de aprendizagem das habilidades cognitivas superiores.

A pergunta desse estudo é: como o ladico pode otimizar as intervengdes
psicopedagdégicas no processo de aprendizagem das habilidades cognitivas superiores?
Desse modo, o objetivo desse estudo é aprofundar novos conhecimentos sob a oOtica do
psicopedagogo e compreender como ludico pode otimizar o desenvolvimento das

habilidades superiores.

111



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

O psicopedagogo no ambiente educacional visa fortalecer explorando as possiveis
articulagoes e os beneficios que o ludico pode representar na prevencao e suavizagdo, com
a ansiedade e tensdes provocadas nas adaptagdes sociais, familiares ou escolares. Para a
crianga num contexto de fragilidade o brincar representa um estimulo a imaginagdo e um
ponto de partida para a construcao de identidade pessoa e social da crianga.

A Brinquedoteca da Uniasselvi conforme o Manual da Brinquedoteca elaborado
pelo NEAD (2017), visa resgatar e ressignificar o olhar para os brinquedos e as
brincadeiras por corpo docente e discente, assim como as criangas e a comunidade na qual
a pratica sera aplicada. Para a Uniasselvi, o espaco da brinquedoteca é um laboratério
pedagogico que visa o aperfeicoamento dos estudantes, estimulando a participacao,
observacao e aplicagdo das dinamicas pedagoégicas das disciplinas, proporcionando o
brincar lddico guiado, interativo e prazeroso.

Embarcando nessa linha de pesquisa, compreendo que a Brinquetodeta como
laboratério cientifico, revelando impressdes e possibilidades que valorizam o lddico no
desenvolvimento das fun¢des cognitivas superiores. A atengdo, a orientacdo, a memdria,
as gnosias, as func¢des executivas, a linguagem, a cogni¢do social, as habilidades
visuoespaciais sdo fung¢des cognitivas, onde o lddico pode ser primordial no

desenvolvimento dessas fungdes.

2. Fundamentacgao tedrica

O desenvolvimento harmoénico e integral da crianca em todas as suas
potencialidades exige do psicopedagogo preparo, conhecimento cientifico e dedicacao
para que possa realizar com eficicia a interacdo e mediacdo a luz da neurociéncia.
Segundo Goleman e Davidson (2017), quando voltamos o olhar sobre o outro, nossa visdao
de mundo se expande e aumentamos a capacidade de interagir com clareza sobre os
nossos sentimentos e emocaoes.

A ludicidade contribui para o entendimento das dificuldades de aprendizagem,
reforca as relagdes sociais, identificando os problemas relacionados as dificuldades ou
incapacidade de aprender, facilitando a elaboracdo de estratégias e planos
psicopedagoégicos para poder intervir juntamente com a equipe especializada.

A inclusao efetiva da familia nas a¢des escolares, assim como no atendimento

institucional, com vistas a maximizar as interveng¢des do psicopedagogo, em colaborac¢ao
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com a comunidade escolar, podem ser iniciadas a mais precoce possivel. O processo de
estimulacdo neural inicia muito cedo, ainda no tutero as brincadeiras e as falas com a
familia e o bebé, criam caminhos neurais, quimicos e cerebrais que possibilitam

inconscientemente as experiéncias vividas no real. (Chagas, 2018).

Quem nio sabe brincar e nio é crianca nio se entende com Deus... A Ginica
coisa que Deus faz é brincar o tempo todo...Por isso, ndo existe coisa mais
importante no universo interiro que uma crianga, nem pecado mais grave
que fazer uma crianca sofrer...Se acreditassem, a gente veria o papa nao
na sacada do palacio com cara de piedade, mas correndo morro abaixo,
empinando pipa e dando risada. (Alves, 2017, p.199).

As oficinas pedagoégicas oferecem para o psicopedado recursos de diagndstico,
conhecimento, interacao, supera¢ao e planejamento de agdes na elaboracao no plano de
intervencdo pedagogica de estratégias, com vistas a reduzir as dificuldades de
aprendizagem e facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Na obra Oficinas
Pedagogicas, Grassi (2013, p.116) discorre que “numa oficina pedagogica, as situacoes e
as acOes sdo ladicas e permitem a construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo do

conhecimento”.

FIGURA 01: Oficina de Lavagem de Maos
——— T Ml ——"_ ,,,,, A

- o
(=

FONTE: A autora (2024).
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A oficina de lavagem de maos, conforme a ilustragdo acima foi realizada na pratica
durante o estagio curricular de psicopedagogia I, embora nao fosse obrigatorio a pratica
naquele estagio. A professora estava trabalhando o corpo humano com as criangas.
Observamos que durante as atividades algumas vezes a lavagem de mados ndo era
realizada, e resolvemos apresenta-las as criangas de uma forma significativa.

Segundo Chagas (2018), a brincadeira simbdlica quando colocada em pratica com
criatividade e imaginacdo, pass a ser internalizada inconscientemente, passando das
memdrias para a experiéncia real. O brincar imaginario ajuda a crianga a amadurecer,
reforcando sua autonomia. Ao tomar decisOes a crian¢a assume a responsabilidade, em
nivel taldmico, onde ao recordar suas a¢des, da novos significados as mesmas.

Por meio de novas sinapses cerebrais além de ativar o sistema limbico (emocoes),
o treino de agdes diarias em contextos sociais, promove o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. O desenvolvimento da organizacao funcional do cérebro
segue um processo harmodnico e heterogéneo, capaz de sobreviver as adversidades, de se
tornar resiliente.

O processo de desenvolbimento acontece de forma gradual a partir das
potencialidades e caracteristicas individuais, influenciadas por meio de relacées sociais e
ambientais de cada famila. Ao avaliar uma criang¢a pequena, faz-se necessario atentar a

possibilidade de avaliagao de seus atos, assim como a constitui¢do de seus significados.

“Durante a infincia, o sistema nervoso do ser humano permite o
desenvolvimento de um niimero tremendo de habilidades: primeiro para
aprender a dominar o préprio corpo, depois para formar a habilidade de
se comunicar com os outros e achar formas adequadas de apreender,
armazenar e processar o fluxo de informacdes externas”. (Glozman, 2014,
p. 24).

O brincar infantil para Oliveira (2018), permite a ampliacdo da linguagem,
desperta para a aprendizagem, para as rela¢des afetivas, a interacdo social e a moral.
Segundo a autora “através do brincar, a crianga enferma tem condi¢des de compreender
a situagdo em que se encontra e melhor percepcao do ambiente em que esta inserida.

Porto (2010, p. 53) afirma que “a realizacao exterior sem a realiza¢ao interior nao
proporciona felicidade. Para a autora, a fonte de alegria esta dentro de cada um, mas
precisamos nos permitir ser contagiados pela alegria.

Prado (2023), em sua obra “Mediagdo, inteligéncia emocional e neurociéncia”

discorre sobre a sutileza da compreensao do processo de tomada de decisdes baseadas
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nas emocoes, estabelecendo uma conexao entre os processos cognitivos e emocionais. Na
intencdo de integrar diferentes aspectos da inteligéncia, o autor faz referéncia a teoria das
multiplas inteligéncias de Gardner com os estudos de Goleman, sugerindo que o cérebro
emocional esta envolvido no raciocinio quanto o cérebro pensante.

Piaget (1971) analisa a importdncia da atividade lddica como o brincar, o
brinquedo e o jogo. O brinquedo livre estimula a representacdao da realidade, ao
representa-lo a crianca revivera algo ou alguma situagao remota ou imaginario naquele

momento.

3. Metodologia

Esse estudo fundamenta-se como uma pesquisa bibliografica descritiva. As
palavras chaves elencadas foram “aprendizagem”, “habilidades superiores’, “lidico”,
“neurociéncia” e “psicopedagogia”. Realizamos um levantamento de textos publicados em
diferentes géneros, como: livros, revistas e acervo digital disponivel no Google Académico,
base scielo e biblioteca digital da Uniasselvi.

A revisdo bibliografica tem o intuito de familiarizar o pesquisador com materiais
necessarios com aquilo que foi publicado sobre determinado tema em uma determinada
época, no caso sobre os desafios do pedagogo em brinquedoteca hospital junto a crianga
internada. . Segundo Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

0 estudo foi realizado no periodo de abril a julho de 2024. Os critérios de exclusdo
foram textos em outras linguas, que fugissem a tematica e as palavras-chaves elencadas
para pesquisa. Realizada a escolhas dos textos, foi realizado a leitura e contextualizada
com as observacgdes e vivéncias no estagio curricular em campo de estagio realizado em
uma escola infantil em Porto Alegre.

A primeira etapa da andlise consistiu na leitura minuciosa dos textos, sendo
realizado o fichamento de cada obra. Realizada essa etapa, apds foi construida a escrita
usando as ferramentas digitais do Google Drive e Microsoft Word. Para a socializagdo

foram utilizados: Microsoft Power Point e Chipchamp.

4. Resultados e discussoes

O psicopedagogo enquanto promotor de oportunidades de autocontrole, flexibiza

o repertdrio de compreensao do processo de aprendizagem, possibilitando a crianca a
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capacidade de desautomatizar estimulos deliberados, sabendo ouvir, compreender, agir
e falar com sensibilidade em diferentes situacdes.

A ludicidade é um treino que ocorre principalmente no periodo de
desenvolvimento infantil. Nessa fase, a crianca estd em pleno potencial para o
aprendizado de estratégias, que permitirdo estruturar projetos e possibilidades mediante
o surgimento de mecanismos de enfrentamento social ou construcao de lagos e vinculos
com os quais fardo parte da sua vida adulta.

Ao pensarmos profissionalmente a respeito do lddico como mediador do
desenvolvimento das habilidades cognitivas superiores como ferramenta para
intervencgoes pedagogica, precisamos considerar o brincar como parte do comportamento
infantil, caraterizado pela singularidade de cada crianga, imersa em determinada relacao
familiar e meio social.

E fundamental que o psicopedagogo conheca as interfaces da aprendizagem para
contribuir na pratica em sala de aula, nas salas de apoio e, no consultério, visando a
independéncia e automonia dos sujeitos e suas familias. Os avangos da neurociéncia
enquanto caminho para saiide apontam para a compreensdo das conexdes cerebrais e sua
integracdo para a construcao de saberes do aprendiz escolar (Relvas, 2010).

Na interacdo da oficina de lavagem de maos realizada com as criancas foi possivel
perceber que pelo ludico, elas assimiliram cada etapa para a realizagdo correta das maos,
com uso apropriado da agua, do sabao e do tempo necessario para que tal acdo possa ser
realizado. Além de interagir com cada crianga, foi fundamental a possilibidade de inferir
na forma como processavam e estruturavam cognitivamente cada etapa.

A participacdo da crianc¢a nas intervencdes pedagogicas pode ser facilitada por
objetos intermediarios, facilitando a interagao verbal de maneira eficaz junto a seus pares.
O brincar por meio do brinquedo e das brincadeiras possibilita revelar o cotidiano, o

velado, podendo o psicopedagogo dar um significado a esse movimento.

5. Conclusio

O brincar se manifesta de acordo com o ntcleo familiar permeado pelas fantasias
e imaginacdo de cada crianca. Por meio do ludico ela representa o que sente e pensa,
dramatizando por meio dos estimulos desse meio e do seu cotidiano. Ao estar com o outro

e prover o cuidado ao brincar, estamos estimulando o imaginario e a fantasia.
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Ao brincar a dor diminuiu, pois retira o foco do problema, hormdnios sao ativados
e o centro da dor minimizada. A Brinquedoteca é um espaco que possibilita a construcao
de novos repertérios de maneira prazerosa, mediada por atividades lddicas, educacionais
e recreativas, oferecendo suporte psicopedagégico, cognitivo e social, além de fazer a
conexdo por meio de praticas transdisciplinares entre profissionais, a familia e o sujeito.

O psicopedagogo enquanto profissional faz a mediagdo para resgatar o
adoecimento ou as falhas biol6gicas e/ou cognitivas de aprendizes escolares, avaliando e
intervindo nas causas geradoras desse processo, assim como no alivio do sofrimento do
corpo e mente. O lddico é uma janela de oportunidade que bem conduzida permite o
aflorar da ressiginificagdo da saude.

Ressalta-se a necessidade de normativas efetivas e sensibilizacdo por parte das
instituicdes, reorganizando o plano terapéutico e os espagos, com contratacdo de
profissional qualificado, mediando atividades ludicas, educacionais e recreativas,
oferecendo suporte psicoedagdgico no gerenciamento das habilidades cognitivas

superiores em aprendizes escolares.
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RESUMO

A classe hospitalar, sendo esta um campo emergente, transdisciplinar e
atemporal, onde o ensinar e aprender ndo sao regidos pelo tempo e
espaco, mas pela importancia e estrutura, com o propdsito da
continuidade do processo-aprendizagem em ambiente hospitalar a
escolares que se encontram em interna¢des hospitalares. Esse estudo
visa compreender como as inter-relagdes entre professor e aluno podem
contribuir para a construgdo de saberes em alunos em classe hospitalar,
identificando a atuacdo do pedagogo em ambiente hospitalar e suas
nuances na constru¢do do conhecimento de escolares. Realizou-se
estudo bibliografico e descritivo no banco de dados do Google Académico
e em livros escritos por pesquisadores, como: Antunes (2024), Fonseca
(2008), Nazareth (2015), Loss (2014), Mutti (2016), Oliveira (2024). Os
resultados evidenciam que a atuacdo pedagdgica em classe hospitalar
envolve adaptar estratégias educativas as necessidades especificas do
educando, promovendo ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas
também o bem-estar emocional e resiliéncia. O impacto do pedagogo na
classe hospitalar transcende o ambito escolar, contribuindo para a

2 Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI - Curso de Gradua¢do em Pedagogia (FLC5015PED)
- Pratica Interdisciplinar do Médulo VIII: Relagdes Interpessoais — 26/06/24.

120


mailto:dalvaeas@gmail.com
mailto:100104974@tutor.uniasselvi.com.br

Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

recuperacao integral dos alunos e reforcando a importancia de um olhar
holistico sobre a educacao.

Palavras-chave: Aprendizagem. Interacdo. Classe Hospitalar. Relagdes
Interpessoais. Educacao Nao Formal.

1. Introducao

Aprendemos ao longo da vida. Todos os dias entramos em contato com novas
tecnologias, novos saberes, enfim uma gama de possibilidades e desafios que exigem de
professores e alunos estratégias mentais, resiliéncia e empatia para construcao de
saberes edificados.

Dentre os espac¢os ndo formais da Pedagogia encontra-se a classe hospitalar, sendo
estd um campo emergente, transdisciplinar e atemporal, onde o ensinar e aprender nao
sao regidos pelo tempo e espago, mas pela importancia e estrutura, com o propdsito da
continuidade do processo-aprendizagem em ambiente hospitalar a escolares que se
encontram em internagdes hospitalares.

Diante disso o questionamento desse trabalho é: “Como a inter-relacdes entre
professor e aluno pode contribuir para a construgdo de saberes de alunos em classe
hospitalar? O objetivo de compreender como as inter-relagcdes entre professor e aluno
podem contribuir para a construgdo de saberes em alunos em classe hospitalar. O objetivo
especifico é identificar a atuacdo do pedagogo em ambiente hospitalar e suas nuances na
construcdo do conhecimento de escolares.

Em tempos de diversidade os estilos de aprendizagem e as demandas crescentes
por uma educacdo inclusiva contempladas pela legislacao vigente, tornam imperativo a
compreensao e empoderamento de abordagens pedagdgicas flexiveis e adaptativas. Para
tanto, partimos de uma abordagem descritiva de uma revisao bibliografica extensiva com
estudiosos no campo da Pedagogia Hospitalar com énfase em Classe Hospitalar como
Antunes (2024), Fonseca (2008), Nazareth (2015), Loss (2014), Mutti (2016), Oliveira
(2024). A compreensao das peculiaridades que permeiam a classe hospitalar é primordial
para a busca de estratégias efetivas a fim de favorecer as relagdes entre professor e aluno

com vistas a aprendizagens significativas.
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2. Fundamentacio tedrica

Em 2002 foi elaborado pelo Ministério da Educa¢do em parceria com a Secretaria
de Educacdo Especial um documento com vistas a estruturar o sistema de atendimento
educacional em ambientes e instituicbes nao escolares, cujo objetivo era promover o
ensino em ambientes hospitalares e domiciliar (BRASIL, 2002). Segundo o documento,
cabe ao poder publico identificar todos os estabelecimentos publicos ou instituicdes que
venham a oferecer o atendimento educacional, cabendo a estes seguir as determinagdes
da LDB, criando oportunidades de formagdo continuidade aos professores que atuam em
classe hospitalar.

Os Direitos da Crianca e do Adolescente Hospitalizados publicados em 17 de
outubro de 1995 pelo Ministério da Justica e o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente, Resolu¢do do Conanda n® 41, de 17 de outubro de 1995 em seu artigo
92 expressa que “Direito de desfrutar de alguma forma de recreacdo, programas de
educagdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar durante sua permanéncia

hospitalar.

Denomina-se classe hospitalar o atendimento pedagdgico-educacional
que ocorre em ambientes de tratamento de saude, seja na circunstancia
de internagdo, como tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do
atendimento em hospital-dia e hospital-semana ou em servicos de
atencdo integral a saide mental. (BRASIL, 2002, p.13).

A Lei n? 13.716, de 24 de setembro de 2018, altera a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, no artigo 42 “é assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para tratamento de satude
em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder
Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018).

Ao procurar adequar os espacos do hospital ou instituicdo conforme dita a Lei n?
11.104 de 21 de margo de 2005, que reconhece o brincar como direito da crianca e
adolescente com espaco destinado a Brinquedoteca. Fonseca (1999) ressalta o desafio
para o espaco fisico da classe hospitalar. Para a autora, classe hospitalar é a “modalidade
educacional que visa a atender pedagogico-educacionalmente criancas e jovens que,
dadas suas condi¢cdes de saude, estejam hospitalizadas para tratamento médico e,
consequentemente, impossibilitados de participar das rotinas de sua familia, sua escola e

de sua comunidade”. (Fonseca, 1999, p. 23).
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A classe hospitalar apresenta-se como um campo emergente e significativo para o
pedagogo, onde se destacam as inter-relagdes entre saude e educagdao Muttl (2016)
aponta que a classe hospitalar vem avancando em nosso pais, fato que corrobora para que

diversas instituicoes de ensino estao sendo palco dessa tematica. Para a autora:

Essas instituicoes de ensino que trazem em seu curriculo a Pedagogia
Hospitalar enfatizam o papel do professor caracterizado pela identidade
profissional, onde os mecanismos de aprendizagem sdo certamente
desafiadores no que diz respeito ao aprender a aprender, por ser este
pedagogo hospitalar em formacdo o que vai a busca de praticas
significativas, que estdo articuladas com a teoria e a pratica, cujo
movimento se faz presente nas acdes docentes qualitativamente. (Mutti,
2016, p. 121).

Considerando o ambiente hospitalar como um espaco educativo, o pedagogo
desempenha um papel singular na continuidade do processo de aprendizagem de criangas
e adolescentes em tratamento hospitalar. Essa integracdo é essencial para garantir aos
alunos o sucesso em seu desenvolvimento escolar e social devido a longos periodos de
hospitalizacdo, especialmente em casos de patologias que demandam longos tratamentos.

Bastos (2022) realizou um estudo em cinco hospitais do RS, um dos
questionamentos foi identificar se as atividades pedagégicas desenvolvidas eram
realizadas de forma integrada e articulada com outras equipes. Os dados revelaram que
100% dos pedagogos consultam a equipe médica que esta acompanhando o paciente, a
fim de obter dados para um planejamento adequando conforme as condi¢des de saude do
paciente.

A aprendizagem é um processo continuo que resulta da interagdo, das experiéncias
significativas vivenciadas tanto em ambientes escolares e nao escolares. Quando a crianga
ndo aprende do jeito que ensinamos, precisamos encontrar uma forma de ensinar do jeito
que ela aprende.

Fonseca, no livro Atendimento escolar no ambiente hospitalar, discorre sobre
estratégias que o professor em classe hospitalar de modo a facilitar o planejamento e
adequacao as rotinas do ambiente hospitalar, evitando conflitos com o tratamento do
aluno. Sugere dicas para interacdo com a crianca, partindo sempre de uma analise do
prontuario a fim de estar ciente do estado de sua saude.

Para a autora, a mde deve ser o principal contato na abordagem com a crianga. Caso
a crianca permaneca temerosa, valer-se da interacdo de outra crianga, pode ser uma

estratégia a ser usada indiretamente. (Fonseca, 2008).
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O professor que atua no hospital, por meio da sensibilizacdo, ajuda o
aluno a se organizar, a expor seus sentimentos, sem ameagas. A
motivacdo resulta do desejo, envolvida nesse processo de
autorrealizacdo, portanto um ato interno, que aumenta quando o sujeito
desenvolve o sentimento de que é capaz, mesmo diante de um quadro
clinico e patoldgico, ser capaz de agir, desenvolver sua valorizacdo do eu,
ser capaz de aprender, poder modificar suas préprias percepcoes diante
de uma situacdo que lhe provoca angustia, dor e sofrimento. (Oliveira,
2020, p. 31).

Para Antunes; Oliveira (2024, p. 45) “a funcdo de uma sala de aula hospitalar é
evitar consequéncias negativas que podem causar a permanéncia da crian¢a no hospital,
bem como ulterior evasdo escolar”. A investigacdo das dificuldades encontrados e a

compreensao das diversidades das estratégias sdo cruciais.

Importante salientar que o comprometimento da satide ndo é um fator
que impossibilita o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa. A
crianga, mesmo diante das limitacdes, das dificuldades impostas pela
doenca ou pela deficiéncia, temporaria ou permanente, langa mao de suas
possibilidades para ajudar em seu desenvolvimento fisico, intelectual e
social. (Nazareth, 2015, p. 23).

A falta de atengdo e/ou desinteresse, segundo Antunes; Oliveira (2024) pode ser a
origem das dificuldades, especialmente nos casos do uso de medica¢des que desencadear
sono, desconforto, nauseas ou dor. A avaliacao dessas questdes conduzira a identificacao
da necessidade de intervencao pedagogica. Nesses casos, a avalia¢do, e olhar humanizado
é essencial para buscar alternativas e instrumentos motivacionais.

Ferreira; Silva; Souza (2014) apontam para cinco pontos do desenvolvimento que
devem ser observados na classe hospitalar: despertar para a vida social, sensibilidade aos
estimulos recebidos e a adequada reagdo, multiplicacio de oportunidades de

aprendizagens, uso da comunicacdo e o exercicio continuo das oportunidades.

3. Materiais e métodos

Este estudo emprega uma abordagem metodoldgica que se caracteriza como uma
revisdo bibliografica qualitativa e descritiva, respaldada por uma andlise teodrica
substancial. Segundo Gil (2002, p. 44) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Apoés a definicao dos objetivos da pesquisa, o processo de coleta de informacoes

teve inicio, fundamentando-se na selegdo de autores e periddicos cientificos que
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abordassem a tematica. Para Gil (2002) os periddicos cientificos, sejam eles digitais ou
impressos, tornam possivel ter acesso as pesquisas originais e o “padrao de qualidade na
investigacao cientifica” GIL (2002, p.66).

O estudo foi realizado no periodo de junho de 2024. A pesquisa no google
académico e na base scielo, utilizando as palavras-chaves: “aprendizagem”, “interacdo”,
“classe hospitalar, “relacdes interpessoais” e “educacdo nao formal”.

Os critérios de inclusdo foram textos em portugués, que abordassem as palavras-
chaves elencadas para pesquisa e com download disponivel. Contextualizada a imagem

com um atendimento pediatrico realizado no cotidiano da autora, sem exposicdo direta

da crianga.

Figura 1: Leitura a beira leito.

~

Fonte: A autora (2024).

A figura acima foi capturada durante um atendimento no local onde trabalho com
uma crianga de 6 anos, ainda nao alfabetizada. A foto foi autorizada verbalmente pela mae.
A menina estava em recupera¢do de um procedimento por fratura no braco e, estava
chorosa e referindo dor. Foi apresentado a crianga algumas opg¢des de livros infantis e
alguns brinquedos. Ela escolheu o livro, sendo realizado a leitura.

Elencados os autores para referenciar o trabalho, realizadas as leituras, que
serviram como base para os resultados e discussoes. A escrita foi construida usando as
ferramentas digitais do Google Drive, Microsoft Word, Microsoft Power Point e a

socializacao pelo Microsoft Teams.
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4. Resultados e discussao

A atuacdo pedagdgica em classe hospitalar envolve adaptar estratégias educativas
as necessidades especificas do educando, promovendo ndo apenas a aquisicao de
conhecimento, mas também o bem-estar emocional e resiliéncia. Loss (2014) caracteriza
a educacgdo nao formal pelas atividades com carater de intencionalidade, estruturadas e
sistematizadas com simplicidade, comprometidas com o fazer pedagogico.

O impacto do pedagogo na classe hospitalar transcende o ambito escolar,
contribuindo para a recuperacao integral dos alunos e reforcando a importancia de um
olhar holistico sobre a educagdo, independente do espaco fisico: unidade de internacgao a
beira leito ou sala de aula hospitalar. O pedagogo hospitalar contribui no despertar o ato
de estudar.

Analisando a abordagem com a crianca, percebemos que a dor ficou esquecida
durante a interacdo, onde ela ficou mais receptiva com a equipe de enfermagem, assim
como a atitude diante do acidente. Desenvolver estratégias de leitura e escrita é
primordial para incentivar o aluno leitor.

Ler e escrever sdo essenciais na vida didria. A escrita e a leitura tém um papel
crucial na vida de cada pessoa. Nao basta ser alfabetizado, mas apropriar-se do significado
do conhecimento. Ler é uma das atividades entre outras que o pedagogo pode trazer para
a classe hospitalar.

Em tempos de recursos digitais, onde a maioria das criangas e adolescentes tem
como primeira escolha o celular, apresentar livros e leituras direcionadas, ¢ uma
estratégia valorosa de incentivo a autonomia. Fontes (2016) relaciona conceitos da
Pedagogia Hospitalar, classe hospitalar e escola hospital investigando a influéncia das
midias nos processos de comunicagao, socializacao e possibilidades de aprendizagem no
ambiente hospitalar. Embora esse estudo tenha sido realizado em 2016, e com o grande
avanco tecnoldgico nos ultimos anos, a morosidade das politicas publicas refletem a
mesma visdo daquele periodo.

Zabala (1998) atenta para que o professor ofereca “ajuda contingente”, bem como
“ajuda especializada”, porém sem fazer pelo aluno. Para o autor quando o aluno toma
consciéncia dos seus interesses, a sua participacao nas atividades e no planejamento sera

muito mais efetiva. Pensar em ambientes diversificados como o hospital, onde a
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participacdo da familia deve ser efetiva, facilita a aprendizagem de novos conhecimentos
e novas habilidades.

Analisando a bibliografia estudada, percebemos que embora algumas obras sejam
recentes, os autores embasam suas escritas em pesquisas de mais de 20 anos, deixando
transparecer que a Pedagogia Hospitalar, em especial a Classe Hospitalar ainda é vista
como assistencialismo, e ndo como rege a legislacdo. Toda a bagagem cultural da

sociedade em ver o hospitalizado como incapaz, caminha para evasao e abandono escolar.

5. Conclusao

O conjunto de saberes, valores e atitudes otimizadas pelas Politicas Publicas da
Educacao Especial e Humanizacao na Satde, otimizam a efetividade da Classe Hospitalar
em instituicdes ou hospitais, que tenham internados escolares em ano letivo. Ao tratar a
Classe Hospitalar na visao da Educacao Inclusiva, dispondo do espaco e recursos
necessarios, mesmo que por um tempo minimo e insignificante que possa parecer,
representa para a crian¢ca em internacdo hospitalar, um atendimento educacional
respeitoso, superando a visao do incapacitado, desvinculando das restrigdes impostas
pela condi¢do de satude ou pelo tratamento.

O pedagogo nesse espaco coletivo e limitado pelo cenario hospitalar, compreende
cada escolar, como sujeito que pode contribuir e participar da experiéncia extraescolar,
compartilhando seus éxitos e frustracdes. Dessa forma, possibilita o ser crianga, suas
potencialidades nesse cenario muitas vezes regado pela fragilidade do corpo e pela dor.

A qualidade da pratica educacional é um diferencial nas inter-relacdes entre
professor e aluno para a constru¢do de saberes, ampliando as oportunidades de
experiéncias significativas. Na contemporaneidade marcada por mudanga rapidas, pelo
excesso, pela inconstancia nos relacionamentos.

Confiamos que o coletivo de trabalho propicie reflexao das trocas de experiéncias,
nas vivéncias interpessoais, pela criatividade e liberdade no uso das TICs e outras os
equipamentos adotados pelo contexto da classe hospitalar. Ja que aprender com o outro
faz parte constante do repertério de erros e acertos. O didlogo entre sadde, educagdo e
direito a efetivacdo da lei vigente, validando os saberes do pedagogo como parte

integrante da equipe multidisciplinar.

127



Educacao em Foco: Propostas Metodolégicas para a Sala de Aula

A transicdo das formas didaticas e no atender, permitem uma comunicacao efetiva
apoiada no dialogo, valorizando a critica e a escuta. Mais do que, acompanhar o paciente
em seu periodo de hospitalizacdo, as praticas pedagdgicas facilitam a recuperacdo de
saude fisica e mental, oportunizando o progresso da aprendizagem em busca da
disseminacdo de saberes e qualidade de vida.

Acredito na Classe Hospitalar ludica, atrativa e dindmica, imersas de
possibilidades, tanto para o escolar, quando para o professor, regadas pela aprendizagem
que se efetiva com sujeitos envolvidos e comprometidos com o processo educacional na
compreensao de que sempre ha espaco para novos horizontes, regados pelas diferentes

vozes e na possibilidade de novos desafios.
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RESUMO

O presente trabalho objetiva ressaltar as contribui¢cdes do letramento
literario na formacgao do leitor no Ensino Médio, uma vez que tal pratica
social é capaz de fazer com que o aluno se aproprie da Literatura. Para
isso, a metodologia da pesquisa desenvolveu-se de forma qualitativa, de
cunho bibliografico. Para fundamentar a pesquisa, este trabalho embasa-
se nos estudos de Soares (2014), Cosson (2020), Candido (1995) e
outros, bem como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Como resultado, obteve-se
proposta de trabalho com o letramento literario no 12 ano do Ensino
Médio por meio de sequéncia basica. Portanto, conclui-se que a
Literatura é uma ferramenta de extrema importancia no processo de
humanizacao do discente, na medida em que se permite viver outro
mundo e sensagdes por meio da leitura, permitindo-se dessa maneira,
sentir-se empatia pelas personagens das histérias e, por conseguinte,
pelas pessoas reais do cotidiano.
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Palavras-chave: Letramento literario. Literatura. Sequéncia basica.
Humanizacgao.

1. Introducao

O letramento literario é de suma importancia para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno. Nesse sentido, é por meio da literatura que o discente pode
tornar-se uma pessoa detentora de maior sensibilidade e consequentemente maior
empatia.

A escoladeve desempenhar um papel fundamental para a pedagogia do letramento
literario, uma vez que ninguém nasce gostando de literatura, principalmente em uma
sociedade cada vez mais imersa em recursos tecnolégicos como tablets e celulares, por
exemplo. Esse fato favorece uma competicao desleal entre tais ferramentas e a leitura e a
escrita.

Pensando nisso, este trabalho apresenta como problemadtica a escolarizacao da
literatura no Ensino Médio como forma de humanizacao. Assim, é nessa etapa da educacao
basica que as praticas sociais adquiridas ao longo da vida escolar devem ser aprimoradas,
a fim de tornar o aluno uma pessoa humana, ética e capaz de desenvolver o pensamento
critico.

Desse modo, a presente pesquisa possui como objetivo geral refletir sobre a
formacao do leitor no Ensino Médio, e por conseguinte como objetivos especificos definir
o conceito de letramento literario, mostrar as contribuicdes de tal fendmeno para o
discente da referida etapa da Educac¢ado Basica, definir a sequéncia basica do letramento
literario na escola, bem como apresentar uma proposta de letramento literario.

Dessa forma, este trabalho podera beneficiar o professor de Lingua Portuguesa, a
medida em que proporcionara refletir de que maneira desenvolver uma metodologia de

ensino capaz de tornar o educando um leitor apto a apropriar-se da literatura.

2. Metodologia aplicada

A metodologia usada é uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico, tendo
como fundamentacao tedrica os estudos de Cosson (2020), Soares (2014), Candido

(1995) e outros, bem como as orientagdes contidas nos Pardmetros Curriculares
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Nacionais para o Ensino Médio e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN). Desse modo, Segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa preocupa-se com
as ciéncias sociais, buscando atribuir significados nao quantificando os resultados. Para a

autora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacées, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (Minayo 2010, p. 21-22).

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Severino (2010) afirma que é:

[..] registro disponivel decorrente de pesquisas anteriores, documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.
0 pesquisador trabalha a partir de contribui¢des dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos (Severino 2007, p. 122).

Assim, este trabalho fundamentou-se nos estudos de autores renomados com o
objetivo de trazer um resultado relevante para a sociedade, principalmente para os

profissionais da educagao relacionados a Lingua Portuguesa que lecionam literatura.

3. Desenvolvimento

3.1 Conceito de Letramento Literario

Segundo Soares (2014), o termo letramento surgiu para caracterizar um fen6meno
cujo significado de alfabetizacdo é insuficiente para conceituar. Dessa forma, a
alfabetizacdo trata-se da a¢do de ensinar ou aprender a ler e a escrever, enquanto
letramento refere-se a condicdo de quem nao apenas adquiriu tais habilidades, mas que
também as utiliza em seu cotidiano, como ler e interpretar uma revista, por exemplo. Para

a autora:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ntimero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fend6meno se evidencia:
ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
mas nio necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita,
ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
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escrita, para envolver-se com as praticas sociais da escrita: nao léem
livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento,
uma declaracdo, ndo sabem preencher um formulario... (Soares 2014, p.
45-46).

Assim, o letramento é um fendémeno que define o individuo que nao apenas
decodifica um texto ou escreve mecanicamente sem atribuir sentido, mas quem se
apropria das praticas sociais advindas da leitura e da escrita.

Nesse contexto, pode-se considerar o letramento literario como uma extensao do
significado de letramento, atribuindo a condi¢do de quem ndo somente ler prosa ou
poesia, mas de quem se apropria dessa pratica linguistica, que por sua vez se da por meio

da leitura e da escrita de textos literarios, fato que torna o individuo dono da linguagem,

como bem assevera Cosson (2020):

[..] As palavras vém da sociedade de que fago parte e ndo sdo de ninguém.
Para adquiri-las basta viver em uma sociedade humana. Ao usar as
palavras, eu as fagco minhas do mesmo modo que vocé, usando as mesmas
palavras, as faz suas. E por esse uso, simultaneamente individual e
coletivo, que as palavras se modificam, se dividem e se multiplicam,
vestindo de sentido o fazer humano (Cosson 2020, p. 16).

Ainda segundo Cosson (2020), a pratica da literatura tanto pela leitura quanto pela
escrita ndo se equipara a nenhuma atividade humana, uma vez que é através de tal
experiéncia que se desenvolve as capacidades linguisticas essenciais para a construgdo de

um sujeito da escrita.

3.2 Contribuicoes do Letramento Literario para o Aluno do Ensino Médio

Conforme a LDBEN n? 9.396/96, o ensino médio é a ultima etapa da educacao
basica, cujo ensino deve ser voltado para aprofundar os conhecimentos adquiridos ao
longo do ensino fundamental, bem como proporcionar a continuidade dos estudos ao
longo da vida, além da preparagao para o trabalho e para a cidadania.

Nessa perspectiva, pode-se perceber que a principal lei que normatiza a educagao
nacional ndo se preocupa apenas com conteddo, mas também com a formacao cidada do
discente, tendo como um dos seus objetivos citados em seu inciso Il “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da

autonomia e do pensamento critico” (LDBEN, 1996).
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Desse modo, a literatura ocupa lugar de destaque para atingir tal objetivo, haja
vista que por meio dela o individuo pode-se tornar mais humano e ético, a medida em que
se desenvolve empatia ao vivenciar a histéria dos personagens literarios. Tal experiéncia
literaria pode ser exemplificada na obra “Vidas Secas” de Graciliano Ramos, que retrata a
fuga da estiagem de uma familia de retirantes. Nesse cendrio, cujo sofrimento e fome sao
constantes, dificilmente o leitor nao se emocione e coloque-se até mesmo no lugar dos
personagens, pois “a experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia” (Cosson 2020, p. 17)

Dessa forma, a presenca da literatura no Ensino Médio é muito importante, pois tal
disciplina favorece o amadurecimento do educando em relagdo a sensibilidade, ao
desenvolvimento do pensamento critico e menor preconceito diante das diferencas
encontradas na sociedade contemporanea, pois “no exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espago
de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos” (Cosson 2020, p. 17).

Assim, é indiscutivel a importancia que a literatura tem no processo de
humanizacdo, na medida em que se permite sentir as sensagdes vividas pelos
personagens, seus anseios e suas aflicdes. Pode-se citar como exemplo a comovente morte
da cachorra Baleia em “Vidas Secas” de Graciliano Ramos, por exemplo. Candido (1995)
entende a humaniza¢ao como:

[..] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigao para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do dos
problemas do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna

mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(Candido 1995, p. 249).

A escolarizacdo do letramento literario no Ensino Médio, portanto, é de suma
importancia, pois somente por meio desse processo é que o aluno pode tornar-se
protagonista da linguagem nos momentos da interagdo comunicativa, a medida em que se

apropria da literatura, bem como da experiéncia literaria.

4. Sequéncia Basica de Letramento Literario

Segundo Cosson (2020), a sequéncia basica do letramento literario na escola

divide-se em quatro passos: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. Tais etapas
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sdo primordiais, visto que por meio delas é possivel atribuir sentido a leitura, fato que ndo
torna o texto apenas um pretexto, mas um recurso cheio de significado para o discente.

Ainda conforme o autor, o primeiro passo da sequéncia basica é a motivagao, que
por sua vez nao deve ultrapassar uma aula. Essa etapa estabelece uma aproximacao
prévia entre o professor e o texto, preparando o discente para receber a leitura. Muitas
vezes, a motivacdo se da por meio da leitura, escrita e oralidade, tornando a literatura e a
Lingua Portuguesa ainda mais inseparaveis.

Quanto a introdugdo, o estudioso assevera que tal passo é a apresentacdo da obra
e do autor, que por sua vez ndo deve ser extensa, visto que assim como a motiva¢do a
introducdo também ndo deve ultrapassar uma aula. Nessa etapa, é importante que seja
apresentado o livro fisico, bem como os elementos paratextuais, como capa e orelha, por
exemplo, além do prefacio, a fim de que o aluno obtenha impressdes positivas acerca da
obra.

Em relacdo a leitura, o autor afirma que se o texto for longo demais o ideal é que
seja feita fora da sala de aula, uma vez que nada substitui a experiéncia literaria provocada
pelaleitura da obra, sendo os intervalos importantes para o trabalho com textos menores,
mas relacionados ao tema do texto maior, haja vista que é nesse momento que o professor
pode detectar alguma dificuldade do aluno diante da leitura e, por conseguinte, sana-la da
melhor forma pedagdgica.

Quanto a interpretacdo, o estudioso salienta que tal fenomeno é definido pela
inferéncia através da leitura que se constroi o sentido do texto. Para isso, o autor pensa a
interpretacdo em dois momentos: um interior e outro exterior. Enquanto o momento
interno é caracterizado pelo processo de decifracdao de cada palavra da obra, o momento
externo é justamente a concretizacao da construcdo de significado, e por conseguinte o
compartilhamento da experiéncia literaria, a partir do momento em que o leitor indica
uma obra dentro da sua comunidade, por exemplo.

Desse modo, a sequéncia basica é muito importante para a escolarizagdo do
letramento literdrio, uma vez que envolve varios mecanismos para que tal fenémeno se
concretize de fato, haja vista que o letramento literario ndo é composto somente pela

etapa da leitura, mais por varias ferramentas capazes de dotar o texto de sentido.
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4.1 Proposta de Letramento Literario para o 12 ano do Ensino Médio

Segundo os PCN, o ensino de literatura ndo deve ser somente por meio da
memorizacdo mecanica das caracteristicas de escolas literarias, épocas ou estilos, mas
deve proporcionar ao aluno a formag¢do de um leitor literario capaz de apropriar-se
daquilo que tem direito.

Pensando nisso, este trabalho apresenta uma proposta de letramento literario para
0 12 ano do Ensino Médio, por meio da leitura de uma obra literaria que possua uma
versdo em filme. Para isso, é imprescindivel que o aluno faca primeiro a leitura para
posteriormente assistir ao filme, uma vez que o longa-metragem é mais curto, e por sua
vez pode acarretar a perda de algum detalhe que apenas pode ser percebido por meio do
contato direto com a versao original que é a obra.

E importante ressaltar que o artigo 26, inciso 82 da LDBEN n? 9.394/96, afirma que
“a exibicdo de filmes de producdo nacional constituird componente curricular
complementar integrado a proposta pedagodgica da escola, sendo a sua exibicao
obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais” (LDBEN, 1996). Por isso, a proposta
de letramento literario através de filme é de suma importancia, haja vista que além de
contribuir com a escolariza¢do da literatura ainda torna real aquilo que é previsto em lei.

Para tanto, esta proposta justifica-se pelo seguinte problema: como trabalhar
literatura em sala de aula de forma que o discente possa vivenciar a experiéncia literaria?
Isso é possivel por meio do letramento literario que permite tornar o educando um agente
capaz de atribuir sentido ao texto e, por conseguinte, ser protagonista da linguagem.

Esta proposta apresenta como objetivo trazer uma atividade que oriente o
professor de Lingua Portuguesa na pedagogia do letramento literario, bem como objetivo
especifico fazer com que o discente desenvolva o pensamento critico a proporg¢do que se
apropria da literatura como pratica social.

Para desenvolver a sequéncia basica do letramento literario, embasada em Cosson

(2020), a atividade é dividida em quatro passos:

I - Construcao de Motivacao

Nesse momento o professor deve trazer para a sala de aula textos, videos, letra de

musicas ou outros géneros textuais relacionados a obra que sera trabalhada, para que se
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possa discutir sobre o tema, a fim de envolver o discente com o texto. Nesse momento,
pode-se solicitar que o aluno escreva sobre o que acha acerca do assunto, cujo tema pode

ser lido desenvolvendo-se, assim, o pensamento critico através da oralidade.

II - Introducao a Obra

Nesse segundo momento, o docente deve apresentar a obra e o autor, bem como
explicar os motivos da escolha de tal livro e de sua importincia, podendo falar

resumidamente sobre a histéria a fim de despertar a curiosidade sobre seu desfecho.

III - Leitura da Obra

No terceiro momento, o professor deve propor a leitura da obra, que devera ser
realizada fora da sala de aula se for extensa, com intervalos para que o docente possa
acompanhar seu andamento, sempre conversando com o aluno sobre o livro, a fim de

detectar eventuais dificuldades e sana-las.

IV - Interpreta¢dao da Obra

Ja no quarto momento, passo final da sequéncia basica, o educador deve solicitar
ao aluno que assista a um filme baseado na obra lida para posteriormente escrever uma
resenha critica apontando as diferencas entre o livro e o filme. Essa etapa, materializa a
interpretacdo do texto, na medida em que o aluno registra as suas impressodes sobre o
livro podendo indicar ou nao a leitura para outras pessoas.

Dessa forma, espera-se que essa atividade sirva de inspira¢do para outras que
tenham como objetivo a escolarizacdao do letramento literario, visto que esse processo é
crucial para que o discente aprenda a ler de maneira efetiva, apropriando-se do texto

literario, bem como leve o habito da leitura para a sua vida.

5. Resultados e discussoes

A sequéncia basica de letramento literario mostrou ser um instrumento

pedagogico relevante, haja vista que apresentou o passo a passo do trabalho com textos
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literarios a partir da promog¢do da motivagao, primeiro contato com a obra literaria, bem
como leitura e interpretacao. Todas essas etapas propiciaram ao aluno o desenvolvimento
do pensamento critico, além do gosto pela leitura em casa e na sala de aula.

Dessa forma, a proporg¢do que a sequéncia basica foi aplicada, alguns discentes se
identificaram com a narrativa e as personagens, o que proporcionou uma familiarizagao
com a obra literaria. Esse fato proporcionou ao educando uma maior motivacdo em
relacdo a leitura, como também o desenvolvimento da empatia, a partir da relagdo com as
suas vivéncias cotidianas. Além disso, o trabalho com a intertextualidade, a partir da
comparacao de um livro com um filme inspirado na obra também foi suma relevancia para
a observacdo de caracteristicas peculiares ao texto escrito, bem como da obra
cinematografica.

Assim, com base na mediacdo do professor e do contato com varios géneros
literarios, como romances, contos, cronicas e poemas, por exemplo, os alunos
conseguiram compreender e interpretar diversos textos literarios. Tais habilidades
permitiram fazer uma leitura de maneira critica, por meio da analise das personagens e

da intencao do autor.

Conclusao

Neste trabalho concluimos a importancia do letramento literario na sala de aula,
haja vista que somente através da escolarizacao de tal disciplina é que o aluno podera
aprender a ler no sentido de interpretar o texto e atribuir significado a medida em que
vivencia uma experiéncia literaria.

Mostramos as contribui¢cdes da literatura para o discente do Ensino Médio no
processo de humanizagdo, na proporcao em que tal disciplina favorece a evolucdo do
pensamento critico, a capacidade de colocar-se no lugar do outro, bem como o seu
desenvolvimento ético. Tais elementos sdo de suma importancia nessa etapa final da
educacdo basica em relacdo a preparacao para a vida em geral.

Tendo em vista a relevancia do letramento literario para o ensino de literatura,
propusemos desenvolver uma proposta de atividade por meio de uma sequéncia basica.
Dessa maneira, o aluno tera a oportunidade de entrar em contato com uma obra literaria
e posteriormente com um filme baseado no livro, com o fito de produzir uma resenha

critica, ou seja, com seu ponto de vista.
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Assim, com esta pesquisa, esperamos contribuir de forma significativa para o
ensino de literatura, principalmente por meio do letramento literario, com o intuito de
trazer para a escola o pensamento critico. Essa criticidade ocorre por meio da experiéncia
literaria, e proporciona ao aluno torna-se protagonista da linguagem a medida em que se

apropria da literatura.
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RESUMO

O presente trabalho problematiza o uso da arte imagética em sala de aula
- imagens que retratam os atos antidemocraticos da Ditadura Civil-
Militar Brasileira no Rio de Janeiro. O objetivo é apresentar o contexto e
a repressao do regime militar, além de demonstrar como as fontes
imagéticas contribuem para a melhoria de metodologias que realcam a
consciéncia histérica no ambiente escolar. As imagens serdo analisadas
como registros memoriais, possibilitando aos discentes conhecerem um
passado recente, considerado um tema sensivel no Ensino de Historia.
Em uma perspectiva teodrica, o trabalho se baseia nas ideias de Kossoy
(2002), Schmidt e Garcia (2005), Rezende (2013) e Alberti (2014), que
discutem aspectos das atrocidades ocorridas durante a ditadura, o uso
de imagens como fonte histérico e sua relacdo com temas sensiveis. A
metodologia da pesquisa fundamenta-se na analise de registros
fotograficos referentes as atrocidades da ditadura. Considerando que as
fontes ndo falam por si mesmas, podemos provocar os discentes a
refletirem e questionarem o que as imagens podem revelar além dos
fatos evidentes em sua superficie. Como resultados, constatamos que as
fotografias sdo fontes sensiveis, que podem ser usadas como reflexos do
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passado, permitindo-nos levar essa discussao para a sala de aula e
considera-la uma ferramenta eficaz na construcdo de sentidos em torno
da consciéncia historica.

Palavras-chaves: Ditadura Civil-Militar; Fotografias; Consciéncia
Historica.

1.Introducao

Este trabalho propde uma discussao em torno da Ditadura Civil-Militar Brasileira,
almejando uma apresentacdo critica sobre a violéncia que logo reverberou na
promulgacdo do Ato Institucional n? 05 (AI-5), e por meio da repressao, boicotou os
direitos civis, assim como despertou um sentimento de édio, ocasionando os atos
antidemocraticos que vigoraram durante todo o regime militar. Para o desenvolvimento
desse estudo, tracaremos um recorte histérico que se encontra fincado no contexto da
década de 1960, periodo em que aconteceu o golpe militar.

Sendo assim, segue-se o estudo mantendo o foco no referido decreto, sem perder
de vista o objeto de analise que se constroéi a partir da memoria e a intepretacao da arte
imagética - fotografias, que retratam a tortura e a repressao durante a ditadura. Desse
modo, o objetivo central deste estudo é mostrar como fotografias deste cunho podem ser
trabalhadas como proposta metodolégica a partir da consciéncia histérica, ja que elas se
enquadram entre o contexto dos temas sensiveis aplicados no Ensino de Historia.

Para além do procedimento ja mencionado, a metodologia aplicada na construcao
do trabalho se alicerca sobre a analise de trés imagens que mostram a violéncia e as
atrocidades vividas pela sociedade durante a ditadura. Deste modo, é oportuno destacar
que as imagens ndo correspondem ao periodo do Ato Institucional n° 05; mas a um
momento social de muita violéncia que acabou por reverberar na promulgacdo do
referido Ato.

Sobre as imagens que problematizamos neste trabalho, elas representam um dos
momentos da Passeata dos Cem Mil3 ocorrida no dia 26 de junho de 1968, na praca

Cinelandia no Rio de Janeiro, quando a sociedade protestava a morte do estudante

3 Em 26 de junho de 1968, com a adesao de varios setores da sociedade: artistas, professores, jornalistas,
politicos, servidores populares, advogados, padres e, sobretudo, estudantes, se reinem num protesto no
Rio de Janeiro contra as violéncias policiais presentes no pais durante o governo militar. Esse movimento
ficou conhecido como A Passeata dos Cem Mil (Valle, 2008).
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secundarista Edson Luis de Lima Souto (1950-1968), assassinado por policiais militares
que invadiram o Calaboug¢o - restaurante universitario, no centro do Rio de Janeiro, no
dia 28 de margo de 1968, durante uma manifestacao estudantil.

Assim, o trabalho se amarra a um aporte tedérico que estd centrado nas reflexdes
de autores que discutem a tematica, a saber, Ronaldo da Costa Couto (2010); Maria José
de Rezende (2013); e Carlos Fico (2019), os quais problematizam o contexto histérico da
Ditadura Civil-Militar e, por isso, sdo pertinentes para pensarmos como este regime se
consolidou sobre o sistema politico brasileiro. Além disso, usaremos o fotégrafo e
historiador Boris Kossoy (2002); e Eduardo Paiva (2006), para entendermos o
mecanismo e o valor da arte imagética no ensino de Historia e as suas variaveis
representacdes e interpretacdes, enquanto fontes histdricas que estao entrelacadas a um
passado vivo.

Abordaremos também a perspectiva de Jacques Le Goff (1990), com o seu conceito
de histdéria e memoria, que nos agencia um embasamento teérico para entendermos como
as fotografias pode ser interpretada como uma fonte que salvaguarda memorias e nos
permitem voltarmos ao passado por meio das reflexdes. Outros pesquisadores que cabem
ao debate sao Verena Alberti (2014) e Carmem Zeli de Vargas Gil e Jonas Camargo Eugenio
(2018), que trazem uma discussao voltada para temas sensiveis no ensino de Histéria,
contemplando um debate proficuo em torno deste trabalho que parte da fusdo de
questdes sensiveis, como € o caso da violéncia durante a ditadura.

Por fim, problematizamos a partir do que discute Maria Auxiliadora Schmidt e
Tania Garcia (2005) e Sonia Penin (1994), a formagdo da consciéncia histdrica de alunos
e professores produzida no cotidiano espacial da sala de aula. Com isso, levaremos as
discussoes a ponto de tratarmos as fotografias como um mecanismo que promove uma
funcao pratica sobre o entendimento do sujeito, que neste caso, é gerado pela consciéncia
critica construida no momento da aula enquanto espago de conhecimento que possibilita

a compreensado imagética.

2.0 golpe de 1964 e os 21 anos de ditadura civil-militar

Em meados da década de 1960, a radicalizacdo politica era crescente sobre o seio
da sociedade brasileira. Assim foi sendo agenciado uma das principais chaves para o

desenvolvimento de uma politica autoritaria, que depois tornou-se em um insolito
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sindbnimo de violéncia. Esta radicalizacao politica irrompeu assim, o Golpe de Estado que
depds o presidente da Republica Jodo Goulart (1919-1976) do poder e logo desencadeou
a Ditadura Civil-Militar no Brasil.

No final de mar¢o de 1964, o golpe era iminente, mas ainda ndo tinha data marcada.
Mesmo havendo conspiracdo por parte do exército e um clima tenebroso nas grandes
metropoles, boa parte da sociedade ndo tinha ciéncia do que realmente estava
acontecendo e do que ela estava sujeita a passar diante do golpe. Segundo a matéria
Guanabara hora a hora da revista O Cruzeiro, publicada em uma edi¢ao histérica em 10 de

abril de 1964, o dia 12 de abril do referido ano, seguia um ritmo habitual.

0 dia 12 de abril foi de trafego congestionado, avangado passo a passo no
Rio de Janeiro. [...] Filas extensas na Rua Barata Ribeiro e Avenida Nossa
Senhora de Copacabana. Casas comerciais, mercearias, bares, cafezinhos,
restaurantes continuaram a atender ao publico, normalmente, embora
devagar e em grupos, pois entravam poucos consumidores nas lojas ao
mesmo tempo. Soldados do Exército patrulhavam as ruas, nas
proximidades da praia, cujo ambiente era de otimismo, com populares se
manifestando: “Isso ndo vai dar em nada” (José, 1964, p. 3).

Referente ao que coloca a revista O Cruzeiro, parte da populagdo nao sabia que na
madrugada do dia 12 de abril de 1964, ja se anunciava o Golpe de Estado e que o exército
havia se rebelado contra o Governo Federal e em seguida, o presidente do Senado
declarava vaga a presidéncia da Republica, agindo totalmente contrario a Constituicdao
Brasileira, ja que o presidente ndo havia renunciado e ainda se encontrava em territdrio
nacional. Esta acdo antidemocratica abriu margens para o nascimento da ditadura, que
por meio de um regime autoritario perpetuou-se por mais de duas décadas no sistema
politico brasileiro (Rezende, 2013). Durante os 21 anos de Ditadura Civil-Militar, o Brasil
foi governado por cinco militares que assumiram o posto de presidentes. Este foi um
periodo dividido em quatro grandes fases que ocasionaram o mais alto nivel de repressao
e violéncia de toda a histéria politica brasileira.

A primeira fase deste sistema politico foi a constituicdo do regime politico
ditatorial-militar, liderado pelo Marechal Humberto de Alencar (1897-1967),
popularmente conhecido pelo seu sobrenome Castello Branco e o General Arthur da Costa
e Silva (1899-1969), que durou de 1964 a 1968; a segunda foi de consolidacao do regime
ditatorial-militar, fase esta que coincide com o governo do militar Emilio Garrastazu
Médici (1905-1985), que permaneceu entre os anos de 1969 a 1974; a terceira fase, se

caracterizou por transformacgdes do regime ditatorial-militar sobre o governo de Ernesto
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Geisel (1907-1996) entre os anos de 1974 a 1979 e na quarta e ultima fase tivemos a
desagregacdo do regime ditatorial-militar sobre o governo do ultimo presidente do
periodo da ditadura, Jodo Batista de Figueiredo (1918-1999), que ocorreu entre os anos
de 1979 a 1985 (Codato, 2005).

Um ponto factual entre esses cinco militares que assumiram a presidéncia do
Brasil durante a ditadura é que cada um tinha suas peculiaridades de governo, no que diz
respeito a gestdo politica, sendo que essas caracteristicas eram moldadas de acordo com
o regime de cada militar e em grande medida, giravam em torno de uma corrente de
violéncia, constituida pela opressao, repressao, censura, autoritarismo e sobretudo, pela
antidemocracia.

Destarte, para que essas coag¢des vigorassem sobre a sociedade, foi criado pelo
governo militar decretos de carater constitucional, ou seja, atos institucionais, que foram
se caracterizando de acordo com o seu numero em ordem decrescente. Os autores
Barcellos e Sganzerla (2015, p. 115), explicam como estes atos institucionais ficaram
organizados, “Durante o periodo de Ditadura Militar, até [..] 1985, foram editados
dezessete (17) Atos, sendo o primeiro em 09 de abril de 1964 e o ultimo em [...] 1969.
Desses, doze (12) deles foram editados num periodo de apenas onze (11) meses (Al-5 ao
Al-17)".

Partindo deste contexto em que se pautam os atos institucionais, Richter e Farias
(2019), vao dizer o que os referidos atos permitiam para os militares e o que restringiam

para sociedade:

Os Al's permitiram aos agentes do Estado a realizacdo de uma pléiade de
acdes voltadas a supressdo das oposi¢des, a restricdo das liberdades de
reunido, imprensa e opinido, a instauracdo da censura aos meios de
comunicacdo, as prisdes arbitrarias de suspeitos de sublevacdo
ideolégica e a perseguicdo implacavel aos participantes de ligas,
organizacdes e movimentos esquerdistas contrarios a situacido politica
(im)posta pelos triunfantes do levante de 1964 (Richter; Farias, 2019, p.
390).

3. 0 golpe dentro do golpe - o ato institucional n® 05

Como foi colocado por Barcellos e Sganzerla (2015), nos primeiros cinco anos do
governo militar, foram criados todos os atos institucionais em nome da Seguranca Publica

Nacional. Ao todo foram 17 decretos. Entre eles, existiam os de forte teor de agressividade
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e antidemocraticos, como foi o caso do Ato Institucional n? 05 (AI-5), objeto que enfatiza
a arte imagética - fotografias para a andlise do trabalho.

O (AI-5) foi um decreto emitido pela Ditadura Militar durante o governo de Artur
da Costa e Silva no dia 13 de dezembro de 1968. Este ato ficou entendido como o marco
que inaugurou o periodo mais sombrio da ditadura e que vetou basicamente todos os
direitos da sociedade civil. Para alguns historiadores como Ronaldo Couto (2010), o (Al-
5) surgiu como resposta do governo a reivindicagdes sociais, especialmente quando em
1968, eclodiram fortes greves operarias, que tinham como exigéncia o aumento do salario
minimo e melhores condi¢cdes de trabalho. Somou-se também as manifestagdes
populares, junto com a classe média e alta, os movimentos estudantis e toda a oposicao.
Por conta disso, o Conselho de Seguranca Nacional passou a discutir sigilosamente quais
seriam as estratégias diante dos movimentos que contestavam o regime e com isso,

chegaram ao cimulo extremo de decretar o Ato Institucional n? 05, como:

O ponto culminante da legislacdo autoritaria e do autoritarismo, porque
suspende os direitos civis comuns, inclusive o habeas-corpus, devolve ao
presidente a competéncia para cassar mandatos de direitos politicos e, de
fato, para fazer os atos de governo que quiser e como quiser. E o golpe
dentro do golpe. O aprofundamento do militarismo. A ditadura dura.
(Couto, 2010, p. 85).

Nesse sentido, é possivel distinguir violéncia de repressao politica durante o (Al-
5). Este foi um periodo marcado pela hostilidade politica e o incentivo a atrocidade desde
os primeiros momentos do regime militar, mas, a partir do governo de Arthur da Costa e

Silva, a ditadura montou um verdadeiro aparato de repressao politica e:

[..] a partir de 1968, essa violéncia se ampliou muito com a instituicao de
aparatos institucionalizados de repressdo que criaram um sistema
nacional de espionagem, uma policia politica, um departamento de
propaganda e outro de censura politica, além de um tribunal de excecdo
para o julgamento de pessoas supostamente implicadas em corrupgdo
(Fico, 2019, p. 62).

Em grande medida, com o (AI-5) em vigor, as for¢as de seguranca (policia) tiveram
total autonomia para ampliar os mecanismos de violéncias e poderes sobre a cidadania,
para o governo aquilo ndo passava do oficio profissional que exercia os militares e era tido
como um exercicio que promovia a seguranc¢a da na¢do e o bem-estar da politica. Porém,

contrario as ideias, as historiadoras Lilia Schwarcz e Heloisa Starling, pontuam que tais
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medidas “[...] eram uma ferramenta de intimidac¢do pelo medo, nao tinha prazo de vigéncia
e seria empregado pela ditadura contra a oposicdo e a discordancia” (2015, p. 455).

Em consonancia ao que pensava o governo diante do (AI-5), Maria José de Rezende
(2013), discute trechos de relatos sobre o pensamento do responsavel pelo o referido
decreto, neste caso, o general Arthur da Costa e Silva, que enxergava o ato como um
dispositivo que poderia restabelecer a democracia no pais. Nas palavras do general ele

aponta que:

[..] o AI-5 era uma forma de restabelecimento do “regime politico
tradicional e, a0 mesmo tempo, dotando o Governo dos instrumentos
indispensaveis a manutencio da ordem, da tranquilidade e da paz
publica, a nova lei basica afirmou o principio de autoridade e realizou,
sabiamente, a sintese dos ideais democraticos com os ideais
revolucionarios.” (Costa e Silva, 1968, apud Rezende, 2013, p. 92).

De acordo com Maria José Rezende (2013, p. 92), “O Ato Institucional de 13 de
dezembro de 1968 era democratico, segundo Costa e Silva, porque respondia aos anseios
do povo de manuten¢do da ordem, da disciplina e de uma paz publica pautada na
autoridade e num alto grau de controle sobre a sociedade”. Como podemos ver, esta
concep¢ao de democracia adotada pelos militares estava muito distorcida do que
realmente deveria ser uma democracia. Assim como os militares fingiam expressar
liberdade para o povo, parte da populacao era ludibriada e ndo tinha ideia de que o
discurso de poder pregado pelo o governo era mais um sistema de controle social.

Nas palavras de Michel Foucault (2004), o discurso de poder:

[..] trata-se de determinar as condi¢des de seu funcionamento, de impor
aos individuos [...] regras e assim de ndo permitir que todo mundo tenha
acesso aos seus direitos. Rarefacdo, desta vez, dos sujeitos que falam;
ninguém entrard na ordem do discurso se ndo satisfazer a certas
exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo (Foucault,
2004, p. 36-37).

Diante da tentativa de aplicar na sociedade um discurso que a controlasse, havia
também uma constante insisténcia na ideia de que a ditadura tinha como objetivo basico,
dignificar o homem perante a sua honra enquanto sujeito patriota e digno da sua
soberania (Rezende, 2013). No entanto, sabemos que o regime militar juntamente com os
anseios do (AI-5) ndo estava lapidado com esse brilho de um povo ufanista e democratico.
0 verdadeiro carater deste decreto, é que o mesmo se tornou responsavel pelo cenario

mais sombrio durante o periodo da Ditadura Civil-Militar, reverberou o esmagamento da
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pouca jurisprudéncia que ainda restava a populacdo e hostilizou violentamente os

direitos humanos dos brasileiros.

4. Fotografias enquanto fontes historicas

A Histéria enquanto uma ciéncia filha do seu tempo, enfrentou varias rupturas
para se desprender de um modelo convencional e poder ser problematizada como uma
ciéncia viva, construtora das a¢cdes do homem e sua relagdo com a natureza. Esta é uma
questdo discutida por muitos historiadores ao se debrucar sobre uma “Histéria
problema,” que viabiliza o processo de historicizacao, através das mais variadas fontes
histéricas.

Para Peter Burke (1997), a ideia de uma “Histéria problema”, se desencadeou na
primeira metade do século XX, partir de 1929, com a invencao da Escola dos Annales,
criada na Franca por varios historiadores, tendo como principais nomes Lucien Febvre e
Marc Bloch. A Escola dos Annales ou Movimento dos Annales, foi fundada com o objetivo
de ampliar as fontes histéricas para que a Historia, enquanto uma ciéncia que estuda as
acoes do homem no tempo e no espago, pudesse ganhar “f6lego” e esmiucar todos os feitos
e vestigios humanos, quebrando o paradigma positivista de que Historia sé se fazia com
documentos escritos e oficializados pelo Estado.

Dessa forma, a construgdo historiografica mudou totalmente em decorréncia de
uma revolucdo documental e, consequentemente, os aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais ganharam espaco no campo da historiografia, e todas as fontes
amiudes comecaram a ser estudadas. Dentre essas fontes, destacamos as imagéticas -
fotografias, que apdés o Movimento dos Annales, gradativamente foram ganhando
visibilidade pelos historiadores e hoje se apresentam como objetos de estudos e carater
importante tanto na area da pesquisa quanto na do ensino. De acordo com Paiva (2006),

que discute o uso imagético como uma metodologia ativa diz que:

0O uso da imagem, da iconografia e das representagdes graficas pelo
historiador vem propiciando a apresentacao de trabalhos renovadores e,
também, instigando novas reflexdes metodoldgicas. [..] é importante
sublinhar que a imagem ndo se esgota em si mesma. [..] Para o
pesquisador de imagem é necessario ir além da dimensao mais visivel ou
mais explicita dela (Paiva, 2006, p. 19).
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Conforme as palavras de Paiva (2006), subentendemos que o trabalho do
pesquisador quando diz respeito uma analise imagética, deixa de ser apenas uma analise
e se torna uma investigagdo minuciosa, pois é necessario que a imagem seja
problematizada para além do que nela esta explicito e os aspectos que aparecem discretos
possam ser percebidos através do seu grau de criticidade. Destacamos que este é 0 nosso
intuito, problematizar no Ensino de Histdria as imagens que tratam de atos de cunho
violento para que gere reflexdes em torno dos discentes e eles consigam refletir por meio
dessas fontes o que realmente foi a Ditadura Civil-Militar Brasileira e o seu carater
autoritario.

Para Circe Bittencourt (2004), esta metodologia (uso de imagem no espaco da sala
de aula), se caracteriza como um instrumento pedagogico e possibilita o aluno alcancgar

um contato consideravelmente direto com o passado, segundo a autora:

[...] muitos professores que as utilizam consideram-nos um instrumento
pedagogico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o contacto com o
“real”, com as situacdes concretas de um passado abstrato, ou por
favorecer o desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicao de
uma forma pedagdgica limitada a simples acumulacio de factos e de uma
histéria linear e global elaborada pelos manuais didaticos. Os
documentos também sdo materiais mais atrativos e estimulantes para os
alunos e estdo associados aos métodos ativos ou ao construtivismo
(Bittencourt, 2004, p. 327).

Partindo do pressuposto que discute Bittencourt (2004), a imagem pode ser
considerada como um recurso didatico no Ensino de Histéria, pois devemos compreendé-
la como um instrumento que evidencia as mais diversas questdes, sejam elas sociais,
politicas e culturais. Desse modo, as questdes que sdo voltadas para o campo politico,
podem ser relacionadas com o regime militar, uma vez que a fotografia pode ser utilizada
como uma ferramenta para compreender a censura e a violéncia politica, o autoritarismo
e as acoes antidemocraticas que eram exibidas pelos militares (Oliveira et al.,, 2012).

Assim sendo, entende-se que a fotografia pode ser considerada como um reflexo
do passado, promotora de possiveis fontes para historicidade, reflexdes e
questionamentos que nos “[...] da a nogdo precisa do microespago e tempo representado,
estimulando a mente a lembrancga, a reconstituicdo, a imaginacao. E, para o historiador,
uma possibilidade inconteste de descoberta e interpretacdo da vida historica” (Kossoy,
2012, p. 169). Com isso, Circe Bittencourt (2004), complementa a citacdo de Kossoy

relatando a sua importancia para entendermos o cotidiano social.
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Imagens diversas produzidas pela capacidade artistica humana também
nos informa sobre o passado das sociedades, sobre suas sensacdes, seu
trabalho, suas paisagens, caminhos, cidades, guerras. Qualquer imagem é
importante, e ndo apenas aquelas produzidas por artistas. Fotografias ou
quadros registram as pessoas, seus rostos e vestuarios e sio marcas de
uma histéria (Bittencourt, 2004, p. 353).

Tendo em vista arelevancia do uso imagético em sala de aula, sobretudo, no Ensino
de Historia, assim como foi apresentado por alguns historiadores que estudam esta fonte
e a interpretam como uma ferramenta metodolégica fundamental para “chegarmos ao
passado” por meio da memoria e das reflexdes que ela nos permite analisar as imagens
que serao problematizadas neste trabalho, bem como alguns questionamentos deverao

ser feitos e respondidos a partir da perspectiva de Kossoy (2012):

Em que medida sdo as fotografias documentos historicos? Qual o valor, o
alcance e os limites das fotografias enquanto meios de conhecimento da
cena passada? Como podemos emprega-las enquanto instrumento de
investigacdo e interpretacdo da vida histdrica? [...] Como identifica-las e
situd-las no espaco e no tempo? (Kossoy, 2012, p. 19).

4. A ditadura civil-militar no ensino e a fotografia como consciéncia historica

Imagem I - Estudante de medicina durante protesto na Cineldndia - Rio de Janeiro (1968)

xj\.:

Fonte:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11 /22 /album /1542923865 871951 .html#foto gal 3>.
Acesso em: 25 out. 2023.
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o k - d mc o s

Fonte:<https: //brasil.elpais.com/brasil/2018/11/22 /album /1542923865 87195 Lhtml#foto g
al 3>. Acesso em: 25 out. 2023.

Imagem III - Cavalaria da policia avanga sobre estudantes que realizavam missa pela morte do
estudante Eds Luis, em 1968.

Fonte:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11 /22 /album /1542923865 871951.html#foto gal 3>.

Acesso em: 25 out. 2023

Para Rodrigues Filho (2017, p. 54) “A contextualizacdo da imagem no tempo
historico é necessaria para que se entenda o processo de producao e as intencionalidades
presentes nas fontes”. Este é o caso das imagens presentes acima, que remetem ao
contexto historico da Ditadura Civil-Militar Brasileira, quando grande parte da sociedade
sofria persegui¢cdes advindas das intencionalidades do governo.

Com base nas reflexdes de Verena Alberti (2014, p. 1) este momento “[...] tratava-
se evidentemente de uma questdo sensivel ou controversa”, pois retrata a alta violéncia

do governo militar sobre os movimentos estudantis. Sendo assim, é importante destacar
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que as fotografias foram registradas por um sé fotégrafo, Evandro Teixeira*, considerado
como figura central do fotojornalismo brasileiro, que registrou sérios momentos durante
o governo militar.

Nas trés fotografias apresentadas, vemos policiais perseguindo estudantes, que se
manifestavam contra o desgoverno demandado pelos militares e o autoritarismo que eles
instituiram. Dessa forma, é valido questionar os alunos, pois “[..] um tema gera uma
controvérsia e se torna mais sensivel do que ja é, indicando a necessidade de interrogar”
(Gil; Camargo, 2018, p. 141). Deste modo, é plausivel indaga-los acerca do que pensam
quando visualizam esse tipo de imagem, se conseguem, por exemplo, sem conhecer
diretamente o carater do (Al-5), imaginar o que estava acontecendo com aquelas pessoas,
se é possivel apontar diante da violéncia a repressao sobre os direitos humanos ou, até
mesmo, questionar se aqueles individuos aparentavam sofrer algum tipo de perseguicao
ou insatisfacao, se estavam sendo violentados, ou se a sua liberdade de expressdo estava
sendo reprimida. A partir das respostas obtidas, é possivel apresentar a verdadeira
realidade da intolerancia as manifestagdes feitas por estudantes que lutavam em prol de
melhorias diante do sistema politico brasileiro.

Outra questdo que pode ser problematizada nas fotografias, é que este movimento
foi liderado por estudantes do curso de medicina. Com isso, podemos chamar a atengao
dos discentes para se atentarem as vestes dos manifestantes, sendo esta, uma das formas
de percebermos a classe social que estes estudantes faziam parte, haja vista que eles
estavam todos bem vestidos, com roupas que seguiam um padrao, ou seja, a grande
maioria dos estudantes que aparecem nas fotos estavam bem cal¢ados, precedidos de
calga e camisa branca, trajes que na época os caracterizavam como pessoas pertencentes
a elite brasileira. Conforme estes detalhes, entende-se que o autoritarismo do governo no

periodo ditatorial ndo era apenas para o povo, que estava em uma classe inferiorizada,

4 Evandro Teixeira é considerado como figura central do fotojornalismo brasileiro, com grande destaque
para a segunda metade do século XX. Suas imagens de grande sensibilidade e for¢a expressiva que compdem
um panorama histdrico do Brasil no periodo da Ditadura Civil-Militar. Seus registros sdo de grande destaque,
uma vez considerados como fotografias que documentam de maneira mais intensa o periodo militar no
Brasil. No seu incansavel trabalho, Teixeira captura informagdes do cotidiano brasileiro, se agugcando da
sensibilidade para compor a imagem e atengdo irrestrita a cena e seu contexto. Foi justamente isso que o
consagrou como um dos principais fotojornalistas deste terrivel periodo da histéria politica brasileira,
registrando momentos marcantes como o Golpe Militar de 1964, e a repressdao ao movimento estudantil em
1968, registros estes, que estdo disponiveis no site:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/22 /album /1542923865 871951.html#foto gal 3.
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uma vez que a propria elite que influenciou o golpe, estava enfrentando as consequéncias
do desgoverno que se instaurou no ano 1964.

No espaco construtor de conhecimento (sala de aula), ao indagar os discentes
sobre o que enxergam nas fotografias enquanto fontes que formam uma consciéncia
histéricas, espera-se que seja possivel que eles identifiquem o que significa a
movimentacdo de pessoas correndo diante da reacao dos militares, assim como os
reconhecam e percebam o sentimento que as pessoas expressam sobre a face que, neste
caso, é o sentimento de frustra¢do, ao mesmo tempo que aparentam medo e a emocdo de
angustia por estarem sendo perseguidos, assim como também percebam o 6dio no rosto
dos que os perseguem. Espera-se também que eles compreendam que a ditadura foi um
regime politico que estava disposto a punir quaisquer individuos que fossem contra as
suas ideologias. O que vemos nas imagens é justamente a confirmacdao de um governo
ditatorial que pregava a violéncia contra a sociedade quando se sentia pressionado a
governar democraticamente.

Para a autora, Verena Alberti (2014), falar em questdes voltadas para a Ditadura
Civil-Militar e expressar suas lembrancas é tratar de questdes sensiveis ou controversas,
isso porque suas abordagens implicam o reconhecimento de um passado vivo, que
envolve aspectos ligados a memodria, seja ela particular ou coletiva. Sendo que este
passado esta intimamente ligado a um passado recente que nos fornece lembrancas
daquilo que, grosso modo, marcou a nossa histéria ou que ainda pode marca-la a medida
em que vamos tomando ciéncia dos nossos antepassados e suas a¢des ao longo do tempo.
Vale ressaltar, que existem outras fontes que podem nos contactar aos fatos e
acontecimentos ocorridos no periodo ditatorial, neste caso, apresentamos as fotografias,
que possuem o poder de nos levar a esse triste passado, nos possibilitando reconhecer

aquilo que o tempo quer apagar.

Consideracoes finais

Este artigo buscou apresentar a relevancia de se trabalhar com recursos
imagéticos concernente ao periodo ditatorial no Ensino de Histdria, uma vez que partimos
do pressuposto que desde muito tempo, a imagem € utilizada como recurso para a
representacdo de acontecimentos do cotidiano. A partir delas, é possivel se fazer leituras,

uma vez que elas sdo capazes de nos revelar narrativas condizentes a construcao de
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determinada sociedade nas suas diversas representagdes e formas de ser, a exemplo, as
representacdes sociais, histéricas e culturais.

Foram 21 anos de terror impostos a sociedade brasileira. O Brasil estava
definitivamente sob o comando dos militares. Obviamente que os discentes nao viveram
esse triste periodo da histéria, e justamente por isso, é imprescindivel conhecé-lo, pois o
conhecimento nos confere diferentes sentidos e nos leva a tomarmos as nossas decisdes
politicas no presente. Deste modo, pensamos a fotografia no Ensino de Histdria, visto
como um espaco para criacdo de consciéncia histérica que move o sujeito através de um
processo de constru¢do de conhecimento do professor sobre o ensino, que se da no espago
que ele estabelece com os seus interlocutores, ou seja, os alunos.

Neste sentido, a consciéncia historica é a chave para conhecermos o perfil do
governo ditatorial e formarmos cidaddos criticos, a ponto de refletirem sobre as
atrocidades que aconteceram entre 1964 a 1985, e fazerem com que elas nao voltem a se
repetir, ja que ainda estdao a margem de um passado recente. Segundo Juliana Balestra,
“Meio século depois dos fatos ocorridos, esse passado permanece latente por sua carga
singular de dor e violéncia, e sua assimilacdo apresenta uma dificuldade especial. Um
passado que nao passa” (2018, p. 84).

Diante da abordagem acima, cabe frisar que é no Ensino de Histéria que os alunos
- enquanto sujeitos histéricos - sao levados a refletir sobre a realidade historica e politica
do seu pais. Sendo assim, utilizar fotografias na sala de aula como recurso pedagdgico, é
tornar relevante o processo que forma a consciéncia histérica dos discentes. Portanto,
essa consciéncia tem uma fungao pratica de construir identidade aos sujeitos e fornecer a
realidade em que eles vivem sobre uma dimensao temporal e espacial. Além disso, é no
espaco em que é gerido o Ensino de Histdria, que esta consciéncia nasce e cresce, podendo
guiar o individuo a refletir sobre a mediacdo da memoria histérica (Schmidt; Garcia,
2005).

Para Ana Maria Mauad “Nunca ficamos passivos diante de uma fotografia: ela incita
nossa imaginacao, nos faz pensar sobre o passado, a partir do dado de materialidade que
persiste na imagem” (1996, p. 15). Dessa forma, no espaco da sala de aula, as fotografias
problematizadas neste trabalho, assim como tantas outras disponiveis nos mais diversos
meios, podem ser o viés para uma discussdo sobre a repressao e a violéncia imposta pela
ditadura a sociedade brasileira, com destaque para os movimentos estudantis que se

mostraram totalmente contra as ideologias impostas no periodo ditatorial.
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Conseguinte a isso, as imagens podem ser o norte para gerar uma discussao acerca
da importancia do conhecimento quando o assunto é lutar pela defesa dos nossos direitos
e pela nossa liberdade de expressao, visto que infelizmente, assuntos como o periodo
ditatorial brasileiro nos udltimos tempos tem sido relegado nas politicas publicas de
educacdo, atitude incoerente, pois, falar sobre este periodo tido como o mais sombrio da
historia politica brasileira na sala de aula é de extrema importancia, para que os alunos
saibam e vejam - com as fotografias - as atrocidades cometidas nesta época. E
indispensavel que os jovens saibam que durante 21 anos, o governo “[...] em ato contrario
ao seu dever de protecdo, promoveu auséncia de liberdade de expressdo, impos sigilo,
estabeleceu censura e sedimentou a cultura do medo e do esquecimento” (Araujo et al.
2013, p. 7).

Diante disso, principalmente em relagdo a atual realidade politica do pais, a
consciéncia historica que formamos nos espacos educacionais, faz-se extremamente
necessaria, pois mesmo vivendo em um pais que se diz democratico, alguns modos de
reprimir a populacdo brasileira ainda se encontram presentes e arraigados nesta
sociedade. Nos ultimos anos observamos que a democracia interligada com a liberdade,
ainda estd muito pouco garantida em nossas instituicdes nacionais, além de que a
reparacao historica acerca deste terrivel periodo, por mais sensivel e dolorida que seja,
infelizmente ainda nao chegou a se concretizar.

Portanto, além de ser fundamental que os discentes conhegcam a verdade e tenham
acesso a Histéria de um passado recente, traumatico e repressivo enfrentado pela
sociedade brasileira, € recomendavel que fagam a utilizacao de fotografias como proposta
metodoldgica no Ensino de Historia, utilizando sobretudo, a sala de aula como um espacgo
para criacdo da consciéncia histérica. Haja vista que a arte imagética, pode e deve ser
considerada como um documento potencializador para o conhecimento critico quando

analisada do ponto de vista historico.
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RESUMO

O Romance de 30 foi um periodo literario abrangente e rico em
inumeras obras de cunho regionalista, tendo como principal aspecto a
seca nordestina. Logo, esse periodo vai ser marcado por denuncias da
dura realidade enfrentada pelas pessoas que viviam nessa regido. Nesse
sentido, a presente pesquisa tem por finalidade demonstrar a
relevancia de conhecer esse periodo, principalmente nas fases finais do
ensino na educa¢do basica, bem como apresentar uma proposta de
letramento literario para ser aplicada na sala de aula, baseado nas
orientagdes de Cosson (2006). Para a construcdo do arcabougo teérico
do referente trabalho, nos baseamos nas contribuig¢des, principalmente,
de Santos (1995), Santos (2021) Dacanal (2018) Brasil (2018), dentre
outros estudiosos que exploram o assunto em questdo. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativa, tendo
em vista a natureza da tematica e o olhar interpretativo sobre os
objetivos em questdo. Assim, pretende-se, através desse trabalho,
contribuir para as aulas de literatura no contexto do Ensino Médio,
possibilitando ao aprendiz a construir um novo olhar sobre o Romance
de 30 e a relevancia que este periodo da historicidade literaria do pais
dispoe.
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Palavras-chave: Romance de 30. Seca. Ensino Médio. Proposta de
Intervencao.

1.Consideracgoes iniciais

O Romance de 30 foi assim denominado devido a um conjunto de obras que
tematizam o regionalismo brasileiro, a partir da perspectiva de representar o homem no
seu local de origem e envolto nas suas vivéncias. Os romances trouxeram visibilidade
para os leitores ndo iniciados em um Brasil ocluso dos olhos da elite e dos moradores de
outras regioes, como o Sudeste, o Norte e o Centro Oeste. O Sul é um caso a parte porque
apresentou um romance que fez emergir as caracteristicas desta regiao.

A obra que representa o marco desta tendéncia regionalista é A bagaceira, de José
Américo de Almeida, paraibano, que inicia um enredo baseado no universo da cana de
acucar, que logo depois vai ser explorado magistralmente por José Lins do Rego, também
paraibano.

O Romance regionalista de 30 surgiu na segunda fase do modernismo, tendo
Rachel de Queiroz, José Lins do Rego, Graciliano Ramos e Jorge Amado, como os principais
autores desse periodo, embora outros autores, posteriormente, tenham ligagdes com as
tematicas desenvolvidas por esse grupo, mas que se distanciaram no tempo, como é caso
de outro paraibano, Ivan Bichara, autor de Tempos de servidao, O Carcara e Joana dos
Santos. Esses romances mostram a realidade do nordestino, principalmente porque
explora o cangaco e o coronelismo, ainda na mesma toada do romance de 30.

Assim, esses romancistas buscaram evidenciar, em suas obras, a dificil realidade
enfrentada pelo povo nordestino em meio ao banditismo, ao coronelismo, ao cangaco e a
miséria gerada pelas secas, lutando para sobreviver.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que o Nordeste foi a principal tematica dos
romances durante o periodo atravessado por um contexto historico, politico e social que
impactou diretamente o processo de escrita de muitos escritores. Os regionalistas
expuseram um cendrio nordestino marcado pela seca, pela fome e pela exploragao,
apresentando, também, uma critica contundente ao sistema de governo, ainda marcado
pelos padrdes coloniais. Em diversas narrativas é possivel observar as iniumeras situagdes

degradantes vivenciadas pelas pessoas dessa regido que lutavam para sair da penduria.
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De um valor inestimavel, a literatura apresentada no Romance de 30 traduz a
condi¢do de miserabilidade vivenciada pela populacdo nordestina e revela a degradacao
de um povo, na luta constante pela sua sobrevivéncia. Sendo assim, por trazer a tona uma
problematica social significativa para a compreensao dos problemas de uma regido, torna-
se importante levar o estudo do Romance de 30 para o ambito da Educagao Basica.

Baseado em tal argumento, este artigo assume o carater de inserir nas discussoes
em sala, o papel da literatura como representacao de um espaco, localizado num tempo
em que a histéria encobriu muitos fatos relevantes para a solu¢ao dos problemas oriundos
da falta de politicas publicas dos diversos governos, ao longo das secas, por exemplo. Desta
forma, a literatura auxilia outras disciplinas a compreender a histéria, a geografia, a
ecologia, as relacdes sociais e econdmicas que estruturam todas as obras como elementos
da existéncia de um povo.

Insere-se ainda, como contribuicdo para o aprofundamento sobre as realidades
representadas e que, em muitos casos, sdo de conhecimento dos préprios alunos,
contribuindo para a sua aprendizagem de mundo, através da literatura. Apesar de ja
existir uma gama de pesquisas baseadas nessa perspectiva, de investigar a tematica em
questao, sob outros direcionamentos, esta podera contribuir no sentido de explorar o
texto literario no contexto do Ensino Médio, podendo o professor adaptar as metodologias
aqui apresentadas de acordo com a realidade em que se encontra o perfil de cada turma.
Assim, percebemos a relevancia que a literatura possui na vida desses aprendizes,
despertando, por exemplo, o olhar critico e reflexivo perante 0 mundo, como também,
criar possibilidades de extrair diversos sentidos que constitui o texto, ja que se trata de
uma unidade complexa, dialogica e interacional da linguagem por natureza.

Para tanto, esse artigo esta baseado nos estudos de Santos (1995) que retrata as
alternativas para compreender o Romance de 30; Dacanal (2018) trazendo aspectos
importantes que refletem nesta mesma dire¢do; Cosson (2006), que fornece as sugestdes
de explorar o letramento literario com base em alguns passos que o docente necessita
conhecer antes de ir para a sala de aula; e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), que se apresenta como o atual documento vigente pelo qual orienta o ensino de
literatura em todos as etapas da educag¢do bdasica. Em especial, escolhemos como foco o
ambito do ensino médio e de que modo a drea da literatura é apresentada.

Perante as consideracdes aqui apresentadas, o leitor encontrard esta pesquisa

organizada da seguinte maneira: a) sera explanada uma breve contextualiza¢do a respeito
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da tematica em questao (o Romance de 30 propriamente dito) de modo a nos situar sob a
perspectiva de tempo e espaco, topico essencial para construirmos um panorama dos
aspectos sociais como um todo; b) realizaremos algumas consideracoes a respeito das
orientacdes curriculares do ensino de literatura no Ensino Médio, ao passo em que
dialogamos com algumas vozes que ja tiveram esta 6tica reflexiva; e c) apresentaremos
uma proposta de intervencao, de cunho pratico que pode ser desenvolvida com os alunos,
baseada nas orientagdes de Cosson (2006) referente a exploracdo do letramento literario;
e mostramos as considera¢des finais que regem o presente trabalho, bem como as
principais referéncias.

Espera-se, portanto, com este artigo, contribuir para que novas pesquisas sejam
desenvolvidas no ambito dos estudos literarios, em especial, durante a disciplina de
Literatura Brasileira IV, de modo a mover o aluno-pesquisador a construir um novo olhar
perante as possibilidades de se explorar o Romance de 1930; tendo em vista que ndo se
trata de um conteudo que se limita apenas a um contexto histérico com principais obras.
Esta época é marcada por uma gama de possibilidades que ultrapassa muitas leituras
redutoras e cabe ao professor ter consciéncia e muito cuidado para elaborar os objetivos

de sua praxis pedagdgica.

2.Um olhar sobre o ensino de literatura na etapa do ensino médio: algumas

consideragoes

Alguns documentos norteadores que regem a educacao basica, a exemplo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) fornece ao professor diversas orienta¢des para
que o ensino de literatura seja pautado sob um viés interativo, instigante e, sobretudo,
dialégico; tendo em vista que a literatura possibilita criar pontes de conhecimento entre
todas as dreas. Além do componente curricular de Lingua Portuguesa (LP), torna-se
possivel estabelecer conexdes com o ensino, por exemplo, de Historia, Filosofia, Sociologia
e Artes, disciplinas que possibilitam ao aprendiz a ter mais interesse e senso critico
perante as diversas tematicas que se situam na grade curricular da escola.

Devido a literatura possuir uma gama de possibilidades de ser explorada, levando
em consideracdo a sua amplitude e complexidade (complexo, ndo por ser dificil, mas por
possuir diversas camadas para serem analisadas), é imprescindivel que o docente possua

um olhar atento e reflexivo sobre as diversas possibilidades em abordar determinados
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conteudos, a exemplo do proprio Romance de 30. Sendo assim, torna-se também
necessario a observacdo cuidadosa de como as orientagdes curriculares referente ao
ensino e aprendizagem de literatura vem fornecendo aos professores; em especial, a
prépria BNCC, tendo em vista que se apresenta como o atual documento vigente que
norteia as praticas de ensino no Brasil.

Explorar o texto literario no contexto do Ensino Médio tém sido alvo de algumas
pesquisas, a exemplo de Zilberman (2009), Paulino e Cosson (2009), como também de
Jobim (2009). Ambos os autores possuem o mesmo ano de publicacdo, pois sdo estudos
que se aproximam da nossa contemporaneidade e demonstram de que modo esses novos
olhares vieram a refletir sobre o ensino e aprendizagem como um todo.

Jobim (2009) esclarece que existem 3 (trés) formas de conceber a leitura literaria:
i) a primeira, diz respeito a "leitura extraclasse”, quando o docente recomenda as leituras
para serem realizadas em casa; ii) quando esses textos sdo retomados em aula, por meio
da discussao e construcdo de sentidos, denomina-se “leitura intraclasse”; e iii) temos a
“leitura oral”, cujo intuito principal se da pelo compartilhamento de um mesmo texto com
todos que fazem parte do circuito, e nao individualmente apenas. Nesse sentido,
compreendemos que a leitura literaria ndo se concretiza de maneira aleatéria e nem
descontextualizada, mas faz-se necessario o cuidado em manter essa triade sob um viés
mais dinamico de aprendizagem.

Este contato com o outro, que somente a literatura é capaz de possibilitar,
estabelece um ponto de encontro essencial entre as experiéncias de vida do aluno com o
que esta sendo ofertado a ele, por exemplo: o trabalho com contos, romances ou até
mesmo poemas.

O saber literario acresce no conhecimento do aluno, mas vai muito além,
desenvolvendo nele capacidades primordiais como interpretar e analisar. Logo, havendo
falhas no ensino da literatura, consequentemente, o senso interpretativo e investigativo
do aluno serd insatisfatdrio.

Ainda em relagdo a abordagem adotada, no tocante ao ensino de literatura, em
algumas situagdes, é vista de uma forma quase oculta. Em outros termos, a escola focaliza
em conteudos de cunho gramatical, no intuito de preparar os estudantes para uma prova
especifica apenas, pela qual pode-se tomar como exemplo o Exame Nacional do Ensino

Médio (ENEM). Nessa esteira de discussao, Oliveira (2014) esclarece:
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As praticas de leitura ndo podem se restringir a consecugdo de tarefas
obrigatérias ou finalistas, como o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), que produzem o efeito retroativo nos curriculos, praticas de
leitura e avaliacGes ao longo dessa etapa da educagdo basica. Muitas
vezes, em nome dessa obrigatoriedade, a pratica de ensino em sala de
aula restringe o ensino da gramatica a aspectos estruturais da lingua e
deixa de lado o ensino da literatura e as discussdes criticas suscitadas
pelo texto literario (p. 100).

De acordo com essa passagem, compreendemos que a leitura, em especial, a leitura
literaria, ndo pode ser vista para atingir um determinado objetivo e depois ser esquecida.
No que diz respeito ao ensino de LP, é possivel criar possibilidades de uma aprendizagem
mais participativa, dindmica e interativa, desde que o professor saiba sistematizar o
tempo, distribuindo em etapas, cada propésito a ser alcangado. Dessa forma, a literatura
ganharia mais destaque e os aprendizes seriam sujeitos altamente engajados, possuindo
um olhar mais apreciativo.

Nesse viés, a grandeza literaria do Romance de 30, por exemplo, ndo deve ser
restringida aos estudos gramaticais, visto que esta literatura em especial, esta
intrinsecamente

A vista disso, propor o ensino direcionado da literatura é, por consequéncia,
abordar questdes politicas, econdmicas e sociais, ampliando, portanto, a aprendizagem e
conhecimento interdisciplinar e extraclasse do aluno. Nesse sentido, Cosson (2006)

destaca que:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de fic¢ao ou
se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se
diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de
leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria [...]
ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de
toda experiéncia estética (p. 120).

Assim, mais do que apenas em ler narrativas e poemas, a literatura oferece
também, a possibilidade do aluno em se posicionar com criticidade perante o que foi lido,

extraindo e atribuindo sentido(s).

3.Levando o romance de 30 para a sala de aula: uma proposta de intervenc¢ao

Conforme discutido na se¢do anterior, ndo é uma tarefa simples tornar atraente o

ensino de literatura para o contexto da educacdo basica; tendo em vista que a realidade
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de cada sala de aula é singular, e cada aprendiz possui uma personalidade também
distinta. Por exemplo, muitos aprendizes ndo foram incentivados a ler desde cedo, o que
compromete, em grande escala, o prazer da leitura literaria dentro ou fora da escola.

Nesse viés, é valido relembrar que durante a etapa do Ensino Médio, Brasil (2018)
explica que os estudantes, nesse contexto, estdo no despertar do pensamento critico,
moldando gradualmente as suas visoes de mundo (o que projetam, por exemplo, para o
futuro). Para tanto, torna-se fundamental que o professor de literatura planeje e defina,
de forma clara e interativa, os seus planos de aula, para explorar os conteidos pretendidos
durante o ano letivo.

O ensino da literatura deve estar para além da apresentacao de sua historia, ou seja,
ele deve envolver - se ndo todo, parte de seu repertoério de arte - para que a literatura nao
seja relegada a uma breve exposicdo de historicidade. Como nos adverte Cosson (2006,
p-23) ao dizer que o ensino literario deve ser apresentado sem que haja sua “[..]
descaracterizacao ou transformacao em um simulacro de si mesma que nega mais do que
afirma seu poder de humanizagdo.”

Tomando por base essas reflexdes, a presente pesquisa baseia-se nas orientagdes
estabelecidas por Cosson (2006) a respeito de como trabalhar o letramento literario de
modo que o aprendiz seja participante ativo durante todo o processo, isto €, ele precisa
ser o foco a todo instante pelo professor. Sob essa perspectiva, propomos que o ensino da
literatura seja um estudo interdisciplinar e, consequentemente, mais abrangente, tendo
em vista a significativa contribuicdo que a arte literaria tem a oferecer ao aluno.

Para tanto, propomos o estudo de duas obras literarias, a saber: O Quinze, de
Rachel de Queiroz e Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Por sua abrangéncia, essas
tematicas nos permitem adentrar em diversos aspectos como a questdo da seca e da
miséria que permeava a regido do Nordeste nesse periodo. Diante disso, sugerimos a
utilizacdo de um desses pontos para problematiza-lo e investiga-lo em sala de aula.

E interessante notar que ao propor a leitura de um dos romances regionalistas do
periodo de 30, estamos apresentando, ndo s6 a questdo narrativa e literdria, mas
pontuando, também, sobre os aspectos linguisticos, politicos-sociais e geograficos da
regido Nordeste, reafirmando, portanto, a interdisciplinaridade presentes na arte literaria.
Nesse viés, Cosson (2006, p.26-27, grifo nosso) diz que “no ambiente escolar, a literatura
¢ um lécus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de

maneira adequada. A escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragao.”
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Abaixo, apresentamos ao leitor/professor a proposta de interven¢do por noés

elaborada:

COMPONENTE CURRICULAR

Literatura

CAMPO DE ATUACAO SOCIAL (DE ACORDO COM A BNCC)

Campo artistico-literario

SERIE

22 (segundo) ano do Ensino Médio.

TEMA

A seca no nordeste brasileiro na década de 30.

OBJETIVO GERAL

Discutir a tematica da seca no nordeste através de obras literarias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explorar a tematica da seca nordestina (seu contexto social e politico);

e Relacionar os enredos das obras literarias apresentadas (O Quinze, de Rachel de
Queiroz e Vidas Secas, de Graciliano Ramos) com o contexto em que viviam as pessoas
durante a década de 1930;

e Construir géneros textuais (como mapa mental e entrevista) em sala de aula e fora
dela;

e Apresentar as producdes textuais em sala como requisito de avaliacao.

CONTEUDOS

A seca na década de 30;

Biografia e o romance de Rachel de Queiroz;

Biografia e romance de Vidas Secas de Graciliano Ramos;
Género entrevista.
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RECURSOS DIDATICOS

Data show;

Notebook;

Caixa de som;

Caderno;

Lapis;

Textos impressos sobre a tematica em questdo para socializacdo; Exemplares
das obras literarias O Quinze e Vidas Secas.

METODOLOGIA

12 (PRIMEIRA) ETAPA: MOTIVACAO - 2 AULAS

Cosson (2009), em relacdo ao letramento literario na escola, esclarece que a etapa da
motivacdo diz respeito a trabalhar com algum aspecto de uma determinada obra. Nesse
sentido, o professor deve instigar os alunos a investigar, refletir e ativar os conhecimentos
prévios sobre a tematica da seca no Nordeste. Dessa maneira, torna-se fundamental ouvir as
opinides dos demais colegas.

Para que tal efeito seja realizado, o docente pode guiar este momento reflexivo através
de algumas perguntas norteadoras, como:

® Nos anos anteriores, vocés tiveram a oportunidade de estudar sobre a tematica da
seca nordestina através de alguma obra literaria?

® Vocés estudaram sobre esta tematica em outra disciplina, por exemplo, na
geografia ou na histéria?

® 0 que vocés pensam quando escutam falar sobre esta tematica?

® Vocés ja tiveram a curiosidade de perguntar aos seus avos ou outra pessoa da
familia sobre o passado que enfrentaram na época da seca?

Em relagdo a proposta aqui adotada, por se tratar de um debate inicial a respeito da
seca situada no contexto do nordeste brasileiro, sugerimos a exibicdo de um video que
contextualiza as relagcdes vivenciadas nessa época, e logo apés a exibicdo, o professor faria
questionamentos acerca do que assistiram: quais as informacgdes que o video trouxe, o que foi
possivel aprender de novo com esse momento, o que eles ja sabiam e foi evidenciado no video,
dentre outros fatores.

Na sequéncia, para diversificagio desse momento, haveria a realizagio de uma
dindmica onde seria entregue aos alunos um resumo, de modo que a turma se dividiria em
equipes para realizarem a leitura e o destaque dos pontos que considerarem relevantes para
serem discutidos posteriormente.

Ao fim da aula, recomendamos que a turma assista aos filmes Vidas Secas (1963) e A
Terra Queima (1984)

22 (SEGUNDA) ETAPA: INTRODUCAO - 2 AULAS
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Nesta etapa, apds o contato com os filmes, a turma deve ser organizada em circulo para
discutirem sobre os diferentes aspectos identificados, sejam a respeito dos personagens, do
enredo, das imagens que mais chamaram atencao, ou das conexdes que parodiam ndo sé a
literatura como também outros filmes ou outras leituras prévias que ja realizaram.

Nesse momento, é fundamental perceber as trocas feitas pelos alunos, sendo
importante que o professor dé liberdade a eles para que as inferéncias feitas surjam
naturalmente. S6 depois o docente deverd comentar ou sugerir novos pontos, instigando
pensamentos e visdes multiplas, jA que os sentidos ali construidos, em conjunto, abrem
margem para a observacao de diferentes pontos de vista.

Ap6s o momento destinado as discussdes, o professor deve guiar a elaboracdo de um
mapa mental que redna as constatacdes construidas da aula motivacional até aqui, onde se
possa estabelecer as relacdes da seca, da literatura e do Nordeste, através do resumo
escolhido, bem como os videos assistidos.

32 (TERCEIRA) ETAPA: LEITURA - 2 AULAS

Dando continuidade as orientacdes sugeridas por Cosson (2009), espera-se que os
alunos tenham se familiarizado com as narrativas cinematograficas, seus contextos de
producdo e de imaginacdo apresentadas pelo professor. Nesse sentido e, visando a
aproximacdo da linguagem do video que retrata a seca no nordeste, no periodo de 1930, o
professor pode sugerir algumas leituras complementares; mais especificamente, sobre a
biografia dos autores mencionados (Rachel de Queiroz e Graciliano Ramos) e alguns artigos
que retratem as narrativas de seus textos. Ou seja, é imprescindivel que os alunos busquem
construir uma linha de intertextualidade entre cada obra.

Seguindo essa logica, o docente poderia sugerir a turma que se dividissem em grupos.
Cada um ficaria responsavel por realizar a leitura e, posteriormente, apresentar as suas
compreensodes; bem como estabelecer relagdes com os videos assistidos. Por exemplo: um
momento para a discussdo dos artigos em contraposi¢do aos videos assistidos na aula anterior,
seguido logo apds de uma atividade escrita em que os alunos devem pontuar as conexdes que
eles perceberem.

Em relacdo a atividade, consistiria em os alunos escreverem no caderno as impressoes
e diferencas que observaram ao assistirem o video proposto, como também, ao que faz
contraposicdo com a temadtica que os autores retratam em suas obras.

42 (QUARTA) ETAPA: INTERPRETACAO - 4 AULAS

Agora é hora de analisar pontualmente as obras e construir textualmente, por escrito,
uma resenha. Neste mddulo, de inicio serd apresentado o género resenha para os alunos. Apos
isso, o primeiro passo sera distribuir a turma uma “ficha de disseca¢do”, onde serdo elencados
topicos para uma andlise guiada tanto dos aspectos estruturais como do contetdo. Mais
precisamente, seriam solicitados a definicdo de pontos de analise especificos como os
personagens de destaque e algumas estruturas classicas das quais a obra se apropria (como a
tematica da seca e o cenario em que ela foi descrita, dentre outros).

AVALIACAO
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A avaliacdo acontecera de forma gradativa considerando os critérios listados
abaixo:

e Participacdo em cada mddulo;

e Participacdo nos debates acerca das discussdes sugeridas pelo professor
(literatura, seca e a intertextualidade com as entrevistas realizadas);

e Realizacdo dos mapas mentais;

e Producio da entrevista, levando em consideracio: a) a coesido e a coeréncia do texto;
b) pensamento critico e reflexivo; c) compreensao da estrutura do género e
d) apresentacdo para toda a escola, de modo que outras turmas conhecam o trabalho
desenvolvido pelo 22 ano, no intuito de instigar os outros estudantes a lerem as obras
estudadas e que conhecam o passado de seus familiares e sua experiéncia com a seca.

Observagdo: E vdlido salientar que o professor ird preparar um momento da aula para orientar
os alunos a respeito de como a entrevista deve ser feita, bem como as perguntas que serdo
direcionadas a algum familiar.

REFERENCIA

COSSON, Rildo. Letramento Literario: Teoria e Pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

Por fim, a referida proposta encontra-se fundamentada nas orientagdes, também,

de Brasil (2018, p. 503, grifo nosso), ao afirmar que:

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliacdo do contato e a
analise mais fundamentada de manifestacGes culturais e artisticas em
geral. Estd em jogo a continuidade da formagdo do leitor literdrio e do
desenvolvimento da fruicdo. A andlise contextualizada de producdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos,
intensifica-se no Ensino Médio.

Com base nessa passagem, informamos ao leitor/professor, esta proposta pode
ser adaptada, conforme a realidade em que se encontra a turma e os objetivos

pretendidos pelo docente.
Consideracgoes finais

No tocante a tematica abordada neste artigo e mediante os objetivos estabelecidos,
observamos que o ensino de literatura, inserida no contexto do Ensino Médio, é um

assunto que necessita ser constantemente explorado. Com essa constatagdo, refletimos

sobre o papel que ela vem assumindo e apresentando nos dias atuais, de acordo com as
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orientacoes curriculares que sao fornecidas ao professor, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018).

A presente pesquisa buscou fornecer ao leitor iniciante e, também para aquele que
ja possui um conhecimento prévio sobre o assunto, um panorama dindmico a respeito do
Romance de 1930, ultrapassando a perspectiva de que o ensino de literatura se baseia
apenas em contextualiza¢do histdrica, datas importantes e os principais obras. Propomos
uma exploracdo sistemadtica e interativa, tomando o texto literdrio e o engajamento dos
aprendizes como importantes fatores para a construcdo de uma aprendizagem mais
consistente e relevante.

Além disso, propomos ao professor uma sugestdo, de carater adaptativo, sobre as
possibilidades de abordar o Romance de 30, através de um caminho mais delimitado, isto
é, escolhendo uma tematica especifica, que neste caso foi a seca no cenario nordestino,
fazendo uma ligacdo coerente com as obras supracitadas de autoria de Rachel de Queiréz
e de Graciliano Ramos. Por se tratar de um conteido amplo, buscamos ilustrar, com este
trabalho, que é possivel trabalhar em sala com a arte desenvolvida na época de 1930, por
um viés gradativo, ou seja, explorando, com os estudantes, as diversas tematicas sociais,
econdmicas e politicas que permeavam esse contexto respeitando cada etapa, e ndo de
forma imediata.

Ressaltamos que o aluno é o centro do processo e cabe ao professor de literatura,
na medida do possivel, oferecer possibilidades, de forma interativa e dindmica, a leitura e
a producdo de outros géneros textuais, mediante uma abordagem socialmente dialogica;
possibilitando ao estudante, o instigante encontro em conhecer o passado do outro (a
experiéncia de algum familiar que vivenciado o arduo contexto da seca nordestina, por
exemplo).

Desse modo, pretendemos contribuir, através desta pesquisa, para que outros
trabalhos sejam desenvolvidos tomando como parametro a historicidade literaria do
Romance de 1930, levando em consideracdo que se trata de uma das mais importantes
tematicas que necessita ser investigada na educagdo basica, com esmero e planejada

didaticamente.
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RESUMO

Diante da necessidade de incorporar abordagens pedagogicas
inovadoras no Ensino de Histodria, este trabalho tem como objetivo
aprofundar a compreensdo sobre a eficicia do processo de ensino-
aprendizagem nessa disciplina, utilizando a gincana escolar como
ferramenta metodolégica. A coleta e andlise de informag¢des foram
realizadas com base na experiéncia adquirida na E.E.LE.F. Virgilio Leite
Cabral, localizada na zona rural do municipio de Barro - CE. O foco deste
estudo é identificar como a gincana escolar estimula a criatividade,
promove a responsabilidade e fomenta a autonomia dos alunos no
contexto do Ensino de Historia, a partir das perspectivas tedricas de
Caimi (2015) e Nunes e Silva (2020). Os resultados das investigacoes
indicam que a introducdo de novos métodos niao apenas proporciona
uma abordagem mais lidica ao aprendizado histérico, mas também
enriquece a compreensao dos eventos passados. Além disso, essa pratica
potencializa o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e
criticas dos discentes, contribuindo para um aprendizado mais
significativo. A gincana se revela, assim, uma estratégia eficaz para
engajar os alunos e transformar o ambiente escolar, tornando as aulas de
Histéria mais dinamicas e interativas, favorecendo a construcao de
conhecimento de forma colaborativa e ativa. Essa abordagem inovadora
pode, portanto, ser um valioso e impactante recurso pedagdgico no
Ensino da Histéria, promovendo um aprendizado mais envolvente e
significativo.

Palavras-chave: Gincana. Historia. Metodologia. Ensino-Aprendizagem
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1.Introducao

A gincana escolar configura-se como uma atividade educativa de fundamental
importancia na promo¢do do ensino-aprendizagem, pois torna esse processo mais
envolvente e significativo, ou seja, € um método realizado que combina conteddos
tedricos com uma pratica ladica que busca envolver todos os participantes.

Nesse sentido compreende-se que, ainda que os contetdos de carater tedrico que
sdo transmitidos em sala de aula através do livro didatico sejam de fundamental
importancia, esses por si s6 ndo sdo suficientes para o desenvolvimento de determinadas
habilidades no processo de ensino-aprendizagem de histéria. Torna-se, entdo, necessaria
no cotidiano escolar a insercao de novas praticas metodoldgicas que incentive a
aprendizagem e promova a interacdo e o trabalho em equipe. A gincana escolar de histéria

cumpre esse propoésito quando utilizada de maneira complementar:

0 uso do ladico no ensino de historia, é considerado uma nova linguagem
que podera ser usada para motivar, despertar a curiosidade e envolver os
alunos. Entretanto, essa nova linguagem nao deverd ser usada para
substituir os conteddos, nem as atividades. Uma aula lidica desafia tanto
o professor, quanto o aluno, modificando-os em sujeitos participativos
deste processo ao qual estdo envolvidos, o que influencia ndo apenas a
maneira como o professor ensina, mas na forma como o aluno assimila o
que estd sendo ministrado e qual o seu papel nesse processo (Silva;
Rodrigues, 2022, p. 7).

Com a inserc¢do dessa pratica metodoldgica no ensino de histéria surge entdo uma
reflexdo a ser feita sobre os impactos da gincana escolar no processo de ensino-
aprendizagem da referida disciplina e no desenvolvimento de habilidades sociais e
culturais dos estudantes, e como diferentes desafios ao longo da execugdo da atividade
podem influenciar nesses aspectos.

De antemado, presume-se que a gincana escolar pode gerar multiplos impactos
positivos no processo de aquisicdo de conhecimentos dos estudantes e no
desenvolvimento dessas habilidades, a exemplo da cooperacgao, a capacidade de trabalhar
em equipe e da comunicac¢do, ao se dedicarem a resolver problemas. Nesse sentido, é
perceptivel a contribuicdo da gincana escolar de modo geral no desenvolvimento
cognitivo do aluno.

Portanto, objetivo deste estudo de modo geral é investigar a eficacia da gincana

escolar como ferramenta metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem de histdria.
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Além disso, busca-se analisar de que forma a distribuicido de tarefas despertam a
criatividade, a responsabilidade e a autonomia do aluno para o seu pleno
desenvolvimento. A pesquisa pretende ainda, evidenciar o aumento significativo de
conhecimento histérico adquirido através das propostas sugeridas na gincana.

Pensando em beneficiar outros educadores que buscam diversificar suas
abordagens pedagdgicas e tornar o Ensino de Histdéria mais atrativo para os alunos, esse
estudo torna-se academicamente relevante. Os resultados que serdo obtidos ao longo da
pesquisa sdo frutos de uma experiéncia no contexto escolar que fornecem orientagdes
praticas que podem ser diretamente aplicadas em outros ambientes educacionais,
ajudando outros professores a melhorarem as suas estratégias e métodos de ensino.

A presente pesquisa teve como ponto de partida a experiéncia vivenciada na
disciplina de histéria com as turmas do 6°, 7° e 8° Ano na E.E.LE.F Virgilio Leite Cabral
localizada na area rural do municipio de Barro-Ceara. Nessa perspectiva, a metodologia
utilizada para cumprir com os objetivos propostos configura-se como pesquisa de campo,
pois foi realizado o trabalho de anotar e catalogar informagdes pertinentes observando o
passo a passo da gincana desde o seu projeto inicial até a preparacdo e execucdo do
evento.

Buscando responder a problematica deste trabalho, o presente artigo é dividido
em duas fases: intitulado “A gincana como método de ensino em histéria” procura
enfatizar a importancia dessa atividade como ferramenta lidica e eficaz no que se refere
a assimilacdo de conceitos e eventos histdricos na pratica. No segundo momento,
denominado de “Premissas metodologicas da gincana no ensino de historia” sdo
abordados os métodos e desafios detalhados de uma experiéncia educacional unica

vivenciada por alunos e professores.

2. A gincana como método de ensino em histdria

O Ensino de Histoéria por si s6 é considerado complexo, pois a histéria assim
como as ciéncias humanas de modo geral se trata de uma ciéncia abstrata que na
maioria das vezes o ensino se torna mecanizado e distante da realidade do aluno,

rompendo com um dos objetivos basicos da historia:

Um dos objetivos basicos da Historia é compreender o tempo vivido de
outras épocas e converter o passado em "nossos tempos". A Historia
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propde-se reconstruir os tempos distantes da experiéncia do presente e
assim transforma-los em tempos familiares para nés. (Bittencourt,2008,
p. 204).

A ideia de transformar o passado em algo "familiar" para o presente, conforme
proposto por Bittencourt, nos instiga a refletir sobre a importancia da Histéria como uma
ferramenta para a compreensao da propria identidade e trajetoéria coletiva. Ao reconstruir
os eventos e contextos de épocas passadas, a Histéria ndo apenas fornece um olhar
retrospectivo, mas também contribui para moldar a percep¢io do mundo
contemporaneo. Nesse sentido, a reflexao sobre as raizes histéricas ndo apenas enriquece
o entendimento, mas também nos desafia a considerar como as escolhas do passado
continuam a influenciar o presente e a moldar o curso do futuro.

A memorizacdo de datas, nomes de personagens histéricos de um passado
distante e lugares que o aluno nunca frequentou, dificulta o entendimento e o interesse

pela disciplina, gerando a necessidade de repensar os métodos de ensino:

O panorama atual nos permite analisar que o chamado método
de ensino tradicional da histdria, baseado na pratica discursiva e que tem
como objetivo a memoriza¢do de fatos histéricos bem como a histéria
enquanto campo de conhecimento que se dedicava a refletir sobre os
grandes herdéis da nacdo e explicar o nosso passado apenas pelos vieses
politicos e econdémicos ja ndo dio conta de responder a demanda social
em relacdo ao passado. (Nunes; Silva, 2020, p. 266).

Nesse contexto, surge a reflexdo sobre como podemos revitalizar a educagao
histdrica, considerando nao apenas a diversidade de perspectivas, mas também a
aplicacao de métodos que estimulem o pensamento critico e a conexdao com a realidade
contemporanea. A busca por inovacdo no ensino de histéria ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional, mas também prepara as novas geragoes para compreenderem e
participarem ativamente de um mundo em constante transformacao.

Por outro lado, segundo Caimi (2015) o conhecimento ndo é mobilizado
espontaneamente, imediatamente e da mesma forma por todas as pessoas que se
encontram em situacdo de aprendizagem. Ao ser aplicada a gincana como pratica
metodolégica com os alunos do 6°, 7° e 8° Ano da E.E.LE.F Virgilio Leite Cabral as tarefas
foram distribuidas segundo a realidade de cada aluno, para que assim pudesse cumprir
com os desafios propostos.

Uma outra importancia significativa da gincana enquanto método de ensino de

histéria diz respeito a fundamentacdo da disciplina, que nao se resume a
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“problematizacdo, analise de fontes, e constru¢do de conceitos histdricos, mas sim, um
espaco do desenvolvimento da criatividade, que por fim, acaba potencializando o
ensino-aprendizagem”(Morais, 2020, p. 298).Desse modo, os desafios propostos nesse
método exigem do aluno tomadas de decisdes baseadas em conceitos e eventos histdéricos
que buscam promover o pensamento critico através da pratica. Uma equipe que veste a
sua mascote de Rainha de Copas na gincana e faz alusao ao absolutismo, é uma prova que
o conceito foi consolidado com sucesso.

Para a consolidagdo de conceitos através da gincana, faz-se o uso da ludicidade nas
aulas de historia de diferentes formas, pois “quanto mais o aluno sentir a Histéria como
algo proximo dele, mais tera vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa,
distante, mas como uma pratica que ele se sentird qualificado e inclinado a exercer”
(Pinsky & Pinsky, 2007, P. 28). Tornando as aulas mais envolventes e divertidas, gerando
a motivacdo dos alunos em aprender e contextualizar mais sobre sujeitos e eventos
historicos, transformando o estudo da disciplina escolar em uma experiéncia mais
positiva

Nesse sentido, um fator muito importante a se considerar quando tratamos do
dificil processo educacional é a cognicdo do aluno. Porque para o professor, ndo basta
apenas fazer o uso de determinados métodos, ou mesmo dominar bem os contetudos
que serao trabalhados, o docente também precisa mobilizar e instigar a propria

cognicdo e o raciocinio dos alunos através de boas estratégias de ensino:

Mas a tarefa de provocar a mobilizacdo intelectual dos estudantes
persiste e exige que, como professores, possamos reconhecer “quem
sdo os que aprendem”? Isso implica fundamentalmente problematizar
em que consiste a tarefa de aprender, do ponto de vista do aluno,
compreendendo a estrutura da cognigdo e os recursos mobilizados nas
diversas situacdes de aprendizagem (Caimi, 2015, p. 118).

Neste interim, percebe-se que uma das estratégias que o professor pode utilizar
para mobilizar a cognicao dos seus alunos seria a de procurar compreender a prépria
realidade do aluno, pondo-se no lugar dos discentes e também buscando refletir sobre
os proprios processos cognitivos de cada um desses alunos, embora isso seja uma tarefa
bastante desafiadora.

Apesar de desafiadora, tal tarefa pode render bons frutos no que se refere a

aprendizagem, visto que, quanto mais se conhece a realidade do aluno, mais se sabe
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sobre a sua cogni¢cdo e isso pode contribuir e facilitar o processo de ensino-
aprendizagem em histdria®.

Portanto, o uso da gincana escolar particularmente na disciplina de histéria
explora o cognitivo do aluno individualmente e coletivamente se bem planejada e
implementada. O ideal é que as atividades sejam projetadas de maneira a atender aos
objetivos educacionais especificos, promovendo o aprendizado e outras habilidades de
maneira significativa.

Dentre beneficios que contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos alunos
para a aprendizagem em historia se destacam: a interagdo significativa, o aprendizado
pratico, a memoriza¢do, o estimulo ao raciocinio légico, o trabalho em equipe, e o
entusiasmo.

A interacdo significativa na gincana é fundamental e deve ser pensada e projetada
de modo que envolva todos os alunos de maneira ativa competindo pela mesma causa,
mas com fungdes especificas dentro do grupo. Pensando nisso, ndo é aconselhavel o
professor dividir as equipes por séries, isso pode gerar uma espécie de hierarquia de
conhecimentos desestimulando as turmas dos anos anteriores na competicao. Além disso,
a ndo divisdo por séries gera mais sociabilidade dentro da escola e consequentemente
aumenta o nivel de conhecimento dos discentes aos dialogarem com outros de séries mais
avangadas.

No que se refere ao aprendizado pratico na disciplina de histéria através da
gincana, é possivel através de alguns desafios que exigem na pratica a aplicacdo de
determinados conhecimentos para serem respondidos, como € o caso do desafio do dado,
um jogo de perguntas e respostas sobre conteudos histdricos. Esse método promove a
aplicagdo pratica dos conceitos histdricos e ao mesmo tempo a autonomia dos discentes,
pois sdo notificados previamente sobre o contetido que sera cobrado nas perguntas e vao
em busca do conhecimento no intuito de vencerem a competigao.

A memorizacdo na gincana estd intrinsicamente interligada a aprendizagem
pratica, além disso, através da participacdo em atividades lidicas os discentes poderao
associar eventos ou figuras historicas a experiéncias vivenciadas durante a gincana na

escola, facilitando assim a memorizacao. A apresentacao de biografias de personalidades

5 De acordo com Flavia Eloisa Caimi (2015) os processos de cogni¢cdo do aluno e também a sua capacidade
de aprender a pensar historicamente dizem respeito aos saberes do aprender, um dos trés aspectos da
natureza do trabalho do professor de histéria. Esse termo utilizado pela autora nos ajuda a refletir sobre os
processos cognitivos dos discentes no decorrer do trabalho educacional.
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historicas no formato de entrevista, é um exemplo, pois, exige do entrevistador e do
entrevistado determinadas habilidades de memoriza¢do ao fazerem e responderem
perguntas. Sem contar a caracterizacdo fisica utilizada nesse desafio, remetendo a época
e a identidade do sujeito o qual esta sendo representado.

Quando se fala em gincana escolar, o trabalho em equipe é essencial, pois € uma
atividade que exige a colaboracgdo e a unido dos participantes em prol da vitéria do grupo.
Desse modo, os discentes ao serem colocados para trabalhar uns com os outros aprendem
a solucionar problemas que surgem no processo e a compartilhar e aceitar ideias
diferentes. Esse ponto especifico, desenvolve habilidades muito importantes tanto na
comunicacao do aluno quanto em outros aspectos socioemocionais.

Na pesquisa de Marcella Albaine (2017) sobre Jogos e Ensino de Histoéria, destaca-
se a visdo da sala de aula como um ambiente propicio para experimentagdo e interagao,
especialmente no contexto cognitivo dos alunos. Albaine argumenta que os jogos
desempenham um papel crucial ao permitir que os estudantes, ao tomar decisoes,
escolher caminhos, tracar trajetos e criar possibilidades no jogo, ndo apenas absorvam
informacdes historicas, mas também exercitem e fortalecam suas habilidades cognitivas.
Portanto, ao serem colocados em uma competicdo, o raciocinio légico do aluno é
estimulado, pois a gincana em si exige muita concentracdo para desvendar enigmas,
montar quebra-cabecas complexos em pouco tempo, responder perguntas
coerentemente. Isso contribui com o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
promovendo a capacidade de processar e interpretar informagdes rapidamente.

Um dos pontos mais presentes na gincana escolar € o entusiasmo, o espirito
competitivo da atividade pode aumentar significativamente a motivacao intrinseca entre
os alunos, gerando um envolvimento mais ativo no processo de ensino-aprendizagem. A
motivacdo através da gincana nesse sentido, tem um impacto positivo ao desenvolver no
discente o interesse pela disciplina de histéria, desvincando-se da ideia da mecanizacao
do ensino dessa disciplina. Desse modo, todas as acdes realizadas com o apoio do lddico
buscam desenvolver o cognitivo do aluno, melhorando a sua capacidade de ler, escrever,

pesquisar e analisar.
3. Premissas metodologicas da gincana no ensino de histdria

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de experiéncias vivenciadas em uma Escola

Municipal do Estado do Ceara. A luz desse contexto, a metodologia utilizada para cumprir
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com os objetivos da gincana escolar, ocorreu inicialmente através de um encontro com os
professores envolvidos nas a¢des juntamente com a direcao e a coordenag¢do da escola.
Para consolidar a proposta os professores desenvolveram um projeto que separava os
desafios e provas por area, cada docente deveria dar a sua contribuicdo e detalhar quais
conteudos seriam contemplados com as propostas apresentadas no projeto assim como
os objetivos pretendidos com essas a¢des que consolidando a transversalidade proposta

por Freitas Neto (2007):

Trabalho interdisciplinar: é a forma mais praticada por professores.
Geralmente, a partir de uma proposta tematica comum, professores de
duas ou mais disciplinas afins trabalham por um determinado periodo
(semana/més/bimestre) no tema indicado, levantando as contribuic¢oes
e especificidades de sua disciplina para o que esta sendo tratado. (Freitas
Neto, 2007, p. 60).

A preparagdo para a gincana na Escola de Ensino Infantil e Fundamental Virgilio
Leite Cabral, foram iniciadas a partir do dia 10 de maio de 2023 sob a supervisdo dos
professores e se estende até o dia da culminancia, marcada para 12 de junho. A principio
os alunos foram separados em trés equipes: Amarela, Azul e Vermelha. Além da
identificacdo através das cores, os grupos ganharam nomes de personalidades
nordestinas, pois, o tema central da gincana aludia a Diversidade Cultural com énfase nas
manifestacdes culturais do nordeste do Brasil. Luiz Gonzaga, Patativa do Assaré e Padre

Cicero foram as personalidades homenageadas nos nomes das equipes:

Cabe entdo ao professor tracar estratégias de ensino ancorada em
praticas pedagdégicas que criem condi¢des para que os educandos possam
refletir sobre questdes da vida cotidiana como valores e praticas sociais,
representacoes construidas historicamente a respeito dos diversos
grupos sociais e as mudancas destas representacoes. (Nunes; Silva, 2020,
p. 266).

As dificuldades enfrentadas pelos alunos de zona rural acentuam a importancia das
estratégias de ensino mencionadas por Nunes e Silva (2020). Em muitos casos, esses
estudantes enfrentam desafios especificos, como a distancia fisica das institui¢des de
ensino. Como mencionado anteriormente, a formacado das equipes ndo seguiu critérios de
série, sendo os alunos distribuidos considerando a facilitacio dos encontros no
contraturno. Nesse sentido, os estudantes que residiam nas proximidades foram
agrupados, independentemente de sua série, promovendo uma maior conveniéncia e

facilidade de interacdo entre os membros das equipes. Essa abordagem proporcionou
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uma organizacdo mais pratica e eficiente, promovendo uma experiéncia colaborativa
entre os alunos criando condi¢des para que eles participassem.

Destaca-se no método aplicado na gincana a formulacdo de desafios a serem
completados ao longo da atividade, juntamente com a andlise realizada por jurados
externos para que as equipes pudessem receber pontuagdes variando de 0 a 100 em cada
categoria. A excecdo eram alguns desafios nos quais a participacdo em si era considerada
como pontuacao.

O inicio da Gincana Cultural foi marcado pelo primeiro desafio, que envolvia a
criacdo do grito de guerra e a apresentacdo da mascote. Cada equipe tinha a tarefa de
demonstrar seu grito de guerra e exibir a mascote que a representava logo na entrada do
evento. A escolha podia ser baseada na cor da equipe ou refletir a personalidade

nordestina associada ao nome do grupo como mostra a imagem 1.

Figura 1: Equipe Padre Cicero com o seu mascote

Fonte: Autoria da pesquisa (2023).

0 segundo desafio visava explorar a expressdo oral dos participantes assim como
o seu desempenho artistico. Cada equipe deveria designar dois membros para esta
atividade, sendo um entrevistador e um entrevistado. Este ultimo deveria personificar a
identidade nordestina associada ao nome do grupo.

Cada equipe dispunha de 5 minutos para entrevistar seu personagem, sendo de
responsabilidade do grupo a formulacdo de perguntas e respostas dentro do tempo
estipulado. A avaliacdo desta prova estava a cargo dos jurados, que consideravam
critérios como a qualidade da expressdo oral, organizacao e coeréncia das perguntas e

respostas apresentadas pelos participantes.
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Ao participar do segundo desafio, os alunos sdo incentivados a articular
pensamentos, formular perguntas e fornecer respostas de maneira coerente e organizada.
Esse processo contribui para o desenvolvimento da habilidade de expressao oral, a
necessidade de representar a personalidade nordestina durante a entrevista exige que os
alunos apliquem seus conhecimentos sobre a cultura da regido, promovendo o
aprendizado sobre aspectos culturais e histéricos especificos conforme ilustrado na
Imagem 02. A participacdo em desafios desse tipo envolve o trabalho em equipe e
proporciona aos estudantes a chance de desenvolver habilidades sociais e cognitivas,

como comunicacdo eficaz, resolucio de problemas e colaboracao.

Figura 2: Equipe Luiz Gonzaga entrevistando o seu mascote

LA L LTS /L4
YOI/ wSe

Fonte: Autoria da pesquisa (2023).

A tarefa de criar perguntas e respostas relevantes dentro de um limite de tempo
estimula habilidades cognitivas, como raciocinio légico e criatividade. A analise dos
jurados com base em critérios como oralidade, organizacao e coeréncia oferece aos alunos
uma oportunidade de receber feedback construtivo. Esse feedback pode ser uma
ferramenta valiosa para o aprimoramento das habilidades cognitivas e comunicativas

No terceiro desafio proposto, cada equipe foi instruida a enviar 5 membros para
participar da prova. O material designado para a tarefa foi a massinha de modelar

marrom, representando o barro, uma matéria-prima amplamente utilizada nos
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artesanatos da cultura nordestina. Os participantes foram desafiados a criar a melhor
peca de artesanato de barro, tendo a disposicdo 5 minutos cronometrados. Cada
integrante do grupo teve um minuto para contribuir com a modelagem da massinha. A
pontuacdo dessa prova ficou a cargo dos jurados, e o item de barro mais bem elaborado
foi considerado o vencedor. Ao utilizar a massinha de modelar marrom para representar
o barro, os alunos sdo incentivados a fazer uma conexdo direta com a cultura nordestina,
proporcionando um aprendizado pratico sobre os materiais e técnicas tradicionais
utilizados na regido. Criar artesanato de barro incentiva os alunos a pensarem de maneira
criativa e a utilizar a imaginacdo para produzir pecas Unicas além de estimular o
desenvolvimento cognitivo ao explorar diferentes formas de expressao.

A manipulag¢do da massinha de modelar para criar detalhes e formas especificas
também requer habilidades de coordenagdo motora fina. Esse tipo de atividade ajuda no
desenvolvimento da destreza manual, refinando a capacidade de controlar pequenos
movimentos musculares. O limite de tempo estabelecido para a criacao das pecas desafia
os alunos a gerenciar seu tempo eficientemente, promovendo o raciocinio temporal. Por
fim, a pontuacdo dada pelos jurados introduz um elemento de avaliacdo critica,
incentivando os alunos a refletirem sobre a qualidade de seu trabalho e a considerarem
diferentes aspectos estéticos e técnicos. Isso promove o desenvolvimento da capacidade
de avaliacdo e autorreflexao.

No quarto desafio proposto, cada equipe foi encarregada de conceber uma
dramatizac¢do ou peca teatral, criada pelo grupo ou adaptada de fontes como livros, filmes
ou cordéis, com foco na tematica do cangaco no sertao nordestino. A apresentacao do
curta-metragem deveria se desenrolar em um periodo maximo de 10 minutos, e o nimero
total de integrantes dependia do elenco de personagens envolvidos na histéria a ser
encenada. A avaliacao desta prova estava a cargo dos jurados, que utilizaram critérios
como a organizacao, criatividade e desenvoltura da equipe para atribuir pontuacgdes.

A escolha da tematica do cangago no sertdo nordestino incentivou os alunos a
realizarem pesquisas sobre aspectos historicos, culturais e sociais da regido. Esse
processo estimula o desenvolvimento cognitivo ao envolver os alunos em atividades de
investigacdo e compreensdao de contextos historicos especificos. A necessidade de
apresentar a dramatizacdo em um tempo limitado exigia uma boa organizacao e

planejamento eficientes, pois a equipe precisava estruturar a histéria de maneira
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coerente e garantir que todos os elementos se encaixassem dentro do tempo estipulado,
promovendo habilidades cognitivas de organizacao e gestao do tempo.

A realizacdo de uma dramatizacdo implica em expressdes artisticas através da
atuacdo, figurinos, cenarios e usos de aderecos especificos. Nesse contexto, os alunos tém
a chance de aprofundar e aprimorar suas habilidades artisticas, incluindo expressao
corporal, vocalizacdo e criatividade na elaboracdo de cenarios. Isso é possibilitado pelo
uso de materiais disponiveis, exemplificado pela confeccdo da bata de Padre Cicero feita
com TNT, e das armas na pega sobre o Cangaco, produzidas a partir de papeldo. Essa
abordagem ndo apenas estimula a expressdo artistica, mas também promove a
inventividade ao utilizar recursos acessiveis para dar vida a producgdo artistica,
demonstrando a versatilidade e originalidade na criacao dos elementos cénicos.

Assim, a concepcdo de uma dramatizacao ou pega teatral requer um elevado grau
de criatividade. Os alunos sao instigados a elaborar narrativas, desenvolver personagens
e criar didlogos, impulsionando o desenvolvimento de habilidades cognitivas vinculadas
aimaginacdo e originalidade. Isso se torna ainda mais desafiador quando fazem referéncia
a eventos histdricos reais, exigindo uma compreensao profunda e sensibilidade para
reinterpretar e representar de forma artistica fatos histéricos. Essa abordagem nao
apenas nutre a expressao artistica, mas também incentiva uma apreciacao mais profunda
e critica da historia.

Em sintese, os desafios apresentados na Gincana de Historia foram finalizados com
um sistema de premiacdo baseado em pontos qualitativos. Os professores estabeleceram
que a equipe vencedora seria agraciada com 03 pontos, além de uma viagem
comemorativa. O segundo lugar receberia 02 pontos, enquanto o terceiro lugar seria
contemplado com 01 ponto em reconhecimento a participacdo. Essa abordagem de
pontuacdo nao apenas adicionou um elemento competitivo e motivador a gincana, mas
também incentivou ativamente a busca pela exceléncia nos desafios propostos. Essa
iniciativa ndo apenas celebrou o esforco e talento dos participantes, mas também

promoveu um ambiente de aprendizado dinamico e engajado.

Consideracoes finais

Diante da analise dos objetivos propostos nesta pesquisa, é possivel concluir que a

introducdo da gincana escolar como ferramenta metodoldgica no ensino de Historia
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revelou-se promissora e impactante. O estudo buscou investigar a eficacia dessa
abordagem inovadora, almejando compreender o seu papel no processo de ensino-
aprendizagem e os efeitos diretos na formagdo dos alunos.

A distribuicao de tarefas durante a gincana mostrou-se nao apenas como um meio
de enriquecer o aprendizado histérico, mas também como um estimulo eficaz para
despertar a criatividade, responsabilidade e autonomia dos estudantes. A observacao da
experiéncia na E.E.LE.F Virgilio Leite Cabral evidenciou que a gincana escolar ndo s6 torna
o estudo da Histéria mais envolvente, mas também contribui para o pleno
desenvolvimento dos alunos, moldando nao apenas seu conhecimento, mas também suas
habilidades pessoais.

Os desafios propostos na Gincana de Histéria ndo apenas proporcionaram aos
alunos uma experiéncia educacional rica, mas também promoveram habilidades
cognitivas, criativas e colaborativas. A abordagem inovadora na formacdo das equipes,
considerando critérios além da série, favoreceu a interacdo entre os estudantes,
especialmente em um contexto rural. Além disso, as homenagens a personalidades como
Luiz Gonzaga, Patativa do Assaré e Padre Cicero agregaram valor cultural a competicao.

Além disso, os resultados apontam para um aumento significativo no
conhecimento historico adquirido por meio das propostas sugeridas na gincana. Este
aumento de conhecimento ndo se limita apenas a assimilacdo de fatos historicos, mas
também se estende ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e criticas dos alunos.

Assim, esta pesquisa respalda a relevancia da gincana escolar como uma estratégia
pedagogica que vai além do convencional, destacando-se como uma ferramenta capaz de
dinamizar o ensino de Historia, promover a participagao ativa dos alunos e enriquecer a
compreensao dos eventos histéricos, proporcionando uma abordagem mais holistica e

eficaz no processo educacional.
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1. INTRODUCAO

A Matematica é considerada por muitos como uma disciplina magante e
desafiadora por ndao haver uma construcao significativa do conhecimento matematico,
que muitas vezes, se reduz a formulas e relacbes que devem ser memorizadas para
obtencdo de notas nas avaliagdes (Medeiros, 2019). Ao invés de desenvolverem raciocinio
l6gico, os alunos desenvolvem a pratica de decorar e em muitos casos ndo sao estimulados
a buscar o efetivo conhecimento matematico, por sua vez, acabam nao visualizando como
a matematica pode estar intrinseca nas atividades do cotidiano.

Os desafios e dificuldades enfrentados pelos discentes na disciplina de matematica
na educacdo brasileira podem ser variados e resultar de uma combinag¢do de fatores.
Dentre eles, uma das possibilidades é a falta de motivacao, pois, muitos tém dificuldade
em se sentir motivados para estudar matematica devido a percep¢do de que é uma
disciplina dificil ou sem relevancia para suas vidas.

De acordo com a pesquisa de Medeiros (2019), visto que a Matematica muitas

vezes envolve conceitos abstratos e complexos, os estudantes se deparem com um desafio
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para compreenderem completamente o contetudo. Desta forma, demandam do professor
um planejamento didatico adequado, com estratégias que possibilitem a construgdo dos
conhecimentos por todos.

Neste aspecto, a falta de base nas operacdes elementares da matematica é um
desafio significativo que pode afetar negativamente o desempenho dos alunos em niveis
posteriores de educac¢do e em varias areas da vida.

Essas auséncias de uma base s6lida em conceitos matematicos fundamentais
podem perpetuar uma dificuldade nos estudantes em acompanhar tépicos mais
avancados, gerando uma lacuna de aprendizagem que afetam seu desenvolvimento em
topicos subsequentes.

Existem varias metodologias de ensino em Matematica, e a eficicia de uma
metodologia pode variar dependendo do contexto, dos objetivos de ensino e das
caracteristicas dos alunos. No entanto algumas abordagens de ensino podem nao ser
eficazes para todos os estudantes, resultando em lacunas no entendimento. A
Memorizacao de férmulas, regras e procedimentos sem uma compreensdo profunda dos
conceitos subjacentes é uma das abordagens que pode ser considerada ineficaz. Os alunos
podem ser capazes de reproduzir informagdes, mas nao entenderdo como aplica-las a
novas situacgoes.

Nesse interim, a falta de recursos adequados pode, sem duvidas, afetar
negativamente o ensino da Matematica e a aprendizagem dos alunos. Consideranod que
0s recursos, sao estratégias que, desempenham um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, ajudando os alunos a compreender conceitos Matematicos de
forma mais eficaz.

E importante reconhecer que a ansiedade matematica é uma questio real para
muitos alunos e que requer atencdo e apoio. O medo de errar pode, de fato, ter um impacto
negativo na aprendizagem da Matematica. Esse medo conhecido como “Ansiedade
Matemadtica”, é uma preocupacdo excessiva em cometer erros ou em ndo conseguir
realizar tarefas matematicas. Esse medo pode ser paralisante e desmotivador para os
alunos, isso gera uma inibicdo da participacao dos alunos.

Além disso, a implementacado de avaliagdes rigidas, pode ter efeitos diversos sobre
os alunos, tanto positivos quanto negativos. A forma como as avalia¢des sdo estruturadas
e administradas desempenha um papel fundamental na experiéncia dos estudantes. Por

outro lado, avaliagdes rigorosas podem causar ansiedade e estresse significativos nos
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alunos, especialmente se sentirem uma grande pressao para ter um desempenho perfeito,
outro ponto é a desmotivacdo, que resulta na perda de interesse pela Matematica e além
disso, a exclusdo dos estudantes que ndo se encaixam no molde tradicional de
aprendizagem ou que precisam de apoio adicional.

Entre outros desafios, podemos citar a falta de apoio individualizado, devido a
turmas grandes e recursos limitados, nem todos os alunos recebem o apoio
individualizado necessario para superar suas dificuldades. Para enfrentar essas
dificuldades, é importante adotar estratégias de ensino que promovam a compreensao
profunda dos conceitos, relacionem a matematica com situagdes reais, incentivem a
resolucdo de problemas e criem um ambiente de aprendizado positivo e inclusivo. Desta
forma, o processo de formac¢do continuada dos professores e investimentos em recursos
educacionais sdo fundamentais para melhorar a qualidade do ensino de matematica em
nosso pais.

Considerando os desafios apresentados até aqui, este capitulo se propde a discutir
como o uso de sequéncia didatica no ensino da matematica pode contribuir para a
aprendizagem dos estudantes, especificamente em relagdo ao ensino de equacao do

primeiro grau.

1.1. JUSTIFICATIVA

Do ponto de vista pratico, podemos indicar que a sequéncia didatica é importante
para o campo social, pois promove inclusdo, desenvolvimento de habilidades sociais,
contextualizacao dos conteidos com a realidade, e prepara os alunos para a aplicagdo dos
conteudos aprendidos em situacdes de seus cotidianos, resultando em uma educagao mais
significativa.

O uso de sequéncia didatica pode ser considerada uma estratégia crucial na
comunidade académica, facilitando o planejamento estruturado, a inovacao pedagogica, o
desenvolvimento de curriculos eficazes e promovendo praticas de ensino alinhadas aos
objetivos educacionais, resultando em um ambiente educacional mais efetivo e
significativo.

A motivacdo pessoal para aplicar a sequéncia didatica é impulsionada pela
satisfacao pessoal ao ver os alunos progredindo e demonstrando compreensao dos

conceitos, contribuindo para o sentido de realiza¢do profissional.

191



Educacdo em Foco: Propostas Metodolodgicas para a Sala de Aula

O objetivo central de uma sala de aula é criar um ambiente propicio para a
aprendizagem e o crescimento intelectual e pessoal dos alunos, permitindo-lhes agregar
novos conhecimentos e experiéncias a medida que avancam em suas jornadas

educacionais. De acordo com BALESTRA (2012):

“por educar entendemos atuar junto ao sujeito visando seu integral
desenvolvimento; ja ensinar - para nos - é agir de forma a possibilitar ao
educando o acesso ao conhecimento, intermediando sua busca por novos
horizontes em direcdo a cidadania” (Balestra, 2012, p. 24).

De acordo com Aradjo (2013), as sequéncias didaticas sao uma ferramenta valiosa
para os professores planejarem e implementarem um ensino mais eficaz e envolvente.
Elas ajudam a criar uma conexdo entre o conteuido ensinado e a vida dos estudantes,
tornando a aprendizagem mais significativa e motivadora. Além disso, o didlogo continuo
entre professores e alunos desempenha um papel fundamental no processo educacional,
permitindo que os educadores ajustem suas praticas para atender as necessidades

individuais dos alunos.

1.2. OBJETIVOS
1.2.1. Objetivo Geral

Analisar o uso de uma sequéncia didatica que integra a Matematica com situacdes
do dia a dia dos alunos no ensino de equagdes de primeiro grau. Para tal, consideramos os

seguintes objetivos especificos:

1.2.2. Objetivos Especificos

e Analisar como a sequéncia didatica pode ajudar na organizacao do
conteudo de equacgao do primeiro grau de forma légica e sequencial;

e Investigar conhecimentos prévios dos estudantes e a compreensao
no processo de validacdo da sequéncia didatica sobre equacao do primeiro
grau;

e Investigar o uso de estratégias de resolu¢do em situacdes problemas

envolvendo equacdo do primeiro grau.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Newstead (1998) desenvolveu um trabalho relacionado a ansiedade Matematica,
no qual 247 alunos de nove a onze anos, foram expostos a métodos tradicionais de ensino
e outros com alunos expostos a métodos alternativos.

Os resultados evidenciaram que os estudantes expostos a métodos tradicionais de
ensino demonstraram mais ansiedade a Matematica do que os que foram expostos a
métodos alternativos. Porém, Newstead (1998) também aponta que o aspecto
fundamental ndo é exatamente o modo de metodologia de ensino empregadas, e, sim, o
quanto o estudante é habilitado, ao longo da sua carreira estudantil, para encarar
circunstancia do cotidiano, nas quais ele é exigido a apresentar os exercicios matematicos
ao docente, apresentar no quadro suas habilidades ou na capacidade de dialogar com
colegas durante os exercicios de Matematica.

Segundo Newstead (1998) a ansiedade a Matematica geralmente se evidencia na
infancia; e se acentua quando ha exigéncia aos alunos que exponham ou demonstrem seus
conhecimentos em publico sem haver um dominio pleno da disciplina, tal exposicao é
determinante para o afloramento desta ansiedade.

A sociedade na qual nos desenvolvemos carece de cidadaos com o senso critico e
criativo, que tenham a capacidade de lidar com problemas sociais e afetivos e que
reconhecam seus direitos e deveres. E o conhecimento da matematica pode estar atrelado
a isto.

A escola atendera essa demanda quando as metodologias utilizadas pelos docentes
levarem em consideragdo os conhecimentos dos estudantes, fazendo-os perceber que eles
também sao responsaveis pela aprendizagem que desenvolvem.

Tais metodologias devem levar em consideragdo os conhecimentos dos discentes,
fazendo-os notar que eles também sdo responsaveis por suas aprendizagens, tornando-a
mais significativa e envolvente.

Para o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa, o docente precisa planejar
bem as sequéncias didaticas, determinando os objetivos das atividades. Apés a aplicagao,
cabe uma avaliacdo da pratica, uma andlise dos aspectos positivos e das dificuldades,
buscando subsidios para melhorar a estratégia em futuras aplicacoes.

Segundo Burigo etal. (2012, p. 21), “[...] o ensino de qualidade comeca pela reflexao

do docente sobre a sua atividade, com boa fundamentacdo no conhecimento
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sistematizado”. Dessa forma, ndo basta somente aplicar o planejamento desenvolvido,
mas deve-se repensar a pratica em sala de aula, procurando analisar se os objetivos foram
atingidos e refletindo sobre possiveis aperfeicoamentos.

De acordo com Zabala (1998), uma sequéncia didatica é um conjunto organizado
de atividades de ensino e aprendizagem que tem o objetivo de promover a constru¢do do
conhecimento pelos alunos de maneira progressiva e significativa. Ela é uma abordagem
pedagdgica que envolve uma série de etapas sequenciais e interligadas, projetadas para
alcancar objetivos educacionais especificos.

Uma sequéncia didatica normalmente inclui os seguintes elementos:

e Objetivos de Aprendizagem: Define claramente o que os alunos
devem aprender ao final da sequéncia.

e Atividades Iniciais: Introduz o tema, desperta o interesse dos alunos
e verifica o conhecimento prévio.

e Desenvolvimento: Apresenta conceitos, informagdes e habilidades
de forma progressiva. Pode incluir explicagdes, exemplos, discussdes e
atividades praticas.

e Atividades de Pratica: Permite que os alunos pratiquem o que
aprenderam, geralmente por meio de exercicios, problemas ou tarefas.

e Avaliacao: Avalia o aprendizado dos alunos, seja por meio de tarefas,
testes ou outras formas de avaliacdo.

o Atividades de Sintese: Ajuda os alunos a consolidar o conhecimento,
fazer conexdes e aplicar o que aprenderam em novos contextos.

e Atividades de Transferéncia: Proporciona oportunidades para os
alunos aplicarem o conhecimento em situacdes do mundo real.

e Revisdo e Reflexdo: Permite que os alunos reflitam sobre o que
aprenderam e fornece oportunidades para revisar e esclarecer duvidas.

O objetivo de uma sequéncia didatica é promover uma aprendizagem significativa,
onde os alunos ndo apenas memorizam informagdes, mas entendem os conceitos e sao
capazes de aplica-los de maneira eficaz. Ela também busca engajar os alunos, estimular
sua participacdo ativa e criar um ambiente de aprendizagem que seja desafiador e

envolvente.
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2.1.EQUACAO DE PRIMEIRO GRAU

De acordo com Giovanni Junior e Castrucci (2018) uma equacgao de primeiro grau,
também conhecida como equacdo linear, € uma equacgdo algébrica em uma variavel na

qual a maior poténcia da variavel é 1. Ela pode ser representada pela seguinte forma:

ax+b=0
Onde:
o "x" é a incdgnita ou variavel desconhecida que estamos tentando
encontrar.
° "a" e "b" sdo numeros reais e conhecidos como constantes, sendo "a"

um valor diferente de zero (a # 0). "a" é o coeficiente da variavel "x" e "b" é um

termo constante.

O objetivo ao resolver uma equagdo de primeiro grau é encontrar o valor da
variavel "x" que torna a equac¢do verdadeira. Isso é feito por meio de operacdes
matematicas que isolam a variavel "x" em um lado da equacao.

Por exemplo, para resolver a equagao:

2x+3=7
Deve-se subtrair 3 de ambos os lados para isolar "2x" do lado esquerdo:
2x+3—-3=7-3
2x =4

Em seguida, dividir ambos os lados por 2 para encontrar o valor de "x":

2x_4
2 2
x =2

Portanto, a solucdo da equacao 2x + 3 = 7 é x = 2. Isso significa que quando for
substituido "x" por 2 na equacao original, ela se tornara verdadeira:
22)+3=7
4+3=7
7=7

Assim, x = 2 é a solugdo da equacao de primeiro grau dada.
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3. METODOLOGIA

A caracteristica adotada nesta pesquisa é de natureza qualitativa através de uma
pesquisa aplicada, utilizando a participacdo como forma de dados a serem observados e a

pesquisa bibliografica. De acordo com Flick (2009),

[...] os métodos qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador
em campo como parte explicita da producdo de conhecimento, em vez de
simplesmente encard-la como uma variavel a interferir no processo. A
subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estio sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa (Flick, 2009, p.25).

A aplicacdo consistiu na realizacao de uma Sequéncia Didatica como uma turma do
sétimo ano do ensino fundamental II, de uma escola da rede publica municipal. Nesta
atividade serd trabalhada a unidade tematica de algebra, a habilidade EF07MA18 da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que consiste em: resolver e elaborar problemas que
possam ser representados por equagdes polinomiais de 12 grau, redutiveis a forma ax + b
= ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

Para o desenvolvimento da pesquisa aplicada adotou-se os seguintes
procedimentos para a produg¢do de dados (Zabala, 1998):

a) Atividade motivadora relacionada com uma situacao da realidade experiencial
dos alunos;

b) Explicacdo das perguntas ou problemas que esta situacdo coloca;

c) Respostas intuitivas ou "hip6teses”;

d) Selecdo e esbocgo das fontes de informacao e planejamento da investigac¢ao;

e) Coleta, selecao e classificagdo dos dados;

f) Generalizacdo das conclusodes tiradas;

g) Expressao e comunicagdo.

Estes procedimentos foram necessarios para a organizacdo da pratica

investigativa.

4. DESCRICAO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Neste primeiro momento, explicou-se aos alunos quais os objetivos da sequéncia
didatica e os processos de desenvolvimento da mesma. Realizou-se algumas indagacoes

aos alunos em formas de perguntas sobre aspectos histéricos relacionados a Algebra. Em
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seguida, utilizou-se a atividade do Anexo A contido nesta pesquisa. A partir do problema
apresentado na imagem (Figura 1), adotou-se as etapas descritas a seguir para o

desenvolvimento do trabalho.

Figura 1 - Exemplo de Comparacdo entre a Balanca de Pratos e a Equagdo de 1° Grau.

Supondo que x, 3 e 8 sejam as massas Se retirarmos trés unidades da quan-
colocadas nos pratos de uma balanga em tidade inicial de cada prato da balancz,
equilibrio, temos: ela permanacera em equillbrio e teremos:

10141 3
= ,_I_Ll1 11 |.|||1I|'1|lﬂ_1 ’I Il i
- o = = E
E
X+ 3= X=5——=5={5

Fonte: Castrucci (2018).

Passos para ensinar Equacgoes de 12 Grau com a analogia da balanca de dois pratos:

Introdug¢do a Balanga: apresentar aos alunos o problema de uma balanca de dois
pratos e explicar que a balanca deve permanecer equilibrada, o que significa que os pratos
devem estar no mesmo nivel.

Demonstragdo do Equilibrio: Interagir com a turma sobre as condi¢des de
equilibrio da balanca ao adicionar ou remover objetos. Por exemplo, se colocarmos trés
blocos em um prato, podemos equilibrar colocando trés blocos no outro prato.

Introducdo a Equacdo de 12 Grau: Transcrever da linguagem visual para a
linguagem algébrica a representacao do problema do equilibrio da balanga e a partir disso
construir a ideia de equagdo de primeiro grau.

Apresentacao de Exemplos: Resolver problemas simples de equagdes de primeiro
grau no contexto da balanca. Por exemplo, "x + 3 = 8". Foi explicado que o objetivo é
descobrir o valor de "x" que equilibrara a balanga, ou seja, tornara a equagao verdadeira.
Comecou com equagdes simples e mostrado como adicionar ou subtrair objetos dos
pratos para encontrar o valor de "x". Por exemplo, para a equac¢do "x + 3 = 8", vocé
mostrou-se como subtrair 3 de ambos os lados para equilibrar a balanga e, assim,
encontrar o valor de "x".

A aula foi dividida em 3 momentos. Cada momento, teve cerca de duas aulas de 50

minutos, sendo o primeiro uma explana¢do pela parte do professor a respeito das

equacgdes de 1° grau e os demais citados respectivamente nos dois paragrafos a seguir.
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Pratica com Alunos: Foi solicitado aos alunos que tentassem resolver equacdes de
primeiro grau usando a ideia balanc¢a de dois pratos como modelo. Para isso forneceu-se
equacdes de diferentes niveis de dificuldade a medida que os alunos ganhavam a
confian¢a no dominio do contetdo.

Discussdo e Reflexdo: Conduziu-se as discussdes em sala de aula sobre a analogia
da balanca e como ela pode contribuir para a compreensao do conceito de equagdes de

primeiro grau.

5. APRESENTACAO E ANALISE

O uso de sequéncia didatica para ensino de equag¢do de primeiro grau foi aplicada
para uma turma do sétimo ano, composta de 15 alunos. O grafico da Figura 2 abaixo
mostra o desempenho obtido com base nos acertos das questdes. Para resolucao das
equagoes do primeiro grau os alunos deveriam isolar a incégnita de um lado da igualdade
e os valores constantes do outro e utilizar o principio aditivo, que consiste em adicionar
ou subtrair um valor em ambos os membros da igualdade, e o multiplicativo, em que

multiplicamos ou dividimos ambos os membros da equagao por um mesmo valor.

Figura 2 - Resultado das questdes aplicadas em sala de aula

Resultados das questoes aplicadas em sala
de aula

1-a) 1-b) 2-a) 2-b) 2-c) 2-d) 3-a) 3-b)

B Certo M Errado

18
15
1

[3+]

o W d W

Fonte: Acervo do pesquisador

A Figura 3 trata-se de uma questao que envolve aspectos da histéria da Matematica
como forma de sondagem para entender a base que os estudantes tinham e o que

conheciam sobre o termo Algebra e sua origem.
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Figura 3 - Atividade respondida pelos alunos

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Segundo D’Ambrosio (1996), a histéria da Matematica tem potencial de ser uma
ferramenta poderosa para integrar e enriquecer o ensino da Matematica, tornando-se
mais relevante, significativa e envolvente para os alunos. Ela fornece uma perspectiva
mais ampla sobre a disciplina, permitindo que os alunos vejam a Matematica como uma
parte vital da histéria da humanidade e como uma ferramenta fundamental para resolver
problemas em diferentes contextos.

A figura 4 demonstra a resolucdo desenvolvida por um aluno. Embora ele nao
tenha utilizado o principio aditivo conforme foi orientado a fazer, o mesmo encontrou
outra estratégia de forma mais direta para resolucao das questdes e obteve éxito em sua

escolha, acertando as questdes propostas.

Figura 4 - Atividade respondida pelos alunos

Fonte: Acervo do pesquisador
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A figura 5, na questdo 3.a o aluno representou de forma correta a equacgdo que foi
solicitada. Referente a questdo 3.b, o aluno conseguiu atingir o resultado que era
esperado, embora tenha cometido apenas um equivoco na terceira linha ao ndo subtrair

de ambos os lados da igualdade o termo 2x.

Figura 5 - Atividade respondida pelos alunos

Fonte: Acervo do pesquisador

Durante a aplicagdo da atividade foi possivel observar que alguns estudantes
esqueceram de aplicar a mesma operacao a ambos os lados da igualdade, conforme
exemplificado na Figura 6. Esse tipo de erro foi comum tanto em relagao a adi¢do, quanto
na subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Esse tipo de erro “desequilibra” a equacao e leva a

respostas incorretas.
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Figura 6 - Erros Cometidos

Fonte: Acervo do pesquisador

Outro equivoco identificado foi em relacdo a mudanga de sinal ao isolar a incégnita
ao tentar inverter o sinal de um niimero ao escrevé-lo de um lado da igualdade para o
outro membro da equac¢do. Também foi possivel constatar erros de calculo ao realizar

operagdes aritméticas elementares, conforme mostra a Figura 7.

Figura 7 - Erros Cometidos

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Ao isolar uma variavel usando método direto de resolucdo, os alunos podem
esquecer-se de utilizar as operagdes inversas, por exemplo, dividir em vez de multiplicar,
para isolar corretamente a variavel. Além disso, percebemos que alguns deixaram de
fazer a verificagdo das solugdes apds encontrar uma resposta para a equagao, deixando de
analisar se ela realmente atendia aos comandos da equagdo original.

Depreende-se que, quando os estudantes ndo entendem o significado das solugdes

de uma equacio, eles até podem encontrar respostas numeéricas corretas, porém, mas ndo
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sabem interpretar o significado das mesmas. Isso, em geral, ocorre quando o contexto do
problema ndo é devidamente interpretado. Fatores como pressa e falta de atencao, podem
estar relacionados aos erros como trocar nimeros ou sinais, ao nio verificar seus calculos
com cuidado.

Durante a pesquisa identificou-se erros do tipo resolucdo parcial e abandono do
problema. Como alternativa, para ajudar os alunos a evitar esses erros comuns, foi
enfatizado durante a aplicacdo da atividade de pesquisa sobre a necessidade de

sistematizacao e verificacao das solugdes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, uma sequéncia didatica bem planejada e executada pode ser uma
ferramenta valiosa para facilitar a aprendizagem dos alunos, proporcionando uma
estrutura clara e direcionada para o ensino de um tdpico especifico e ela pode ser
extremamente Util de varias maneiras, na organizacdo do contetudo, a sequéncia didatica
ajuda a organizar o conteddo de forma logica e progressiva, facilitando a compreensao e
a absor¢do do conhecimento pelos alunos. Os tdpicos sdo apresentados de maneira
sequencial, com base em uma progressao natural de complexidade.

Os objetivos de aprendizado sdo claramente definidos no inicio da sequéncia,
proporcionando aos alunos uma visao clara do que eles devem alcancar. Isso ajuda a
manter o foco e a motivacdo dos alunos.

Uma sequéncia didatica bem projetada incorpora uma variedade de atividades e
recursos para envolver os alunos. Isso pode incluir leituras, discussdes em grupo,
atividades praticas, projetos e avaliagdes formativas, tornando o processo de aprendizado
mais dinamico e envolvente.

A sequéncia permite a avaliacao continua do progresso dos alunos. Os educadores
podem acompanhar o desempenho dos alunos por meio de avaliagdes formativas e ajustar
o ensino de acordo com as necessidades individuais ou do grupo.

A sequéncia didatica pode ser adaptada com base nas necessidades e no ritmo de
aprendizado dos alunos. Se um tépico estiver sendo dominado rapidamente, o educador
pode acelerar o processo ou introduzir desafios adicionais. Por outro lado, se os alunos

estiverem com dificuldades, o educador pode fornecer suporte adicional.
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A sequéncia pode ser contextualizada para tornar o conteddo mais relevante e
significativo para os alunos, conectando-o a sua vida cotidiana e experiéncias.

Uma sequéncia didatica bem planejada também pode ajudar a desenvolver a
capacidade dos alunos de aprender de forma independente, incentivando a pesquisa, a
solucdo de problemas e o pensamento critico.

No final da sequéncia, os alunos sdo avaliados para determinar se atingiram os
objetivos de aprendizado. Isso fornece um feedback valioso tanto para os alunos quanto
para os educadores.

Educadores podem refletir sobre o sucesso da sequéncia, identificar areas de
melhoria e fazer ajustes para futuras sequéncias didaticas.

As Sequéncias didaticas podem ser usadas para padronizar o ensino, garantindo
que todos os alunos tenham acesso ao mesmo conteudo e oportunidades de aprendizado.

Em resumo, uma sequéncia didatica, quando utilizada de forma bem planejada,
pode ser uma ferramenta valiosa para a estruturacdo do ensino e a aprendizagem de
maneira eficaz, promovendo o alcance dos objetivos de aprendizado e aprimorando a

experiéncia educacional tanto para os educadores quanto para os educandos.
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RESUMO

O presente artigo intitulado “Educomunicacdo e arte cinematografica:
cinema voltado a pratica docente” tem como premissa ressaltar a relagao
existente entre Cinema e Educacdo, e colaborar com a pratica docente
com o uso de produgdes cinematograficas em sala de aula, por meio dos
documentarios produzidos pelo cineasta e poeta italiano Pier Paolo
Pasolini, e através de uma perspectiva interdisciplinar promover
dialogos, visando contribuir com a formacdo de professores. O estudo
parte de uma perspectiva bibliografica, passando para um panorama
documental com a utilizacdo dos documentarios de Pasolini e da-se,
sobretudo, a partir da observacao do conteddo expresso nos
documentarios do cineasta italiano: A Raiva, Comicios de amor, Locagdes
na Palestina para O Evangelho segundo Mateus, Notas para um filme sobre
a India, - Os Muros de Sanaa, Anotagées para uma Oréstia Africana, que
foram rodados, respectivamente, na Italia, Palestina, india, Iémen e
Africa, e tratam de temas como cultura, politica, preservacao historica,
mito, dramas humanos etc., cuja proposta do trabalho é sistematizar o
que ha de interesse a area de Educacgao. O que nos interessa é fazer saber
neste trabalho, através dos documentarios, como a linguagem
cinematografica pasoliniana pode contribuir na educacao e na formacao
de professores, cujo objetivo € sua utilizacdo interdisciplinar através da
educomunicacgao, auxiliando a pratica docente. Posteriormente, com a
capacitacdo docente esse didlogo sobre cinema e educacdo pode ser
levado a sala de aula, incluindo demais areas correlacionadas, como
historia, literatura, linguas estrangeiras, artes, por exemplo,
considerando a universidade como espago privilegiado de extensdo e
divulgacao de saberes diversos, dos pontos de vista cognitivo, cientifico
e de valores éticos e morais.

Palavras-chave: Cinema, Educomunicagao, Formacao de professores.
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INTRODUCAO, FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGIA

A principal premissa desse artigo é ressaltar a relagdo existente entre Cinema e
Educacao fazendo uso dos documentarios produzidos pelo cineasta e poeta italiano Pier
Paolo Pasolini, visando promover diadlogos entre as areas e, desta forma, contribuir com a
formacao de professores.

A proposta é sistematizar mais especificamente o que ha de interesse a Educacao
ao propor auxiliar o docente a utilizar o Cinema na sala de aula observando os
documentdrios pasolinianos, partindo da perspectiva da metodologia bibliografica,
posteriormente, passando para um panorama documental, cujos passos serdo detalhados

para abranger sua funcdo cientifica e o processo possa ser reproduzido.

Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no
qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo
sintetizados numa mesma obra de arte. (Napolitano, 2022, p. 11).

O estudo segue o método bibliografico, em que sdo observadas a correlacdo entre
as areas que compreende cinema, educomunica¢ao e formacao docente, cuja referéncia
metodoldgica encontra-se nas descricdes de Correia e Mesquita (2014) sobre tipos de

revisao de literatura baseada em Machi et al.:

Enquanto a revisao basica da literatura sumaria e avalia o conhecimento
existente sobre um topico em particular (estado da arte), na revisdo
avancada o investigador, em primeiro lugar, avalia o estado do
conhecimento sobre a questdo em estudo e, depois, com base nos
resultados obtidos, propde uma tese para futura investigacdo [...] (Correia
e Mesquita, 2014, p.218).

Deste modo, seguimos a perspectiva de revisao basica, cuja investigacao se da por
meio das teorias relacionadas ao tépico estudado e, para que o trabalho tenha sustentagao
tedrica foram mapeados materiais previamente selecionados, como livros, artigos,
revistas e videos, usando as fontes de dados indicadas em pesquisa via Google Académico
e Consensus.

Os autores e tedricos ligados a esfera de concentracdo do tema foram selecionados,
sendo aqui citados alguns, no entanto, compreende uma gama maior, tendo como ponto
de partida leituras das seguintes obras: sobre Cinema: Marcos Napolitano (2022) e Como

usar o cinema na sala de aula para dar enfoque ao uso do cinema como meio educativo;
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Alex Moletta (2014) e Fazendo Cinema na Escola; para trazer uma base mais concisa sobre
cinema, Fernando Mascarello (2006) e Histéria do Cinema mundial; contando com aporte
sobre o Neo-realismo italiano, Mariarosaria Fabris (2006); Documentdrio moderno,
Francisco Elinaldo Teixeira (2006) Cinema e Tecnologias Digitais, Erick Felinto (2006);
além de André Bazin (1991) e O Cinema, Ensaios, objetivando auxiliar na construcdo de
uma visdo mais técnica da produc¢do cinematografica; Ja a Educomunicagdo, drea em
ascensao, cuja importancia sobre seu conceito, seu campo profissional e sua aplicacao se
faz emergente, tem como fonte os estudos propostos por Ismar Soares (2011) e Heloisa
Penteado (1998) com Pedagogia da Comunicag¢do; Para abordar com mais propriedade os
estudos pasolinianos, Luiz Nazario (2007) e Todos os corpos de Pasolini, e complementa a
obra Um intelectual na urgéncia: Pasolini lido no Brasil, organizado por Maria Betadnia
Amoroso e Claudia Tavares.

Conta ainda com respaldo da Cineteca di Bologna/Italia, por meio do Centro Studi
- Archivio Pier Paolo Pasolini, onde materiais foram consultados virtualmente, entre
videos e obras, e duvidas foram sanadas com a equipe responsavel; Sobre a formacao de
professores outros autores foram relacionados, como Jodo Formosinho (2009) e Lizete
Maciel (2004) e na area da Didatica, llma Veiga (1991), Jaime Cordeiro (2010) e José
Carlos Libaneo (1994).

A definicdo inicial dos autores principais de base bibliografica ocorreu,
especificamente, direcionada a utilizacdo dos documentarios pasolinianos como base

documental visando a capacitagdo docente para o uso do cinema na sala de aula.

Ora, toda hipdtese pertence ao mundo das abstracdes. Ainda que sua
construgdo se tenha iniciado com a percep¢do de um problema bem real,
ela em seguida foi explicitada e precisada ao longo da problematica, até
expressar-se em um enunciado que pde em jogo um ou alguns conceitos
que sdo essencialmente construgdes do espirito. Assim, a autonomia,
conceito central da hipdtese selecionada, ndo tem existéncia em si
mesma, ndo pode ser vista, ouvida ou tocada diretamente. E uma
representacdo mental tirada de um conjunto de observantes e de
experiéncias particulares. Dai a necessidade de uma tradugdo que
assegure a passagem da linguagem abstrata do conceito para a linguagem
concreta da observacdo empirica, a fim de que se saiba o que pesquisar e
0 que selecionar como informag¢des ao conduzir o estudo. Essa ponte
entre o universo da hipo6tese e o de sua verificacdo empirica é essencial
(Laville, 1999, p.173).

O debate foi entdo ampliado a partir do estreitamento do tema sendo direcionado

a formacgdo de professores, pois hd a necessidade de se pensar em estratégias didaticas
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que possam auxiliar o professor em seu oficio, e o cinema como recurso didatico pode se
mostrar eficiente, deste modo, ao abordar cinema e educacao, o estudo encontra sua

justificativa na discussdo do impacto do cinema na sala de aula.

ANALISE DOS RESULTADOS

Neste contexto, o cinema pasoliniano entao é tido como estratégia educativa, pois
ha uma lacuna na area, que é o uso da producao cinematografica de Pasolini na formacado
docente, mais especificamente seus documentarios, ainda nao utilizados para fins
educativos, mas que tém potencial para tal, o que encaminha a discussao a resolugdo de
sua questdo principal: Como contribuir de forma didatica, através dos documentarios de
Pasolini, com a formacao de professores?

Por essa razao, ao avanc¢ar na metodologia bibliografica foi possivel identificar que
os documentarios de Pasolini ainda nao foram explorados pelo viés educativo visando a
ampliacdo na formacdo docente, entdo, resta evidente sua relevancia, pois além de ter um

enfoque inédito, atende as demandas atuais, o que também comprova sua aplicacdo social.

A primeira tarefa é decompor o conceito: depois, para cada um dos
componentes identificados, apela-se a seus conhecimentos e a suas
experiéncias para imaginar manifestacdes concretas dele. Ndo se deve
negligenciar também a experiéncia alheia: uma olhada nas pesquisas
conexas ou, mais geralmente, nos trabalhos em que um ou outro dos
conceitos em jogo em nosso estudo apareceram pode trazer muita coisa.
Resta em seguida pousar um olhar critico sobre o que foi assim
acumulado, de inicio para operar uma triagem, mas também para
referenciar as eventuais lacunas e preenché-las, a fim de que todos os
aspectos do conceito sejam representados. (Laville, 1999, p.174).

Desta maneira, o enfoque é dado ao cinema aliado ao ensino como instrumento
educativo, pois para que o cinema seja visto como realmente um aliado ao processo de
ensino e o aspecto cultural seja alavancado, é necessario comecar pela base, ou seja, pelos
formadores, pela conscientizacdo do professor sobre a importancia do Cinema para a

Educacao.

Assim, dos mais comerciais e descomprometidos aos mais sofisticados e
“dificeis”, os filmes tém sempre alguma possibilidade para o trabalho
escolar. O importante é o professor que queira trabalhar
sistematicamente com o cinema se perguntar: qual o uso possivel desse
filme? A que faixa etaria e escolar ele ¢ mais adequado? Como vou abordar
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o filme dentro da minha disciplina ou num trabalho interdisciplinar? Qual
a cultura cinematografica dos meus alunos? (Napolitano, 2022, p. 11-12).

Faz-se necessario, ainda, tratar a abordagem cinematografica pelo viés da
Pedagogia da Comunicagdo, que como pode-se ver, langa mao de recursos da comunicacao
para facilitar a construcdo de conhecimento, utilizando como instrumentos facilitadores
do ensino, portais de noticias, podcasts, redes sociais e producdo audiovisual e sua
atividade, de acordo com Almeida (2016), é Educacdo pela Comunicagao, observando
também a Educomunicacdo por uma perspectiva interdisciplinar de fomento ao cinema

na escola.

Usar a Pedagogia da Comunicagao consiste em promover a construgao de
conhecimento por meio da comunicag¢do dialégica e da relacdo entre as
pessoas, utilizando estratégias que impulsionem a interacdo em uma
comunidade de aprendizagem, incentivando a participacao de todos.
(Almeida, 2016, p. 34).

Isso refor¢a o panorama documental, sendo apontados os principais fundamentos
dos estudos pasolinianos com ‘Educacdo para Comunica¢do, por meio de uma breve

biografia e cinema de Pier Paolo Pasolini.

Qual a diferenga fundamental entre esses dois tipos de cinema, o cinema
de prosa e o cinema de poesia? O cinema de prosa é um cinema no qual o
estilo tem um valor ndo primario, ndo tdo a vista, ndo clamoroso,
enquanto o estilo no cinema de poesia é o elemento central, fundamental.
Em poucas palavras, no cinema de prosa ndo se percebe a cimera e ndo
se sente a montagem, isto é, nao se sente a lingua, a lingua transparece no
seu conteudo, e o que importa é o que esta sendo narrado. No cinema de
poesia, ao contrdrio, sente-se a camera, sente-se a montagem, e muito.
(Pasolini, 1966, trad. Benetazzo, 1986, p. 104).

Os documentarios de Pier Paolo Pasolini estdo enquadrados nesta abordagem em
uma perspectiva documental, sendo utilizados como fontes primarias, buscando trazer
um tratamento analitico e um cunho cientifico ao material artistico produzido pelo
italiano, complementado pesquisa bibliografica, levando-se em conta que este trabalho
seleciona a obra cinematografica a ser analisada por meio dos seis documentarios
produzidos pelo cineasta, que terdo direcionamento a abordagem do Cinema na sala de
aula através da formacdo de professores.

Pasolini é um artista completo e trazer a tona sua obra cinematografica é mais do
que justo, pois ela oferece uma vasta gama de possibilidades no campo do conhecimento,

e mesmo tendo indmeros estudos académicos dedicados ao poeta e cineasta italiano, vale
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a pena revisitar seus documentarios em busca de acrescentar uma visao que favoreca a
area da Educacdo, sobretudo, voltada a formacao de professores por uma perspectiva
educomunicativa.

Além de poeta audacioso, o escritor mais tarde destaca-se, ainda, como um
arrojado cineasta, depois de frequentar cineclubes, ter contato com diversos artistas, de
géneros variados, o que reflete em sua produgao cinematografica.

Nascido em 5 de marc¢o de 1922, em Bolonha, na Italia, intelectual reconhecido
mundialmente, Pasolini pretendia documentar o mundo arcaico e pré-capitalista e,
segundo Nazario (2007), seu cinema nao se enquadraria na produc¢do comercial de
entretenimento, seus filmes poderiam ser considerados, de acordo com o estudioso,
extraparlamentares, pois em seu cinema as imagens flutuam, ele utiliza as cameras para

narrar historias aberrantes.

Desejando viver sempre ao nivel da realidade, “sem a interrupcdo
magico-simbdlica, do sistema de signos linguisticos”, nenhum outro meio
pareceu-lhe melhor que o cinema pra expressar-se, nessa altura de sua
vida, uma vez que o cinema “da a realidade através da realidade”. Em
outras palavras: o cinema permitiria a um Pasolini maduro nao apenas
expressar sua visdo de mundo e seu interior, como também viver nesses
mundos sonhados, permanecendo mais proximo de seus objetos de
desejo, convivendo com eles de uma maneira criativa e produtiva.
(Nazario, 2007, p. 37).

Os documentarios de Pasolini sdo tomados neste estudo como fontes documentais,
seguindo a metodologia apresentada por Laville (1999), uma vez que, por base
documental entende-se o material apto a ser utilizado para consulta, estudo ou prova,
assim, uma pesquisa realizada com essa metodologia é conduzida a partir de documentos,
atuais ou antigos, considerados auténticos cientificamente. Esses documentos podem ser
de fontes primarias e secundarias, de escritas ou nao. Sao consideradas fontes escritas os
documentos oficiais, projetos, livros, artigos, etc. e fontes ndo escritas as fotografias, os

videos, materiais audiovisuais.

[..] Um documento pode ser algo mais do que um pergaminho poeirento:
o termo designa toda fonte de informacdes ja existente. Pensa-se, é claro,
nos documentos impressos, mas também em tudo que se pode extrair dos
recursos audiovisuais [...] (Laville, 1999, p.166).

O género documentario objetiva através da filmagem apresentar uma visdo da
realidade, embora tenha um roteiro previamente definido, mas ndo necessariamente

planejado, encontra-se em constante processo de construcdo, nem sempre mantendo
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fidelidade a realidade, ou seja, sem tanto comprometimento com fatos reais ou com
informacdes, abrindo espaco para debates e analises diversas e interdisciplinares.

E desta forma, é dado aqui foco a uma abordagem acerca do relacionamento entre
Cinema e Educacgdo, em que os campos citados trazem suas especificidades para um objeto
de interesse comum e sua contribuicao educacional.

Assim, a utilizacdo dos documentarios de Pasolini da-se, sobretudo, a partir da
observacao de: 1. A Raiva (Primeira parte) - La Rabbia (Prima parte- (1963); 2. Comicios
de amor - Comizi d'amore - (1964); 3. Locagdes na Palestina para O Evangelho segundo
Mateus - Sopralluoghi in Palestina per Il Vangelo secondo Matteo - (1965); 4. Notas para
um filme sobre a India - Appunti per un film sull'India - (1968); 5. Os Muros de Sanaa - Le
mura di Sana'a - (1970); e 6. Anotagdes para uma Oréstia Africana - Appunti per una
Orestiade Africana - (1975), respectivamente, rodados na Italia, Palestina, India, Iémen e
Africa e que tratam de assuntos com evidente relevancia para a atualidade, sobretudo, no
contexto educativo, como cultura, politica, religido, dramas humanos, diferenca entre as

geragoes, preservacao a memoria e patrimonio, fatos historicos, mito etc.

Sinopses® e fotos dos documentarios produzidos por Pasolini

La Rabbia- A Raiva (Primeira parte) - (1963): Documentario que reine imagens
documentais de 1950, sendo ilustrado por recortes jornalisticos, por exemplo, com cenas
do pos-guerra italiano, uma forma do cineasta mostrar indignacao, dentncia da situacao
politica e social da época, contra a burguesia, a discriminacdo, ao que ele chamou de
irresponsabilidade historica, em um momento em que a Italia passava de um pais agricola

para industrializado, com forte transformacao cultural.

Comizi d'amore - Comicios de amor (1964): Documentario que pode ser
considerado mais voltado ao estilo jornalistico, em que Pasolini, assumindo funcado de
uma espécie de repdrter, transita por universos distintos, de géneros e idades diversas,
filmagem em formato de entrevista, em que circula pelas ruas lidando diretamente com
publicos desde infantil, passando por jovens, abordando também adultos, entre diferentes

camadas da sociedade, desde camponeses, militares, artistas, intelectuais, tratando dos

6 Alguns dos documentirios tém sinopse registrada na Cineteca de Bologna/Italia
(https://cinetecadibologna.it/), cujas referéncias serdo traduzidas e inseridas neste capitulo para
contextualizar e complementar as analises.
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mais variados temas do cotidiano. Assim, o cineasta percorre a Italia de norte a sul fazendo

seus levantamentos explorando questdes sobre os dramas humanos comum a todos.

Sopralluoghi in Palestina per Il Vangelo secondo Matteo - Locacdées na
Palestina para O Evangelho segundo Mateus (Palestina) - (1965): Documentario que
mostra o itinerario que Pasolini, apesar de ser considerado por muitos como ateu,
percorreu em companhia de um padre, em busca de locagdes na Galiléia, Jordania e Siria
para ambientacao do seu filme “Il Vangelo secondo Matteo”, “O Evangelho Segundo Sao
Mateus”, cujos locais visitados foram descartados por ndo haver evidéncias da
ancestralidade projetada pelo cineasta. O filme acabou sendo rodado na prépria Italia,
retratando Jesus Cristo como um jovem inconformado com a realidade de seu tempo. Sem
inserir um unico didlogo que ndo estivesse na Biblia, Pasolini construiu seu Cristo e sua

narrativa cinematografica tomando como impulso suas préprias indignagdes, convocando

inclusive atores amadores para trazer a tona a realidade pretendida.

Appunti per un film sull'India - Notas para um filme sobre a India - (india) -
(1968): Documentario que aborda a cultura indiana, suas lendas e mitos, retratando

aquele povo e sua situacao social através da religido e da fome.

Le mura di Sana’a - Os Muros de Sanaa - (Iémen) - (1970): Documentario em
forma de dentincia a UNESCO, em que Pasolini faz um apelo por intervenc¢do para protecao
cultural e do local, considerado patrimo6nio da humanidade, resultado do aproveitamento

que o cineasta fez de imagens das filmagens do filme Mil e Uma Noites em Sanaa.

Appunti per una Orestiade Africana - Anotag¢édes para uma Oréstia Africana -
(Africa) - (1975): Documentario que tem como tema central questdes raciais, ideia que
surgiu depois de uma tentativa fracassada de produzir com atores africanos uma
adaptacdo de Esquilo na Africa, cujo material gravado é reaproveitado em um
documentario sobre o processo do que seria o filme.

Para dar sequéncia ao debate sobre o uso do cinema na sala de aula e a formacao
de professores é abordada a teoria cinematografica como suporte a analise do género

documentario, e para ampliar para além das importantes defini¢cdes teodricas e discussoes

sobre as possiveis implicagcdes e variagdes etimoldgicas dos termos que definem pela
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teoria cinematografica o que é o cinema, que ddo suporte aos géneros posteriores,
menciona-se, entdo, - mesmo que historicamente tenha levado um tempo para ser
creditada -, a importancia que o documentdrio tem na retratacdo da vida e aproximacao
com a percep¢ao de mundo que o espectador tem e como isso pode ser aproveitado
positivamente pelo prisma educativo.

Por isso, o que nos interessa é fazer saber neste trabalho, através dos
documentdrios, como a linguagem cinematografica pasoliniana pode contribuir na
educacdo, especificamente, com a capacitacdo docente, para que posteriormente, esse
didlogo sobre cinema e educacao possa ser expandido e levado a sala de aula, incluindo o
envolvimento de demais areas correlacionadas, como por exemplo, Historia, Letras,
Literatura, Linguas estrangeiras, Artes, Psicologia.

Ao tratar da formacgdo de professores, a intencao é promover sua utilizacdo
interdisciplinar, auxiliando a pratica docente, considerando a universidade como espaco
privilegiado de extensdo e divulgacdo de saberes diversos, dos pontos de vista cognitivo,
cientifico e de valores éticos e morais.

Defende-se, pois, o uso dessa série de documentarios do cineasta, pelo viés da
Educacao, especificamente, para a formagdo de professores, pois a producao audiovisual
trabalhada em sala de aula pode contribuir com o ensino, servindo como instrumento
fortalecedor, auxiliando professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem,
atuando ainda como forma de socializagdo e inclusao.

Dando continuidade a proposta de fomentar o aprofundamento na esfera teoérica
do cinema, os documentarios de Pasolini sdo explorados aqui como inspiracao para
projetos educacionais, servindo como um forte complemento a pesquisa bibliografica, a
metodologia documental é observada em trés etapas: pré-analise, a organizacdo dos
documentos e a analise dos resultados.

O cinema na sala de aula aparece, entdo, como uma estratégia, uma tentativa e
responder as demandas de aprendizagem cooperativa, uma vez que a Educomunicagao
atua no ensino-aprendizagem de forma colaborativa e dando aos seus participantes
carater de protagonismo, para enfim, apontar o cinema como instrumento educativo que
pode capacitar o professor a auxiliar seus alunos a assistir e compreender obras

cinematograficas no cotidiano escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar o artigo intitulado “Cinema na sala de aula: contribui¢cdes da
Educomunicac¢do para a formacgao de professores” reforca-se que a premissa maior deste
trabalho foi alcancada, que é contribuir com os debates sobre Cinema e Educacdo e a
aplicacdo efetiva do cinema na sala de aula, colaborando com o ensino e fortalecendo a

pratica docente.

A peculiaridade do cinema é que ele, além de fazer parte do complexo da
comunicagdo e da cultura de massa, também faz parte da industria do
lazer e (ndo nos esquecamos) constitui ainda obra de arte coletiva e
tecnicamente sofisticada. O professor ndo pode esquecer destas varias
dimensdes do cinema ao trabalhar filmes em atividades escolares.
(Napolitano, 2022, p. 14).

E para tonar viavel a discussdo, o estudo se prop0s a discutir a utilizacdo de
produgdes cinematograficas em sala de aula, tomando como base a observacdo dos
documentarios produzidos pelo cineasta e poeta italiano Pier Paolo Pasolini.

Parte-se, entdo, de uma perspectiva bibliografica, em que foram apresentados
autores de referéncia das areas de concentracdo do estudo, seguindo por uma
metodologia documental, em que se verifica que a linguagem cinematografica pasoliniana
pode contribuir na educagao e na formagdo de professores, uma vez que, sua utilizagdo
interdisciplinar através da Educomunicacdo auxilia a pratica docente, refor¢ando o
carater educativo do cinema, que promove a construcdo do conhecimento através da
comunicacao dialdgica, ou seja, por meio da relacdo entre as pessoas, fazendo uso de
estratégias que possam alavancar essa intera¢do, alcancando bons objetivos na
aprendizagem, fortalecendo a participacdo coletiva.

Com esta abordagem espera-se incentivar os professores a fazerem uso dos
recursos da comunicac¢do para facilitar essa construcao de conhecimento, em especial,
pelo uso do cinema na sala de aula, como instrumento facilitador do ensino e, sendo assim,
mostra-se necessaria essa discussdo de forma que auxilie esse docente nesse caminho de
abranger os saberes através do cinema na sala de aula e, para que isso seja possivel, é de
extrema importancia que a formacao de professores seja direcionada a essa tematica.

Assim, chega-se a conclusao de que utilizar a comunica¢do como mediadora no uso

cinema em sala de aula, pode fomentar ainda a democratizacao dessa linguagem na escola,
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servindo, inclusive de multiplicadora de informa¢do, por meio da linguagem
cinematografica.

Em sobre a possibilidade de tratar da Educomunicacdo por uma perspectiva
interdisciplinar de fomento ao cinema na escola, constata-se que a Educomunicag¢ido
promove um didlogo educativo por meio da interface Educagdo e Comunicagao e através
da interdisciplinaridade envolve outras areas, desta forma, auxiliando nas praticas
sociais, engajando o aluno de forma protagonista em seu processo educativo, tendo
validacdo de sua aplicacdo tanto em sala de aula, como suporte na formagdo de
professores.

Desta maneira, encerrando as discussdes, vé-se que a producao dos documentarios
de Pasolini mostra-se adequada a discussao pelo aspecto educativo através do género
documentario direcionado a formagdo de professores, servindo de inspiragdo para
projetos educacionais, contribuindo tanto com a formag¢do docente, como com a

formatacao de novos projetos educativos.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo destacar o uso de atividades
educacionais interativas como estratégia para promover a inclusao no
ensino de alunos surdos, abordando os desafios e as potencialidades de
uma abordagem interdisciplinar integrada. A pesquisa analisa como
essas praticas podem incentivar o aprendizado de maneira interativa e
participativa, levando em consideracdo as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Atividades e recursos pedagogicos
adaptados podem ser eficazes na promoc¢ao da aprendizagem de alunos
surdos. Essas ferramentas sdao fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo e a inclusdo. A metodologia baseou-se em uma abordagem
interdisciplinar que envolve, inicialmente, a selecio e adaptacdo de
recursos educacionais que atendam as necessidades especificas dos
alunos surdos, considerando suas caracteristicas linguisticas e culturais.
Inclui também a observagao continua e a avaliagdo do impacto dessas
atividades na participagdo, engajamento e desenvolvimento cognitivo
dos alunos, utilizando métodos de coleta de dados qualitativos e
quantitativos. Este estudo visa oferecer uma compreensdo pratica de
como as atividades educativas podem ser integradas ao curriculo,
destacando os beneficios significativos dos recursos adaptados para a
integracao e o desenvolvimento dos alunos surdos, tornando o processo
de aprendizagem mais dindmico e envolvente, apesar dos desafios na
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adaptacao e integracdo no curriculo escolar.
Palavras-chaves: Educacao Inclusiva, Jogos Interdisciplinar, Surdos.

INTRODUCAO

Segundo Guarinello et al. (2006), a educagao inclusiva visa garantir que todos os
alunos participem de um ensino de exceléncia, independentemente de suas necessidades.
Para alunos surdos, a utilizacdo de jogos educativos representa uma abordagem
inovadora que promove a inclusdo, oferecendo recursos lidicos e integrando diferentes
areas do conhecimento. Esses jogos, quando adaptados, tornam-se ferramentas
interativas que atendem as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos,
criando um ambiente de aprendizado mais acessivel.

A interdisciplinaridade é essencial para o sucesso dessa abordagem, pois envolve
a colaboracdo entre pedagogia, tecnologia, linguistica e psicologia educacional,
contribuindo para o desenvolvimento de jogos que facilitam a compreensao e a inclusao.
Psic6logos educacionais, por exemplo, podem orientar a forma como alunos surdos
processam informacgdes, enquanto especialistas em tecnologia ajudam a criar jogos
visualmente adequados e interativos.

Além de beneficios académicos, os jogos educativos favorecem o desenvolvimento
social e comunicativo dos alunos surdos, promovendo a inclusdo cultural. Contudo, ha
desafios a serem superados, como a adequacdo linguistica e cultural dos jogos e a
capacitacdo dos educadores para usa-los eficazmente. Este artigo destaca as estratégias e
obstaculos no uso de jogos educativos como ferramentas de inclusdao na educagdo de
surdos, reforcando a importancia de uma abordagem interdisciplinar para alcancar um

ensino inclusivo e acessivel.
Objetivo Geral

Analisar como os jogos educativos podem servir como instrumentos de inclusao
na educagdo de surdos, com uma abordagem a necessidade de integracdo para superar

desafios e maximizar os beneficios desses jogos, promovendo uma aprendizagem mais

acessivel. E como objetivos especificos
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Objetivos Especificos

° Examinar como os jogos educativos podem ser adaptados para atender as
necessidades linguisticas e comunicativas dos alunos surdos;

° Analisar a colaboragao entre pedagogia, tecnologia e arte na criacao de jogos
interativos que sejam eficazes na educacao de surdos;

° Identificar os principais desafios enfrentados na implementacdo de jogos
educativos na educagao de surdos e propor solugdes para supera-los;

° Investigar como a integracdo de jogos educativos pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicag¢do entre alunos surdos e ouvintes;
° Avaliar o impacto dos jogos educativos na promoc¢ao de um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e acessivel para alunos surdos.

Questao/Pergunta problematizadora

Como os jogos educativos podem ser eficazmente adaptados para promover a
inclusdo de alunos surdos, considerando os desafios linguisticos, culturais e tecnologicos
envolvidos, e qual o impacto dessa adaptacao na melhoria da aprendizagem e na interacao

social desses alunos?

Justificativa

A comunidade surda enfrenta grandes barreiras no acesso a uma educagdo
inclusiva e de qualidade, principalmente devido a auséncia de ferramentas que respeitem
suas necessidades linguisticas e culturais, o que agrava sua vulnerabilidade no sistema
educacional. Jogos educativos surgem como recursos inovadores que facilitam um
aprendizado mais acessivel, interativo e participativo, Fortalecendo a inclusao. Essa
abordagem vai ao encontro do objetivo de educagdo inclusiva e de qualidade para todos,
defendido pela ONU.

A pesquisa, de carater interdisciplinar, integra areas como Pedagogia, Letras-
Libras, Tecnologia Educacional e Psicologia Cognitiva, explorando como tecnologias e

jogos podem enriquecer o ensino para surdos. Além de promover a inclusao, esses jogos
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incentivam a integracdo social entre surdos e ouvintes, criando ambientes mais
colaborativos e democraticos.

A aplicacdo de jogos na educacdo de surdos também aborda questdes sobre
metodologias de ensino e tecnologias assistivas, fornecendo dados para politicas
educacionais mais inclusivas. Ao preencher lacunas na literatura sobre inclusdo digital,
essa pesquisa oferece um impacto social positivo e abre novas oportunidades para
investigacdes académicas e inovacgdes cientificas, promovendo praticas pedagogicas

justas e equitativas.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e descritivo, conduzida por meio
de uma revisdo da literatura sobre o uso de jogos educativos como ferramentas de
inclusdo na educacdo de surdos, com foco nos desafios e possibilidades interdisciplinares.
A escolha por um estudo qualitativo se justifica pela necessidade de compreender, a partir
de diferentes perspectivas tedricas, como os jogos podem ser empregados de maneira
inclusiva no contexto educacional, além de identificar os aspectos que facilitam ou
dificultam sua implementacao.

A primeira etapa consiste na busca de material bibliografico, realizada em bases de
dados académicas como Google Scholar, SciELO, ERIC, CAPES/Periédicos e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD). A pesquisa foi realizada em diversas
bases de dados, incluindo SciELO (30 artigos), CAPES (2 artigos), Google Scholar (9.340
artigos, dos quais foram selecionados apenas os publicados entre 2023 e 2024, resultando
em 908 artigos apo6s a exclusdo de duplicatas e ndo relevantes) e BDTD (3 artigos). Para
garantir uma pesquisa abrangente, foram utilizadas palavras-chave como “Educagdo
Inclusiva; Jogos; Interdisciplinar; Surdos”. A pesquisa foi limitada a publicacdes dos
ultimos 10 anos para garantir a inclusdo de estudos atualizados e pertinentes ao contexto
atual da educacdo inclusiva.

Os critérios de inclusao e exclusdo dos trabalhos a serem analisados foram
definidos com base em sua relevancia para o tema central. Foram incluidos artigos,
dissertacoes, teses e livros que discutam o uso de jogos educativos no contexto da
educacdo de surdos, com enfoque na inclusdo e nas abordagens interdisciplinares. Serao

excluidos materiais que tratem de jogos educativos sem foco na inclusdo ou na educac¢ao
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de surdos, publicacdes anteriores a 2013 ou obras de carater puramente técnico, sem

implica¢des pedagogicas.

Diante do extenso resultado, foi proposto um recorte empirico baseado nos titulos,

0 que permitiu a selecdo de 60 artigos para leitura de resumos. Apds essa etapa, 25 artigos

foram filtrados com base nos critérios de inclusio estabelecidos, resultando na escolha

final de 10 artigos para a construgao do artigo.

Quadro 1. Identificacdo dos Artigos

Digitais Bilingues
Para Surdos Um
Caminho Para O
Letramento E A
Inclusao Digital

Santos Batista
et al.

Titulo Autor Ano Resumo

Desafios Das Renan de Paula |2024 Os estudos destacam a importancia da tecnologia

Tecnologias Digitais [Binda, Vania acessivel para a inclusdo, mas apontam a falta de

Na Educagdo Ribas Ulbricht recursos digitais que atendam adequadamente

[nclusiva pessoas com deficiéncia visual ou auditiva,
apesar das recomendacdes existentes.

Educacdo Inclusiva |Maria Jussara [2023 A educacado inclusiva é um direito de todos, e o

Para Pessoas Com |da uso de ilustracdes e legendas apoia alunos com

Deficiéncia Auditiva [Silva deficiéncia auditiva. Propde-se a pesquisa de

(Baixa Audicdo) Nos metodologias que integrem jogos e tecnologias

Cursos De 60. Ano: digitais para melhorar sua aprendizagem e

Uma Proposta desenvolvimento.

Utilizando Jogos

Feitos Com

Tecnologias Digitais

0 Processo De Nisvaldo 2024 Os jogos pedagogicos para surdos sdo

[Aprendizagem De [Aperecido ferramentas que promovem aprendizagens

Estudantes Surdos [Santana et al,, significativas e ambientes comunicativos e

Por Meio De Jogos integradores. No entanto, sua eficacia depende

Pedagdgicos de mediacdo adequada e da formacdo
profissional dos educadores.

Jogos E Suas Ludimila Alves [2023 A escola e os professores devem trabalhar juntos

Contribuicdes Para |Nunes, Joccitel para promover uma sociedade mais justa,

Alunos Surdos Dias da Silva capacitando-se no uso de jogos como praticas
pedagogicas que melhoram o ensino e a
aprendizagem. Os educadores desempenham um
papel fundamental na formacgao cidada dos
alunos, atendendo as necessidades da
comunidade escolar e contribuindo para o
desenvolvimento pessoal.

Analise Sobre Jogos [Leonardo dos 2023 H4 jogos e softwares digitais dedicados ao

publico surdo porém ainda ha pouco
aprofundamento nessa tematica e os materiais
existentes precisam ser aprimorados.
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Tecnologias E Lucas Alves de (2024 Objetivo de analisar a aplicabilidade de softwares

Educacado Inclusiva [Oliveira Lima et para o processo de ensino e aprendizagem de

Aplicabilidade De  Jal. alunos surdos.

Softwares Para O

Processo De Ensino

E Aprendizagem De

Alunos Surdos

Discursos E Praticas [Marilda Moraes [2016 Os resultados apontaram a necessidade de

Na Inclusido De Garcia Bruno, criacdo de espacos de diadlogo junto a

indios Surdos Em  [Luciana Lopes comunidade escolar indigena, para que a questdo

Escolas Coelho da educacao de pessoas surdas seja discutida e

Diferenciadas construida coletivamente.

Indigenas

Jogos Para Letticia 2020 Objetivo deste estudo é criar um jogo de

Motivacdo Da Domingues de alfabetizacdo e letramento como meio facilitador

Aprendizagem Na [Franca et al. da aprendizagem para o publico jovem e adulto

Alfabetizacdo De surdo.

Jovens E Adultos

Surdos

O Estado Da Arte [Jefferson 2022 Objetivo de mapear produgdes cientificas sobre o

Sobre O Ensino De [Fernandes ensino de Histéria para alunos surdos por meio

Historia Na Aquino et al. de uma pesquisa bibliografica, utilizando a

Educacao De Surdos metodologia Estado da Arte. Os resultados
revelaram que a tematica é pouco explorada
academicamente.

Fonte: Autora, 2024.

A interpretacao de dados foi feita por meio de analise de contelido, baseada nas
abordagens de Bardin (2011), com o objetivo de identificar os principais desafios e
possibilidades relatados na literatura sobre a utilizacdo de jogos educativos para a
educacao de surdos. A analise sera descritiva e interpretativa, observando aspectos como
a efetividade dos jogos como ferramentas de ensino-aprendizagem para surdos, fatores
de acessibilidade e inclusdao que devem ser considerados no desenvolvimento desses
jogos, e a interdisciplinaridade, focando na interagdo entre areas como pedagogia,
psicologia e tecnologia. Além disso, os desafios na implementagao dessas ferramentas no
ambiente escolar também serdo abordados.

Os resultados da analise foram organizados em categorias, que emergiram a partir
da leitura dos textos selecionados. Essas categorias ajudam a estruturar a discussdo
sobre as principais questdes levantadas pela literatura e contribuirao para responder a
pergunta central da pesquisa. Dessa forma, permite uma compreensao ampla e detalhada

sobre o estado da arte no uso de jogos educativos na educacao de surdos, contribuindo
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para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e para o avang¢o do debate

cientifico na area.

REFERENCIAL TEORICO

Paulo Freire (1970) defende que a educagao deve ser um ato de liberdade, dando
voz e valorizando a experiéncia dos alunos. Esse processo dialdgico é fundamental para a
educacao inclusiva, pois permite a participagao ativa dos alunos e a contextualiza¢dao do
ensino de acordo com suas vivéncias. Freire critica o sistema educacional tradicional, que
marginaliza aqueles fora dos padrdes normativos, e defende que a educacdo inclusiva
deve promover um ambiente que respeite a diversidade e a equidade, reduzindo lacunas
na educacgao.

Para alunos surdos, a inclusao enfrenta desafios, como a barreira da comunicagao.
Muitos professores e colegas ndo dominam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que
pode gerar isolamento e desmotivacdo, conforme observado por Batista et al. (2024). A
formacdo inadequada dos docentes também é um obstaculo, como apontam Santana et al.
(2024), pois muitos educadores ndo tém capacitagdo para trabalhar com alunos surdos, e
a falta de apoio técnico agrava o problema. Além disso, alunos surdos enfrentam estigmas
que afetam sua autoestima e motivacao.

Alves e Silva (2023) ressaltam a importancia de estratégias pedagogicas inclusivas,
que permitem a participacao de todos os alunos. A disposi¢do dos professores em adotar
novos modelos de ensino é essencial para um ambiente educacional inclusivo e
diversificado. Binda e Ulbricht (2024) apontam que os jogos educativos sao eficazes para
a inclusdo de alunos surdos, promovendo um ambiente lidico e interativo que facilita o
aprendizado e reduz barreiras.

Francga et al. (2020) destacam que os jogos educativos promovem a inclusdo social
e o desenvolvimento de habilidades de comunicacao e linguagem em criancas surdas,
permitindo que aprendam de forma colaborativa e construam uma identidade positiva.
Aquino, Oliveira Neto e Lima (2023) defendem que a educagdo inclusiva exige politicas e

praticas integradas que garantam equidade e acesso a educac¢do para todos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap0s a leitura e andlise critica dos artigos, foi possivel delimitar o tema em quatro
categorias, buscando abordar as nuances do ensino e da aprendizagem de forma
socialmente sensivel. Esse recorte tem como objetivo respeitar o individuo em sua
singularidade, destacando uma diversidade de estratégias, tanto inovadoras quanto
simples, para promover o desenvolvimento de cada aluno.

No entanto, também foram evidenciadas as falhas persistentes em muitas
instituicdes e na intervencdo do Estado, que ainda nao fornecem o suporte técnico,
cientifico e de infraestrutura necessario para garantir que o acesso pleno a educagdo seja

uma realidade concreta, e ndo apenas um ideal tedrico.

DIFICULDADES DO ALUNO SURDO NO AMBIENTE ESCOLAR

A salade aula é um espaco essencial para o aprendizado e o desenvolvimento social
e intelectual, desempenhando um papel crucial desde a educacdo basica até niveis
académicos avangados, como Mestrado e Doutorado. Além da aquisi¢ao de conhecimento
tedrico, a sala de aula promove habilidades sociais, atitudes criticas e valores como
colaboracgdo, respeito e empatia, essenciais para a convivéncia em sociedade. A interagao
entre alunos e professores enriquece o aprendizado, incentivando a curiosidade, o
pensamento critico e a criatividade, preparando os estudantes para desafios académicos
e da vida cotidiana.

0 ambiente escolar também precisa acompanhar as transformagdes da sociedade,
comprometendo-se com a inclusdo e a qualificacio de todos os alunos, visando a
equidade. Para garantir que todos, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso
justo e eficaz ao aprendizado, é fundamental oferecer suporte adequado para estudantes
com deficiéncias, como os auditivos, por meio de recursos tecnolégicos e praticas
pedagogicas adaptadas. Assim, a sala de aula torna-se um espaco de desenvolvimento
pleno, promovendo uma sociedade mais justa (Binda e Ulbricht, 2024).

No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima que cerca
de 5% da populacao tem deficiéncia auditiva, sendo aproximadamente 2,7 milhdes de
pessoas com surdez profunda. Para atender a essa populacao, politicas publicas garantem

a Educacdo Especial, assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
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n29.394/96) e pela Constituicdo Federal de 1988, a qual defende o direito a educagdo para
todos (Oliveira et al., 2022). A Constituicdo Federal, em 1988, Art. 205, destaca que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

A inclusdo de alunos surdos nas escolas ainda enfrenta desafios significativos,
apesar dos avancos em politicas educacionais. Um dos principais obstaculos é a
comunicacdo, jd que muitas escolas ndo tém intérpretes de Libras ou professores
capacitados, limitando a interacdo essencial para o aprendizado (Brasil, 2020). Além
disso, a falta de materiais didaticos acessiveis, como curriculos ndo adaptados e
audiovisuais sem legendas, dificulta a compreensdo dos contetidos. O uso de métodos
tradicionais de ensino, centrados na comunicacdo oral, também prejudica o
desenvolvimento desses alunos, que se beneficiariam de abordagens visuais e praticas
mais eficazes (Magno, 2020).

Outro desafio é a infraestrutura escolar, que frequentemente carece de recursos
adequados, como tecnologia assistiva e salas adaptadas, impactando negativamente o
desempenho académico e a participagdo dos estudantes surdos (Silva, 2023). Para que a
inclusao seja efetiva, é essencial que instituicdes e o Estado se comprometam a oferecer
condi¢cOes que garantam nao apenas o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso dos

alunos surdos na educacao.

JOGOS COMO FORMA DE INCLUSAO E PARTICIPACAO DE ALUNOS DEFICIENTES
AUDITIVOS NA ROTINA ESCOLAR

Os jogos tém suas origens na histéria das civilizacoes, com registros de atividades
lidicas surgindo ha cerca de 5.000 anos (Kishimoto, 1993). Exemplos como o Senet,
datado de 3.500 a.C. no Egito, o Go na China e o Jogo Real de Ur na Mesopotamia
demonstram que esses jogos desempenhavam fungdes sociais e religiosas (Garbarino,
2021; Masé, 2023). Na Grécia Antiga, os Jogos Olimpicos ilustram como a cultura ludica
promovia valores sociais e competitivos (Lopez, 1992).

Com a evolucao dos jogos, acompanhando avangos tecnoldgicos e sociais, surgiram
jogos modernos que desempenham um papel fundamental no entretenimento e no

desenvolvimento cognitivo (Moreira, 2015). Os jogos impactam significativamente a
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aprendizagem escolar, estimulando o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
alunos. Silva et al. (2023) destacam que as atividades ludicas ajudam os estudantes a
desenvolverem habilidades criticas, como resolucdo de problemas e pensamento
estratégico.

Além disso, os jogos promovem colaboragcdo e comunicacdo eficaz entre os
participantes, ajudando os alunos a lidarem com a competitividade e a frustracao. A
ludicidade reduz a ansiedade e aumenta a motivacdo, criando um ambiente propicio ao
aprendizado. Para alunos com deficiéncia auditiva, jogos e tecnologias digitais facilitam a
comunicacdo e promovem novas formas de expressao e inclusdo. Dindmicas de resolucao
de problemas incentivam a colaboracdo entre alunos com diferentes necessidades,
desenvolvendo habilidades socioemocionais como empatia e cooperacgao (Silva, 2023).

O uso de jogos diversifica as abordagens didaticas, tornando o aprendizado mais
interessante para alunos surdos. Pinheiro et al. (2015) ressaltam que essa abordagem
lidica favorece um ambiente de aprendizagem cooperativo. Além disso, jogos podem
desmistificar disciplinas desafiadoras, proporcionando uma nova perspectiva e
aumentando a eficiéncia do ensino (Marques et al., 2016). Contudo, é essencial que as
atividades ludicas sejam adequadas e utilizem recursos que favorecam a interagao e a

compreensao de todos os alunos.

DESAFIOSDA DOCENCIA PERANTE APLICABILIDADE DE NOVAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

A inclusdao de alunos surdos nas escolas é um tema complexo que enfatiza a
necessidade de ambientes educacionais inclusivos. Oliveira et al. (2022) destacam que a
formacdo continua dos docentes é fundamental para engajar esses alunos, com acesso a
recursos e metodologias inovadoras. A capacitacao em tecnologias educacionais, como
computadores e datashows, é essencial para enriquecer as aulas e facilitar a comunicacao.

No entanto, muitos professores, especialmente os mais experientes, enfrentam
desafios ao integrar novas tecnologias, frequentemente devido a falta de familiaridade.
Assim, é crucial que as instituicdes oferecam suporte por meio de treinamentos e
workshops para aumentar a confianca dos docentes e garantir um ambiente que valorize
a diversidade.

Outro desafio importante é a falta de conscientizacao e capacitacdo dos educadores
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na adaptacao de conteudos digitais acessiveis. O Ministério da Educacao (MEC) aponta
que cerca de 94% dos professores nao tém formacao continuada em Educacao Especial,
resultando na exclusao digital dos alunos surdos. A falta de diretrizes e apoio institucional
para a producdo de materiais inclusivos agrava essa situacdao (Binda e Ulbricht, 2024;
Oliveira et al, 2022). As escolas devem implementar politicas que promovam a
capacitacdo docente e suporte técnico continuo.

A infraestrutura escolar também influencia a capacidade dos educadores de
atender a todos os alunos, ja que muitas instituicdes carecem de acessibilidade e recursos
técnicos adequados (Santana e Galasso, 2024). A falta de formacao especifica dificulta a
atuacao dos educadores, resultando na exclusdo de alunos surdos em sala de aula.

Portanto, a formacdo continuada é vital para capacitar os professores sobre
politicas publicas de inclusdo e novas competéncias pedagogicas, promovendo um
ambiente escolar mais inclusivo onde todos os alunos possam aprender e participar

ativamente.

IMPACTO NA MELHORIA DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS

Santana e Galasso (2024) apontam que o ambiente educacional muitas vezes nao
favorece o aprendizado de alunos surdos, resultando em desanimo e desinteresse devido
a barreiras de comunicacao e falta de adaptacao dos métodos de ensino. Para garantir
uma educacao inclusiva, Silva (2024) destaca a importancia de praticas pedagogicas que
considerem as necessidades desses alunos, como o uso de recursos visuais e tecnologias
assistivas.

Os jogos educativos sdo uma ferramenta eficaz nesse contexto, pois oferecem uma
abordagem visual e interativa que aumenta o engajamento dos alunos. Ferreira e
Nascimento (2014) observam que o jogo Ludo melhorou a interacdo entre alunos
ouvintes e surdos, facilitando a fixacdo do contetido. Bruno e Coelho (2016) ressaltam que
a combinacdo de métodos visuais e tecnologias digitais é fundamental para superar
barreiras de comunicagdo e promover um ambiente educacional inclusivo.

Souza (2020) afirma que jogos na educacdo estimulam a colaboragdo e o
aprendizado de valores sociais, contribuindo para uma experiéncia significativa que vai
além da sala de aula. Além de promover habilidades como trabalho em equipe e resolucao

de problemas, a integracdo de jogos na pratica pedagdgica representa um avango na
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inclusdo de alunos surdos (Brasil e Souza, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, apesar das dificuldades, o ensino precisa ser totalmente
abrangente e inclusivo em sua pratica. A adesdao real dos alunos surdos depende
totalmente das instituicdes juntamente do apoio financeiro, técnico e financeiro do Estado
para fornecer educagdo continuada, novas tecnologias e meios de integrar os alunos a
partir de jogos.

Tal estratégia foi evidenciada sendo muito eficaz aquando se trata da participa¢do
e entusiasmo do aluno surdo, além de facilitar o aprendizado de forma ludica e menos
cansativa. Portanto, se faz necessario o uso de atividades e aulas acessiveis para essa
populagdo especifica, acrescentando jogos educativos, que estimulam tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto o social.

Através dos jogos, é possivel evidenciar o quanto sdo relevantes para a
permanéncia do aluno surdo na escola, bem como para seu envolvimento ativo no
cotidiano escolar. Eles promovem a interacdo com os colegas, reforcam o aprendizado de
conteudos diversos e criam um ambiente inclusivo e motivador, onde o aluno se sente
valorizado e compreendido. Assim, os jogos tornam-se uma ferramenta poderosa nao
apenas para o aprendizado, mas também para a integracdo e retencdo desses alunos na

escola.
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