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RESUMO

Este trabalho dissertativo, ancorados na perspectiva decolonial e do
feminismo negro interseccional como referencial tedrico e em uma pesquisa
especificamente de andlise documental, propbs-se refletir a presenca das
mulheres negras nos livros didaticos de ciéncias humanas e sociais aplicadas
do ensino médio, em trés colecbes de diferentes editoras brasileiras, com o
intuito de verificar a influéncia da colonialidade e da légica eurocéntrica como
condicionantes da existéncia destas personagens historica nos livros didaticos
de ciéncias humanas e sociais aplicadas através do componente curricular de
historia, contribuindo para a manutencdo da hegemonia da branquitude em
detrimento do apagamento da populacdo n&do branca, sobretudo pessoas
atravessadas por diferentes construtos sociais como racga, classe e género.
Discorremos sobre perspectivas decoloniais e do feminismo negro para
educacdo e a partir destas apresentamos uma proposta de uma eletiva para
abordar a mulher negra pelo viés interseccional, com base em referéncias do
feminismo negro e decolonial, na série do segundo ano do ensino médio,
podendo a mesma ser adaptada para as outras séries do mesmo nivel de
ensino.

Palavras-chave: Modernidade/colonialidade, mulher negra, Decolonialidade,
feminismo negro, interseccionalidade, eletiva.



ABSTRACT

This dissertation work, anchored in the decolonial perspective and intersectional
black feminism as a theoretical framework and in research specifically on
documentary analysis, proposed to reflect the presence of black women in high
school humanities and social sciences textbooks, in three collections from
different Brazilian publishers, with the aim of verifying the influence of coloniality
and Eurocentric logic as conditions for the existence of these historical
characters in human and social science textbooks applied through the history
curriculum component, contributing to the maintenance of the hegemony of
whiteness in to the detriment of the erasure of the non-white population,
especially people crossed by different social constructs such as race, class and
gender. We discuss decolonial perspectives and black feminism for education
and from these we present a proposal for an elective to approach black women
from an intersectional perspective, based on references from black and
decolonial feminism, in the second year of high school, with the possibility of
can be adapted for other grades at the same level of education.

Keywords: Modernity/coloniality, black woman, Decoloniality, black feminism,
intersectionality, elective.
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1 INTRODUCAO

A docéncia percorre diversos caminhos para que a mesma se efetue e
alcance os objetivos propostos a cada area disciplinar. No ambito da Histéria
um dos desafios, obviamente especifico a cada matriz curricular, consiste em
estabelecer uma prética educativa com base em um dos sentidos histéricos
gue a permeia que é a criticidade. Um dos meios pelos quais se pode promover
a criticidade é através de formacbes continuadas, de suportes tedricos ou
cursos de atualizacdo. O curso do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
— Profhistéria, em vigor também pela Universidade de Pernambuco - UPE, uma
das instituicbes associadas e pela qual somos aluna; possibilitou que nos
voltassemos para a reflexdo da referida préatica profissional e por esta,
elegemos nossa tematica.

Neste processo, o fato de ser mulher, marcada pelas imposi¢cdes de
género, e de classe, foi decisivo para que optassemos pela tematica da mulher
para desenvolver o trabalho dissertativo, pelo qual ja nutriamos afinidades.
Contudo, a medida que as aulas do mestrado transcorriam, despertamos
interesse especificamente para a tematica da mulher negra, tendo em vista,
gue convivemos com duas tristes e incobmodas realidades: o machismo e o
racismo. Realidades que podem ser constatadas por meio de diversos
exemplos do cotidiano, noticiados em diversos canais de comunicacdo e que
também presenciamos no dia a dia da vida escolar.

Como mulher branca e educadora, passamos a refletir entdo, sobre
nossas acdes e/ou sobre nossas omissdes no combate ao machismo e ao
racismo, agao que nos levou a vislumbrar a possibilidade de ressignificar a vida
de alunas negras e suas interacdes sociais através de uma mudanca de
perspectiva, sobretudo na nossa pratica docente e nos saberes que orientam
essa pratica. Compreendemos que a necessaria mudanca desses sentidos,
esti ligada ao combate as diversas formas de preconceitos que atinge
diferentes grupos sociais por meio dos construtos simbdlicos presentes na
cultura classificando e hierarquizando esses grupos, valorizando alguns em
detrimento da submissao de outros.

Assim, delimitamos nossa dissertacdo para a reflexdo acerca do

universo feminino das mulheres e do racismo, que para nés sao
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imprescindiveis, pois estas construgdes sociais e simbdlicas forjaram lugares e
papéis sociais' que sdo impostos as mulheres, (assim como atribuem papéis
para a populacdo negra e outros grupos que constituem minorias) pela cultura,
e que retroalimentam um universo de praticas machistas, miséginas, patriarcais
e racistas. Este trabalho busca, portanto priorizar o universo da mulher negra,
pois ao atuarmos nas salas de aula de escolas estaduais em Pernambuco ha
duas décadas como docente do ensino médio, consideramos a realidade que
testemunhamos de alunas negras inseridas socialmente em posicoes
subalternas, marcadas por conflitos no ambito social, econémico e politico.
Deparamo-nos de forma recorrente com alunas que pelo fato de ser mulher séo
subjugadas aos estereotipos de género e de classe. Contudo, quando sé&o
alunas negras sao atingidas também pelos estereétipos de raca.

Esses esteredtipos racistas sdo mantidos por diferentes contextos
sociais, que de modo geral, propagam e estdo entrelacados, as politicas de
brangueamento?® e pelas quais se erguem construcdes sociais que valorizam
um ser ou modo de vida e discriminam outros. O branqueamento fabrica um
modelo de ser e de viver, dentro dos seus moldes e a partir da identidade de
branquitude — constituida desde o processo de colonizacdo (BENTO, 2022,
p.28) como referéncia da humanidade. Ser branco seria, segundo sua
perspectiva, o ser politicamente correto.

De acordo com Bento, (2003) branqueamento no Brasil € compreendido
como um processo forjado pela elite branca brasileira que estabelece seu
grupo étnico como referéncia da espécie humana, justificando seu dominio
politico, econémico e social e fortalecendo a autoestima do grupo branco em
detrimento dos outros n&o brancos.

Assim, para Bento (2003, p.2); o lado oculto da moeda do
branqueamento traz como consequéncia “(...) 0 investimento na construcdo de

um imaginario extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua

! Importante lembrar que a imposicéo de papéis sociais, ndo é exclusividade de raca e género,
mas permeia todas as possiveis condicbes humanas, estratificando-as social e culturalmente,
como faixa etaria e o nivel econémico, por exemplo.

2 Sobre branqueamento, ver: BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e branquitude no
Brasil. In.. CARONE, lIray; BENTO, Maria Aparecida Silva (orgs.). Psicologia social do
racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis: Vozes, 2003, p. 1-
30
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identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminagao que sofre
e, por fim, justifica as desigualdades raciais.”

Pensar sobre o branqueamento é preciso para enxergarmos o lado
oculto dessa politica que atua no sentido de preservar praticas de dominacao
de um grupo social sobre o outro e assim, manter privilégios ofertados a
populacdo branca, desde o inicio do processo de colonizagcdo, no caso do
Brasil. Refletir sobre branqueamento ajuda-nos também a perceber 0 nosso
reflexo social, o lugar que ocupamos e através dessa percepcdo, pensar na
postura que devemos assumir para direcionar nossas praticas pedagogicas,
cidadds e humanas enquanto pessoas brancas. Assim, a possibilidade de
analise da nossa pratica também se realizou na medida em que entramos em
contato com obras do feminismo negro, e junto a estas, a abordagem sobre o
branqueamento.

Ler sobre o branqueamento nos fez perceber que nao refletiamos como
deviamos fazé-lo, sobre as causas de sentimentos aparentemente negativos,
expressos por alunos e alunas negras que, como todos, crescem num
ambiente contaminado pelas ideias do branqueamento e por elas sao
frequentemente atingidas. Por isso as leituras que realizamos sobre o
branqueamento de escritos de autoras e autores ndo brancos, contribuiram
para que pudéssemos pensar sobre algo que, pela nossa condi¢ao racial nem
sempre conseguimos enxergar.

Temos consciéncia que nem todas as pessoas negras enxergam a
branquitude e/ou a compreende como uma questdo social a ser questionada.
Ha obras na literatura negra que tratam dessa condi¢do. Por exemplo, Lélia
Gonzalez (2022), ao descrever a mobilizagdo do movimento negro unificado e
de outras entidades para a realizacdo de manifestacdes, criacdo de
documentos e de comissdes contra a discriminacdo racial na década de
setenta, relata que depois de fechadas as pautas de exigéncias dos
movimentos negros, estas foram levadas a politicos, candidatos negros que
nao levaram adiante nem em campanhas, nem tentaram efetiva-las. Por isso,
em seu texto a autora abre um espaco para falar acerca da ideologia do
branqueamento, ainda que nado faca uso explicito deste termo. Sobre essa

ideologia ela afirma:
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“Como se sabe, ela consiste no fato de os aparelhos ideoldgicos
(familia, escola, igreja, meios de comunicagdo etc.) veicularem
valores que, juntamente com o mito da democracia racial, apontam
para uma suposta superioridade racial e cultural branca.”
(GONZALEZ, 2022, p.68)

A partir de algumas consideracfes como as citadas acima de Lélia
Gonzalez, buscamos estabelecer um paralelo com a realidade das alunas
negras®, tendo em vista, que elas sdo afetadas por esses valores que muitas
vezes, sdo veiculados pela escola através da propagacdo da ideologia de
branqueamento, seja pela pratica docente, seja pela ndo contestacdo de
recursos ou do curriculo, seja ainda pela omissdo diante de atitudes
preconceituosas, dentre outras. Na escola na qual lecionamos, por exemplo,
ndo h& professoras negras. Ha apenas um professor negro. Logo o acesso a
um conhecimento necessario a promocdo da conscientizacdo de si como
pessoa humana de direitos, é dificultado pelas praticas de silenciamento e de
nao gquestionamento da instituicdo escolar, marcada pelas herancas de uma
tradicdo histérica de omissdes e apagamentos, acarretando a possibilidade de
reproduzir e de reforcar as crencas que instituem e conservam posicoes e
representacfes sociais de desigualdade, de racismo, do machismo e de
diversos preconceitos, atingindo alunos e alunas que nem sempre contestam
essas crencas.

Contudo, vale aqui ressaltar que como pessoa branca, nao
representamos e nem falamos em nome de alunas nem de mulheres negras.
Temos consciéncia de que somos etnicamente atravessadas pela branquitude
e compreendemos as implicacées que esta condicdo contém. Alias, este é o
motivo pelo qual nossa escrita se desenrola na terceira pessoa do plural.
Apesar de ndo usarmos exclusivamente uma literatura negra, recorremos as
epistemologias negras para que pudéssemos integrar diferentes conceitos;
acerca de colonialismo, das ideias de raca, de género (aqui nos referindo mais
a condicdo de mulher), das ideias de machismo e sexismo, de feminismo
dentre outros; a partir da compreensao trazida pelo feminismo negro que nos
possibilitou pensarmos sobre realidades diversas acerca das desigualdades de
género, despertando-nos para o fato de que essas desigualdades nao

® Temos consciéncia de que nédo sé alunas, mas alunos negros também sdo afetados pela
l6gica do branqueamento. Contudo falamos no feminino/alunas/mulher por ser este um dos
objetos de nosso estudo.
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envolvem apenas esse marcador social, mas outros que se entrelagcam no seu
seio e engrossam as discrepancias entre as pessoas, mesmo estas sendo
mulheres.

Nossa escrita, deste modo, se realiza pela interacédo entre as diferentes
falas do feminismo e do feminismo negro interseccional a partir de uma
percepcado atravessada pela nossa branquitude onde analisamos a presenca
da mulher negra no livro didatico de ciéncias humanas e sociais, através do
viés dos conteudos especificos de histéria do Brasil.

Destacamos, porém, que branquitude ndo é branqueamento. O
branqueamento refere-se ao que brevemente expomos acima como politica
ideologica que busca justificar a superioridade racial branca. De acordo com 0s
estudos de Bento (2003) e Cardoso (2011) a branquitude é compreendida
como identidade racial da pessoa branca, contemplada por privilégios que
pessoas nao brancas ndao possuem. Portanto, branquitude refere-se a: “(...)
tracos da identidade do branco brasileiro a partir das ideias de branqueamento
(...)” (BENTO, 2003, p.1). Entendemos o perigo que essa identidade representa
pelo fato de que a contaminagdo com o0 branqueamento é um traco
caracteristico, ndo obrigatorio em todas as pessoas, mais recorrente em quase
todas as pessoas brancas, dadas as condicdes historicas das relacfes étnico
raciais do Brasil.

Essa identidade branca é descrita também em Cardoso (2011, p. 81) “A
identidade racial branca é um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos e
materiais palpaveis que colaboram para a reproducdo do preconceito racial,
discriminacéao racial “injusta” e o do racismo”.

O autor relaciona a branquitude com o sentido de poder, um poder que
ao reproduzir o preconceito e a discriminacdo racial, perpetua as herancas
coloniais, desses privilégios que assim seguem atualizados dentro da dinamica
de dominacdo de uma raca sobre outra, onde o branco ocupa o topo da
hierarquia racial. No entanto, Cardoso (2011) ressalta que mesmo que a
branquitude de modo geral, apresenta caracteristicas comuns que a mantém
como lugar de privilégios, ainda que este lugar seja simbodlico, ela enquanto
identidade racial € diversa, assim como todas as outras identidades raciais nao

€ homogénea nem estética, variando no tempo.
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Neste aspecto, compreendemos que sendo a branquitude heterogénea,
ela é vivida e percebida de maneiras diferentes e pode alcancar o que Helms
(1990 apud BENTO, 2003) chamou de estagio da autonomia, referindo-se ao
altimo estagio dentre seis que é alcancado por pessoas brancas nao racistas
ao internalizar a redefinicdo do ser branco, para combater as opressoes, frutos
do racismo.

Bento (2003) também ressalta as contribuicbes dos escritos de Piza
(1998) e Helms (1990) para compreender que, as questbes raciais como
problemas, sdo problemas presentes nas relacbes entre brancos e negros e
nao apenas um problema das pessoas negras, como se argumenta no Brasil.
Percebemos assim, a carga de responsabilidade dos problemas raciais
atribuidos as pessoas negras, tendo em vista que elas sédo alvos, desde o
periodo colonial do processo de racializacdo, a0 mesmo tempo em que se
oculta a branquitude que atravessa as pessoas brancas, isentando-as das
construcdes ideologicas presentes nas identidades raciais, que causam 0s
problemas de cunho racial.

Carine (2023, p. 60) afirma que: “O papel da branquitude na luta
antirracista € o papel de quem criou o racismo, entdo compreendendo que as
pessoas brancas criticas terdo que construir por si s0s esses caminhos (...)".
Entendemos assim, que a andlise das matrizes de opressdo estruturais e
culturais, causadora do racismo, deve ser feita, sobretudo por pessoas
brancas, visto que essa reflexdo é fundamental para que possamos enxergar o
lugar que ocupamos e assim, iniciar um processo de conscientizacdo de nossa
condicéo e da condicdo de objetificacdo do Outro* para combater o racismo e
outras formas de massificagao presente nessas relagcdes. Compreendendo que
pessoas brancas também possuem identidade racial e que os problemas
acerca das questdes raciais ocorrem na esfera das relacbes de pessoas com
diferentes identidades raciais, com base na ideologia da superioridade branca.

Sobre a possibilidade de conscientizacdo em pessoas brancas,
ressaltamos ainda que Cardoso (2010, p. 611 — 612), distingue branquitude

critica de branquitude acritica. A primeira, a branquitude critica refere-se, em

* A expressdo “Outro” refere-se justamente as pessoas colonizadas ou que sofrem com o
controle da colonialidade global capitalista. Seres humanos que sdo coisificados (RIBEIRO,
2017).
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termos gerais, a pessoa branca que desaprova publicamente o racismo.
Contudo, o autor faz uma ressalva lembrando que nem tudo que é aprovado ou
reprovado publicamente é ratificado no ambito privado. A segunda, a
branquitude acritica diz respeito a categoria de pessoas brancas que
compreendem a hierarquia racial como legitima, ndo se admitindo como racista
ou preconceituosa.

Buscamos compreender a dimensdo da branquitude em funcdo da
nossa identidade branca, indagando nossas representagdes sociais, dando
inicio a um processo constante de construgdo de uma postura ndo soO
antissexista, mas também uma pratica antirracista, haja vista que, segundo
Cardoso (2010), pertencer ao grupo opressor implica em possuir privilégios que
se apresentam como conflitos pessoais a serem enfrentados por brancos
antirracistas no momento de visibilidade da identidade racial. Nesse processo,
Cardoso (2010, p. 624) afirma que: “A primeira tarefa talvez seja uma
dedicacao individual cotidiana e, depois, a insisténcia na critica e autocritica
guanto aos privilégios do préprio grupo.”

Por isso, ao apresentarmos breves consideracdes sobre a branquitude,
procuramos aqui situar o lugar de onde falamos, reconhecendo-nos como
educadora branca, consciente do lugar social de privilégios que ocupamos,
mas em processo de desconstrucdo e reconstrucdo de valores, conceitos,
ideias e praticas, através de reflexdes e autocriticas a partir de leituras
tematicas da branquitude, da mulher negra e da decolonizacdo, na medida em
gue buscamos também conhecer e abordar praticas antirracistas para a
educacao basica.

Nosso trabalho reflete assim, o inicio de uma nova jornada profissional e
pessoal, na tentativa de sairmos do nosso mundo branco de privilégios e
enxergarmos outras mulheres que ndo apenas mulheres brancas, mas aquelas
gue sao submetidas a outros determinantes sociais opressores; as mulheres
negras. E assim, questionarmos onde elas historicamente estéao localizadas.

Este percurso de questionamentos sobre as mulheres negras esta
atrelado a nossa pratica docente. Por isso as indagacfes sobre o livro didatico
gue é um dos recursos que utilizamos constantemente em sala e que contribui
para a consolidacdo de ideias e valores trabalhados durante as aulas se

fizeram necesséario e originaram este trabalho dissertativo a partir do nosso
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interesse em investigar o livro didatico de ciéncias humanas e sociais do ensino
médio e o0s saberes histéricos sobre as mulheres negras nele envolvido,
guestionando como elas sdo abordadas nas narrativas historicas desse
material que se faz tdo presente no cotidiano da vida escolar. Assim,
interligamos a andalise do livro didatico a tematica da mulher negra,
personagem nem sempre visivel e nem sempre tomada como referéncia de um
grupo, inclusive nesses recursos didaticos.

Muitas vezes, recorremos ao livro didatico a procura de informacdes que
auxiliem no processo de ressignificacdo ou de referéncia histérica de alunos e
alunas e promovam possiveis debates historiograficos sobre a realidade em
gue estdo inseridos. No entanto, € comum nos deparamos frequentemente com
uma das possibilidades de funcdo didatica do livro descrita por Circe
Bittencourt (2004, p. 73) ao afirmar que “(...) o papel do livro didatico na vida
escolar pode ser um instrumento de reproducéo de ideologias e do saber oficial
imposto por determinados setores do poder e pelo Estado.”

Neste sentido, compreendemos que o0 uso acritico do livro didatico pode
contribuir como refor¢co para cendrios sociais opressores, tendo em vista que
sua estrutura e conteldos sdo muitas vezes, pensados com vistas a atender 0s
interesses de uma sociedade branca, rica e patriarcal, centrada na imposicao
de papéis por meio de discursos que sdo em muitos casos, reproduzidos por
docentes que utilizam o livro nas aulas de histéria, sem questiona-los e por
meio deles, reproduzem ideologias que influenciam na maneira de pensar de
muitos estudantes, favorecendo os interesses do capitalismo burgués e
comprometendo o ensino de diferentes disciplinas, sobretudo aquelas
relacionadas as ciéncias humanas e sociais, como € o caso da disciplina de
histéria. Para Elza Nadai (2021), ao abordar questdes referentes ao percurso

do estudo e do ensino de historia no Brasil:

Avangamos pouco, retrocedemos depois, temos ainda muita
inseguranca na organizagdo de curriculos e programas que possam
ser direcionados para captar a historicidade do momento e
estabelecer didlogos entre o saber escolar tradicional — a historia
institucional — e os saberes dessa populacdo que adentrou a escola.
E preciso, entretanto, continuarmos trabalhando, no sentido de
ampliar o nosso conhecimento e a nossa reflexdo sobre a sua
identidade como grupo e agente histérico. O que estd em jogo, o
grande desafio, seja da historiografia, seja do ensino (...), é o fato de
se identificar outros agentes sociais ndo privilegiados
tradicionalmente, como atores da sua propria histéria e, em
decorréncia, do devir histérico: as classes dominadas, os setores



19

trabalhadores e os despossuidos da sociedade brasileira. (NADAI,
2021, p. 34).

Buscamos, portanto, demonstrar a importancia da pesquisa sobre os
contetdos do livro didatico, na medida em que ele € um recurso interligado
também ao ensino de histdria (assim como de outras disciplinas), interferindo
no desenvolvimento do conhecimento histérico, ofertando informacdes que,
guando introjetadas, podem contribuir para uma formacdo ética, humana e
cidadd, como também podem servir para reforgar preconceitos, manipular
ideias, conceitos e valores.

Desse modo, apresentamos uma proposta voltada para o processo de
ensino e aprendizagem de histéria a partir do manejo com livros didaticos e
paradidaticos, tendo por base a analise de determinados conteudos dos livros
de ciéncias humanas e sociais, do segundo ano do ensino médio, utilizados em
sala de aula, através da implantacdo de uma eletiva para que possa contribuir
de forma critica com a descolonizacédo de ideias e valores sociais e culturais,
tendo em vista que o livro didatico independente de sua proposta pedagodgica e
de suas intencdes politicas e sociais nos concede como docente a
possibilidade de andalise e de contestacdo de padrdes estabelecidos e
reforcados em suas narrativas, para que possamos superar e reformular
conceitos diferentes das intengdes de manipulagbes que neles possam estar
contidos, pois compreendemos que sua utilidade depende de como eles sao
abordados junto a outros recursos, como 0 uso de outros livros.

Com base nessa possibilidade de diferentes usos do livro, pensamos em
intervengbes pedagodgicas no ensino béasico, para um manejo consciente do
livro didatico, na medida em que procuramos incluir nos conteudos de histéria,
narrativas ausentes nesses livros, inserindo as personagens que foram e ainda
sdo silenciadas na historia; de forma especifica, as mulheres negras; através
de processos que atendem a implicagcdes eurocéntricas aliadas a um construto
social patriarcal, racista, elitista e miségino. A respeito da centralidade dessas

pautas eurocéntricas nos livros de historia, Nicholas Davies (2021) afirma que:

“A Europa como centro — mais particularmente os grupos dominantes
europeus — é uma caracteristica comum a quase todos os livros
didaticos de Historia do Brasil. A transicéo da Idade Média e da Idade
Moderna e a expansao comercial e maritima europeia constituem os
capitulos iniciais desses livros, 0 que subentende a inexisténcia de
histéria humana no territério que viria a ser chamado Brasil, antes da
chegada dos portugueses.” (DAVIES, 2021, p. 127)
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Neste sentido, pensando em uma educagdo mais democratica e
inclusiva, elaboramos uma proposta de uma eletiva que objetiva contribuir para
0 combate ao preconceito de género e racial, presentes na sociedade
brasileira. Compreendemos que as praticas pedagodgicas de tracos decoloniais
podem desenvolver acbes para a efetivagcdo de um ensino que inclua a mulher
negra e seu papel na histéria do Brasil, muitas vezes minimizado e camuflado
pela histérica onipoténcia masculina e branca, segundo as configuracdes do
padrdo europeu dominante nas sociedades burguesas, agravado pela negacao
a diferentes grupos étnicos, de classe ou de género; a condicdo de pessoa
humana e agente historica, subtraindo-as, como também outros grupos sociais,
como os indigenas por exemplo. Dessa forma, concordamos com GOMES,
(2003, p.77) que afirma:

“A escola, enquanto instituicdo social responsével pela organizacao,
transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se
como um dos espacos em que as representacfes negativas sobre o
negro sao difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante
local onde estas podem ser superadas.”

Assim, propomos uma eletiva, por acreditarmos que a escola também
pode ser compreendida como espaco de possibilidades de desconstrucdo de
valores culturalmente construidos e absorvidos através das rela¢des sociais,
para que se possa combater a logica simbdlica racista e preconceituosa por
meio do despertar da conscientizacdo dos estudantes se de seus
envolvimentos com o processo de politizacdo dos debates sobre educacéo e
cultura negra no Brasil, sobre raga, racismo, mito da democracia racial, sobre
género e sobre classe social, dentre tantos temas. E desse modo, possa refletir
sobre os lugares de cada pessoa a partir de suas diferencas, mediado por uma
educacdo politica. Tarefa essa, que se mostra cada vez mais dificil, pela
diminuic&do da carga horéria das disciplinas das ciéncias humanas e sociais na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC a partir da reforma do ensino médio
implantada em 2022.

Sabemos ainda, que junto a reforma do ensino médio, houve
impactante transformacgdo na estrutura dos livros didaticos, que atualmente
dividem-se por area de conhecimento e ndo mais por disciplinas; acarretando
também em uma drastica reducéo de conteudos, ndo apenas de historia, como

também das demais disciplinas.
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Por isso, nossa analise esta centrada nessas obras didaticas que estao
enquadradas nas propostas da reforma do novo ensino médio brasileiro, tendo
como objeto de estudo, a analise das presencas da mulher negra em
conteudos especificos de historia do Brasil, nestes livros didaticos reformulados
gue visam acompanhar e refletir os objetivos dessa reforma.

Iniciamos assim, o0 processo de elaboracdo dissertativa, apos a
delimitacdo do tema, com a realizacdo do levantamento bibliografico para sua
elaboracao. Pratica essa, que nos acompanhou durante todo o percurso teérico
e metodologico pelo qual o desenvolvimento deste trabalho foi submetido,
tendo em vista que ele se alicerca na abordagem qualitativa através da
pesquisa documental em que o livro didatico foi tomado como fonte para
analise de contetdos A pesquisa justifica-se pela importancia de se discutir a
histéria das mulheres negras e compreendermos como elas sdo apresentadas
através do livro didatico, instrumento metodolégico do ambiente escolar.

Desse modo, procuramos estabelecer uma interacéo tedrica, atraves da
pesquisa bibliogréfica, entre autoras e autores brancos decoloniais e as autoras
negras feministas brasileiras e estrangeiras, e a partir dessa interacao,
refletimos sobre os processos histéricos de dominacao, inferiorizacdo e a
apagamento das mulheres negras na histéria do Brasil através de uma otica
decolonial. Nao intencionamos com essas referéncias brancas silenciar as
vozes negras femininas, mas agregar alguns conceitos que nos ajudam a
compreender a histérica condicdo da dominacdo de género, de raca e de
classe como os conceitos das diferentes formas de colonialidade.

Os argumentos usados sobre o campo abordado, reunidos a partir da
pesquisa documental, seguiram a sequéncia estabelecida pelos objetivos
especificos que estdo alinhados aos capitulos correspondentes da dissertacao.
Além dos livros didaticos abordados, recorremos a utilizacdo de outras fontes
como: livros, revistas, fisicas e eletronicas, artigos dentre outros documentos,
Uteis ao embasamento tedrico do referido trabalho. Estabelecemos assim,
como obijetivo geral do nosso trabalho, a analise das presencas e as auséncias
da mulher negra em trés cole¢des do livro didatico de ciéncias humanas e
sociais do segundo ano do ensino meédio e, por meio desse objetivo,

estruturamos a dissertacado em trés capitulos.
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O primeiro desses capitulos foi produzido por meio de leituras e anélise
de obras especificamente estudadas para a reflexdo acerca da mulher negra
na sociedade brasileira a partir da perspectiva decolonial, abordando conceitos
como racismo, sexismo, colonialidade e suas diferentes formas de dominacao;
e da andlise do feminismo negro, além da categoria da interseccionalidade
como critério de identificacdo social de privilégios e/ou de opressodes,
alcancando desta forma o objetivo primeiro, dentre o0s especificos
estabelecidos para esta producéo.

No segundo capitulo, junto as leituras tedricas de autores que
contribuiram para a discusséo acerca do uso do livro didatico em sala de aula e
das abordagens curriculares procuramos apontar as interacdes entre a Base
Nacional Comum Curricular, o curriculo de Pernambuco, os livros didaticos, e
suas influéncias sobre as narrativas histéricas no que tange a abordagem e
insercédo da mulher negra nesta narrativa.

Os livros didaticos de ciéncias humanas e sociais analisados séo livros
gue correspondem aos volumes do 2° ano do ensino médio, com base em um
recorte temporal e historico, pelo qual refletimos sobre trés conteddos
relacionados ao periodo colonial, proposto pelo curriculo de Pernambuco do
ensino meédio. A saber, os conteudos s&o: Sociedade e cotidiano no Brasil
colonial, Trafico transatlantico e Relacfes de trabalho na sociedade colonial
brasileira. Considerando a variedade de obras, delimitamos a analise dos livros
didaticos em trés colecdes de editoras distintas, onde investigamos a presenca
e a auséncia da mulher negra nos trés conteudos da histéria do Brasil.

Justificamos a escolha dos volumes dos livros do 2° ano do ensino
médio para a andlise, pelo fato de que neles geralmente se encontram o0s
conteldos de histéria do Brasil, referente ao periodo colonial e império, que de
maneira geral, sdo introduzidos, sobretudo, nesta série, dentro dos parametros
educacionais. O critério de escolha dos livros também tem por base, a selecao
das cole¢cdes existentes na biblioteca da escola que lecionamos, sendo uma
delas a cole¢éo dos livros que estdo em uso, nas salas de aula da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Professora Marilene Chaves de Santana.

Desta forma, escolhnemos as obras didaticas de ciéncias humanas, das
editoras, Moderna, FTD e Editora do Brasil. Os livros selecionados para analise
sao respectivamente os volumes terceiro (3°) e quarto (4°), que correspondem
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as obras destinadas ao segundo ano do ensino médio. Da editora Moderna as
fontes para analise sdo os volumes 3° - Trabalho, Ciéncia e Tecnologia e o
volume 4° - Poder e Politica, da colecdo Moderna Plus. Da editora FTD,
analisaremos os volumes 3° - Sociedade, Natureza e Sustentabilidade e o
volume 4° - Trabalho, Tecnologia e Desigualdade, da cole¢cao Multiversos. E da
Editora do Brasil, abordaremos os livros da colecdo Conexdo Mundo, o volume
3° - Sociedade e Natureza e o volume 4° - Trabalho e Sociedade.

No terceiro capitulo, discorremos sobre as pedagogias que dialogam
com as perspectivas do feminismo negro, e com as propostas decoloniais,
relacionando-as com a elaboracdo do produto didatico, uma eletiva intitulada:
“Interseccionalidade: identificar a diferenca para compreender as existéncias”
gue intenta a compreensdo e identificacdo de estruturas de dominacao dos
paradigmas eurocéntricos e das ideologias de branqueamento para a
compreensao do lugar social atribuido as mulheres negras e ao mesmo tempo
o reconhecimento dos protagonismos da mulher negra nos contextos historicos
de forma a contribuir com o processo de reparagdo historicamente das
mulheres negras.

Aspiramos que nosso trabalho contribua para a decolonizagdo de
saberes sobre a condicdo de ser mulher e de ser mulher negra, primeiro em
nds e como consequéncia deste primeiro impacto, torne-se um diferencial em
nossa pratica pedagodgica, assim como, no exercicio docente de todos
profissionais do ensino basico que possam e queiram ter acesso a esta

dissertacao.
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2 A (DE)COLONIALIDADE E A MULHER NEGRA

2.1 Colonialidade e a construcao do conceito de raca:

As relagbes sociais entre mulheres e homens, de modo geral, sdo
pautadas em histérias de desigualdades, reforcadas na maioria das
sociedades, pelos machismos e sistemas patriarcais que perpetuam praticas e
ideologias através dos entrelacamentos das relacdes sociais ditadas pelos
conceitos hegemonicos do mundo eurocentrado, colonial e moderno. Esses
conceitos sdo entdo, responsaveis por instituir diferencas a partir da
autoreferéncia branca e europeia que se definem como padrdo normativo a ser
seguido e definem o0 outro numa perspectiva negativa nos limites da
humanidade, transpondo-o muitas vezes, para a esfera do inumano.

De acordo com o peruano Anibal Quijano (2005, p.118), foi a partir da
expansao colonial europeia, sobre a Ameérica e posteriormente sobre o resto do
mundo, as populacbes foram conduzidas a uma oOtica de conhecimento
eurocentrado. Por conhecimento eurocéntrico ou eurocentrismo, devemos
compreender as producdes de um conhecimento tomado e propagado como
anico verdadeiro e racional, que foi constituido na modernidade para servir aos
interesses do novo padrdao de poder mundial global. Sobre esse tema, diz
Quijano (2005, p.126):

A elaboragéo intelectual do processo de modernidade produz uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento
que demonstram o carater do padrdo mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e
modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo.

Assim 0 eurocentrismo se constitui como um saber com objetivos de
dominar e garantir hegemonias, quando este naturaliza as experiéncias
pessoais e as identidades sociais e geopoliticas forjadas por esse mesmo
poder eurocentrado, no contexto da colonialidade de poder global; impondo
uma classificacdo universal dos povos, ao mesmo tempo em que, segundo
Quijano (2005, p. 117) codifica as “diferencas entre conquistadores e
conquistados na ideia de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura
biologica que situava uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo aos

outros.”
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De acordo com essa perspectiva, surge o conceito tedrico de raca para
legitimar e naturalizar as relagdes coloniais de dominacédo dos europeus sobre
0S nao europeus. Ao instituir a ideia de raca o sistema colonial ndo se encerrou
ap0s os seus dois séculos de atuacdo, pois estabeleceu estratégias de
dominacdo de alcance internacional, dentro das configuracdes do sistema
moderno colonial, que faz com este sistema continue vigorando por meio da
atualizacdo simbolica do colonialismo dos séculos XV a XVII, num processo
continuo denominado de colonialidade. O termo — colonialismo refere-se as
praticas politicas e econ6micas do periodo histérico da colonizacéo, ja a
colonialidade vincula-se a relacéo entre o presente, onde vigora um padrao de
poder mundial, e o passado de onde decorre este poder a partir da experiéncia

da colonizagcdo moderna. Para Quijano (2009, p.74) o colonialismo:

(...) refere-se estritamente a uma estrutura de dominagao/exploracéo
onde o controle da autoridade politica, dos recursos de producéo e do
trabalho de uma populagdo determinada domina outra de diferente
identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas
noutra jurisdi¢éo territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente,
implica relagbes racistas de poder. O colonialismo €&, obviamente,
mais antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo a provar, nos
ultimos 500 anos, ser mais profunda e duradoura que o colonialismo.
Mas foi, sem dlvida, engendrada dentro daquele e, mais ainda, sem
ele ndo poderia ser imposta na intersubjetividade do mundo t&o
enraizado e prolongado.

E, pois a colonialidade fruto das préaticas coloniais europeias que
continuam presentes no mundo, ainda que muitos povos e nacdes ja tenham
alcancado a independéncia legal do dominio colonial, esses povos
permanecem submetidos as dominacdes politicas, ideoldgicas e/ou culturais
advindas do chamado norte global.

Para melhor compreendermos a implantacdo desta forma de poder
nascida na modernidade pelas praticas do colonialismo, ao que Quijano (2005)
denominou de colonialidade do poder para fins de dominacédo e exploracao;
devemos interliga-lo a ideia que se desenvolve dentro desse processo que € a
classificagdo dos povos de forma a instituir uma desigualdade entre os seres
humanos; desigualdade essa que se alicerca sobre a ideia de raca. De acordo
com Almeida (2018), a ideia de raca é um conceito surgido entdo com a
modernidade e que vai ganhando importancia dentro dessa fase histérica na

medida em que a filosofia moderna e o desenvolvimento da ciéncia foram
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instrumentos utilizados para reforcar o conceito de “raga”. Assim, afirma
Almeida (2018, p.20-21):

Falar de como a ideia de raca ganha importancia social demanda a
compreensdo de como o homem foi construido pela filosofia
moderna. (...) Do ponto de vista intelectual, o iluminismo constituiu as
ferramentas que tornaram possivel a comparacgdo e, posteriormente,
a classificacdo, dos mais diferentes grupos humanos a partir das
caracteristicas fisicas e culturais. (...) O espirito positivista do século
XIX transformou as indagacdes sobre as diferencas humanas em
indagag®es cientificas, de tal sorte que de objeto filoséfico, 0 homem
passou para objeto cientifico. A biologia e a fisica serviram como
modelos explicativos da diversidade humana: nasce a ideia de que
caracteristicas bioldgicas — determinismo biolégico — e/ou condi¢Bes
climéaticas ambientais — determinismo geografico — seriam capazes de
explicar as diferengcas morais, psicologicas e intelectuais entre as
ragas.

Neste sentido, depreendemos que o0 autor acima nos descreve a
constancia na construcdo e atualizacdo do conceito de raca ao longo da
modernidade como caracteristica marcante que tem origem no colonialismo,
gue ndo se sustenta sem a manutencao de relagdes sociais marcadas pela
diferenca daquilo que os europeus instituiram como raca® para classificar
socialmente os humanos entre pessoas ou povos como superiores e inferiores.
Sabemos que essa atualizacao institui o que aqui tratamos como colonialidade.

Segundo Castro (2020, p.149 — 150), a colonialidade transcende o
colonialismo por ndo representar apenas uma época e um modo de dominacédo
entre paises europeus e ndo europeus, mas permanece até os dias de hoje,
como uma forma de dominacao cultural. Assim, na atualidade a colonialidade
mantém as relagbes de poder e dominagdo por meio de praticas e discursos
gue naturalizam as hierarquias territoriais, raciais, culturais, de género e

epistémicas. De acordo com Quijano, (2005, p. 342)

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial de poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma
classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo como pedra
angular do dito padréo de poder e opera em cada um dos planos,
ambitos e dimensfBes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da
Ameérica.

Neste caso, a prerrogativa necessaria ao processo de desconstrucdo
das referidas ideologias que s&o atualizadas pela colonialidade atingindo

inclusive os sistemas educacionais, compreende a existéncia de praticas

* Grifo nosso.
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contestadoras da ordem vigente e das imposicdes identitarias® engendradas
pela colonialidade com a finalidade de subalternizar individuos em favor dos
interesses econdmicos e politicos do branco europeu, pois as relacdes sociais
estabelecidas a partir dessa ordem colonial sdo impregnadas de diversos
preconceitos, dentre eles o racismo estrutural que foi implantado através do
processo historico e cultural que subalternizou diferentes grupos étnicos em
favor do grupo europeu.

Estes sdo processos de dominacdo que abarcam as varias esferas da
vida humana e configura-se como uma pratica de repressao que se intensifica
com propésitos explicitos de controle social. Por isso, ndo se trata de reprimir
apenas, mas de controlar corpos, ideias, praticas e acoes.

Neste sentido, Foucault (1988)’ nos instiga a enxergar a histéria nédo
apenas da sexualidade, mas das organizagfes estruturais de uma sociedade
pautada nos interesses econdmicos, imbrincadas de relagcbes de poder,
denunciando que o poder determina um saber sobre o sexo e a sexualidade,
forjado para responder aos interesses do préprio poder politico, econémico e
regulador social.

Sueli Carneiro (2023) também empreende uma analise sobre poder
inspirada pelo filbsofo francés Michael Foucault quando recorre ao conceito de
dispositivo para refletir sobre as relacdes raciais no Brasil, descrevendo que o
dispositivo € sempre um dispositivo de poder que atua em um determinado
campo, articulando-se com uma variedade de elementos e demarca as
relacGes de poder estabelecidas entre eles. Esses elementos configuram-se de
varias formas, podendo ser organizagdes, leis, discursos, medidas
administrativas, proposi¢des cientificas ou filosoficas, enfim aquilo que é dito e
0 que ndo o é. A autora assim afirma sobre o dispositivo: “(...) ao instituir um
novo campo de racionalidade em que relacfes de poder, praticas e saberes se

articulam, um dispositivo instaura uma divisdo que tem efeitos ontoldgicos,

¢ Quijano, ( 2005, p.121) afirma que a Europa como centro mundial do capitalismo, dominou
dentro das estruturas coloniais, economicamente todas as regifes e populacdes do planeta,
inserindo-as no chamado “sistema-mundo”, submetendo-os ao seu poder. Isso significou para
tais regibes e povos, em uma reidentificacdo historica, em uma nova identidade geocultural,
imposta pelos europeus.

7 FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade I: A Vontade de Saber. Rio de Janeiro: Edicdes
Graal, 1988.
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constituindo sujeitos através da enunciagdo do Outro.” (CARNEIRO, 2023, p.
28).

A autora segue seu percurso teoérico lembrando que ao abordar a
producdo da loucura, Foucault demonstra que o dispositivo instaura uma
divisdo entre a normalidade e a patologia. No campo da sexualidade o
dispositivo engendra a ascenséo da classe burguesa como modelo ideal de ser
para outras classes, por ela ter empreendido a construcdo de padrbes e
verdades sobre a sexualidade e sobre o corpo. Sendo o corpo burgués como a
idealizacdo para outras classes. Carneiro (2023) segue entdo, propondo pensar
0 processo de autoafirmacdo de classe para além do dispositivo da
sexualidade, mas sendo este acompanhado também pelo que ela chamou de
dispositivo de racialidade, pelo qual a cor da pele ganha novo status. O
dispositivo de racialidade, segundo a autora, articula poderes, saberes e modos
de subjetivacdo, constituindo meios para exclusdo e subalternizacdo da
populacao negra brasileira, na medida em que assegura, nos espacos de poder
a hegemonia branca (CARNEIRO, 2023, p. 13).

Seguindo o pensamento de Foucault, a autora afirma que o Eu
hegemonico, burgués, ao assumir atributos de ser branco, encontra-se com a
racialidade, adquirindo a partir dai uma superioridade em contraponto ao que
foi produzido como inferior. Além do superior e inferior o dispositivo de
racialidade produz o contraponto entre o negativo e o0 positivo, institui a
diferenca e com ela, a classe hegemdnica e outra subalterna. Dentro dessa
perspectiva, Carneiro (2023, p. 31) afirma: “O dispositivo de racialidade ao
demarcar a humanidade como sinbnimo de brancura, ira definir as demais
dimensbes humanas e hierarquiza-las de acordo com a proximidade ou o
distanciamento desse padréo.” Para Carneiro, 0 branco torna-se assim, o ideal
de Ser. Percebemos assim que a brancura ou sua auséncia, enquanto
dimensdo corpdrea aponta qual a posicdo social de individuos. Os corpos
falam assim, de um poder que se produz por um determinado “saber” sobre e a
partir do ser, que reprime ou é reprimido em funcéo dos aspectos do corpo.

Ao pensarmos na domesticacdo e controle de corpos, direcionamos a
problematica da represséo, as questbes de dominacdo de género e de raca
refletindo sobre as interagbes que essas categorias possuem com o sistema da
colonialidade, na medida em que foram constituidas como padrédo categorial a
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servico da chamada misséo civilizatéria que aponta as fungdes sociais de cada
categoria, tipico da estrutura do poder politico e econdmico regulador.

Um dos impactos decorrentes dessa politica colonial que universalizou o
conhecimento e forcou a légica do pensamento hegemonico eurocéntrico cuja
natureza binaria, dicotbmica e hierarquica, instituiu os padrdes como género,
sexualidade, classe e raca; sdo os chamados epistemicidios® nas regides
colonizadas como Africa e América, em funcéo da imposi¢do dos valores da
colonialidade moderna sobre suas populacdes. Trata-se da destruicdo de
conhecimentos e da cultura ndo branco/europeia e nao reconhecida por estes.
(Santos, 2009). A filésofa Sueli Carneiro, em suas consideracdes sobre os
dispositivos de racialidade, utiliza a partir de Boaventura Sousa Santos o
conceito de “epistemicidio” como um dos elementos que contribui para a
efetivacdo do dispositivo racial, no caso especifico da populacdo negra, mas
nao apenas. Ela afirma que:

Assim, com a destruicdo ou desqualificagdo da cultura do dominado,
0 epistemicidio embasa a suposta legitimidade epistemoldgica da
cultura do dominador justificando a hegemonizacdo cultural da
modernidade ocidental. (CARNEIRO, 2023, p.94)

O epistemicidio configura-se assim, como um dos instrumentos
estratégicos de dominacdo de um povo sobre outro, na medida em que, ele se
refere a supressdo dos conhecimentos dos povos subjugados. A anulacédo do
conhecimento dos povos subalternizados como indigenas e negros, por
exemplo, indica a anulagéo de sua racionalidade, coisificando-os e afastando-
os da condicdo humana para justificar o controle europeu sobre outros povos
para a imposi¢cdo do novo padrdo de poder mundial. Ao falar das operacdes

empreendidas pelos europeus, Quijano, (2005, p. 121) descreve que:

(...) como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento,
da producdo do conhecimento (...) reprimiram tanto como puderam,
ou seja, em variaveis medidas de acordo com os casos, as formas de
producdo de conhecimento dos colonizados, seus padrdes de
producdo de sentidos, seu universo simbolico, seus padrbes de
expressédo e de objetivacdo da subjetividade.

8 Recomendamos a leitura de: GROSFOGUEL, R. A estrutura do conhecimento nas

universidades ocidentalizadas:: racismo/sexismo epistémico e 0s quatro
genocidios/epistemicidios do longo século XVI. Sociedade e Estado, v. 31, n. 1, p. 25-49,
2016. E a leitura de: SANTOS, Boaventura de Sousa, MENESES, Maria Paula (orgs.), 2009.
Epistemologias do sul. Coimbra, Almedina.
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Assim, as estruturas da colonialidade se solidificam no mundo atraves
das articulacdes entre as esferas do poder do saber e do ser, garantindo o
controle econdémico sobre recursos, sobre o trabalho; o controle sobre os
conhecimentos e epistemologias, desqualificando aquelas n&o europeias em
favor da verdade branca, ocidental e europeia por meio do controle sobre os
seres, estabelecendo as condicbes em que 0s povos subjugados sao
humanizados ou invalidando essa humanidade. E, pois contra essas
estratégias e praticas da colonialidade que a perspectiva decolonial® tece suas
criticas.

A perspectiva decolonial é entendida aqui como um paradigma, fruto das
interacbes do grupo Modernidade/Colonialidade que teceu criticas e rompeu
com o0s estudos subalternos latino-americanos e indianos, culturais e pos-
coloniais, no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, contribuindo para
a inovacao critica das ciéncias sociais na América Latina, no século XXI e
sendo resisténcia teodrica, politica, pratica e epistemologica contra a
modernidade/colonialidade, tornando-se um movimento conhecido como giro
decolonial. Portanto, dentro do paradigma decolonial, Quijano (2005 apud
Costard 2017, p. 165), descreve:

O padréo de poder capitalista eurocentrado e global esta estruturado
em relacdes de dominacéo, de exploracdo e conflito de disputa pelo
controle de quatro ambitos da existéncia humana: trabalho,
autoridade coletiva, subjetividade e intersubjetividade, sexo, seus
recursos e produtos. O poder capitalista se organizou — e se organiza
— em torno dos eixos da colonialidade e modernidade.

Neste sentido, a autora cita Quijano por considerar que a colonialidade
se inscreve nas esferas do poder, do ser e do saber, mas também nas esferas
da cosmogonia e de género. Desta feita, a colonialidade do poder subjuga os
individuos dentro de um arcabouco estrutural de dominacdo das demais
esferas. Segundo Veiga'® (2020, p.26), o conceito de colonialidade do poder
foi desenvolvido por Anibal Quijano em 1989, inserindo os conceitos de raca e
racismo para a compreensdo das organizacdes hierarquicas do chamado

sistema-mundo, com foco nas localidades latino-americanas, tendo em vista

? Para mais, consultar: BALLESTRIN, L. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira
de Ciéncia Politica,[S. ], n. 11, p. 89-117, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/rbcp/article/view/2069.

1 Consultar a VEIGA, Ana Maria. Uma virada epistémica feminista (negra) conceitos e
debates. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v.12, n.29, 2020.
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gue o conceito de raca néo era conhecido antes do processo de colonizagao da
América. A esse respeito Quijano (2005, p. 118) diz que:

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relagbes de dominacdo imposta pela conquista. A posterior
constituicdo da Europa como nova id-entidade depois da América e a
expansdo do colonialismo europeu do resto do mundo conduziram a
elaboracao da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas
relacdes coloniais de dominagdo entre europeus e hdo europeus.

Desse modo, a tese de Quijano (2005) aponta para as estratégias
europeias de dominacgao ao estabelecer como novo padrao de poder mundial o
controle sobre a producdo do conhecimento e por meio deste,
consequentemente o controle das subjetividades, da cultura e do trabalho.
Controle esse, “legalizado” em nome de um suposto saber' universalizado
pelos europeus, junto ao projeto colonial consolidado, em boa medida, pela
colonialidade do poder.

Ao usarmos a expressao suposto saber, recordamos Gonzalez (2020)
gue em uma de suas analises sobre o feminismo e o racismo no Brasil,
discorre acerca da infantilizagdo da mulher negra e da dominacdo de um ser
sobre outro através da posse de suposto conhecimento suscitando conceitos
da psicandlise de Lacan'?, corroborando para a compreensao das estratégias
de controle europeias através da produgdo de um suposto saber.

Em sua obra ela ndo se refere diretamente a colonialidade, mas sua
reflexdo nos leva a articulacdo com a obra de Quijano (2005), por ela tratar de
guestbes referentes ao processo de dominacdo por meio da imposicdo de
supostos saberes. Assim a autora ressalta duas categorias da psicanalise
lacaniana, a de infans e a de sujeito suposto saber. Por hora é sobre a
segunda expressdao que nos referimos ao tratar das praticas colonialistas.
Assim, Gonzalez (2020, p.142) afirma que: “A categoria do sujeito suposto
saber se refere a identificacdes imaginarias com determinadas figuras, as quais
€ atribuido um conhecimento que elas ndo possuem (mae, pai, psicanalista,

professor, etc.)”

"' Grifo nosso.

2 Jacques Lacan (1901-1981) foi um psicanalista francés que interpretou as obras de Sigmund
Freud a sua maneira, desenvolvendo sua corrente psicanalitica prépria, a psicanalise
lacaniana, pela qual ele construiu bases filoséficas para a psicanalise. Para mais informacées,
ler: ROUDINESCO, Elisabeth. (1998). Dicionario de Psicanalise. Rio de Janeiro, Jorge Zahar,
1998.
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Por meio deste conhecimento, o sujeito se aliena e se constitui como um
ser que enxerga no outro o “seu espelho”, “sua referéncia” que lhes sédo
impostas, ideal forjado dentro dos moldes da branquitude europeia como
modelo padrdo da humanidade, sendo esse sujeito, subjugado por uma viséao
narcisista de ser e de mundo, das estruturas eurocéntricas. Sobre esse aspecto
Quijano (2005, p.129) afirma: “Aplicada de maneira especifica a experiéncia
histdrica latino-americana, a perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera
como um espelho que distorce 0 que se reflete.” Neste sentido, o padréo
europeu de poder se firma, ndo apenas através da dominacdo colonial, mas
também por meio da dominacgéo epistémica pela qual a colonialidade ocorre na
esfera do saber para manter a supremacia do conhecimento eurocentrado,
propagado como um saber superior, Unico e verdadeiro, tendo em vista que o
eurocentrismo é no ambito da colonialidade uma “(...) perspectiva de
conhecimento que se torna mundialmente hegemonica colonizando e
sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes, e 0s seus respectivos
saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo.” (Quijano, 2005,
p. 126).

Por isso, nas bases do arcabouco tedrico do pensamento decolonial o
conceito de colonialidade do poder entrelaca-se com a ideia de colonialidade
do saber. Para Grosfoguel (2016, p.25) um dos problemas importantes da era
contemporanea, esta firmado no racismo e no sexismo epistémico, tendo em
vista, que sdo os homens ocidentais que possuem o privilégio epistémico de
definicdo da verdade e da realidade, inferiorizando por sua vez, conhecimentos
produzidos por outros povos, geopoliticamente distintos. A estes povos sao
estabelecidos conhecimentos ocidentais produtores desses racismos e
sexismos e outras tantas formas de preconceitos, a fim de que o mundo
europeu alcance os objetivos da ordem politica e econémica imperialista.

E por meio da colonialidade do saber que se anula e torna invisiveis
conhecimentos ndo europeus, ndao ocidentais, e por meio desse apagamento,
subjugam-se e inferiorizam-se as populacdes globais periféricas em favor da
suposta superioridade de saberes europeus dominantes e coloniais, com a
finalidade de alcancar e, sobretudo, manter as configuracdes e praticas do

mundo imperialista como nos afirma Grosfoguel (2016, p.25):
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O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o conhecimento
produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento
tem gerado ndo somente injustica cognitiva, sendo que tem sido um
dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no mundo.

Gonzalez (2020) ao descrever a categoria do sujeito suposto saber,
conceito psicanalitico lacaniano, relaciona-o as praticas de dominacao por meio
do discurso alienante. Haja vista que este discurso parte de figuras com as
quais, imaginariamente nos identificamos e por isso adotamos os valores deste
Outro como nosso e desse modo adotamos também um discurso que também
n&o é nosso. E neste processo que se instaura a alienacéo, pois néo se fala de
si, fala-se em terceira pessoa, pelo discurso do Outro, semelhante as criancas
gue séo faladas, nomeadas pelos adultos. A autora afirma que essa categoria
contribui para a compreensdo dos mecanismos psiquicos inconscientes,
presentes no processo de superioridade que é atribuido ao colonizador pelo
colonizado. E o colonizador quem diz e nomeia o colonizado. Por isso,
Gonzalez (2020, p.142) diz: “Neste sentido, o eurocentrismo e seu efeito
neocolonialista, (...) também sdo formas alienadas de uma teoria e pratica que
sao percebidas como libertadoras.”

Em um texto intitulado “A esperanga branca”, Gonzalez (2020, p. 212)
exemplifica um caso de um “preto de alma branca” para descrever como o
“crioléu” era utilizado na TV “para reproduzir estereoétipos de sua ‘inferioridade’
ou do mito da democracia racial”’, culminando nos resultados caracteristicos
dessa estrutura alienante de poder que € o branqueamento onde os padrdes
brancos séo vistos como superiores e ideais ndo apenas por brancos, mas
também pelos ndo brancos, a partir de uma ideologia enraizada no

brangueamento. Assim, Gonzalez (2020, p.212) comenta:

A psicologia da “jabuticaba®™” é das mais interessantes. De um modo
geral é o negro (ou negra) que “subiu de vida”. Como o processo de
ascensao social do negro brasileiro ocorre normalmente em termos
individuais, ele passa pela lavagem cerebral do branqueamento. Ou
seja, cada vez mais distanciado da comunidade negra, ele vai
internalizando e reproduzindo os valores ideoldgicos “brancos”
(racismo), chegando ao ponto de se envergonhar e finalmente
desprezar sua comunidade de origem.

¥ Gonzalez utiliza a expressao “jabuticaba” como uma maneira analoga a expressao: “preto de
alma branca" e ainda lembra que dentro possui um caroco que ndo da para engolir. Para mais
consultar Gonzélez, Lélia. Por um Feminismo Afro Latino Americano. Rio de Janeiro: Zahar,
2020.
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Desse modo, as consideracdes de Gonzalez contribuem para nossa
reflexdo acerca dos danos causados pela ideologia de branqueamento sobre a
populacdo negra. E importante lembrar que temos consciéncia de que o
branqueamento enquanto ideologia ndo € e foi danoso apenas para a
comunidade negra, mas para todas as diferentes populacdes n&do brancas e
nao ocidentais. Contudo, nos referimos a populacdo negra por ser 0 grupo
étnico do qual extraimos o enredo do nosso trabalho - a mulher negra.

Considerando as subjetividades do ser humano, mesmo nao propondo
um estudo psicolégico, ndo pudemos deixar de trazer também a perspectiva de
Neusa Santos Souza, em sua obra “Tornar-se Negro” (1983) pela qual a autora
ao tratar dos antecedentes histéricos da ascensao social do negro, considera
gue o branqueamento junto ao continuo de cor e com a ideia de democracia
racial no Brasil, estabelecem os critérios de ascensdo do negro ao mesmo
tempo em que geraram uma falta de solidariedade do negro, pois este percebia
0 seu grupo atraves de referéncias negativas, das quais ele entendia que tinha
gue escapar para que de forma individual, como também descreveu Gonzalez,
pudesse ascender socialmente. “O caréater individualista da ascensdo era
coerente com as prédicas da democracia racial que colocava énfase na
capacidade individual como responsavel pela efetivacdo do projeto.” (SOUZA,
1983, p. 21) A autora explica que no Brasil, a histéria de ascensao social do
negro, é a histdria do apagamento de uma identidade em favor da assimilacao
dos padrbes brancos de relacdes sociais e da criagcdo de um mito sobre o ser
negro.

Assim como Gonzalez, Souza (1983, p. 33) recorre de forma eficiente e
didatica a conceitos da psicanalise. A autora aborda conceitos como Ego Ideal

e Ideal do ego, esclarecendo que este ultimo:

O Ideal do ego é do dominio do simbdlico. Simbdlico quer dizer
articulacdo e vinculo. Simbdlico € o registro ao qual pertencem a
Ordem simbdlica e a lei que fundamenta essa ordem. O Ideal do ego
é, portanto, a instancia que estrutura o sujeito psiquico, vinculando-o
a Lei e & Ordem. E o lugar do discurso. O Ideal do ego é a estrutura
mediante a qual “se produz a conexdo da normatividade libidinal com
a cultural.”

Neusa Santos Souza explicita assim, a relagédo do conceito de Ideal do
ego com a condicdo do negro na sociedade brasileira: “O negro de quem
estamos falando, é aquele cujo Ideal de ego € branco.” (SOUZA, 1983, p. 34)
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Ou seja, na busca pelo Ideal do ego, a pessoa negra, ferida pela ideologia do
branqueamento, busca um modelo a ser seguido, o0 modelo branco. E para
iSso, nega sua condicado de ser pessoa negra. Para Carneiro (2023, p. 54) este
ideal do branqueamento segue presente na sociedade brasileira, pois ela

afirma que:

O ideal de brangueamento nunca foi abandonado; € imposto ao
imaginario social pela cultura dominante através da exibicdo
permanente de seus simbolos, que expressa seus sucessos materiais
e simbdlicos como demonstracdo de superioridade “natural”,
cotejados sistematicamente com os simbolos da estigmatizacdo da
negritude — seu contraponto necessario.

Entendemos, pois, que sdo mdultiplas as estratégias utilizadas para
relegar pessoas nao brancas as condi¢coes de subalternidade, de inferioridade.
A imposicdo de uma verdade, desde a colonizacdo até sua atualizagdo a
servico da colonialidade do saber, implica na morte de outros conhecimentos,
no exterminio de pensamentos outros, no epistemicidio, acima descrito. Em
contraposicao a branquitude impde seus saberes, sua verdade, sua cultura e
sua estética através de praticas discursivas que instituem “verdades” que
suprimem as epistemologias do Outro e afetam negativamente suas
subjetividades. Podemos depreender sobre o epistemicidio, quando
associamos essa prética colonial a atualidade, recorrendo a Carneiro (2023, p.
88) que:

Para além da anulagéo e desqualificagdo do conhecimento dos povos
subjugados, o epistemicidio implica um processo persistente de
producéo da indigéncia cultural: pela negacéo ao acesso a educacao,
sobretudo a de qualidade; pela producéo da inferiorizagcéo intelectual;
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como
portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento de sua
capacidade cognitiva; pela caréncia material ef/ou pelo
comprometimento da sua autoestima pelos processos de
discriminagdo correntes no processo educativo.

A autora acima citada, ao descrever sobre a constancia da anulacéao de
conhecimentos e saberes Outros, aponta para seus efeitos como a autoestima
comprometida, contrapondo-se com a exaltagcdo da branquitude, do Ideal do
ego em Souza (1983). Neste sentido, na colonialidade global, ha ainda outras
esferas de dominacdo que ndo s6 a do poder e do saber. A anulacdo das
epistemologias e subjetividades é correspondente a colonialidade do ser.

Mesmo tendo elaborado suas produc¢des através do feminismo negro, as

autoras acima descritas — Gonzalez e Souza, nas décadas de 1980 e 1990 do
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século passado, explicam como as ideologias de branqueamento, provocam a
internalizacdo de seus paradigmas, garantindo a manutencdo da hegemonia
branca dentro das relacbes sociais, valendo-se da dominacdo dos seres
através da ideia de racas para ditar e alienar esses seres no Ideal do ego
branco, para que renunciassem sua identidade. A renuncia de si, pelos povos
nao europeus, faz parte dos objetivos tracados pela colonialidade do ser, tendo
em vista que, desta forma, se impde um padrdo global de valor, do qual a
branquitude europeia é referéncia.

Assim, abarcando a categoria do ser, a colonialidade se manifesta
redimensionando “o que é a humanidade em termos raciais, desumanizando
parte dela (das identidades geoculturais e sociais inventadas e periféricas), o
gue o grupo entende como colonialidade do ser (ontologica).” (CONSTARD,
2017, p.166). Essa terceira via da colonialidade, a do Ser, evidencia que as
relacdes raciais sdo pontuadas pela condicdo do que é considerado humano
em diferentes graus, alcancando o nivel da desumanizacdo. Dentro da
dicotomia do humano/ndo humano, enseja-se as diferentes formas de sistema
de trabalho e usos de violéncia simbdlica ou fisica, de acordo com a raca em
questdo. E sdo os discursos construidos na esfera da colonialidade do saber
gue sendo indissociaveis das realizacdes da colonialidade do ser, sdo basilares
para essa diferenciacdo ontolégica de quem é humano para o que nao €
humano e assim, serem manipulados como objeto.

Grosfoguel (2016, p.36), recorre aos argumentos de Nelson Maldonado
Torres para introduzir o conceito de seres desumanos através do sistema
colonial do século XVI, ao considerar que os povos sem religido*, seriam
povos sem alma. Sem alma, seriam seres ndo humanos. Sendo desumanos,
eram escravizados, como ocorreu com os africanos trazidos para a América e
também com os indigenas originarios deste territorio. Desta maneira, a
colonialidade do ser refere-se ao outro que inexiste como humano por meio da
negacédo da esfera da sua humanidade através da Gtica do colonizador europeu
gue nao enxergou o outro como semelhante, assegurando poder e privilégios

para si, em detrimento da inferiorizacdo desse outro.

* Sem religido, nesse contexto, deve ser compreendido como povos ndo cristdos. Ver:
GROSFOGUEL, R. A estrutura do conhecimento nas universidades ocidentalizadas:
racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios do longo século
XVI. Sociedade e Estado, v. 31, n. 1, p. 2549, 2016.
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Para Carneiro (2023, p. 121) ao descrever o dispositivo de racialidade,
gue se configura como um dispositivo de poder para assegurar a hegemonia da
branquitude e seus privilégios, esse dispositivo realiza interdicbes mudltiplas
sobre a populacdo negra. Enquanto humano, sujeito de direito, sujeito moral,
politico e como sujeito cognoscente, 0 negro é interditado, significando que ele
€ excluido na producdo de discursos ao mesmo tempo em que € inserido na
anormalidade, situado como nédo ser e de desrazdo. As interdicbes, assim,
operam no sentido de naturalizar a inferioridade do negro no ambito social.

Mas, ndo apenas inferiorizado o negro/a, como nos lembra Kilomba (2019)

“Dentro dessa infeliz dindmica, o sujeito negro torna-se ndo apenas
alo “Outra/o” — o diferente, em relacdo ao qual o “eu” da pessoa
branca € medido, - mas também a “Outridade” — a personificacdo de
aspectos repressores do “eu” do sujeito branco.”

7

Para Kilomba, é através da negritude que a branquitude vai se
constituindo. Ou seja, a partir da refutacdo de supostas caracteristicas,
presentes no negro que a branquitude referencia-se como néo sendo, ou que
nao quer ser, ndo aceita, ao mesmo tempo em que atribui ao sujeito negro,
uma identidade forjada de um nao ser. Forjada no sentido daquilo que Kilomba
(2019, p. 38) chamou de “fantasias brancas sobre o que a negritude deveria
ser.”

Compreendemos assim, que a colonialidade do ser atua no sentido de
retirar do individuo/a o direito a autodefinicdo a autoafirmacdo. Sobre a
populacdo negra, consequentemente, temos representacbées nao
correspondentes com a realidade, visto que elas séo frutos da branquitude.
Silva, (2011, p. 28) mesmo reconhecendo a importancia da representacao
social em relacéo a teorias transmitidas a sociedade em relacdo a fenébmenos
gue nao podem ser compreendidos de forma individualizada, chama a atencéo
para o fato de que “(...) a representacdo de uma realidade ou objeto nao
corresponde a sua percepcdo real, uma vez que esta tem o papel ativo de
modelar o que apreende do exterior e reproduzir essa realidade ou objeto,
reconstruindo-o0”.

Em Torres (2022), a colonialidade do ser, compreende a modernidade
coOmo uma conquista permanente e é através desta que o construto raca,
permite o total avassalamento da humanidade do outro. Maldonado Torres

entende que a colonialidade ocorre dentro das relagdes sociais cotidianas na
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contemporaneidade, ainda que tenha se originado no colonialismo e descreve
as articulacbes entre as colonialidades do poder, do saber e do ser. Neste
percurso ele destaca como a colonialidade do saber atua no sentido de
assegurar meios pelos quais as epistemologias e conhecimentos de tradicdo
europeia reproduzam o pensamento colonial, garantido a subjetivacdo dos nao
europeus pela linguagem da colonialidade do ser.

Essa articulacdo contemporanea entre colonialidades, a nosso ver pode
ser vistas nas representacbes que se faz dos negros nos livros didaticos

(consequentemente da mulher negra) como afirma Silva (2011, p. 29):

Na representacdo social do negro, no processo de reconstituicdo e
modelagem da sua percepcédo externa estdo contidos os estereétipos,
0S preconceitos, 0s julgamentos, 0s juizos, que sdo elementos ou
objetos internalizados na consciéncia dos individuos, que os utilizam
para construir o conceito da percepcéo inicial apreendida e que passa
a integrar o seu universo interior.

Neste sentido, a subjetividade como construto social da colonialidade do
ser, aponta para uma inferiorizagdo de negros, (que pode ser direcionada
também para indigenas, mulheres e outras minorias) advinda da racionalidade
europeia. Observamos que nestas representacdes, 0 que se constitui € na
verdade um néo ser, estereotipos daquilo que negra/os ndo o sdo. Nao
representados, continuam marginalizados e nestas condi¢bes séo regulados e

controlados pelos diferentes recursos da colonialidade do poder.

2.2 A colonialidade de género e a mulher negra:

A colonialidade institui diferencas fundamentais enquadrando individuos
em determinadas categorias a fim de subordina-los de acordo com as
producdes identitarias a eles atribuidas pela engrenagem do sistema moderno
colonizador. Isto evidencia que o projeto colonial baseia-se na implantacdo
dessas diferencas. Susana de Castro, em seu artigo: “Condescendéncia:
estratégia pater-colonial de poder” (2020) aborda essas questdes da diferenca
instituida pelo europeu como instrumento de dominacao por meio de uma visao
dicotbmica em que o poder colonial submeteu todos ao mesmo modelo de
economia de mercado e apropriou-se da forca de trabalho dos indigenas e do
negro de acordo com as exigéncias do modelo capitalista global. Em suas

reflexdes a autora diz,
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Todos os ndo europeus, ndo ocidentais, sdo diferentes (...) 0 que se
percebe é que o tratamento dado as diferencas ndo € de
reciprocidade e de respeito a diversidade e a multiplicidade de
manifestacbes de modos de vida, mas sim de dominagé&o. A ideologia
da percepcao da diferenga como marca de inferioridade é a forma de
justificacdo da expropriacdo do trabalho da méo de obra escrava,
necessaria ao acumulo do capital. (Castro, 2020, p. 148 - 149).

Quando questionamos as diferengcas como instrumento regulador da
estrutura colonial, compreendemos que estas sdo maiores quando; além do
processo de racializagao para a desqualificagdo do saber e do ser; o poder de
um grupo sobre outro, também foi justificado pelas questdes de género®. Por
isso, recorremos também as questdes levantadas por Maria Lugones (2020),
filbsofa argentina que chama a atencdo para uma quarta esfera da
colonialidade, que ela denominou de colonialidade de género. Em suas
formulagBes Lugones teceu criticas a Quijano afirmando que ele, de forma
implicita, refere-se a ideia de “género” como um dos veiculos de dominacao
mais, antigo, referindo-se a uma colonialidade de sexo, anterior ao de “raca”,
de maneira a considera-lo, como uma estrutura de dominacdo em todas as
sociedades humanas, com base nas estruturas patriarcais eurocéntricas.

No entanto, Maria Lugones (2020) assinala que a compreensao de
Quijano acerca da dominacdo de género, ndo corresponde as dos moldes do
sistema colonial moderno, por ele considera-lo como uma estrutura de
dominacédo, firmada desde sempre na humanidade. Ela destaca que em
algumas sociedades pré-coloniais, a organizacédo das relacdes sociais ndo se
constituia especificamente através da divisdo de géneros e de desigualdade,
sendo sociedades nao hierarquizadas.

Neste sentido, ela aponta a necessidade de aprofundar a analise ao
que ela nomeou de sistema moderno-colonial de género®®, tendo como
pressuposto, a ideia de que, género, diferente do que Quijano aparentemente

concebe ndo se limita a um sistema binario, patriarcal e heterossexual. Ela

> Compreendemos género como uma categoria de andlise, uma categoria dentre tantas outras
presentes nos construtos sociais como raga, classe e sexualidade, por exemplo. E uma
expressdo que esta presente em diversos estudos tedéricos. Inicialmente a expresséo ‘género’
era utilizada para evidenciar diferencas entre homens/mulheres. Contudo, possui um sentido
mais amplo para se compreender as diferencas entre o masculino/feminino que transcende a
esfera biolégica e abarca as dimens@es identitarias. Para mais informacgdes, ler: SCOTT, J.
Género: uma categoria util de andlise histérica. Educacdo & Realidade, v. 15, n. 2, jul./dez.,
1990.

¢ Grifo nosso.
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parte da compreensdo de que a dominagdo da categoria género ocorre,
sobretudo, a partir do cruzamento entre género e raca e que nessas categorias
existem diferentes padrées. Desse modo, mulheres e homens, sejam eles
nativos da América, escravizados da Africa ou ndo brancos contemporaneos,
nao ocupam a mesma dimensao dos homens e mulheres brancas, ainda que
essa Ultima esteja subordinada ao homem branco. Parafraseando Gonzalez'’
(2020, p. 141) “Exatamente por que tanto 0 sexismo como o racismo partem de
diferencas bioldgicas para se estabelecerem como ideologias de dominac¢ao.”
Racismo e sexismo, portanto, sao indispensaveis as praticas da colonialidade,
visto que essa pratica implica em dominacgéo e, na sequéncia a exploracao.
Sobre as mdltiplas formas de dominacdo que sdo muitas vezes
invisibilizadas, Lugones (2020, p. 58) afirma que “a interseccionalidade revela o
gque ndo conseguimos ver quando categorias como género e raga Sao
concebidas separadas uma da outra.” Desta forma, a partir do conceito de
intercecionalidade nos moldes do feminismo negro, Lugones demonstra niveis
de opressoes, asseguradas pela colonialidade do poder que nao se articula
apenas com a colonialidade do ser que estabelece hierarquias na padronizacao
da dominacdo dos seres; mas articula-se também com ao que Maria Lugones
denominou de colonialidade de género®®, que da mesma forma se efetiva
através das dimensdes discursivas das ideologias eurocéntricas, tipicas da
colonizacdo do saber', naturalizando os conceitos de seres em humano-
inumanos, superiores-inferiores e civilizado-primitivos dos quais as mulheres
negras e nativas de regides nado europeias, indigenas, sao atingidas
violentamente pelas categorias que se interseccionam de raca e de género.
Lugones, (2014) afirma que o sentido de género na perspectiva de
Quijano € originario da relagédo entre fémeas humanas e fémeas ndo humanas,
sendo apenas as brancas consideradas mulheres. Além disso, Lugones (2014)

aponta ainda que na teorizacdo de Quijano a respeito da colonialidade do

Y7 Lélia Gonzalez apesar de néao ter tido contato com as obras de Lugones, é referéncia nos
estudos sobre género e raca, no Brasil.

8 Para Lugones (2020) a ideia moderna de género é assim, fruto do processo de dominagéo
dos seres, caracteristico do sistema colonial de dominac¢éo e da colonialidade.

¥ A colonialidade do saber esta inserida no processo de dominagéo colonialista na medida em
gue promove a supressdo de cosmologias, ndo europeias (epistemicidios) e a imposicao de
conhecimentos como norma e verdade. Recomendamos a leitura de Grosfoguel (2016) e de
Santos e Meneses (2009).
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poder, a relacdo entre raca e género, subordina a segunda em relacdo a
primeira, por compreender que a raca condiciona as determinacdes de género
nas sociedades colonizadas, sendo essa, uma realidade anterior a0 processo
da colonizacéo. Assim ela afirma: “O sistema de género é ndo so hierarquica,
mas racialmente diferenciado, e a diferenciacdo racial nega humanidade e,
portanto, género as colonizadas.” (LUGONES, 2014, p. 942).

Para a autora, a nocdo de género é uma imposicao colonial que se
replica quando racializado. Imposicdo que agravou as relacbes entre os
individuos do mundo colonizado. E dentro dos moldes do sistema capitalista, a
colonialidade do poder e de género se entrelacam para assegurar a
preservacdo das estruturas de controle social e do poder econdmico,
imputando mdltipla opresséo aqueles que sao interseccionados por diferentes

dimensdes. Em suas consideracdes a autora afirma:

As fémeas nao brancas eram consideradas animais no sentido de
serem ‘seres sem género’, marcadas sexualmente como fémeas, mas
sem as caracteristicas da feminilidade. As fémeas racializadas como
seres inferiores foram transformadas de animais a diferentes versdes
de mulher — tantas quantas foram necessarias para 0s processos do
capitalismo eurocéntrico global (LUGONES, 2020, p. 72-73).

A animalizacdo das mulheres ndo brancas implica assim, em mais um
recurso no investimento de dominagao colonial moderno que, anexando a
categoria de género a de raca, multiplica as formas de operar o controle social,
segundo os conceitos normativos da colonialidade. Quando essas categorias
se cruzam com outros propulsores da desigualdade, entdo elas acarretam
inUmeras possibilidades de exclusdo social. Ao tratar da questdo da mulher
negra no mercado de trabalho, encontramos em Nascimento (2019, p.247),

consideracdes sobre a referida exclusédo social, quando ela descreve:

“Numa sociedade como a brasileira, em que a dindmica do sistema
estabelece espacos na hierarquia de classes, existem alguns
mecanismos para selecionar pessoas que irdo preenché-los. O
critério racial constitui-se em um desses mecanismos de selec¢éo,
fazendo com que as pessoas negras sejam relegadas aos lugares
mais baixos dessa hierarquia, resultado de patente discriminagéo.”

Quando acrescentamos ao exposto, 0s cruzamentos de matrizes sociais,
sabemos que a mulher negra é um dos alvos mais atingidos pelas praticas
politicas, econdmicas e sociais de opressdes. Na hierarquia social ela pertence
a casta racialmente discriminada e a um dos géneros inferiorizados desde o0s

tempos coloniais, sendo, pois tomada, assim como outros escravizados, como
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objeto, haja vista que ao desumaniza-la, facilita-se sua apropriacdo social e
consolida-se o privilégio de um grupo social sobre o outro. Neste sentido,
Nascimento (2020, p. 248) continua:

Dessa maneira, a “heranca escravocrata” sofreu uma continuidade no
que diz respeito a mulher negra. Seu papel como trabalhadora,
grosso modo, ndo mudou muito. As sobrevivéncias patriarcais, na
sociedade brasileira fazem com que ela seja recrutada e assuma 0s
empregos domésticos nas areas urbanas, em menor grau na inddstria
de transformacéo, e que permaneca como trabalhadora nos espacos
rurais.

Vale ressaltar, contudo, que a autora ndo discrimina os tipos de
emprego, mas chama atencédo para o fato de que estes, sdo trabalhos nao
reconhecidos enquanto prestacdo de servico regularizado e valorizados. Nem
consistia em uma profissdo por escolha. Estes descendem das praticas da
escravidao da sociedade brasileira colonial, donde as mulheres negras eram
forcadas a funcdes semelhantes, tendo por base a exploracdo eurocéntrica
colonial.

Corroborando ainda com a compreensdo das estratégias de dominagéo
de género, recorremos a outra autora que tece algumas consideracdes sobre
os fundamentos eurocéntricos do conceito de género que é Oyewumi (2020, p.
83) que inicia seu texto — “Conceituando o género: os fundamentos
eurocéntricos dos conceitos feministas e o0 desafio das epistemologias
africanas”, abordando o surgimento da modernidade e com esse, 0s sistemas
gue a ele se seguiram, incluindo o trafico transatlantico de escravizados e as
disparidades regionais do sistema-mundo. Acrescentando ainda que:
“Significativamente, género e categorias raciais surgiram durante essa época
como dois eixos fundamentais a partir dos quais as pessoas foram exploradas
e as sociedades foram estratificadas.”

Neste sentido, reforcamos junto a afirmativa da autora, a ideia de que as
praticas da colonialidade também se faz presente na esfera do género aliado a
outros marcadores sociais como raca como defende Lugones (2014) ao
descrever a colonialidade de género como um tipo de opressao racializada.
Oyewumi (2020, p.85-86) afirma que o género € uma construcdo sociocultural
e como tal, sua andlise ndo pode ser separada desse aspecto nem dos
sistemas de hierarquia ao qual ele é submetido. A autora questiona até que

ponto a analise de género pode revelar ou ocultar opressées, haja vista, que a
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nocao de género é compreendida pelas lentes do universalismo eurocéntrico,
lembrando que algumas estudiosas afro-estadunidenses afirmam que nos
Estados Unidos o feminismo branco ndo permite pensar o género através do
construto raca e classe. Neste sentido, a autora diz que: “Essa posicdo levou a
énfases sobre as diferencas entre as mulheres e a necessidade de teorizar
multiplas formas de opressédo, especialmente quando desigualdades de raca,
género e classes sao evidentes.” (Oyewumi (2020, p.86).

E, portanto, necessario compreender que o construto género é muito
mais complexo do que o conceito inicialmente forjado, segundo Oyewumi
(2020, p.87), pelo feminismo branco a partir da familia nuclear que instituiu
modelos padrdo de género com base nos conceitos de homem-mulher,
configurados dentro dos moldes espaciais das casas-familias centradas nas
figuras da mulher-esposa subordinada, o homem-esposo patriarcal e os filhos
gue se identificam com um ou com o outro de acordo com essas “diferencas de
género” no seio das familias. Essas distincbes se tornam o alicerce da
hierarquizacdo e das opressfes praticadas dentro desse nucleo e referéncias
para a universalizacao do protétipo da mulher.

Ndo se pode considerar o género, apenas por esses estereoétipos.
Sabemos que “género” como um construto social € um conceito que se
multiplica na medida em que buscamos compreendé-lo melhor. No entanto,
agui nos interessa entendermos que, dada a essa complexidade, a figura da
mulher ndo é e ndo pode ser visto a partir de um Unico padrao, de um modelo
universal, tendo em vista que elas sdo mdultiplas e as condicbes sociais,
culturais e econbmicas que elas estdo inseridas, também sdo diversas. Lutar
contra a colonialidade de género, portanto implica na desconstrugdo dos
padrbes universais que apagam as diferencas na medida em que instituem
distingcdes para anular direitos e captar liberdades a partir da universalizacao de
um esteredtipo escolhido como referéncia universal pelos moldes eurocéntricos
e brancos.

Retornamos aqui a Maria Lugones quando ela apresenta o seguinte
conceito de colonialidade de género: “Chamo a analise da opressao de género
racializada capitalista de ‘colonialidade de género’. Chamo a possibilidade de
superar a colonialidade do género de ‘feminismo descolonial.” (LUGONES,
2014, p. 941). Nessa perspectiva, Maria Lugones afirma que o meio para
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descolonizar o género ocorre necessariamente por meio de uma praxis

afirmando que descolonizar:

E decretar uma critica da opressdo de género racializada, colonial e
capitalista heterosexualizada visando uma transformacgéo vivida no
social. Como tal, a descolonizacdo do género localiza quem teoriza
em meio a pessoas, em uma compreensdo histérica,
subjetiva/intersubjetiva da relacao oprimir — - resistir na interseccéo
de sistemas complexos de opressédo. ( LUGONES, 2014, p. 940)

Ha entdo na fala de Lugones um convite para decolonizar as ideias e as
praticas, um chamado que foi atendido por muitas intelectuais feministas que
buscam efetivar a decolonizacédo de género, assim como de outras categorias.
Sobretudo, as feministas negras, considerando a racializacdo do género que
atinge mais as mulheres negras do que as mulheres brancas. Por isso, se faz
necessario a atuacdo de feministas negras que denunciam e evidenciam 0s
diferentes dispositivos sociais opressores, através da proposta interseccional,
segundo a qual as dinamicas das relacbes de poder, estdo firmadas em
estruturas de dominacdo presentes nas vidas de mulheres, sobretudo das
negras categorizadas a partir de matrizes como racga, classe, nacao e género,
multiplicando e potencializando as formas de sujeicdo sobre determinado
grupos de individuos de acordo com a identidade a estes/as atribuidas,
segundo as caracteristicas categoriais que eles/as sdo enquadrados/as pela
l6gica ocidental moderna.

2.30 Feminismo decolonial e a interseccionalidade:

Para falarmos em feminismo decolonial faz-se necessario destacar que
0 conjunto das expressdes colonialidade/modernidade/decolonialidade, denota
as articulacbes entre as relacbes de poder, de dominio e, na esfera contra
hegemobnica, de resisténcia as estruturas do sistema colonial moderno
capitalista. De forma insurgente, para designar a reproducéo social de padrdes
do periodo colonial e consequente dominacgéo, surge através de pensadores
decoloniais expressfes que denunciam essa padronizacdo como colonialidade
do poder, colonialidade do ser, colonialidade do saber e colonialidade de

género, abordadas acima e utilizadas para denunciar as estratégias de
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subalternizacdo de grandes parcelas da humanidade e retomadas pelo
feminismo decolonial®.

A partir do pensamento decolonial, surgiram diferentes propostas em
varias areas de estudos e movimentos sociais. Entre estes, o feminismo
também ganhou destaque ao buscar dentro destas propostas, confrontar o que
Lugones (2020, p.72-73) chamou de “feminismo hegemobnico branco” ao
analisar a luta do movimento feminista e seu desenvolvimento no século XX,
através do esterettipo de fragilidade feminina, associado a imagem burguesa
da mulher branca que serviu de referencia para teorizagdo do sentido de ser
mulher nos padrdes europeus, branca e burguesa.

Assim, o feminismo burgués ndo surgiu como um movimento de
reivindicacdo igualitaria da categoria género ou mulher, mas servia aos
interesses da classe ao qual pertencia. “Elas ndo se ocupavam da opressao de
género de mais ninguém. (...) ndo entenderam a si mesmas em termos
interseccionais, na interseccao de raca, género e outras potentes marcas de
sujeicdo e dominacdo.” (LUGONES, 2020, p. 73). Contudo, temos consciéncia
qgue o feminismo ndo se desenvolveu da mesma forma, em todos os lugares.
Estamos aqui nos referindo em termos gerais ao movimento feminista de
origem ocidental e branca que ndo contempla as variacbes propostas por
outros feminismos.

Foi em busca de mudangas, procurando subverter a ordem
hierarquizante do pensamento ocidental que as propostas decoloniais, pela
experiéncia e realidade da populacdo da América Latina, abriram espaco para
se pensar um feminismo a partir das diversidades sociais. A feminista Ochy
Curiel, (2020, p.124) tece algumas consideragcbes acerca do feminismo
decolonial e afirma,

O feminismo decolonial retomando boa parte dos postulados do giro
decolonial e dos feminismos criticos, nos oferece uma nova
perspectiva de analise para entendermos de forma mais complexa as
relacdes e entrelacamentos de “raca”, sexo, sexualidade, classe,
geopolitica. Essas propostas, feitas principalmente por feministas
indigenas e de origem indigena, afrodescendentes, populares,
feministas Iésbicas, entre outras, tém questionado as formas como o
feminismo hegemonico, branco, branco mestico e com privilégios de
classe entende a subordinacdo das mulheres, a partir de suas

% Ver CURIEL, Ochy. Construindo metodologias feministas a partir do feminismo decolonial.
In.. HOLLANDA, Heloisa Buarque de (org.). Pensamento feminista hoje: perspectivas
decoloniais. Rio de Janeiro: Bazar, 2020, p. 124-145.
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proprias experiéncias situadas, reproduzindo o racismo, o classismo e
0 heterossexismo em suas teorias e praticas politicas.

Neste sentido, torna-se evidente a impossibilidade de desconsiderarmos
os entrelagcamentos das diversas categorias, quando pensamos também nas
questbes de género, de mulheres e entendemos que ndo podemos
homogeneizar toda a categoria mulher, assim como outras categorias nao
devem ser generalizadas. De acordo com Curiel (2020, p. 130), o feminismo
decolonial foi um conceito proposto por Maria Lugones, e possui duas
importantes fontes. A saber, situa-se de um lado as criticas feministas do Black
Feminism, mulheres de cor, chicanas, mulheres pobres, o feminismo auténomo
latino-americano, feministas indigenas e o feminismo materialista francés ao
feminismo hegemonico, em relagdo ao seu conceito universal de mulheres e
seus tracos racistas, heterocéntrico e de classe; e do outro lado, as propostas
da teoria decolonial desenvolvidas por diferentes pensadores (as), latino-
americanos (as) caribenhos (as).

Por essas fontes, continua Curiel (2020), o feminismo decolonial retoma
importantes conceitos que contribuem para uma nova compreensao das
relacbes globais dentro das dimensdes da modernidade/colonialidade que
instituiram o que Quijano (2005) chamou de colonialidade do poder, firmado
pelo conceito de raca que culminou na classificacdo dos povos de acordo com
0 padrao europeu. Assim, a autora descreve que:

Maria Lugones, apesar de acolher a proposta de Quijano sobre
colonialidade, diz que a raca ndo determina sozinha a configuragéo
da colonialidade do poder, ela é acompanhada pelo género e, com
ele, pela heterossexualidade. (...) Lugones aponta que Quijano
admite uma nocao de sexo hiperbiologizado. (...) Para essa feminista
decolonial, o tipo de diferenciacdo aplicada aos povos colonizados e
escravizados é pelo dimorfismo sexual — macho e fémea — o que da
conta da capacidade reprodutiva e da sexualidade animal. Para
Lugones as fémeas escravizadas ndo eram mulheres. Em outras
palavras, o género é uma categoria moderna e colonial. (CURIEL,
2020, p.132).

A partir desta compreensdo de género, junto a outras classificacfes
sociais, depreendemos que o mundo foi assim, organizado pela modernidade
colonial em categorias para a efetivacdo da dominagédo de pessoas em
diferentes graus, negando a humanidade aos colonizados subjugados em
diferentes graus de exploracdo e no caso das colonizadas e escravizadas,

sujeitadas de forma desigual, pelo fato de que elas preenchiam mais pontos de
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interseccdo entre os padrdes estabelecidos e cotados como negativos
socialmente.

Desta feita, entre os povos indigenas da América e 0s escravizados
africanos, além da humanidade, negava-se também o género visto que, na
colonialidade de género racializada, evidencia-se o sexo de forma isolada entre
os colonizados, machos e fémeas, sendo as fémeas inferiores aos machos e
apenas os homens e mulheres brancos e europeus eram considerados
humanos, logo eram civilizados.

Contra essa estrutura de dominacao de género, o feminino decolonial
conta com uma diversidade de vozes que contestam, criticam e refletem sobre
a questdo da persisténcia da colonialidade de género, buscando combater as
barreiras que encontram tanto entre as mulheres brancas que desconsideram
as particularidades do género racializado, universalizando as demandas do
movimento, como de homens ndo brancos que alimentam a discriminacdo
sexual, reproduzindo praticas patriarcais seja dentro de movimentos sociais
envolvidos com questdes étnicas, seja no cotidiano das relacdes sociais.

Sobre o exposto acima, Gonzalez (2020) descreve que as mulheres
negras foram invisibilizadas no movimento negro, discriminadas sexualmente
pelos homens negros que reproduziam as praticas sexistas do patriarcado,
excluindo-as da esfera de decisdo do movimento. E por outro lado, nos
movimentos feministas, elas se depararam com préticas racistas e também
excludentes. Por isso, Gonzalez destaca a importancia dos movimentos étnicos
para o engajamento ativo de mulheres amefricanas? e amerindias, enquanto
movimentos sociais para a reconstrucdo de identidades, resgates de histérias,
desnaturalizacdo das estruturas de dominagdo politica e econémica e social.
Sobre esse engajamento, Gonzalez (2020, p.147-148) revela:

Mas, € exatamente essa participagcdo que nos leva a consciéncia da
discriminagdo sexual. Nossos parceiros de movimento reproduzem as

2 | ¢élia Gonzalez cunhou a expressdo amefricanidade, propondo assim, uma reinterpretacdo do
racismo a partir do contexto da dominag¢édo colonial europeia e a consequente diaspora
africana, assim como o exterminio da populacdo indigena da América, enfatizando ndo sé o
carater geogréafico, mas também o processo histérico e cultural de resisténcia e de
reconstrucdo de identidades referendadas em modelos africanos. Ela se refere a América
como uma Ameérica Africana, destacando a inexisténcia da latinidade e por isso, trocado T pelo
D, nomeando o territério de Améfrica Ladina — onde o racismo, segundo a autora, € 0 maior
sintoma da neurose cultural. Para mais, GONZALEZ, Lélia. Por um Feminismo Afro Latino
Americano. Rio de Janeiro:Zahar, 2020, p.151-157.
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praticas sexistas do patriarcado dominante e tentam nos excluir de
decisdo do movimento. E justamente por esse motivo que buscamos
o movimento das mulheres, a teoria e a pratica feministas,
acreditando poder encontrar ali uma solidariedade tdo cara a questao
racial: a irmandade. Contudo, o que realmente encontramos s&o as
praticas de exclusdo e dominacao racistas (...). Portanto, ndo é dificil
entender que nossa alternativa, em termos de movimento de
mulheres foi nos organizarmos como grupo étnicos. E, na medida em
gue lutamos em duas frentes, estamos contribuindo para o avancgo
dos movimentos étnicos e do movimento de mulheres (e vice-versa,
obviamente).

Neste sentido, Gonzalez demonstra a profundidade dos alicerces das
herancas coloniais que perpetuam as hierarquias sociais refletidas na
manutencdo e na reproducdo das desigualdades sociais entre os proprios
grupos subalternizados. Ndo havendo por parte das mulheres brancas
pertencentes a mesma categoria de género e dos homens da mesma matriz
racial, um entendimento de que a luta contra a imposicdo da colonialidade
global eurocentrada e norte americana centrada, seja uma luta também das
mulheres contra as opressdes de género, de classe, de raca e de sexualidade.

Deste modo, o feminismo branco ndo considerou as questdes raciais
contidas na opresséo de género. Na obra de Angela Davis (2016), “Mulher raca
e classe”, ela expbe o fato de como as feministas sufragistas, se opunham ao
voto masculino negro, considerando apenas a questdo do género, na luta pelo
direito de voto, reforcando assim, a pratica racista. Uma obra permeada pela
exposicdo das interseccbes dos elementos que constituem o seu titulo:
“mulher, raca e classe”. Nesse aspecto, 0 que esta em questao é a ideia sobre
a interseccionalidade. Patricia Hill Collins (2017, p. 273) propde uma definicao

que seja util e flexivel, mas que ndo seja definitiva. Assim ela descreve:

A interseccionalidade investiga como as relagbes interseccionais de
poder influenciam as rela¢des sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais cotidianas. Como
ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as
categorias de raga, classe, género, sexualidade, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — s&o inter-
relacionadas e se afetam mutuamente. A interseccionalidade é uma
forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas
e das experiéncias humanas.

Devemos assim, enxerga-la como um recurso de analise das estruturas
gue sao inseparaveis: o racismo, 0 sexismo, o patriarcalismo, e o classicismo e
gue somado aos seus efeitos na sociedade ao subjugar pessoas em relacdo a
outras através da atribuicdo de sentidos ao Outro, negativa-as e inferioriza-as.
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Por isso, essa atribuicdo de sentidos ndo esta relacionada as experiéncias
sociais comuns, ndo se trata, porém de uma questéo de identificacéo, pois

Em vez de somar identidade, analisa-se quais condi¢cbes estruturais
atravessam corpos, quais posicionalidades reorientam significados
subjetivos desses corpos, por serem experiéncias modeladas por e
durante a interacdo das estruturas, repetidas vezes colonialistas,
estabilizadas pela matriz de opressdo sob a forma de identidade
(AKOTIRENE, 2021, p. 43-44).

No Brasil, como em outras partes do sul global, ndo é possivel realizar
uma unica analise a respeito da opressdao de mulheres sem considerar as
matrizes que as subjugam e que estdo presentes na sociedade desde o
periodo colonial. O desafio também consiste em perceber a complexidade dos
diferentes contingentes femininos presentes no pais. Sabemos que o
movimento feminista, de modo geral, combate o0s jugos e a exploragao sexista.
Porém, por si sO, esta causa nao é suficiente para representar a diversidade da
realidade das mulheres e de géneros afins, que sdo assujeitados pelas ideias e
praticas sexistas, mas também pelo atravessamento de outras matrizes de
opressao em suas vidas. Além disso, sabemos que nem sempre os feminismos
falam de maneira geolocalizadas historica e culturalmente, ndo considerando
consequentemente as questdes étnicas que alimentam preconceitos e
estruturam o racismo. Reforcando essas consideracdes, Carneiro (2019, p.
258) afirma:

Porém, em conformidade com outros movimentos sociais
progressistas da sociedade brasileira, o feminismo esteve, também,
por longo tempo, prisioneiro da visdo eurocéntrica e universalizante
das mulheres. A consequéncia disso foi a incapacidade de
reconhecer as diferencas e desigualdades presentes no universo
feminino, a despeito da identidade bioldgica.

Nos movimentos feministas, a falta de uma pauta que contivesse os
anseios e as particularidades dos grupos de mulheres, denuncia a visdo
equivocada das mulheres brancas por ndo considerarem as diferencas entre
esses grupos, compreendendo-as como homogéneas e que assim, partilhavam
as mesmas questdes limitantes e por isso, alimentavam as mesmas
reivindicagbes. Assim, a negacdo dessas diferencas contribuiu para o
surgimento do feminismo negro. I1sso nédo significa que as mulheres negras nao
reconheciam o valor do movimento feminista. Elas o reconhecem. Sabem que
foi e & fundamental para a resolucédo de diversas demandas que surgiram e

surgem ao longo do tempo, mas na medida em que ele ndo foi capaz de
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articular e considerar a multiplicidade dessas demandas do mundo feminista,
invisibilizando questbes como racga; o movimento revela as artimanhas da
supremacia branca de praticas racistas.

Ao tratar questbes referentes ao movimento feminista latino-americano,
Gonzalez (2020, p.140) reconhece o valor do feminismo, declarando a
importancia do feminismo como teoria e pratica que concentra suas analises
através do conceito do capitalismo patriarcal para evidenciar as opressées
tanto materiais quanto simbdlicas sofridas pelas mulheres, através das
relacbes de dominacéo/submisséo que direcionaram as lutas do movimento no
sentido de instigar novos debates e conquistar espacos, dentre outras acgoes.
No entanto, Gonzalez, chama atencao para o fato de, apesar desses aspectos
do feminismo ser fundamental na abordagem das discriminacdes de sexo, “0
mesmo ndo ocorreu diante de outro tipo de discriminacao, tdo grave quanto a
sofrida pela mulher: a de carater racial.”

E contra essas anulacdes e apagamentos das esferas de opressées que
colocam as mulheres negras a margem de debates do feminismo, que vozes
feministas negras se erguem para desmistificar a suposta universalizagédo da
categoria mulher, propondo a reconstrucdo identitaria da mulher. Desafio este,
bastante complexo, pois é necessario enfrentar o conjunto das opressdes e das
discriminacfes diversas. Lélia Gonzalez € uma entre as varias autoras negras
brasileiras que escreveu acerca do cruzamento de opressdes entre género,
raca e classe nas décadas de 1970 e 1980, mesmo antes do termo
“Interseccionalidade” ter sido oficialmente elaborado por Kimberlé Crenshaw??,
jurista norte-americana, em 1989, referindo-se aos entrelacamentos das
diferencas e desigualdades sociais que afetam pessoas em suas diversas
esferas existenciais.

Akotirene (2021), afirma que a Interseccionalidade tem como finalidade
fornecer instrumentos tedricos e metodolégicos para a compreensdo do
entrelagamento indissoltvel das estruturas do racismo, do capitalismo e do
cisheteropatriarcado que produzem modelos identitarios em que as mulheres

negras sado multiplas vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de

22 \Jer AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Sdo Paulo: ed. Jandaira, 2021.
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género, raca e classe. Assim, Akotirene (2021, p. 59) descreve que a partir de

Crenshaw,

O termo demarca o paradigma teodrico e metodoldgico da tradicao
feminista negra, promovendo intervengdes politicas e letramentos
juridicos sobre quais condi¢bes estruturais o racismo, sexismo e
violéncias correlatas se sobrepdem, discriminam e criam encargos
singulares as mulheres negras.

O pensamento feminista negro interseccional, contribui para tornar
evidente a condicdo social de cada individuo, nos permitindo estabelecer
analogias entre estes e seus extratos sociais correspondentes, situando-0s
dentro de realidades distintas e muitas vezes antagbnicas. Neste sentido, esse
pensamento negro interseccional leva-nos a perceber também como e o
guanto as mulheres negras podem ser oprimidas, apagadas e silenciadas.
Pois, de acordo com Akotirene (2021,p.18) a interseccionalidade é uma
“sensibilidade analitica que foi pensada por feministas negras a partir de suas
experiéncias e reinvindicacbes terem sido ignoradas tanto pelo feminismo
branco, quanto pelo movimento antirracista centrado nos homens negros.

O pensamento feminista negro interseccional pode assim, ser
configurado como um pensamento plural na medida em que ele se desenvolve
através de uma coletividade, e por isso, através de varios olhares possibilitando
entendimento dinamico das desigualdades socialmente instituidas através de
um processo hierarquizante que € sempre reproduzido e intensificado pelos
marcadores sociais que esses processos irdo abarcar. O pensamento
interseccional contribui, neste sentido, para os avancos do feminismo negro
gue denunciou, através de muitas intelectuais e ativistas negras, as diferentes
esferas que intensificam as opressbes, antes mesmo do termo
“interseccionalidade” ter surgido. Como exemplo brasileiro, temos diferentes
ativistas. Ja citamos Lélia Gonzales, além de outras como Beatriz Nascimento,
Sueli Carneiro, dentre outras que denunciaram em Seus escritos o
entrelacamento entre género, raca e classe por meio de um feminismo negro
decolonial e interseccional.

Para Lugones (2020) o feminismo desenvolvido no decorrer do século
XX, ndo esclareceu as conexdes entre género, classe e heterossexualidade a
partir da raga. A autora descreve que a luta e a teorizagéo desse feminismo, se

faz através da imagem de mulher fragil, fraca, limitada a esfera privada e



52

sexualmente passiva. Uma imagem que € representante hegeménica da
mulher branca e burguesa, uma vez que essas caracteristicas nao
contemplaram raga.

Carneiro (2011b) aborda essa imagem forjada da mulher ocidental
guando fala do mito da fragilidade feminina ao discorrer sobre as experiéncias
histéricas da mulher negra que ndo corresponde ao discurso classico de
opressao sobre a mulher, fragilizando-a, para que o patriarcalismo institua seu
controle. A ndo correspondéncia se da também pelo fato de que as mulheres

negras nunca foram tratadas como frageis. Por isso, a autora afirma:

Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalham
durante séculos, como escravas nas lavouras ou nas ruas, como
vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que ndo entenderam
nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam
ganhar as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um contingente de
mulheres com identidade de objeto. Ontem, a servigo de frageis
sinhazinhas e de senhores de engenho tarados. (..) Hoje,
empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou de
mulatas do tipo exportacdo (CARNEIRO, 2011b).

A postura adotada pelo feminismo branco através de um discurso
reducionista e indiferente as experiéncias de outro grupo, contribuiu para o
processo de silenciamento das imposi¢des e submissdes sofridas por parte das
mulheres negras e de outras mulheres ndo brancas no decorrer do percurso
histérico. E esse feminismo, segundo Lugones (2020), que apagou a histéria da
relacdo entre mulheres brancas e ndo brancas e igualou o sentido de mulher a
mulher branca. Essa homogeneizacdo da mulher contribui para os
apagamentos das mulheres negras, ndo evidenciando o0 quanto essas
mulheres sdo politica e socialmente expostas e vulneraveis.

Além disso, como ja falamos as mulheres negras também enfrentaram e
enfrenta a violéncia do preconceito, tanto por parte de homens brancos, quanto
por parte de homens negros. Além de combater os entraves da discriminagéo
racial dentro dos movimentos feministas, as mulheres negras precisaram e
precisam lutar contra a discriminacao de género, entre 0s homens negros. De
acordo com Fernandes (2016, p. 267) ao ressaltar a dificuldade de interacdo
entre os movimentos feminista e no movimento negro nos Estados Unidos e no
Brasil, através da analise de autoras como Lélia Gonzalez e Patricia Collins, ela

afirma que:

De um lado, as mulheres negras foram pressionadas a aceitar uma
posicdo secundaria no movimento negro, ja que a luta por igualdade
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racial ndo tinha como bandeira o0 rompimento dos direitos
estabelecidos no sistema patriarcal. O que o homem negro desejava
era poder exercer plenamente “seu papel de homem”, em outras
palavras, equiparar-se ao homem branco no que concerne ao “direito”
de oprimir as mulheres. De outro lado, as mulheres negras tiveram
suas experiéncias ignoradas no movimento de mulheres em nome de
uma homogeneizacéo da vivéncia feminina.

As mulheres negras se deparam assim, com um feminismo que nunca
considerou um enfoque racial. Da mesma forma que homens negros, na luta
contra o racismo, ndo consideraram o género como tema das discussfes
acerca das opressoes sofridas; o que justifica a nosso ver o desenvolvimento
do proprio movimento, o feminismo negro, que diferente do feminismo
hegembnico ou do movimento negro, busca considerar a multiplicidade da
realidade e das experiéncias vividas pelas mulheres negras, sem desprezar 0s
fatores comuns a opresséo sofrida por elas, sem deixar de considerar assim,
as estruturas de opressao colonialistas que se interseccionam.

Akotirene (2021, p.23,41) destaca que o feminismo negro estabelece
didlogo entre as avenidas identitarias ou cruzamentos, do racismo, do
cisheteropatriarcado e do capitalismo de forma concomitante. Essa articulacao
metodoldgica, de acordo com a autora € uma proposta do feminismo negro. E,
pois, esse recurso metodoldgico - a interseccionalidade que, além de apontar
guem sao 0s mais atingidos pelas matrizes de opressao, também “nos leva a
reconhecer a possibilidade de sermos oprimidas e de corroborarmos com as
violéncias.” (AKOTIENE, 2021, p.45).

Percebemos que o0s entrecruzamentos também ocorrem entre o0s
interesses do feminismo decolonial e o feminismo negro e interseccional na
medida em que ambos objetivam destacar as diversas formas de sujeicdo a
qual muitas mulheres, sobretudo mulheres negras, sdo submetidas. E em
contrapartida, tracar estratégias de cunho antirracista, antissexista,
anticlassicista, dentre outras nomenclaturas aversivas a sujeicdo humana.

Sendo a educacgdo, uma das principais ferramentas para travar esses
combates, seguiremos nosso trabalho considerando a analise dos livros
didaticos de ciéncias humanas e sociais no capitulo seguinte, por eles serem
um dos principais recursos didaticos, presentes na escola publica brasileira. Na
sequéncia apresentaremos nosso produto pedagdgico, inspirado nos saberes

dos feminismos negros e decoloniais, propondo um recurso didatico que possa
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contribuir para a desconstrucdo de conceitos hegemonicos, europeus e

capitalistas.
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3 A (IN) VISIBILIDADE DA MULHER NEGRA NOS LIVROS DIDATICOS DO
BRASIL

3.1 Consideracdes sobre o uso do livro didatico:

Dentre as diversas ferramentas pedagdgicas disponiveis para auxiliar
na interacdo entre os alunos e os professores e professoras do ensino basico
no processo de ensino e aprendizagem, acreditamos que o livro didatico se
configura como um dos recursos mais utilizados pelo fato de ser um dos
poucos recursos disponibilizados para a educacao basica nas escolas publicas
do Brasil, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico —
PNLD que é um programa desenvolvido pelo Ministério da educacao - MEC a
partir de sua criagdo por meio do Decreto 91.542, de 19/08/1985 que
estabeleceu as diretrizes para a compra e distribuicdo de livros do 1° grau,
ensino fundamental e posteriormente também para os livros do ensino médio
pela resolucdo de numero 38, do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdao em 2004, que introduziu um programa de cunho experimental
chamado Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio e
posteriormente anexado ao Programa Nacional do Livro Didatico pela resolugéo
CD/FNDE n° 60, em 20/11/2009. O mesmo programa também inseriu a compra
de outros materiais didaticos pelo decreto 9.099 de 18/06/2017 para alunos e
professores da toda rede publica do ensino basico desse pais, nos quatro
niveis do ensino publico: a educacéo infantil, o ensino fundamental, ensino
meédio e educacao de jovens e adultos. O PNLD hoje ¢ a sigla para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico que tem abrangéncia de distribuicéo
do material ofertado nas escolas publicas no ambito federal, estadual e
municipal e nos distritos a estes pertencentes.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD é uma
das agbes do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo — FNDE,
criado em 21/11/1968, através da lei 5.537, sendo uma entidade federal
responsavel pelos programas e acdes direcionadas a educacdo basica no
Brasil. Sua importancia consiste no fato de ser um programa que promove a
democratizacdo de acesso aos diferentes materiais didaticos, como os livros.
Assim, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico/PNLD fornece, via
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politicas publicas, para a maioria dos alunos e alunas da escola publica,
ferramentas de suporte para a construcdo de uma educacdo e de um
conhecimento mais formal e integral, ainda que essas ferramentas seja apenas
o livro didatico. Por isso, é importante indagarmos quais os contetdos ou
saberes que séo priorizados em livros didaticos de ciéncias humanas e sociais
aplicadas ofertados para a rede publica de ensino no Brasil, enquanto contetdo
curricular e quais as influéncias presentes em suas narrativas que ensejam
para a (des)construcdo de determinados conhecimentos histéricos.

Tendo em vista que o processo de desenvolvimento do conhecimento
histérico estad interligado aos procedimentos teéricos e metodoldgicos
escolhidos e aplicados na dinadmica das aulas de historia, ressaltamos que a
Histéria como ciéncia deve contribuir para que na préatica escolar, a aula
proporcione o desenvolvimento de competéncias ligadas a compreensdo da
realidade histérica, pelos alunos da qual eles séo integrantes, possibilitando o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica. De acordo com Rusen (2001
apud Cerri 2011, p.30) a consciéncia histérica pode ser compreendida como:
“[...] a suma das operagdes mentais com as quais 0os homens interpretam sua
experiéncia da evolugcao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
gue possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.”

Segundo Mistura (2020), Jorn Risen considera que: “Os processos de
interacdo da realidade constituem-se em pensamento histérico e gestam
determinadas (...) consciéncias”. (2001, apud MISTURA, 2020, p.81) Como
integrante, o sujeito aluno(a) s6 se reconhece como agente ativo, ha medida
em que entende o processo histdrico e assim, vai construindo sua memoaria
histérica por meio de narrativas. Pois, a narrativa “(...) € um sistema de
operacdes mentais que definem o campo da consciéncia histérica.” Risen
(2001, apud MISTURA, 2020, p.82).

Entendemos que o livro didatico como recurso pedagdgico, carrega
uma narrativa, um discurso que interfere neste processo de construcao de uma
consciéncia histérica. Sabemos que ele ndo € usado exclusivamente na escola,
em sala de aula. Sua manipulacdo ocorre em diversos contextos. Contudo, seu
principal e mais frequente uso se da na escola. Por isso, sendo o livro uma
fonte de narrativas historicas, € importante considerar as possibilidades de

influéncias que ele pode exercer na formagdo dos alunos. Ainda que o
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processo de construgcdo da consciéncia histérica, ndo possa ser ensinado: “a
consciéncia historica € uma expressdo de como os individuos se relacionam
com o passado e que significados produzem desta relacdo.” (MISTURA, 2020,
P.83).

Sendo a consciéncia historica fruto da interagdo dos individuos com o
passado, desenvolve-se calcada em todos os recursos que esses individuos
tenham acesso no processo de apreensdo deste passado. O livro didatico
como um dos recursos ofertados pelo ensino basico no Brasil, figura como
aquele que estad mais presente na realidade escolar como instrumento auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem, garantido pelo programa nacional do
livro e material didatico - PNLD.

Por isso, sendo os livros didaticos instrumentos de medicéo,
carregados de ideias e conceitos que influenciam o processo educacional,
assim como o de aquisicdo do conhecimento, despertam diversos debates.

Assim, para Binttencourt, (2004, p. 72):

(...) o livro didatico € um importante veiculo portador de um sistema
de valores, de ideologia, de cultura. Varias pesquisas demonstram
como textos e ilustragdes de obras didaticas transmitem estere6tipos
e valores dos grupos dominantes, generalizando temas, como familia,
crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade burguesa
branca.

A citacdo acima corrobora com a hip6tese de que os livros didaticos
podem configura-se, como veiculos de propagacdo de conhecimentos preé-
determinados com a finalidade de instituir ou preservar modelos padronizados,
reforcando praticas de silenciamentos e de apagamentos de grupos subtraidos
e generalizados pelas estruturas de poder que articulam matrizes de opressao,
forjando identidades para determinados grupos sociais, contribuindo para a
conservagao das estruturas coloniais modernas e capitalistas; firmada numa
longa histéria de dominacdo de povos, linguas e nagles, evidenciando as
estreitas relacdes entre o saber e o poder, para a dominacao do ser.

De forma, sutil, mas consistente a narrativa do livro didatico também
pode contribuir mesmo que indiretamente, com a ldgica da colonialidade que
aponta quem deve ser descaracterizado de humanidade pondo em cheque a
condicdo de ser um humano, hierarquizando-os a partir de diferentes
classificacbes, para assegurar, via razado ocidental, os privilégios da

branquitude, incutindo esteredtipos negativos sobre determinados grupos que
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muitas vezes, pela via “legal” da educagdo escolar internalizam erroneamente
uma imagem de si, ndo referendada pelos seus. Portanto, como afirma
Carneiro, (2023, p. 111) ao tecer consideracdoes sobre o epistemicidio na
educacado descreve que “(...) o aparelho escolar € um dentre os operadores da
dominacdo e da “fabricacdo de sujeitos”. Sujeitos com sentimentos de
superioridade e inferioridade. Sujeitos soberanos e dominados. Almas de
senhor e almas de escravos”.

E necessario, pois “politizar e ressignificar’* os usos do livro didatico,
de seus conteudos, temas e narrativas contidas neles através de uma nova
Otica, verificando se esses conteldos, assim como sua organizagdo na
estrutura curricular, de acordo com as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), servem as categorias e paradigmas da colonialidade,
identificando neles, discursos que favorecem a opressao a partir de construtos
como racga, classe e género e neste sentido, desenvolver propostas e acdes
pedagogicas que possam confrontar métodos e/ou ideias historicamente
cristalizadas que disseminam diferentes tipos de preconceitos e discriminacfes
gue contaminam as diferentes esferas da existéncia social. Politizar os meios
de mediacdo e obtencdo do conhecimento é neste sentido, ressignificar as
relacfes sociais, assim como a nossa compreensao sobre os atores envolvidos
neste fendbmeno social na medida em que passamos a compreendé-los, com
base ndo apenas na igualdade de direitos, mas, sobretudo no reconhecimento
e valorizagdo da humanidade entre os grupos historicamente apagados e
silenciados.

Com a expressao “politizar e ressignificar’ utilizadas acima, tracamos
um paralelo entre os usos do livro didatico e o manejo dos conteudos
curriculares, com as acdes do Movimento Negro Brasileiro, descritas por Nilma
Lino Gomes, (2017, p.21/22) quando descreve a trajetoria de luta desse
movimento que carrega no seu cerne a pratica educativa por ressignificar e
politizar o conceito de raca. Com efeito, de acordo com a autora, esse processo
de politizacao e ressignificacdo da ideia de raca levaram ao questionamento da
histéria brasileira e da populacdo negra, expondo os meios de operagcdo do

racismo no Estado e na vida cotidiana. Gomes (2017, p.22) assim afirma:

% Grifo nosso.
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Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua constru¢do no
contexto das relagbes de poder, rompendo com visdes distorcidas,
negativas e desnaturalizadas sobre os negros, sua historia, cultura,
praticas e conhecimentos; retira a populagdo negra do lugar da
suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta
afirmativamente a raga como construgdo social; coloca em xeque o
mito da democracia racial.

Gomes (2017) intitula sua obra inclusive de “O Movimento Negro
educador: saberes construidos nas lutas por emancipacdo” demonstrando o
carater pedagogico e educativo desse movimento ao longo de suas acdes
afirmativas que tornaram possiveis, no campo educacional, reconfiguracdes de
conhecimentos enrijecidos ou construidos a partir de relacbes de poder e de
interesses de determinadas classes sociais, questionando as diversas
hierarquias de forma a questionar também as narrativas e perspectivas
histéricas impostas a nossa sociedade desde o processo e projeto colonizador.

Junto a essas consideracgdes, reforcamos a indagagcéo que € o centro
do nosso trabalho: Como a mulher é produzida historicamente nos livros
didaticos? E a mulher negra — como ela é construida através da linguagem dos

recursos utilizados por alunos e professores?

3.2 A mulher negra, a reforma do ensino médio e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC

Abordamos a presenca da mulher negra no livro didatico de ciéncias
humanas e sociais aplicadas, a partir de conteudos especificos do segundo
ano do ensino médio acerca do periodo colonial por se tratar da fase em que
tem inicio a historia da populacdo negra no Brasil ao serem sequestradas,
escravizadas e condenadas ao exilio africano via o trafico transatlantico - uma
das praticas da economia mercantilista da modernidade colonial europeia.

Descrevemos no capitulo anterior nossa compreensdo sobre o
colonialismo como uma pratica cruel que atingiu diferentes povos e lugares.
Contudo nos referimos de modo particular as populacdes escravizadas,
trazidas da Africa para a América®. Crueldades que consiste, ndo apenas em

relacdo aos castigos fisicos, mas referem-se também as diversas estratégias

# N&o desconsideramos a escravizacédo dos povos nativos, apenas destacamos a referéncia de
nosso trabalho dissertativo ao falarmos da populagéo africana sequestrada e escravizada na
América como marco inicial da histéria das mulheres negras no Brasil.
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de dominacdo e opressdo de maneira a apagar ou silenciar o Outro® que no
processo exploratério, dado os interesses envolvidos, € objetificado.
Reflitamos, assim a partir do feminismo negro.

Ribeiro, (2017) trata da questdo do Outro recorrendo ao pensamento
de Simone de Beauvoir e de Grada Kilomba. De acordo com Ribeiro, (2017)
Simone Beauvoir compreende que a mulher foi constituida como o Outro
através do olhar do homem por ndo a reconhecé-la como igual, situando-a
como diferente. Sendo diferente, a mulher é destituida de humanidade.
Desumanizadas, tornam-se objetos, e nesta condi¢cdo, as relacdes que 0s
homens mantém com elas sdo de dominacdo e de submissdo. Eles nédo
estabelecem uma reciprocidade com as mulheres que sdo impositivamente
constituidas pelo olhar dos homens.?® Para Grada Kilomba a mulher negra é
entdo o Outro do Outro, porque ela é o Outro do homem e o Outro da mulher
branca.

A posicdo ocupada pela mulher negra, através de um processo de
imposicao histérica é neste sentido, de intensa vulnerabilidade dado ao fato de
que “mulheres negras, por serem nem brancas e nem homens, ocupam um
lugar muito dificil na sociedade supremacista branca por serem uma espécie de
caréncia dupla, a antitese da branquitude e masculinidade.” (RIBEIRO, 2019, p
23-24). Kilomba (2017, p. 96 - 97) descreve, citando Heidi Safia Mirza (1997),
que as mulheres negras ocupam um lugar, um espago vazio, tendo em vista
que as discussdes sobre racismo generalizam a problematica “raca” e
desconsideram as questdes sobre a opressdo de género que se tornam
irrisérias frente a realidade de combate ao racismo nas politicas negras de
carater masculino e heterossexual. E por outro lado, a realidade da mulher
negra também é negligenciada pelos discursos do feminismo branco e
ocidental, ao ndo reconhecer que o construto “género”, afeta as mulheres

negras de maneira distinta de como as mulheres brancas sdo afetadas. A

# Grifo nosso. Kilomba (2019) considera a ideia de Outro/a, na perspectiva de que esse termo
se refere a diferenca pela qual o sujeito branco é medido no sentido daquilo do que ele néo é.
KILOMBA, Grada. Memérias da plantacdo: episddios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro:
Cobogé, 2019. Ribeiro (2017), também utiliza a ideia de Outro se referindo aos humanos que
séo coisificados a partir da abordagem de Grada Kilomba que identifica a mulher negra como o
Outro do Outro. (RIBEIRO, 2017).

% RIBEIRO (2019), explica que Simone Beauvoir afirma que a categoria — Outro existia nas
sociedades primitivas, ndo sendo instituida com base na divisdo dos sexos, visto que é
caracteristica do pensamento humano a alteridade.
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autora afirma que neste caso, mulheres negras habitam esse vacuo, que apaga
e contradiz a condicdo das mesmas. Killomba (2019, p. 98) sustenta: “Este €,
de fato, um sério dilema teérico, em que os conceitos de “raca” e género se
fundem estreitamente em um sé. Tais narrativas separadas mantém a
invisibilidade das mulheres negras nos debates académicos e politicos.”
Kilomba ressalta assim, niveis de menos reciprocidade dada a
condicdo da mulher negra de ndo ser branca e ndo ser homem; representando
uma dupla alteridade, vistos erroneamente como fenémenos distintos,
equiparando racismo e sexismo com opressdes similares. Contrariamente, a

autora aponta:

Formas de opressdo ndo operam em singularidade, elas se
entrecruzam. (...) Neste sentido, o impacto simultdneo da opresséo
“racial” e de género leva a formas de racismo Unicas que constituem
experiéncias de mulheres negras e outras mulheres racializadas. (...)
Portanto, é util falar em racismo genderizado (Essed, 1991, p. 30)
para se referir & opresséo racial sofrida por mulheres negras como
estruturada por percepc¢des racistas de papéis de género. (KILOMBA,
2019, p. 99)

Portanto, ndo devemos conceber racismo e sexismo como formas
similares de opresséo, tendo em vista que eles atuam de maneira diversa
sobre os diferentes grupos sociais, tornando invidvel equiparar as experiéncias.
Mulheres brancas em funcdo dos privilegios que possuem devido a
branquitude, ndo passam pelas mesmas experiéncias que as mulheres negras.
Da mesma forma, os homens negros, mesmo sofrendo os horrores do racismo,
ndo sado afetados da mesma forma pelo sexismo. Quando as narrativas
equiparam e isolam estes niveis de opressao, contribuem para tornar invisiveis
e silenciar a condicdo da mulher negra, colaborando com o racismo
genderizado. “Formas de opressdo ndo operam em singularidade; elas se
entrecruzam.” (KILOMBA, 2019, P.98).

Na medida em que o entrecruzamento deve ser considerado, também
deve ser analisado de modo que possamos diferenciar dentro da estrutura
interseccional, seus componentes opressores. Essa distingdo contribui para o
reconhecimento das diferentes realidades e experiéncias de opresséo pelas
guais as mulheres negras sdo submetidas. Ao abordar a teméatica “sororidade”,
Grada Kilomba aponta o entusiasmo presente no feminismo branco ao fazer
uso desta expressao como sindnimo de uma ligacao universal, generalizando o

coletivo de mulheres através da "sororidade” termo/recurso que corrobora
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também para a invisibilizacdo e silenciamento das experiéncias proprias das
mulheres negras. Ainda que suas experiéncias se aproximem em alguns
aspectos as experiéncias de mulheres brancas em relacdo aos danos
causados pelo sexismo, suas experiéncias sao distintas por que sao
atravessadas por outros marcadores sociais que ndo atingem as mulheres
brancas.

Quando analisamos os livros didaticos enquanto fontes histéricas,
percebemos que eles possuem diversas lacunas em relacdo a histéria das
mulheres, sobretudo as mulheres negras. A invisibilidade e o silenciamento sao
evidentes nas obras analisadas. Quando sao abordadas, as narrativas sobre as
mulheres negras sdo em sua maioria semelhantes, referindo-se as questfes
sobre as condi¢cdes de subordinacédo e figuram em papéis secundarios, ainda
que elas sejam parte do processo historico. E necessario lembrarmos, como
nos alerta Adichie (2019, p. 21 — 22), para o perigo de uma historia Unica, pois
a histéria, enquanto construcéo teodrica e cientifica € validada também por uma
Otica dominante, que prescreve diferentes saberes de acordo com o momento
histérico e o modelo econémico que buscam firmar, desenvolver e/ou preservar
no mundo.

A prépria historia, enquanto area disciplinar se desenvolveu no Brasil,
com o intuito de atender as demandas proprias de um contexto politico, social e
também econdmico. Circe Fernandes Bittencourt (2018, p. 127), ao refletir

sobre o ensino de histéria, inicia afirmando:

O ensino de Histéria se destaca por mudancas marcantes em sua
trajetdéria escolar que a caracterizavam, até recentemente, como um
estudo mnemédnico sobre o passado criado para sedimentar uma
origem branca cristd, apresentada por uma sucessdo cronoldgica de
realizacBes de “grandes homens” para uma disciplina constituida sob
paradigmas metodolégicos que buscam incorporar a multiplicidade de
sujeitos construtores da nagéo brasileira e da histéria mundial.

As consideragbes da autora reforcam o sentido de que devemos
ponderar que no percurso historiogréfico, as bases nas quais se alicercaram o
ensino de historia, encontram—se erguidas sob o solo de interesses elitistas,
sexistas e racistas. Ao expressar que houve “mudancas marcantes” a autora
confirma a auséncia de alguns dos segmentos sociais ao descrever que essas
transformacBes da Histéria no Brasil sdo desafiadoras na medida em que

buscam sua efetivacao, “[...] como a inclus&o da histéria da Africa e da cultura
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afro-brasileira, da histéria dos povos indigenas ou das mulheres”
(BITTENCOURT, 2018, p. 127).

O fato de ter ocorrido um procedimento para a inclusdo de agentes
histéricos em um dado momento do percurso historiografico do ensino de
historia, denuncia suas auséncias na histéria ensinada. E nos leva a
pensarmos sobre o quanto e de que forma esses agentes foram inseridos
neste contexto; quais os condicionantes para a efetivacdo do ensino de histéria
e 0s recursos destinados a essa pratica, que muitas vezes, contribuem para
imposicdo de uma compreensdo de passado, desconectada com a realidade
vivida.

Neste sentido, a colonialidade global se atualiza também através de uma
histéria forjada, ensinada através de diferentes narrativas, que de modo geral,
possuem objetivos em comum, ao darem origem a representacdes de sujeitos
produzidos a partir dos interesses das estruturas dominantes de poder,
buscando naturaliza-los nas condi¢ces histéricas em que foram inseridos por
meio de um processo de deturpacdo historica de imposi¢céo e ocultamentos.

Adichie (2019, p.23) descreve que os esteredtipos sdo frutos da
influéncia do poder politico e econémico de uma nacdo sobre outra, que
instituem histérias Unicas, criando representacdes padronizadas, simplificando
e reduzindo a cultura das nacdes originalmente diversificadas, disseminando
visdes preconceituosas sobre essas nacbes. Por isso, essa autora nigeriana
afirma ser impossivel falar de uma histéria Unica sem falar de poder, pois o
poder refere-se a capacidade de narrar a histéria de uma pessoa, de tal forma
gue essa histodria seja Unica e definitiva.

Assim, as dimensfes politicas e sociais que estruturam as narrativas
da historia ensinada através dos livros de ciéncias humanas e sociais, muitas
vezes sao constituidas, por relatos histéricos hegemonicamente masculinos e
brancos, ndo contemplando de forma equitativa a representatividade dos
diferentes personagens inseridos nos processos histoéricos.

Sobre a questdo patriarcal presente nos livros didaticos, Ana Maria

Marques e Ana Carolina do Nascimento Albuquerque, (2020, p. 128) descreve:

Ainda com relacao aos motivos de escolha das cole¢des para analise,
observamos a autoria das treze colegfes didaticas de Histdria para o
Ensino Médio aprovadas pelo PNLD de 2018, e verificamos que cinco
apresentaram autoria totalmente masculina, sete com autoria coletiva,
participacdo de autores e autoras, e apenas a colecdo Histdria: das
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Cavernas ao Terceiro Milénio, de Patricia Ramos Braick e Myriam
Becho Mota, da editora Moderna, com autoria 100% feminina.

Mesmo que se constate, em relacdo as producdes histéricas didaticas,
a presenca de mulheres autoras, as implica¢des das narrativas do livro didatico
ndo estdo condicionadas apenas as escolhas de temas por parte de quem o
produz. O que ndo omite o fato de que a maior porcentagem masculina na
producdo do livro didatico denuncia as bases das estruturas sociais
hegemaonicas, descrita no caso acima citado quando consideramos as obras
100% de um “género” ou de outro. S&do cinco obras de autoria 100%
masculina para uma obra 100% feminina.

A presenca de estruturas hegemobnicas € explicitada pela nao
neutralidade, presente nos livros didaticos, como também nos documentos
normativos que servem de alicerce para a elaboracdo dos referidos livros.
Dentre esses documentos, interessa-nos abordarmos aqui a Base Nacional

Comum Curricular - BNCC para o Ensino Médio. Segundo esta:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacédo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7)

De acordo com o Ministério da Educacdo — MEC a Base Nacional
Comum Curricular, estabelece as diretrizes para a aprendizagem, a partir da
reforma do ensino médio e orienta a reelaboracdo dos curriculos escolares,
usados tanto em escolas publicas quanto escolas privadas, procurando
incorporar 0s conhecimentos essenciais, assim como as competéncias,
habilidades e aprendizagens a ser desenvolvidas pelos estudantes através das
areas do conhecimento® implantadas pela Base Nacional Comum Curricular
em consonancia com a reforma do ensino médio expressa na lei n°
13.415/2017; modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —

LDBN e entre uma das mudancas foi a alteracdo de carga horaria que passou

¥ Destacamos a expressdo “género” por compreendermos que esta, abarca um sentido um
mais amplo que esti para além das diferencas entre o masculino/feminino e seus aspectos
biolégicos, mas que se refere as dimensdes identitdrias. Recomendamos ler: SCOTT, J.
Género: uma categoria util de andlise histérica. Educacdo & Realidade, v. 15, n. 2, jul./dez.,
1990.

% Grifo nosso.
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a totalizar 3.000 horas aulas para os trés anos do ensino médio. Sendo 1.800
horas equivalentes a 60% da carga horaria total destinada a Formag¢do Geral
Basica®® e 1.200 horas aulas, destinadas aos chamados Itinerarios Formativos
gue envolvem as disciplinas de aprofundamento de conhecimentos vistos no
ensino fundamental. No curriculo de Pernambuco os itinerarios formativos séo
chamados de trilhas de aprofundamento, que compdem as unidades
curriculares. (PERNAMBUCO, 2021, p.76)

As areas do conhecimento presentes na formacdo geral basica sao:
Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nos
itinerarios formativos € acrescida a estas areas, a Formacdo Técnica e
Profissional, totalizando cinco areas de conhecimentos. A estes itinerarios
formativos sédo destinados um total de 40% da carga horaria total prevista para
as trés séries do ensino médio, equivalente ha 1.200 horas, enquanto que as
outras 1.800 horas séo destinadas a formacao geral basica, que abarcam as
disciplinas presentes na parte comum curricular, que os estudantes do ensino
médio devem cursar e que majoritariamente sdo ocupadas pelas Unicas
disciplinas obrigatérias de matematica e portugués, seguido em segundo plano
por inglés, mesmo estas tendo sofrido uma reducdo na carga horéaria, assim
como as outras disciplinas comuns.

Com essas mudancas, os conteudos curriculares, teoricamente devem
ser vivenciados de forma interdisciplinar, proprias a cada area. Assim, 0S
conteudos de historia, geografia, filosofia e sociologia se interligam por meio da
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas e gque ao mesmo tempo
dependem da ado¢do das mesmas pelos curriculos estaduais, tendo em vista
gue ndo sao obrigatdrias. Assim como os estados seguem as normas da base
nacional para a elaboracdo dos curriculos estaduais, as editoras também
seguem esses preceitos normativos instituidos na Base Nacional Comum

Curricular e adotados pelo programa nacional do livro e do material didatico —

» A formacéo geral basica é estruturada a partir das disciplinas presentes no curriculo, anterior
a reforma do ensino médio e a Base nacional comum curricular — BNCC. S&o as disciplinas
regulares que no contexto atual, sdo obrigatérias apenas: portugués e matemética nas trés
séries do ensino médio ( LDB, Art. 35-A, § 3°) e inglés como disciplina para aprendizagem de
outro idioma, em uma das séries. J& os itinerarios formativos sdo compostos por disciplinas
contemporaneas. BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018, p. 469.
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PNLD, para a elaboracéo dos livros por areas de conhecimentos. Por isso, eles
priorizam alguns assuntos em detrimento de outros, haja vista, que na pratica,
houve diminuicdo de tempo oferecido para a maioria das disciplinas.

As aulas de histéria (assim como outras ciéncias, sobretudo humanas e
sociais e as ciéncias da natureza) no ensino médio sofreram reduc¢des na carga
horaria de forma a contabilizarmos no maximo, quatro horas aulas semanais
nas trés séries do ensino médio, a depender das adequacdes e adaptacdes
feitas pelos curriculos estaduais de modo a ndo contrariar as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular. No caso do Curriculo de Pernambuco a disciplina
de histéria conta com o saldo de uma aula semanal para as séries do primeiro
e do terceiro ano e duas aulas semanais nos segundos anos do ensino
médio®. Isto aponta para o fato de que se no percurso historiografico a
abordagem de temas sobre mulher negra é escassa, com a reducao de carga
horaria das disciplinas que, supostamente trabalham esse tema, compromete
ainda mais as possibilidades desta abordagem.

Segundo, Giovanetti e Sales (2020, p.256) “A auséncia das mulheres
na historia se constitui como uma pratica recorrente, que abrange varias
perspectivas do relato histérico, em ambito académico, na esfera social e nos
curriculos escolares.” As autoras alegam que mesmo com o reconhecimento, a
histéria sobre as mulheres tem sido negada pelos curriculos escolares que
silenciam visando a manutencdo das estruturas socioculturais desiguais,
implantadas pelas relacées de poder.

Recordamos que em alguns paragrafos acima, citamos Adichie (2019)
por ela relacionar a historia anica com o poder. O poder de nomear, de dizer o
que e quem é o Outro, de maneira que s6 haja um saber, uma histéria sobre
este Outro que, definido por uma narrativa hegemonica, ndo se constitui, nao
se autodetermina, pois € determinado pelas circunstancias que a narrativa
branca e eurocéntrica lhes reserva. Esse poder esta assim, presente nas
relagdes controlando individuos, disciplinando-os. Segundo Foucault (2007, p.
30 apud Giovanetti e Sales, 2020, p. 257) ndo ha relacbes de poder sem a

constituicdo de um campo de saber, nem ha saber que ndo suponha relacées

® PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo e Esportes. Curriculo de Pernambuco: ensino
médio. Secretaria de Educacéo e Esportes, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo.
Recife: Secretaria, 2021.
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de poder. E por essa Otica descreve que o poder € disperso, microfisico,
atingindo a vida das pessoas e se fazendo presente nas relac¢des, vinculando-

se ao saber. Neste sentido, Giovanetti e Sales, (2020, p.257) afirmam que:

No ambito educacional, as relagbes de poder sdo constitutivas do
curriculo escolar. Poder que estd em jogo na construgdo curricular,
realizada por meio de processos em que a selecdo e organizacdo de
conteddos em disciplinas buscam padronizar a¢gfes e pensamentos
de acordo com determinados interesses. Curriculo €, pois, um
artefato construido por relacdes de poder-saber (...) (GIOVANETTI,
SALES, 2020, p.257)

Neste sentido, as autoras descrevem o cenario politico que antecedeu
e a partir do qual se originou a reforma do ensino médio e a elaboracdo da
versdo final da Base Nacional Comum Curricular. Um cenario politico de
disputas e tomada do poder federal pelas for¢as politico-partidarias de extrema
direita que a partir de um “saber” inconstitucional depuseram Dilma Rousseff, a
primeira mulher a ocupar o cargo de presidenta do Brasil, para a implantacéo
de liderancas patriarcais, machistas e sexistas que implantaram reformas,
medidas e documentos que assegurando a adoc¢do de um curriculo de base
Gnica, de modo a proporcionar ao estado a decisdo sobre o que
obrigatoriamente *“ensinar” e ao mesmo tempo fragmentarem outros
conhecimentos e saberes.

Giovanetti e Sales (2020, p. 268) também fornecem dados sobre a
versdo digital, disponivel no site do Ministério da Educacéo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC para o ensino medio, versao final. As autoras
descrevem que a palavra género, no sentido de relacdo de género, de
construto social, em todo o texto s6 aparece uma Unica vez, exemplificando as
restricdes que a base curricular proporciona ao omitir teméticas, restringindo o
uso de determinadas expressdes ou eliminando-as do seu texto. Essas
auséncias comprometem nédo so a histéria das mulheres, das mulheres negras,
como também de outras categorias sociais.

Contudo, também averiguamos na mesma versdo, palavras como
mulher, negra/negro, preto/preta, mulher negra, africana, afro-brasileira, étnico-
raciais, raca e racismo. Percebemos que estas também sdo expressdes
suprimidas no texto da Base Nacional Comum Curricular do ensino médio -
BNCCEM. A palavra mulher aparece uma vez de forma generalista, nos textos

iniciais explicativos sobre o itinerario de protagonismo, onde por escolha, os
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alunos possam desenvolver grupos de estudo sobre o tema. A palavra racismo
aparece no texto uma vez, como sugestdo de estudo — eugenia e racismo,
referente as ciéncias da natureza onde aborda conhecimentos ligados a
competéncia trés (3) desta area, ndo aparecendo nenhuma vez nos textos
referentes as ciéncias humanas e sociais aplicadas. A palavra africana aparece
no total, oito vezes. No entanto ela surge trés vezes no texto da introducéo da
Base Nacional Comum Curricular, sendo duas em notas de rodapé e surge
mais cinco vezes no texto de Linguagens e suas tecnologias nas orientacdes
artisticas literarias do componente de lingua portuguesa. Também nesta area
aparece duas vezes a expressao afro-brasileira e a mesma se faz presente
mais quatro vezes na introducdo da BNCC. Sendo uma vez no corpo do texto
da introducdo e ainda na introducdo, em notas de rodapé aparece mais quatro
vezes, quando faz referéncia as leis 10.639/2003, 11.645/2008 e a resolugéo n°
1 de junho de 2004 que institui diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacbes étnico-raciais. O documento da BNCC néo cita as
palavras africana ou afro-brasileira nenhuma vez no que compete a area de
humanidades. Nesta area a expressao étnico-racial surge uma unica vez no
texto relativo a competéncia nimero cinco e aparece ainda mais trés vezes
também no texto da introducéo, duas delas, nas notas de rodapé, nas mesmas
condicdes que a expressao afro-brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio — BNCCEM é
constituida assim, de textos que silenciam as teméticas que carregam as
diferencas, minando as possibilidades de uma educacdo mais inclusiva,
antirracista e antissexista. Das nove expressdes pesquisadas na BNCCEM,
apenas uma aparece uma Unica vez no texto base para as Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas — étnico-raciais. As demais negro/negra, preto/preta,
mulher negra e raca ndo estéo presentes no referido documento. Percebemos,
portanto, que o curriculo nacional ndo apresenta grandes avancos no que se
refere ao cumprimento da lei 10.639/2003 que alicerca para o curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica sobre a Histéria e cultura
afro-brasileira. A propria lei, nesta mesma versao digital da BNCCEM, é citada
uma vez entre parénteses no texto que atribui para as redes de ensino a

inclusdo dessas teméaticas de forma transversal. A Ultima e segunda vez que a
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lei 10.639/2003 aparece € em uma nota explicativa de rodapé. Vejamos na

tabela abaixo:

Palavras pesquisadas na BNCCEM:

Corpo do texto da | Notas de | Area de Outras Palavras
introdugéo rodapé da Ciéncias Areas excluidas
Contexto Introducgéo. Humanidades Da
--------------- ou Como versao
Palavras Construto digital
Social da
BNCCEM
1 vez — como
mulher sugestdo de
tema em
Protagonismo.
Mulher X
negra
Preta/preto X
Negra/negro X
5 vezes no
1 vez. 2 vezes. texto de
Africana orientacdes
artisticas
literarias de
Linguagens.
1 vez. 3 vezes, 2 vezes no
referente  a texto de
Afro- Lei orientagfes
brasileira 10.639/2003. artisticas
literarias de
Linguagens.
Etnico- 1 vez. 2 vezes.
raciais
Raca X
1 vez como
sugestdo de
Racismo tema em
Ciéncias da
Natureza.
1 vez e entre| lvez
parénteses ao
Lei tratar da
10.639/2003 | responsabilidade

dessas tematicas
as redes de
ensino e de forma
transversal.

Fonte: da autora

Vale lembrar que essa lei surge como instrumento reforcador da

importancia, mas também da garantia do estudo desses temas, enquanto

conteado programatico no ambito escolar, como € descrito na propria

legislacao:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicAo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
(BRASIL, 2003)

A lei 10.639/2003, como lei (assim como outras leis de reparacdo
historica) ndo deve ficar a critério dos sistemas de ensino e como norma deve
ser contemplada nas escolas. Contudo, de acordo com a BNCCEM cabe aos
sistemas, rede de ensino e escola a incorporacdo nos curriculos de temas
contemporaneos que afetam a vida humana nas esferas local, regional e global
de forma transversal preferencialmente. (BRASIL, 2018, p. 19-20). A
abordagem da lei 10.639/2003 no documento da BNCC, ndo contempla uma
reflexdo critica dos temas propostos pela lei. Quando observamos as
expressbes descritas nos paragrafos acima, como aquelas que ainda
aparecem no texto da BNCCEM, elas estdo presentes de maneira a nao
demonstrar e nem despertar nenhuma via para desconstruir visdes
eurocéntricas no percurso curricular, comprometendo a formacéo critica e
cidada dos estudantes.

O que percebemos é que houve um apagamento curricular na
educacao através da reforma do ensino médio e validada pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC que além de instituir a obrigatoriedade curricular
apenas a trés disciplinas, deixando facultativa a adogao de disciplinas como as
referentes as ciéncias humanas e sociais aplicadas nas trés séries do ensino
meédio, ndo € convincente no que tange a obrigatoriedade do estudo da
tematica da histéria e cultura afro-brasileira em cumprimento da lei
10.639/2003.

Se considerarmos que sdo as disciplinas da area de humanas e
ciéncias sociais — histéria, geografia, sociologia e filosofia que trazem em seus
conteudos, temas que abordam as relagcdes de poder no ambito politico,
econdbmico, e social, oportunizando uma compreensdo mdltipla, tanto da

realidade historica, quanto da diversidade de saberes e memdrias, oriundos de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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varios povos e lugares; sdo estas areas que podem promover a
conscientizacdo de que a marginalizacdo de povos, como os indigenas e 0s
negros, sao frutos da colonialidade global que assegura a permanecia da
estrutura social de dominacéo, impedindo o acesso destas classes a saberes
gue sdo importantes para que elas se autodeterminem. Entendemos desse
modo, as razdes que levaram os setores dominantes da sociedade brasileira a
destituir a obrigatoriedade dessas ciéncias enquanto disciplinas, pois com esta
estratégias subjugam e controlam as referidas classes ao mesmo tempo em
que tentam apagar o conhecimento historico e social de uns em favor da
imposicdo de supostos saberes brancos europeizados sobre aqueles que
subjugam e exploram.

Essa exploracdo pode ocorrer a partir de diferentes percursos e entre
eles, o educacional, assegurando-se mao de obra barata e a geracdo
ininterrupta de riquezas para as classes dominantes. Se considerarmos aqui 0
quinto Itinerario Formativo — Formacao técnica e profissional, proposto pela
reforma do ensino médio, vislumbramos as intencdes de mercado nos ditames
da educacgao. De acordo com Hernandes (2019, p. 8) a implantagdo desse
Itinerario:

Tem como objetivo promover o rapido treinamento dos estudantes da
classe trabalhadora em atividades ocupacionais flexiveis, a fim de
atender o mercado de trabalho com ocupag¢bes também flexiveis.
Para fazer isso sem demandar recursos financeiros e, ainda, atender
0s interesses dos empresarios, a lei propde saidas que comprovam
que atende, realmente, a légica do capital e ndo os interesses dos
estudantes de nivel médio.

O que é priorizado com o itinerario técnico e profissional sdo as
aprendizagens relacionadas a setores de producao e ndo a formacéo integral
do estudante. Este itinerario prioriza a vivéncia pratica do trabalho em
detrimento do ensino sistematizado.

O objetivo é gerar oportunidade de o estudante adquirir uma profissao
via formacao técnica e desobrigar-se de ingressar em uma universidade. “Esse
treinamento impossibilita a dimensdo politica da educacéo, contrariando a lei
9.394, que sinaliza a formacao para a cidadania” (HERNANDES, 2019, p.9) E
neste percurso, a educacao envereda 0s estudantes para uma formacao

“pratica e (til” de acordo com os preceitos do capitalismo, impossibilitando-o de
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compreender a realidade a partir das relacdes de forca, do uso do poder e das
contradicbes do mundo real.

3.3 Analise de livros didaticos de ciéncias humanas e sociais:

As cole¢Oes aqui analisadas sédo obras que estdo contidas no guia de
2021 do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico com vigéncia em
sala de aula entre os anos 2022 a 2025, tendo em vista que na escola publica
os alunos utilizam os livros ndo consumiveis®* que sdo as obras nas quais 0s
alunos ndo escrevem, ndo respondem questbes para que o livro seja
reutilizado, passando de uma turma para a outra. “Hoje o fluxo do PNLD é de
até quatro anos, e apos isso, os livros sdo repostos, pois muitos j4 estdo
danificados e desatualizados.” (BRASIL, 2019.).

O critério de escolha dos livros tem como base o fato de que as
colecbes de livros de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, adotadas para
analise, estarem disponiveis entre as obras da biblioteca da escola estadual de
referéncia em ensino médio - EREM Professora Marilene Chaves de Santana -
instituicdo publica que lecionamos e que foram enviados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD de 2021 para na ocasiao ser
feita a escolha da colecdo a ser adotada pelos professores de ciéncias
humanas desta instituicdo escolar. Delimitamos assim, trés colecdes das quais
extraimos dois volumes para refletirmos sobre a presenca da mulher negra em
trés conteudos do livro didatico do segundo ano.

A referida andlise dos livros tém por base a perspectiva decolonial pela
qual investigamos, na narrativa dos livros, a presengcas ou auséncias de
mulheres negras e procuramos identificar o lugar social refletidos nesses
documentos, através de suas narrativas. E, levando em consideracdo
conteudos especificos da histéria do Brasil colonial, reconhecer se ha nestas
narrativas, consideragdes em favor de uma pratica educacional antirracista e
antissexista através de abordagens sobre a questédo racial e sexista, ou se 0s
autores e autoras fazem uso de recursos preconceituosos que reforcam o

racismo e o sexismo.

¥ BRASIL. Ministério da Educacéo. FNDE. SEB. Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD, 2019.
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Destacamos ainda que a escolha dos conteudos se deve ao fato de
trabalharmos em sala de aula com o componente curricular de historia no
segundo ano do ensino médio e os mesmos em contidos no curriculo de
Pernambuco para a referida série. Esses conteldos figuram na secdo do
organizador curricular de historia do Curriculo de Pernambuco para o ensino
médio (PERNAMBUCO, 2021, p. 262-263) sao denominados de objetos do
conhecimento. Dentre o0s assuntos sobre historia do Brasil colonial,
selecionamos: Sociedade e cotidiano no Brasil colonial, Africa e o trafico
transatlantico e por fim, Rela¢cdes de trabalho na sociedade colonial brasileira,
para nossa investigacdo com o livro didatico.

Essas escolhas também se baseiam no fato de que os conteudos
referentes ao periodo colonial estdo diretamente ligados com as origens da
colonialidade através das ac¢Bes do colonialismo europeu e seus
desdobramentos para a propagacdo dos diferentes preconceitos que,
reconfigurados, continuam a contaminar o mundo, favorecendo uns em
detrimento de outros.

De acordo com o portal do Ministério da Educacao, os livros analisados
foram elaborados a partir das propostas contidas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC que estabelece as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, bem como pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio* - DCN-EM dentro dos parametros do Novo*
Ensino Médio, proposto pela aprovacédo da Lei 13.415, de 2017 que alterou as
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, defendendo uma reforma
curricular, o que deu inicio ao processo de elaboracdo de novos documentos, a
nivel nacional, estabelecendo normativas para 0s elementos comuns aos
curriculos e para as formas de ofertas do ensino médio; com destaque
exatamente para a Base Comum Curricular — BNCC direcionada a todos os
niveis do ensino basico e no caso particular do ensino médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DNC-EM, acima citadas.

A analise dos livros segue a seguinte ordem: os volumes da editora do

Brasil, seguido da analise dos livros da editora FTD e por fim, os livros da

¥ BRASIL. Ministério da Educacédo. FNDE. SEB. Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD, 2018.

* FONCEDE ET. AL. Novo Ensino Médio: guia para elaboracdo de normas complementares,
2021.
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editora moderna. Todos os volumes analisados séo o trés (3) e o quatro (4) por
gue estes correspondem aos dois volumes do segundo ano do ensino médio.
De acordo com os parametros do novo ensino médio em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular, adota-se um total de seis volumes para cada
area do conhecimento, sendo divididos dois volumes para cada série. Os
volumes dos livros didaticos aqui analisados, de modo geral, seguem a
proposta de organizacdo prevista na Base Nacional Comum Curricular do

ensino médio para as ciéncias humanas e sociais aplicadas:

(...) organizada de modo a tematizar e problematizar, no Ensino
Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a formacao dos
estudantes: tempo e espaco; territorios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho. Essas
categorias sdo fundantes para a investigacdo e a aprendizagem, néo
se confundindo com temas ou propostas de conteddos. Sdo aquelas
cuja tradicdo nos diferentes campos das Ciéncias Humanas utiliza
para a compreensao das ideias, dos fendmenos e dos processos
politicos, sociais, econdbmicos e culturais. (BRASIL, 2018, p. 549 -
550).

Neste sentido, nas colegdes, cada livro aborda e busca problematizar
uma das categorias previstas para a area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, propondo trabalhar alinhados com as competéncias e habilidades
especificas da area.

Outra caracteristica peculiar dos livros didaticos ap6s a reforma do
novo ensino médio e da elaboracdo da BNCC € no que se refere a autoria
desses livros. Por serem confeccionados por areas de conhecimento e nao
mais por componentes curriculares, sua elaboracdo envolve um nimero maior
de autores. No caso especifico dos livros de ciéncias humanas e sociais
aplicadas que aqui abordamos, contém autores e autoras das diferentes
unidades curriculares que a area de conhecimento deve contemplar: Filosofia,

Geografia, Historia e Sociologia.

3.3.1 Analise da colecao “Conexdao Mundo” da editora do Brasil:
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A colecdo da Editora do Brasil, “Conexdo Mundo®*” assim como as
demais, € composta por seis volumes e cada um deles estad organizado em
guatro unidades. Essas unidades se estruturam em tematicas com base nas
categorias atribuidas para a organizacédo do ensino de humanidades na BNCC
do ensino médio. A referida colecédo foi elaborada por quatro autores: Leandro
Gomes — bacharel, licenciado em geografia; Natalia Salan Marpica — doutora
em sociologia da educacao; Priscila Manfrinati — mestra em ciéncias com area
de concentracdo em humanidade, direita e outras legitimidades, bacharel em
histéria e Sabina Maura Silva, doutora em educacdo e mestra em filosofia,
todos com formacdo em universidades da regido sudeste, sendo os trés
primeiros formados em universidades do estado de Sdo Paulo e a ultima
descrita, em universidade de Minas Gerais.

Os livros da referida colecdo estdao divididos por unidades e estas
unidades sdo organizadas em sec¢0es, sendo quatro se¢des em cada unidade.
As secOes por sua vez se subdividem em um texto principal, bloco contendo
textos complementares, um quadro que apresenta outras perspectivas
intituladas de “outro ponto de vista” e as atividades. No decorrer do texto
principal, nas laterais das paginas ha imagens e glossario que O terceiro
volume se alicerca nas categorias sociedade e natureza®* e traca seus
objetivos a partir da competéncia especifica de numero trés que estabelece

para as areas de ciéncias humanas e sociais aplicadas:

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagbes das
sociedades com a natureza e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de solucdes que respeitem
e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global. (BRASIL,
2018, p. 562)

Entretanto, ao nos debrucarmos sobre esse terceiro volume, a procura
dos componentes curriculares pelos quais nos propomos investigar a presenca
da mulher negra a partir deles, a saber: Sociedade e cotidiano no Brasil
colonial, Africa e o trafico transatlantico e Relacdes de trabalho na sociedade

colonial brasileira; ndo encontramos evidéncias dessa presenca. A primeira

¥ GOMES, Leandro; SALAN, Natalia; MANFRIATI, Priscila; SILVA, Sabina. Conexdo Mundo:
Sociedade e Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, V.3. 12 edicdo. S&o Paulo,
2020. GOMES, Leandro; SALAN, Natalia; MANFRIATI, Priscila; SILVA, Sabina. Conexao
Mundo: Sociedade e Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, V.4. 12 edicdo. S&o
Paulo, 2020.

¥ Grifo nosso. O anexo A contempla a imagem da capa e folha de rosto deste volume.



76

unidade — “Modos de vida e relacdo com a natureza” — descreve as diferentes
formas de relacionamento que diversos povos tém com a natureza e neste
percurso, na pagina 25, trata das consequéncias ambientais do mercantilismo
de forma descritiva. Cita rapidamente a compra de africanos escravizados, mas
nao fala da relacédo dos europeus com os africanos, ou das diferencas entre as
cosmovisdes de ambos no que tange a utilizacdo da natureza e seus recursos.
Ao tratar sobre o capitalismo utilizam pensadores que em sua maioria séo
europeus e outros norte-americanos e homens. As marcas da colonialidade
séo percebidas nas narrativas iniciais do volume do livro em questéo.

Percebemos que a segunda unidade (2) — “Economia capitalista e
impactos ambientais” que teoricamente se propfe a analisar os impactos
socioambientais das praticas coletivas e individuais da exploracdo de recursos
ambientais, ndo problematiza a escravizacdo de pessoas para aquisicao de
mao de obra barata na extracdo de determinados recursos. NO percurso
textual, se propde entre outros temas, entre as paginas 63 a 65, a abordar
guestdes sobre a desigualdade como impacto do consumismo, porém o faz de
forma generalista. Nao diferencia as classes vitimas da desigualdade, n&o
aponta privilégios ou as desigualdades entre brancos e negros e apresenta
como referéncia o sociélogo alemédo Karl Marx, o filosofo huangaro Georg
Lukacs e o geografo David Harvey, demonstrando como o pensamento
europeu é referéncia forte e real nos livros didaticos.

A unidade terceira — “A industria cultural e a sociedade de consumo”
também nao faz referéncia aos componentes acima descritos. Essa unidade se
propde a dar continuidade ao tema anterior, presente na unidade dois, sobre os
impactos socioambientais, mas também econdémico do consumismo, assim
como avaliar a relacao entre cultura de massa, indlstria cultural, novas
tecnologias e a construcdo de uma sociedade mais consumista. Assim, inicia a
abordagem sobre consumismo destacando a padronizacdo de
comportamentos, a partir de vérios fildsofos ocidentais como Theodor Adorno,
Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Jirgen Habermas, dentre outros, além de
Michel Foucault quando é abordado o conceito deste fildsofo sobre os corpos
atrelados ao poder, submetidos a proibi¢cdes e obrigacfes, os corpos ddbceis, na
obra Vigiar e Punir onde o filésofo faz uma andlise de diferentes formas de
controle social através de processos disciplinadores em diferentes instituicdes.
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Dentre estas instituicbes, a escola. Nesta parte da unidade, exatamente na
pagina 81, que trata sobre os corpos ddéceis, € relatado que os estudantes nas
escolas eram organizados em carteiras enfileiradas de forma a favorecer a
observacédo. O que chama atencéo € o fato de que ao descrever essa vigilancia
sobre corpos, a foto®* que representa o contexto de sala de aula de uma escola
no Rio de Janeiro, em 1923, onde a professora como a figura controladora, que
€ a vigilancia direta e punitiva é a de uma mulher negra. O texto ndo comenta a
foto, ndo faz referéncia sobre as classes sociais mais atingidas pela vigilancia
nos termos de Foucault. A foto da mulher negra exercendo a funcdo de
professora numa sala de aula, como exemplo de um ambiente repressor,
reforca os estereGtipos criados para criticar e combater a populacdo negra,
numa sociedade em que na maioria das vezes, 0S negros ocupam a posicao de
oprimidos e subalternos; sobretudo se sdo mulheres. Na sequéncia da unidade,
os conteudos seguem abordando o estilo de vida americano quanto ao
consumismo, utilizando figuras femininas em maior nimero do que as outras
unidades do livro. Neste caso, a impressao é a de que a figura feminina se
associa ao consumismo. Essas outras imagens de mulher sdo, no entanto,
brancas.

A quarta unidade - “Desafios e perspectivas para um futuro
sustentavel”, seguindo as mesmas tendéncias das unidades anteriormente
comentadas, se ancora nas ideias de pensadores ocidentais e homens, em sua
maioria, europeus. Contudo no texto inicial cita a filésofa brasileira, Marilena
Chaui, mulher branca, quando aborda a questdo da ética ambiental. Essa
unidade prioriza a contextualizacdo mais geografica do tema.

De modo geral, apesar deste volume n&o apresentar diretamente os
componentes curriculares que buscamos investigar, percebemos o cunho
eurocéntrico da abordagem deste livro. Nao existe neste volume, nenhuma
mencao as filosofias africanas ou da cultura negra. Dentre todos os pensadores
citados ao longo do volume, apenas quatro sdo americanos, sendo um
estadunidense, dois sé@o brasileiros e uma Unica mulher brasileira. Todos sem
excecdo, brancos. Por tanto, ndo ha como este volume cumprir com as

diretrizes da lei 10. 639/2003, pois ndo contribui para mudar a mentalidade

% Ver anexo G.
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acerca da populacao negra, ou das contribuicdes de seus saberes ancestrais.
Muito menos se questiona as estruturas do patriarcado e do sexismo no Brasil,
a partir da perspectiva decolonial e interseccional. Haja vista a quantidade de
pensadores homens utilizados.

Todavia, procuramos seguir nossa reflexdo abordando o volume quatro
da colecdo Conexdo Mundo, da editora do Brasil que se desenvolve através
das categorias Trabalho e Sociedade®, e estd organizado na mesma
formatacdo que o volume trés: divide-se em quatro unidades. Seus objetivos
foram instituidos a partir da competéncia nimero quatro (4) contida na BNCC
do ensino médio, para a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas que
propde: “Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na
construcdo, consolidagéo e transformagéo das sociedades.” (BRASIL, 2018, p.
563)

Em cada unidade os temas sdo gerados em torno das categorias
Trabalho e Sociedade. De inicio a primeira unidade apresenta como
abordagem “Trabalho e condigcdo humana” e inicia a narrativa descrevendo o
sentido do trabalho e seu desenvolvimento no universo humano. Na sequéncia
na pagina 22, descreve as formas de trabalho ao longo do tempo e ao fazé-lo
diferencia trabalho remunerado e ndo remunerado. Como exemplo do trabalho
ndo remunerado cita o trabalho doméstico que é invisibilizado e que
geralmente é atribuido as mulheres. Contudo, ndo descreve o trabalho
domeéstico como uma profissdo discriminada, mesmo quando remunerado,
visto que ele € associado as antigas funcdes das domésticas escravizadas.
Para Nascimento, (2019, p. 248) “Se a mulher negra hoje permanece ocupando
empregos similares aos que ocupava ha sociedade colonial, é tanto devido ao
fato de ser uma mulher de raca negra como por seus antepassados terem sido
escravos.” Este volume ao mencionar o trabalho doméstico, na sequéncia ha
uma imagem® de um quadro, 6leo sobre tela, intitulado: Lavadeiras, 1882, de
Marie Dujardin-Beaumetz®*. A cena do quadro retrata mulheres europeias,

brancas envolvidas nas fun¢des domésticas, no século XIX. A imagem utilizada

¥ O anexo B contém a imagem da capa e folha de rosto deste volume.

% Ver anexo H.

¥ Marie Dujardin-Beau, foi uma pintora francesa que ganhou notoriedade com pinturas de
cenas de género no século XIX. Para mais, consultar: https://en.wikipedia.org/wiki/Marie_Petiet
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como referéncia ao texto, anacronicamente nao corresponde necessariamente
a realidade de mulheres que atuam neste servico no Brasil, como a mulher
negra e as condicfes de imposicdo social a esse tipo de servico que muitas
vezes ela € submetida, por questdes econbmicas, sociais, mas também
culturais, de desigualdades sdo omitidas. A obsessdo que a populacdo
brasileira tem sobre a mulher negra ocupar determinadas categorias ndo é
problematizada. De acordo com a Agéncia Brasil, “As mulheres representam
92% das pessoas ocupadas no trabalho doméstico no Brasil, das quais 65%
sdo negras.” (AGENCIA BRASIL, 2022). Silencia-se ndo apenas o
protagonismo de mulheres negras na histéria, mas também as imposices as
quais elas sdo submetidas. O ndo dito, ndo sendo exposto, logo ndo é
guestionado nenhuma das posi¢cdes sociais daquelas que possuem e/ou das
gue ndo possuem privilégios.

Os assuntos do Curriculo de Pernambuco, contidos no componente
curricular que selecionamos para tracar nossa analise: Sociedade e cotidiano
no Brasil colonial, Africa e o trafico transatlantico e Relacdes de trabalho na
sociedade colonial brasileira, surge fragmentado e insuficiente ainda na
primeira unidade, quando inicia a abordagem sobre a escraviddo. Na narrativa
introdutoria falam da adocéo deste tipo de trabalho ao longo do tempo e em
diferentes lugares e chegam a afirmar sobre a exploracdo do trabalho de
escravizados que: “Nas sociedades africanas, por exemplo, pessoas
escravizadas podiam chegar a ocupar cargos de grande reconhecimento
social, administrando negocios e terras e conduzindo exeércitos.” Gomes et al.
(2020, p.24). Nao ha uma contextualizacdo da realidade da escravizacdo na
Africa. Compreendemos que a narrativa insinua a naturalizacdo da escravidao
entre os africanos, podendo assim, contribuir com ideias que circulam no senso
comum a respeito da escravizacao africana para justificar o que ndo pode ser
justificado que é a propria escravidao. De acordo com Castro, (2020, p.149)
“Ninguém escraviza ou domina 0 outro sem impor um processo de
inferiorizagé@o que justifique o tratamento sub-humano dado a uma pessoa que
do ponto de vista biolégico também € um ser humano.” Assim, que tipo de
reconhecimento social, esta contido na légica escravista?

No percurso do tema, os autores abordam o trabalho nas sociedades
coloniais, reforcando, ainda que de forma sucinta, o trabalho escravo na Africa
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e o trabalho no mundo atlantico, citando a escraviddo moderna empregada
para a exploracdo das col6nias, onde o trabalho realizado era feito pelos
africanos escravizados. Relatam brevemente as caracteristicas da escravidado
moderna, marcada pela captura, apartamento, violéncia, desumanizacao e a
intenso trafico que provocou uma grande movimentacdo populacional,
responsavel por deslocar 12,5 milhdes de africanos, desses 4,8 milhdes
escravizados no Brasil. Ressaltam que esta forca de trabalho era a principal
utilizada no Brasil e que eles eram empregados em diversos tipos de servicos
até o periodo imperial. Em seguida discorre sobre as praticas mercantilistas
como base para o capitalismo. Apresenta também na secdo de “Atividades”
guestdes que envolvem o desenvolvimento do trabalho ao longo do tempo,
sem, no entanto, apresentar questées sobre o trabalho escravo na América, ou
a escravizacdo dos africanos pelos europeus. Nao diferencia os tipos de
trabalho entre homens e mulheres; ndo descreve os diferentes tipos de
violéncias sofridos pelos escravizados. Nao fala sobre as resisténcias, 0s
conflitos e as herancas da populacdo escravizada. Nao existe nenhuma fala
sobre as mulheres negras, nem imagens delas.

A segunda unidade do volume quatro do livro da colecdo Conexéao
mundo, da editora do Brasil, apresenta como tematica: “Mudancas tecnoldgicas
e o trabalho na atualidade”, pela qual buscam fazer uma analise do trabalho
através do capitalismo como gerador de transformacdes tecnoldgicas e de
consequéncias no ambito social e econdémico em diferentes tempos e lugares;
através de relatos sobre as fases de desenvolvimento do capitalismo, as
revolucdes industriais, o surgimento do proletariado e de novas tecnologias que
por sua vez geram novas formas de trabalho (fordismo e taylorismo), o
surgimento de direitos trabalhistas, o neoliberalismo e a precarizacdo do
trabalho. Nesta unidade, ndo ha referéncias ou conteudos que facam
referéncia a mulher negra.

A unidade trés do quarto volume, nomeada — “Relagbes de trabalho,
emprego e desigualdade social”, ao tratar sobre alienacdo do trabalho inicia
sua narrativa a partir de pensadores como Karl Marx e Hegel. Os autores
prosseguem a narrativa abordando o crescimento das desigualdades entre
trabalho e capital, destacando o trabalho infantii e o trabalho feminino,

descrevendo a mao de obra da mulher nas industrias, afirmando:
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Por um lado, os homens podem perder seu emprego para as
mulheres, que sdo pagas com um salario menor pelas mesmas
funcdes. Por outro lado, as mulheres se libertam do patriarcado
doméstico para adentrar, de maneira desfavoravel, na dominagéo
econdmica, ganhando pouco e com dificuldades para se manter
dignamente no mercado de trabalho. (GOMES, et al. 2020, p.88).

A generalizacdo da mulher sobre as condi¢des enfrentadas no
processo de insercdo ao mundo do trabalho formal é evidente. Nao é
considerada a multiplicidade da condicdo de ser mulher. A narrativa
equivocadamente também descreve que a mulher se libertou do patriarcado
doméstico ao adentrar no mundo econ6mico do trabalho. Esta afirmativa
assemelha-se a crenca ao mito da democracia racial. Castro (2020, p.156) ao
discorrer sobre o mito da democracia racial, pontua que a narrativa deste
“espelha 0 modelo de pensamento e de comportamento préprios do
patriarcado”. E o que a narrativa acerca da libertacdo do patriarcado também
parece espelhar. Afinal, camuflado pela narrativa da inexisténcia, o patriarcado
segue subjugando mulheres de diferentes maneiras. Consecutivamente,
seguindo a proposicao da unidade, o texto da secdo seguinte aborda “A
distribuicdo do trabalho e da renda no Brasil entre os séculos XVI e XIX”

trazendo estatisticas acerca da concentracado de renda e destaca:

O Brasil continua lidando com a heranca do seu passado colonial. As
discrepancias de empregabilidade e de rendimentos entre a
populacdo branca e a populacdo negra, principalmente, marcam a
permanéncia de antigas estruturas raciais no Brasil republicano.
(GOMES, et al. 2020, p.90)

E importante que se traga informac6es sobre as desigualdades que
margeiam a populacdo negra em relacdao a branca. Entretanto, os autores nao
prosseguem sua harrativa explicando sobre as origens dessas desigualdades
como fruto dos interesses do projeto colonial moderno e suas prerrogativas
desumanizadoras que o tornaram possivel. Apenas citam uma heranca junto a
permanéncia das estruturas raciais, sem explicar seu processo de constituicao
durante mais de trés séculos que culminou no legado social e econémico de
desigualdades e de segregacéo racial.

Neste percurso, segue relatando que desde a economia agucareira no
século XVI até o fim do tréfico transatlantico de escravizados em meados do
século XIX, as riqguezas no Brasil foram produzidas predominantemente pelos
escravizados que foram fundamentais para a prosperidade do comércio do
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acucar, da exploracdo de minérios e para a economia cafeeira. Fazem
referéncia aos escravos de ganho no Brasil, mas ndo descrevem o
protagonismo das mulheres negras, do periodo. Generalizam a populacdo
negra enquanto escravos e contribuem para o apagamento da figura da mulher
negra, nos livros didaticos. O contetdo prossegue abordando a escraviddo em
sua fase transicdo para o trabalho assalariado ao mesmo tempo em que a
producdo cafeeira ganhava forca. Cita rapidamente a proibicdo do trafico em
1850, a lei do ventre livre de 1871, e a lei aurea em 1888, junto a dados
estatisticos comparativos em relacdo ao decréscimo da mao de obra
escravizada antes e depois da abolicdo. Tudo em uma narrativa superficial,
sem fornecer informacdes do cotidiano da populacdo negra e suas acdes de
resisténcia e luta contra a escravizacdo, de campanhas empreendidas por
muitas mulheres para a compra de cartas de alforrias de parentes ou delas
proprias.

Dando seguimento a tematica do trabalho, na sec¢do seguinte da
unidade trés - “Estratificacdo, classes sociais e divisdo sexual do trabalho, o
texto rapidamente refere-se as ideias de Octavio lanni, socidlogo brasileiro que
escreveu “Teorias da estratificacdo social” para, a partir destas, explicar castas,
estamentos e estratificacdo, recorrendo também aos sociélogos Karl Max e
Max Weber. Dentro do contexto da narrativa, € descrito outras formas de
desigualdades através da relacdo mulher e trabalho, citando a socidloga
francesa Daniéle Kergoat que em seu trabalho de analise para compreender a
dindmica social do trabalho, utiliza como base as relacbes de género como
construcao social do sexo e da classe social. Todavia, junto a essa narrativa,
acrescenta que outra forma de analisar a participacdo das mulheres no mundo
do trabalho é através da perspectiva interseccional, desenvolvida pela jurista
afro-americana Kimberlé Crenshaw no fim dos anos de 1980. A narrativa
explica:

Essa andlise se baseia em articular os conceitos de género, classe
social e raca como determinantes do lugar social que um individuo
ocupa na sociedade. As mulheres da classe trabalhadora que séo
negras, por exemplo, teriam condicbes especificas de
vulnerabilidade, diferentes das condi¢Bes enfrentadas pelas mulheres
brancas da mesma classe. (GOMES, et al. 2020,p. 102).

Neste trecho do livro, a narrativa contribuiu para o conhecimento da

interseccionalidade como categoria de analise, expondo o exemplo da mulher
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negra e pobre. Informacédo que pode contribuir para o desenvolvimento de
outros saberes acerca da mulher negra que aparece timidamente nesta
unidade do segundo volume. Ao lado do trecho acima citado, ha uma imagem*
de Kimberlé Crenshaw como um recurso que contribui para reforcar o conceito
e interligd-lo a uma mulher negra. Ao dar continuidade a analise entre a mulher
e o trabalho, os autores retomam a fala generalista, na maior parte dos
escritos. Contudo, quando mostra dados estatisticos, voltam a citar outra
pensadora negra, a fildsofa Angela Davis e sua obra: Mulher, raca e classe;
onde ela afirma que recaem sobre as mulheres negras trés formas de
opressdo. O texto menciona ainda a relacdo entre trabalho doméstico e as
mulheres negras, minimizando o erro cometido na unidade anterior.

A quarta unidade do livro analisado, aborda “As formas de organizacao
dos trabalhadores”, descrevendo os diferentes tipos de organizagcdo dos
trabalhadores por meio da relacdo de cooperacdo, dos movimentos e
conquistas dos trabalhadores, a burocratizacdo do trabalho, o papel dos
sindicatos, conjunturas politicas, crises e protestos; através de uma narrativa
mais uma vez generalizadora, ndo fazendo mencédo as mulheres negras nesta
unidade. O volume quatro, assim como o volume trés, ndo apresenta nenhuma
abordagem filosofica africana ou ideias de pensadoras negras brasileiras. Em
dois volumes, a mulher negra surge descritivamente trés vezes. Aqui € valido
guestionar, de que lugar os autores(as) falam? Possivelmente ndo ocupam o
mesmo lugar social das mulheres negras. Entendemos que existem inimeras
variaveis que limitam a narrativa nos livros didaticos. Porém, os textos
apresentados ndo contribuem para dar visibilidade a mulher negra como sujeito

histérico.

3.3.2 Analise da colecao “Multiversos” da editora FTD:

Os livros da colecdo Multiversos, da editora FTD sao da autoria de
Alfredo Boulos Janior, Edilson Ad&o e Laercio Furquim Junior. E evidente aqui
gue ndo ha a presenca de mulheres autoras na elaboracdo desta colecao.

Assim como os outros, abordamos dois volumes da cole¢do. Contudo, essa

4 Verificar anexo |I.
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colecdo ndo possui uma ordem especifica, esta organizada a partir das seis
competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Selecionamos os dois volumes que seguem as mesmas categorias que a
colecdo anterior analisada. Cada um deles é dividido em duas unidades com
trés capitulos cada uma das unidades. Os temas apresentados s&o:
“Sociedade, Natureza e Sustentabilidade™, referentes a categoria sociedade e
natureza, no primeiro livro analisado; e “Trabalho, Tecnologia e
Desigualdade™? referentes a categoria trabalho, no segundo livro analisado.
Ambos possuem a mesma organizacdo. Apresentam o texto principal dos
temas que ao longo de sua narrativa apresenta infogréaficos, glossario nas
laterais, e também nas laterais um pequeno quadro intitulado — ‘dica’, onde os
autores sugerem videos, documentarios e aplicativos. ApGs o texto principal os
capitulos trazem diferentes se¢Bes como leitura de imagens, jovens
protagonistas, jovens em acao, dentre outros que aparecem alternativamente
nos capitulos. E as atividades propostas aparecem na se¢ao ‘Retomando’ ou
‘Atividade sintese’.

O primeiro livro investigado da editora FTD, estruturado nas categorias
sociedade e natureza, apresenta na primeira unidade o tema: “Sociedade,
recursos naturais e meio ambiente” alicerca os trés primeiros capitulos:
“Producdo, consumo e questbes socioambientais”, “Recursos Naturais” e
“Agua”, respectivamente. A segunda unidade “Desenvolvimento e
sustentabilidade” desdobra-se em trés capitulos: “A questdo socioambiental:
relacbes entre sociedade e natureza”, “A questdo socioambiental no ambito
global” e Sustentabilidade na cidade e no campo no Brasil”. No processo
investigativo acerca dos objetos de conhecimentos - Sociedade e cotidiano no
Brasil colonial, Africa e o trafico transatlantico e por fim, Relacbes de trabalho
na sociedade colonial brasileira; ndo identificamos neste volume, nenhuma
narrativa que aludisse a estes conteddos. Nao constatamos a presenca de
mulheres negras nas narrativas dos textos neste livro. Os conteldos presentes
sdo descritos no componente curricular de geografia do segundo ano, no
curriculo de Pernambuco. (PERNAMBUCO, 2021, p.270-271).

“ Imagem da capa e folha de rosto deste volume, no anexo C.
“2 Imagem da capa e folha de rosto deste volume, no anexo D.
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A obra seguinte da FTD, analisada, se desenvolve a partir da categoria
trabalho. A primeira unidade é nomeada “Mundo do Trabalho” e é composta
sequencialmente pelos capitulos: “Os jovens e 0 mundo do trabalho”, “Trabalho
no tempo e no espaco” e “Trabalho e pensamento econdmico”. A segunda
unidade deste segundo livro analisado € intitulada de “As diferentes faces da
desigualdade” e comporta os capitulos “Trabalho, indicadores e desigualdades
sociais”, “Trabalho e tecnologia no campo e na cidade no Brasil” e “Relacdes
de producéo, capital e trabalho em diferentes territérios”.

O primeiro capitulo inicia seu texto, fazendo aluséo a filosofia grega
antiga, ao tematizar a juventude. Trata de questdes sobre modalidade do
trabalho, emprego/desemprego e trabalho infantil. N&o instigam e néo
mencionam dados comparativos sobre a empregabilidade, formacédo e
oportunidades de trabalho e silenciam assim sobre as desigualdades existentes
na populacdo. A abordagem reforca o eurocentrismo quando toma por base,
pensadores europeus.

O capitulo segundo aborda a questdo do trabalho através de uma
perspectiva histérica que consideramos ser muito breve e insuficiente.
Diferencia rapidamente o trabalho escravo, do trabalho anélogo a escravidéo,
passando a descrever o trabalho na pré-histéria e na antiguidade.
Consecutivamente, aborda o trabalho na idade média e em seguida na era
moderna. Neste trecho, faz alusdo a escraviddo moderna, enquanto negdécio
altamente lucrativo aos europeus e ao desenvolvimento do trafico atlantico
entre Africa e Brasil, devido & implantacdo do sistema acucareiro. Dando
sequéncia, os autores citam o trabalho escravo no Brasil de forma resumida,
alegando que os escravizados realizavam a maior parte das tarefas nos
engenhos e que chegavam ha trabalhar dezoito horas por dia na época da
safra. Também descrevem que as mulheres tanto podiam trabalhar na
agricultura, quanto nos servicos domeésticos, acumulando funcdes. Cita um
trecho de uma obra, ‘Submissdo e resisténcia: a mulher na luta contra a
escravidao’, de M. L. B. Mott, sobre os riscos de mulheres trabalharem nas
moendas de cana de acucar, onde podiam ter a mao decepada. E que muitas
eram deslocadas do eito para a casa-grande para amamentar os filhos do
senhor. Nesta citagcdo, narra-se que as mulheres da elite ndo tinham habito de

amamentar e que muitas ndo tinham o organismo formado por se casarem
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muito jovens, destacando a importancia de adquirirem as amas de leite. Os
autores nao consideram as idades e o corpo da mulher negra quando tinham
filhos, justificam a imaturidade biologica do corpo branco feminino. Os autores
preocupam-se mais em justificar a adocdo da ama de leite pelas mulheres
brancas do que com as mulheres negras, que apods esse trecho, ndo é mais
narrada no capitulo. As condicbes de imposicdo e ao mesmo tempo de
resisténcia das amas de leite, ndo sdo abordadas. S&o ilustradas por uma
imagem* de um postal, Ama-Bahia, de Rodolpho Lindermann, década de
1880. Lembremos aqui o pensamento de Gonzalez (2020, p. 202 - 203) quando

afirma;

Existe uma outra mentira histérica que afirma que o negro aceitou
passivamente a escraviddo, adaptou-se a ela docilmente porque,
afinal, os senhores de escravos luso-brasileiros foram muito bons e
cordiais. E, como prova disso, dizem que a mae preta foi o modelo
dessa aceitacdo. Mas a gente pergunta: ela tinha outra escolha?
Claro que néo, pois era escrava e justamente por isso foi obrigada a
cuidar dos filhos de seus senhores.

Além disso, muitas vezes seus filhos recém-nascidos eram
arrancados delas para se “dedicarem” inteiramente as criangas
brancas, amamentando-as com exclusividade. Aquelas que né&o
aceitassem eram cordialmente torturadas ou simplesmente
liquidadas.

Gonzalez descreve neste pequeno trecho, mais informacgdes sobre a
mulher negra, do que o livro didatico que silencia na medida em que néo é
frequente essa abordagem e quando ocorre € mais descritiva e menos critica.

O terceiro capitulo ndo contempla na sua narrativa, nenhuma
abordagem acerca do trafico transatlantico, do trabalho ou do cotidiano, da
populacdo negra durante o periodo colonial, pois ele esta calcado sob a
tematica do desenvolvimento e revolucao industrial, assim como os modos de
producdo que deles decorrem e as consequéncias do consumo desenfreado,
as crises econdmicas, ideoldgicas, politicas e os conflitos mundiais.

A segunda unidade do livro aborda a “As diferentes faces da
desigualdade” que percorrem trés capitulos e no meio deles questdes como
éxodo rural e desigualdade histérica e mundial, ndo contempla as experiéncias,
as histérias de resisténcia e de protagonismo do negro e da negra.

O texto desse segundo livro ndo problematiza as questfes sociais

referentes a histéria da populacdo negra e da mulher negra no Brasil. Ele

“Ver anexo J
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apresenta informagdes descritivas, extremamente resumidas, patriarcais e
embranquecidas. Nao had em suas narrativas um senso critico sobre a mulher
ou sobre a mulher negra e pouco se fala sobre racismo. Quando se cala, nega-
se. Para Kilomba (2019, p.34) “No racismo, a negacéo € usada para manter e
legitimar estruturas violentas de excluséo racial (...)". Podemos depreender que
essa compreensao também se enquadra para o sistema patriarcal e o sexismo,

negando-o0s, mantém-se as estruturas de violéncia e de exclusédo de género.

3.3.3 Anadlise da colecao”Moderna Plus” da editora Moderna:

Os livros da colecdo “Moderna Plus” da editora Moderna, estéo
organizados a partir da distribuicdo dos objetos do conhecimento por capitulos
gue em todos os seis volumes totalizam seis capitulos desenvolvidos através
das categorias propostas pela Base Nacional Comum Curricular do ensino
médio na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas. Dos volumes
analisados, o terceiro aborda a categoria trabalho e o quarto volume tematiza a
categoria politica. A colecao da editora Moderna foi elaborada por uma equipe
de autores que totalizam vinte e trés, sendo doze autores e onze autoras, com
seus nomes descritos na capa dos livros, a partir da seguinte ordem: Patricia
Ramos Braick, Myriam Becho Mota, Lygia Terra, Regina Araujo, Raul Borges
Guimardes, Maria Lucia de Arruda Aranha, Afranio Silva, Bruno Loureiro,
Cassia Miranda, Fatima Ferreira, Lier Pires Ferreira, Marcela M. Serrano,
Marcelo Araujo, Marcelo Costa, Martha Nogueira, Otair Fernandes de Oliveira,
Paula Menezes, Raphael M. C. Corréa, Rodrigo Pain, Rogério Lima, Tatiana
Bukowitz, Thiago Esteves e Vinicius Mayo Pires.

Os capitulos dos livros da colecdo apresentam o texto central com
“chamadas” laterais, em algumas  paginas, nomeadas  “Para
assistir/ler/jogar/navegar” que sédo sugestdes sobre filmes, livros, sites e jogos;
além do glossario de palavras. Ha também a presenca de infograficos como
recurso para o uso de diferentes linguagens com textos, mapas, ilustracdes ou
graficos. Nos capitulos também encontramos pequenos quadros com temas
variados e com propostas de atividades. Por fim, os capitulos apresentam a

secao das atividades.
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O volume terceiro, da colecdo Moderna Plus, traz a abordagem
“Trabalho, ciéncia e tecnologia™* e inicia seu trajeto com o capitulo — O saber e
a acao humana no mundo; onde discorre sobre técnica, humanizacéao, teorias
da modernidade, revolucdo industrial, liberalismo, ideologia, trabalho na
contemporaneidade, trabalho e ciéncia, os métodos cientificos e surgimento
das ciéncias humanas. Todos os temas e subtemas levantados tém por base
0s pensadores europeus, acrescidos no final do capitulo de pensadores norte-
americanos, quando descrevem métodos e experimentos préprios das ciéncias
humanas. A Unica vez que a palavra mulheres aparece no capitulo é no final da
pagina onde aborda o liberalismo democratico e os fildsofos desse contexto.
Destacam John Stuart Mill que defendia a representacdo proporcional na
politica dos trabalhadores, como expressdo das minorias, e entdo cita 0s
movimentos dos direitos das mulheres. Nada além do que isso. O contexto
abordado apresenta tragcos de influéncias bem eurocentradas. Ao falar desses
movimentos feministas na fase da revolucéo industrial, do desenvolvimento do
trabalho, sabemos que aqui a mulher mais uma vez € universalizada. Nao
existe, uma narrativa paralela a outras formas de trabalho, que nédo seja o
modelo europeu. No infografico apresenta um texto sobre a perspectiva do
trabalho indigena no século XVII, mas pela 6tica de um europeu, o padre
Antdnio Vieira, na perspectiva do indio preguicoso. Na sequéncia, as atividades
apresentadas nédo trazem nenhuma abordagem sobre mulher e trabalho,
trabalho e a populacao negra, ou sobre a mulher negra no mundo do trabalho.

O capitulo segundo, intitulado de: Mundo do trabalho e desigualdade
social; inicia-se sob a otica do capitalismo, discorrendo sobre o marxismo e
outras teorias do mundo europeu que empreende criticas ao modo capitalista
de producdo de suas formas de organizacdo. Discorrem ainda sobre as
configuracbes atuais como avangos e precarizacdes, estratificacdo e
desigualdades sociais em funcéo do trabalho recorrendo a filésofos europeus,
citando também socidlogos brasileiros (Ruy Braga e Giovanni Alves) sem
descrever dados sobre raca e mulher até a metade do capitulo. Contudo, a
partir da pagina 46, o capitulo aborda a pobreza no Brasil apresentando

trechos, ao longo de seis paginas, informacfes que relacionam desigualdades

“ No anexo E esta contida a foto da capa e da folha de rosto do presente volume.
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como consequéncia de “fatores sociais, econdémicos e historicos, como as
diferencas de classe, de cor/raca (etnia) e de género.” Braick, et al. (2020,
p.46), A pagina seguinte — 47, o subtitulo € “Desigualdades de género no
Brasil”, onde os autores e autoras trazem informacdes importantes como a
“naturalizacéo” da inferiorizacdo da mulher ao homem, destacando que essa
concepcao aumenta as desvantagens que a mulher possui, quando ela for
associada a outros modos de desigualdade como classe ou raca. Contudo,
diferente do livro da Editora do Brasil, ndo faz relacdo desse pensamento com
0 conceito de interseccionalidade.

Logo em seguida, apresenta dados gerais sobre as diferencas salariais
entre homens e mulheres: “Em 2018, o valor médio da hora trabalhada era de
R$13,00 para mulheres e de R$14, 20 para os homens.” Braick, et al. (2020,
p.47) e informagdes sobre fatores que interferem na carreira profissional da
mulher como a maternidade e outros que dificultam sua inser¢do no mercado
de trabalho e favorecem a desigualdade de género e a disparidade salarial que
leva a vulnerabilidade e a violéncia doméstica, pois as tornam menos
autdbnomas. Apresentam também dados sobre as diferencas salariais no Brasil,
descrevendo que em média as mulheres ganham 30% a menos que 0S
homens, podendo chegar a uma diferenca de 53% em algumas areas, sendo
um dos piores indices do mundo. Porém, ndo apresenta nenhuma informacéo
acerca da situacdo especifica das mulheres negras e nédo traz nenhum dado
comparativo sobre renda/salario ou emprego entre a mulher branca e a mulher
negra. Isso demonstra a universalizacdo eurocentrada da compreensao sobre
a mulher.

Outras informacdes importantes aparecem a partir do seguinte
subtitulo: “A desigualdade racial no Brasil” que apresenta informacdes sobre os
negros e os indigenas como grupos que sofrem com a condi¢cdo social
desigual. E que a condicdo de subalternidade para a médo de obra negra
permanece, reforcados por uma serie de fatores como analfabetismo,
discriminagdo e violéncia. A narrativa traz por base dados estatisticos
comparativos entre negros e brancos, acerca desses fatores. Contudo, tanto no
gue se refere a desigualdade de género e a desigualdade racial no texto, a
mulher negra ndo é citada, ndo é objeto de estudo, pois ndo ha referéncia
sobre a condicdo da mulher atravessada pelas categorias de raca e classe.
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Apesar de o texto descrever que a desigualdade de género é agravada por
outros marcadores sociais. Mulheres e negros sado expressdes presentes no
texto como referéncia geral de categorias que ocupam uma determinada
condicdo socioeconémica, sem considerar as especificidades dentro de cada
categoria e neste sentido, anulando sujeitos histéricos.

O terceiro capitulo do volume trés da colecdo moderna plus trata das
“Formas e relacdes de trabalho ao longo do tempo” e comeca abordando o
conteudo a partir da antiguidade descrendo rapidamente a escraviddo na
antiguidade oriental e ocidental, além de outros tipos de relacdes trabalhistas
no mundo europeu medieval e moderno. Ao descrever a escraviddo na
modernidade, inicia com um dos conteddos que ndOs selecionamos para
investigar a presenca da mulher negra na narrativa dos livros didaticos. A
saber, “Africa e o trafico transatlantico.” Neste trecho do capitulo, a narrativa
trata da questdo da escravizagdo como fonte de lucro a partir do tréfico
transatlantico tanto para africanos quanto para europeus no século XVI. Tendo
0 mesmo, provocando a diaspora africana e a intensificacdo da escravidao
negra. O texto informa que 80% dos escravizados e deportados da Africa para
a América, eram destinados ao trabalho nas plantacfes de acucar. E que entre
os séculos XVI e XIX, “cerca de 12,5 milhdes de africanos foram escravizados
e enviados para trabalhar nas colénias europeias no outro lado do Oceano
Atlantico.” Braick, et al. (2020, p. 70). A descricdo dos negros € generalista e
vem de modo geral, associada a andlise da estrutura social colonial onde ele é
inserido pelos condicionantes desse sistema, como um objeto e ndo como
agentes historicos. Em relacéo a figura da mulher negra, o silenciamento sobre
ela € o0 que se faz presente nesta narrativa do objeto do conhecimento
investigado.

Na sequéncia o texto associa a escravidao ao racismo, afirmando que
as primeiras teorias raciais na Europa surgiram entre os séculos XVIII e XIX,
descrevendo a existéncia de disciplinas que classificavam os seres humanos,
neste periodo, consolidando a ideia de raca. Descreve o nome de obras e de
autores que foram ao longo de dois séculos, utilizados ainda que
indevidamente, para validar teorias racistas como a teoria das espécies de
Charles Darwin. A narrativa do capitulo neste trecho nédo explicita o surgimento

da ideia de raca a partir das praticas colonialistas na América, como afirma
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Quijano (2005, p.117), “Um dos eixos fundantes desse padrdo de poder é a
classificacéo social da populacdo mundial de acordo com a ideia da raca, uma
construcdo mental que expressa a experiéncia basica de dominacéao colonial
(...)". A mesma narrativa também n&o relaciona, a origem do racismo as
referéncias universalizantes dos europeus como instrumento hierarquizante e
dominador da estrutura colonial e nela as relagbes de produgéo do capitalismo.

No final do capitulo aparece o tema sobre o trabalho mecanizado e a
exploracdo do trabalho de mulheres e de criancas, nos moldes da revolugcao
industrial europeia, descrevendo sucintamente a atuagdo de mulheres em
defesa da igualdade de género. As atividades do capitulo ndo apresentam
guestdes sobre mulheres ou sobre mulheres negras e nem abordam a
escravizacdo na Ameérica portuguesa.

O capitulo quatro traz como titulo: “A divisao internacional do trabalho e
a mao de obra global’; contemplando aspectos econdmicos da dinamica
industrial mundial contemporanea, as tecnologias e as reconfiguracbes do
processo de producdo e de empregabilidade, precarizacdo e exploragcdo no
trabalho. Neste sentido, ndo apresenta nenhuma narrativa que considere a
temética mulher ou mulher negra.

“O trabalho no Brasil: uma abordagem histérica” é o titulo do quinto
capitulo da obra em guestéo, e que teoricamente comporta um dos objetos do
conhecimento proposto para nossa analise, descrito no curriculo de
Pernambuco como “Relagcbes de trabalho na sociedade colonial brasileira”.
Assim, aborda inicialmente a chegada dos portugueses na Ameérica,
descrevendo a exploracdo do pau-brasil, a adocdo do sistema de capitanias
hereditarias e a instalagdo dos engenhos de acucar juntamente com a
intensificacdo da exploracdo e escravizacdo da mao de obra indigena. Em
seguida descreve sobre 0s jesuitas na América e suas missdes a introducéo da
mao de obra africana escravizada na economia acucareira e sua funcao
lucrativa no trafico transatlantico.

Ao tratar dos escravizados de origem africana, o faz sempre na
perspectiva da estrutura colonial mercantilista do processo de producédo e
lucros, inclusive quando descreve que os africanos ao serem introduzidos na
producdo acgucareira, sdo alocados em atividades especializadas o que 0s

tornavam mais lucrativos para o trafico transatlantico. Descreve que a
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populacdo mais afetada por esse trafico foi a da Costa da Mina, atualmente na
regido entre Gana a Nigéria e em cinco linhas discorrem sobre a viagem nos
navios negreiros.

Seguindo o percurso, o texto descreve sobre a mao de obra escrava na
mineracdo em quatro paginas. Dessas, duas delas reservam cinco linhas cada
uma para falar sobre as mulheres. Na pagina 111, o texto narra sobre a
experiéncia dos africanos em relacdo as atividades mineradoras e descreve

gue em Gana, local de origem de muitos escravizados trazidos para o Brasil,

(...) as mulheres desempenhavam papéis centrais na mineracdo do
ouro. Elas monopolizavam o trabalho de faiscacdo do ouro, desde a
prospeccdo até o transporte do metal recolhido, passando pela
peneiracdo da lama aurifera e pela lavagem das pepitas soltas.
Muitas vezes carregando os filhos pequenos nas costas, elas
constituiam mao de obra especializada na area. (BRAICK, et al. 2020,
p.111)

Neste trecho da obra, a narrativa trata da importancia da méo de obra
especializada como forca de trabalho para o éxito da atividade econdmica,
fazendo referéncia a mulher escravizada, sem utilizar, uma Unica vez a
expressdo “mulher negra.” Apds duas paginas a narrativa fala sobre a
urbanizacdo das areas mineradoras e 0os casamentos entre homens livres e
mulheres escravizadas e também nao faz uso da expressao “mulher negra” e
nao apresenta mais detalhes nem exemplos especificos das mesmas.

Dando seguimento, o texto passa a abordar o trabalho das amas de
leite; o de aleitamento infantil, entre as variadas funcdes da escravidao
doméstica. Descreve que elas podiam ser escravizadas, libertas ou livres,
desde que estivessem em fase de amamentacéo ou ainda escravas de ganho,
alugadas para essa finalidade. Destaca ainda que por um lado, essas
escravizadas por estarem no ambiente doméstico possuiam alguns privilégios
como a alimentacdo melhor, vestuario e a possibilidade de alforria, mas por
outro eram mais vigiadas e vitimas de violéncia, castigos e humilhacdes.
Informa ainda que algumas amas eram assimiladas pela familia proprietaria e
que isso lhes garantia um amparo na velhice. A pagina traz a foto*> de Jo&o
Ferreira Villela, de 1860, da ama de leite Mbnica com 0 menino Augusto

Gomes Leal, em Recife.

“ Ver o anexo K
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Compreendemos como um fator relevante ressaltar as diferentes
funcbes as quais eram impostas as mulheres escravizadas. Contudo, a
narrativa mesmo considerando, que elas eram vitimas de violéncia, também
destacam que elas possuiam privilégios na condicdo de amas de leite. Lélia
Gonzalez (2020) descreve que as mulheres negras ndo foram poupadas pelo
sistema escravagista pelo fato de serem mulheres. Elas eram trabalhadoras no

eito ou nas casas-grandes como mucamas. Gonzalez (2020, p. 53) afirma:

Enquanto mucama, cabia-lhe a tarefa de manter, em todos os niveis,
0 bom andamento da casa-grande: lavar, passar, cozinhar, fiar, tecer,
costurar, e amamentar as criancas nascidas do ventre “livre” das
sinhazinhas. (...) Foi em fung&o de sua atuacdo como mucama que a
mulher negra deu origem a mae preta, ou seja, aquela que
efetivamente, ao menos em termos da primeira infancia (fundamental
na formacdo da estrutura psiquica seja 14 de quem seja), cuidou e
educou os filhos de seus senhores (...)

Gonzalez discorre ainda sobre o protagonismo da mulher negra/mée
preta na disseminagcdo de categorias da cultura africana, através de histérias
contadas para as criancas brancas (resisténcia passiva, para Gonzalez); assim
como elas foram responsaveis pela “africanizacdo do portugués falado no
Brasil (0o ‘pretugués’, como dizem os africanos lusofonos) e,
consequentemente, a prépria africanizacdo da cultura brasileira.” (GONZALEZ,
2020, p. 54)

A narrativa do livro ndo estabelece um contraponto entre opressoes e
resisténcias da mulher negra. Ndo associa com as realidades do tempo
passado ao presente quando fala de func¢des atribuidas a ela. As questdes
sobre a mulher negra, levantadas por Lélia Gonzalez ndo sdo abordadas nos
livros didaticos. A narrativa acima descrita se assemelha mais a um dos tipos
de imagens de controle definidas por Patricia Hill Collins. Bueno, (2020, p.79)
analisa o conceito formulado por Patricia Hill Collins, sobre a imagem de

controle, afirmando:

As imagens de controle sdo a dimenséao ideoldgica do racismo e do
sexismo compreendidos de forma simultanea e interconectada. Séo
utilizadas pelos grupos dominantes com o intuito de perpetuar
padres de violéncia e dominacdo que historicamente sé&o
constituidos para que permanecam no poder. (...) Patricia Hill Collins
evidencia que a ideologia dominante durante o periodo da
escravocrata fomentou a criacdo de imagens de controle,
interconectadas socialmente e relacionadas a feminilidade negra,
cada uma refletindo o interesse do grupo dominante em manter a
subordinacdo dessas mulheres.
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Bueno (2020, p.87) aponta que uma das imagens de controle
analisadas por Patricia Collins é a da figura estereotipada da mammy. Ela diz
gue a imagem da mammy que viabilizou o controle da narrativa do sistema
escravocrata, através de um discurso paternalista pelo qual, os escravizadores
e escravizados se inter-relacionavam com cuidado e afeto. Davis, (2016)
aponta que a mulher negra figurada como mammy € equivalente a mulher
negra, escravizada, domeéstica que entre suas responsabilidades, também se
incumbiam das criancas. A imagem da mammy de acordo com Bueno (2020, p.
89) “esta centralizada na l6gica do mito da aceitacdo da subordinagdo.” Desta
feita, faz-se necessério identificar nas narrativas do livro didatico, que imagem
da mulher negra € apresentada. Se ela corresponde a uma narrativa mais
préxima da realidade ou se ela representa a idealizacdo de relacbes de
dominacgédo-opressao da branquitude patriarcal. Na finalizacdo do capitulo, o
texto aborda questdes de migracdo, movimento operario e direito trabalhista,
no Brasil. Mas nao vincula a mulher negra a essas abordagens nem as
guestdes propostas das atividades do livro.

No seguimento do livro, o capitulo sexto também nédo faz mencao a
mulher negra, nem aos objetos do conhecimento que buscamos nas obras.
Seu conteudo esté relacionado as inovacdes tecnoldgicas e as transformacdes
espaciais no Brasil do século XX e XXI, transpondo informacdes acerca da
modernizacao industrial e agropecuéria nas regiées do Brasil, além de abordar
o éxodo rural e a crescente urbanizacdo, ndo os associando a populacao
negra.

O volume quatro da cole¢do Moderna Plus, é tematizado com “Poder e
politica™®. Este segue a mesma organizagdo do volume anterior, inclusive
contendo exatamente seis capitulos. O primeiro deles intitulado: “Conceitos
fundamentais de filosofia politica” transcorre sob as bases da filosofia ocidental,
desde a antiguidade até os dias atuais.

“Poder, politica e democracia” é o titulo do segundo capitulo que de
forma semelhante ao primeiro, segue tratando a ideia de “poder” interligando-o
as formas de dominacdo e ao exercicio da politica, dentro das concepcdes

ocidentais dos tedricos europeus, descrevendo as formas de organizacdo dos

“ No anexo F esta contido a foto da capa e da folha de rosto deste volume.
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Estados, os sistemas de governo e a participacao politica. Por fim, discorre
sobre as democracias no ocidente, diferenciando-a do socialismo. Nos textos
dos dois capitulos, nos infogréaficos e nas atividades nao ha referéncias sobre a
populacao negra, indigena ou outras minorias.

Os capitulos terceiro — “Estados Modernos: das monarquias
absolutistas ao Império Napolednico” e o capitulo quarto — “Revolucdes liberais
e teorias politicas do século XIX”, aborda sinteticamente um longo periodo
histérico de cinco séculos, em quarenta e seis paginas, das quais existem trés
referéncias a mulher europeia, pois trata-se das revoltas e revolu¢des do
mundo europeu. A primeira, cita em um paragrafo a participacdo de Joana
d’Arc na guerra dos cem anos, durante o processo de unificacdo da Franca. A
segunda mencdo é feita em uma pagina, no conteddo que discorre sobre a
revolucdo francesa e a participacdo publica das mulheres reivindicando
igualdade de direitos entre homens e mulheres. E a terceira alusdo ocorre sob
a mesma tematica da segunda, reivindicacdo por direitos iguais, em uma
pagina do capitulo quatro. Ambos os periodos reivindicatérios, ndo fazem
paralelos com as diferentes situacfes vividas por mulheres negras, indigenas
no continente africano ou americano. Trata-se do pioneirismo do feminismo
europeu e branco que ignora as interseccbfes entre raca e classe,
sexualidade/género. (Lugones, 2020).

O quinto capitulo, “Territérios e fronteiras dos Estados nacionais”
apresenta a formacao de territérios e das fronteiras ao longo de tempo e
espaco diferentes, apontando as relagdes de poder e o papel geopolitico dos
Estados nacionais. Ao mencionar a invencdo da América latina, apenas cita a
escravizagdo dos africanos como forca de trabalho na América espanhola e
portuguesa, acrescentando que o Brasil € o pais da América Latina que possui
0 maior numero de afrodescendentes em nameros absolutos. Mas, ndo aborda
as guestdes da vivéncia dos direitos e da cidadania dos mesmos, nem as
opressdes as quais sdo muitas vezes submetidos. As atividades e textos
complementares de infograficos também ndo apresentam a teméatica negra,
seja sobre mulher ou a populacéo.

O sexto capitulo “Fronteiras estratégicas e disputas territoriais” trata
dos processos politicos, econdmicos, sociais e culturais que, entre conflitos e
acordos, estabeleceram as configurac6es geopoliticas mundiais atuais. Aborda
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um conteudo geral, ndo trabalha de modo especifico com o cenério brasileiro.

Portanto, ndo possui abordagem sobre negros, mulheres ou afrodescendentes.

Veja a tabela abaixo, acerca de categorias que buscamos analisar nos

livros. Contudo, lembramos que o objetivo principal foi analisar as narrativas.

A mulher negra no periodo colonial brasileiro em dois volumes de trés colecbes de

livros didaticos de ciéncias humanas e sociais aplicadas:

Categoria Contetudo | Narrativa Ativida- | Temaética Tematica
Analisada | Aplicacdo | proposto sobre a de Protagonismo | Racismo e
da lei para mulher no livro | e Resisténcia | Patriarcalismo
Editoras 10.639/03 | analise negra sobre
sobre a mulher
presenca negra
da mulher
Editora
do N&o N&o N&o N&o N&o N&o
Brasil contém contém contém contém | contém contém
Volume 3
Editora Contempla ao
do Contém Contém citar a autora
Brasil Contempla | fragmentos | Cita autoras | Ndo negra
Volume 4 | de forma do periodo | negras ao | contém | Kimberlé N&o contém.
isolada e colonial de | analisar o Crenshaw e
insuficiente | forma mundo do Angela Davis
generalista | trabalho — mulher e 0
mundo do
trabalho
Editora
FTD Nao Nao Nao contém | Nao Nao contém Nao contém
Volume 3 | contém contém contém
Editora Contém Contém
FTD Contempla | fragmentos | de forma | Nao
Volume 4 | de forma | do periodo | generalista | contém | N&o contém N&o contém
escassa e | colonial de | e como
insuficiente | forma esteredtipos
generalista
Editora Contém Contém
moderna mais do | mais do que Contém
Volume 3 que 0s | os  outros | Nao parcialmente
Contempla | outros volumes - a | contém | N&o contém ao abordar
volumes - | partir da desigualdade
mas Visdo da de racial e de
insuficiente | narrativa género — ndo
branca especifica
Editora N&o N&o N&o
moderna | contém contém Nao contém | contém | Nao contém N&o contém
Volume 4

Fonte: da autora

Em termos gerais dos

livros aqui analisados, compreendemos que

agueles da colecdo Moderna Plus, sdo os que trazem com mais frequéncia em

sua abordagem a tematica da mulher negra, ou sobre a populacdo negra em

algumas paginas, embora seja predominantemente a populacio escravizada. E
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em suas narrativas que se descreve a mao de obra especializada da mulher
escravizada, mesmo que apenas com um exemplo. A editora do Brasil foi, a
Gnica que trouxe em sua obra uma imagem de uma mulher negra nao
escravizada, quando discorre sobre a interseccionalidade e relaciona, mesmo
que rapidamente passado/presente, para a compreensdo das categorias
opressoras. Contudo, dos dois volumes, apenas um traz informacdes sobre a
mulher negra. Os livros analisados da editora FTD sdo 0s que praticamente
nao contemplam o conteddo investigado. Lembramos que essa colecao
também é a Unica que ndo contempla autoria de mulheres, sendo elaborada
por trés homens.

O apagamento nos livros sobre a presenca da mulher negra é evidente
e geral nas colecdes. Pouco é narrado sobre a mulher negra. As narrativas
generalizam a tematica da escraviddo e dos escravizados, evitam expressoes
negros/negras, preferindo utilizar escravizados/escravizadas. Quando inserida
a abordagem sobre desigualdade, pobreza, violéncia, diferencas de género,
generalizam e néo especificam a realidade feminina negra. Ao narrarem sobre
mulheres escravizadas, omite-se majoritariamente, seus protagonismos,
resisténcias e também violéncias sofridas pelas mesmas ao mesmo tempo em
gue em algumas obras, percebemos as tentativas de naturalizar a escravidao.
Informacdes como trabalhos domésticos e lutas por direitos politicos ndo foram
associadas a realidade da mulher negra brasileira, mas narradas com base no
referencial da colonialidade global branca, eurocéntrica e patriarcal. Dos seis
volumes analisados apenas dois trazem um pouco mais de informacdes que
nao contribuem muito para mudancgas de imagens estereotipadas das mulheres
negras. Silenciar sobre elas ou sobre outros agentes da historia
subalternizados, é acima de tudo, uma pratica de apagamento e desrespeito
para com 0S mesmos.

Essas narrativas ndo estabelecem conexfes entre o passado e o
presente, por isso ndo contribuem para a promocdo de uma educacao
antirracista e antissexista. Percebemos assim, a urgéncia de atuar na
educacdo em busca da decolonizacdo ndo s6 das praticas, mas também dos
recursos didaticos, como os livros, que de um modo ou de outro, fazem histéria

pelas suas narrativas.
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N&do existe em nenhuma das colegbes analisadas distincdo dos
contetdos por areas, tendo em vista que a proposta a partir da reforma do
ensino médio é que os livros sejam obras interdisciplinares, atendendo a
proposta de abordagem de conteudos de forma interdisciplinar. Nao criticamos
a formatacdo proposta, contudo n&o existem garantias de qualidade do
enfoque especializado dispensado a determinados componentes curriculares,
assim como as tematicas que sdo asseguradas por leis ou diretrizes
curriculares. Contudo, apés a reforma do ensino médio tornou-se evidente nos
livros a escassez de conteudos que sdo resumidamente contextualizados.

Sabemos que nenhum documento é inocente ou imparcial, tendo em
vista que ele é produzido a partir de um dado lugar. Mas, a analise do livro
didatico contribui para a reciprocidade entre o ambito escolar do ensino basico
e 0 ambiente académico que pensam a constru¢do de livros, mais também de
outros materiais didaticos para que possam proporcionar o desenvolvimento de
um recurso mais critico, mais pedagdgico e menos mercadoria, menos
ideologia. E importante que, como educadores, possamos formular propostas
pedagdgicas que tomem como base estas diretrizes educadoras e que para
essas producdes, ougamos as vozes dos grupos atingidos pelos preconceitos e

discriminacoes.
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4 PROPOSTAS DECOLONIAL E DO FEMINISMO NEGRO PARA A
EDUCACAO:

4.1 A Interculturalidade critica e a pedagogia decolonial

No primeiro capitulo, abordamos questdes acerca do pensamento
decolonial, tendo em vista que esse trabalho se pauta também nesta
perspectiva. E preciso, pois retomar alguns conceitos que permeiam esta
perspectiva para falarmos de uma pedagogia decolonial. Recordemos, portanto
que o pensamento decolonial surgiu através da criacdo de um grupo de
pesquisadores/as, intitulado Modernidade/Colonialidade, formado por
intelectuais de diferentes areas de origem latino-americana a partir da década
de 1990, tecendo criticas ao pensamento pos-colonial por este interligar seus
argumentos sobre o colonialismo, ao estruturalismo francés (Ballestrin, 2013).
Os intelectuais da decolonialidade propunham um rompimento critico com o
pensamento europeu, reivindicando uma teoria, um giro tedérico, que
ressaltasse as especificidades dos colonizados e se constituisse como
resisténcia ao fundamento da modernidade/colonialidade.

O grupo decolonial é conhecido pela radicalizagcdo epistemolégica
contra os paradigmas ontoldgicos e epistemolégicos de base eurocéntrica que
langam propostas de dominagdo e subordinagdo dos sujeitos colonizados.
Assim o pensamento decolonial, desenvolvido por pensadores como Catherine
Walsh, Walter Mignolo, Ramén Grosfoguel, Anibal Quijano, Enrique Dussel,
dentre outros; defende a urgéncia de elaboracéao de
pensamentos/conhecimentos outros que transparega e que carregue a Visao
teoricamente critica dos povos e/ou sujeitos subalternizados, contrapondo-se
as ideias e projetos eurocéntricos hegemonicos e instigando o combate as
histdérias Unicas, como nos alerta Chimamanda (2019).

Neste sentido, o pensamento decolonial opde-se as ideias da raca

formulada e estruturada a partir das sociedades coloniais modernas, assim
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como as imposicdes etnocéntricas por meio da validacdo dos conhecimentos
europeus como Unicos verdadeiros. A perspectiva decolonial se apresenta
como uma ferramenta estratégica para dar visibilidade aos grupos
historicamente apagados. De acordo com Candau, Oliveira (2010, p.17), o
projeto Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade “trata-se em sintese, de
uma construcdo alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto
de civilizacdo quanto em suas propostas epistémicas”, denotando que a
decolonialidade situa os grupos historicamente subalternizados na condic&o de
produtor de conhecimento, sujeito pensante, humano e racional, invertendo os
sentidos da colonialidade.

No primeiro capitulo descrevemos que de acordo com Quijano (2005) a
processo de colonizacdo das Américas pelos europeus, institui um poder, a
colonialidade do poder sobre as populacdes nativas e as populacdes
diaspéricas africanas por meio do conceito de raca, destacando a
superioridade biologica de sua brancura, tendo em vista, que a colonialidade
pauta o seu poder classificando a populacdo mundial por meio do critério racial.
De acordo com Candau, Oliveira (2010, p.19), a ideia de ragca em Quijano
(2007) € uma abstracdo que ndo tem a ver com 0s aspectos bioldgicos
humanos, mas que a partir do século XVI, ao conceito de raca foi associado a
cor da pele, o que foi fundamental no processo do desenvolvimento do
capitalismo moderno no século XIX, pois estabeleceu as bases de
inferiorizacdo dos povos ndo europeus na perspectiva da producédo da divisao
racial, seja do trabalho, do salério da cultura e também dos conhecimentos.

Anibal Quijano aponta-nos ainda que a colonialidade fundamenta o
sistema mundo de modo dicotdmico entre o moderno civilizado versus o
colonizado/primitivo, com base em diferencas como a racializacdo e outros
construtos sociais. Quijano, (2002 apud Lugones, 2020, p. 54) diz que a
instituicdo de diferencas como raca e género ganha sentido através do padréo
de poder capitalista*” eurocéntrico global que se estrutura pela via das relacées
de dominacéo, exploracéo e conflito dos diferentes atores sociais que buscam

“ De acordo com Lugones (2020, p. 56) em Quijano o capitalismo no padrdo de poder
capitalista eurocéntrico global se refere a articulacdo estrutural de todas as formas de controle
de trabalho, historicamente conhecidas seja a exploragéo, a escraviddo, a servidado, a producéo
mercantil, o assalariado, ou reciproco, sob o controle do capital-salario. Ainda que se
compreenda que nem todas as relagbes de trabalho se encaixam no modelo da relagéo
capital/salario, mesmo que este constitua o padrdo hegeménico.
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a monopolizacdo de quatro aspectos basicos da vida que sdo o sexo, O
trabalho, a autoridade coletiva, a subjetividade/intersubjetividade, os seus
recursos e produtos. Monopolizando se exerce o poder. Esse poder que se
organiza sob as bases da colonialidade e da modernidade (Lugones, 2020, p.
54), entronizou a hierarquizacdo da populacdo mundial a partir da validacdo
dessas diferencas que sdo manipuladas através da triade colonial: o poder, o

saber e o ser. A colonialidade do saber €, pois

(...) entendida como a repressdo de outras formas de producdo de
conhecimento n&o-europeias, que nega o0 legado intelectual e
historico, de povos indigenas e africanos, reduzindo-os por sua vez, a
categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raca”.
(CANDAU, OLIVEIRA, 2010, p. 20)

Desse modo, compreendemos que a colonialidade nédo apenas impde
uma saber/verdade universal, mas reprime os saberes outros, ndo europeus,
promovendo o0 apagamento das demais epistemologias externas a si.
Negando-se 0s conhecimentos de indigenas e negros, por exemplo, nega-se a
sua existéncia enquanto ser humano. Das outras duas faces da colonialidade,

uma se mostra, portanto, pela colonialidade do ser.

A colonialidade do ser é pensada, portanto, como a negagéo de um
estatuto humano para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria
da modernidade colonial. Essa negacéo, segundo Walsh (2006),
implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da historia
do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica. (CANDAU,
OLIVEIRA, 2010, p. 22).

E importante compreender ainda, de acordo com Escobar (2003 apud
Candau, Oliveira 2010, p. 23) que a modernidade esta em toda parte
atualmente como globalizacdo que se configura como a universalizacdo e a
radicalizacdo da modernidade europeia no planeta. Por iSso a perspectiva
eurocéntrica entra em crise na medida em que a perspectiva da modernidade
nao € mais um fenébmeno europeu, mas um fenédmeno global, com distincbes
de localidade e de temporalidade. A colonialidade € assim, constitutiva da
modernidade. Ela atualiza a nivel global as praticas coloniais de poder
europeias. Estas atualiza¢des, podemos identifica-las se nos atentarmos para
ordem hierarquica da sociedade estruturada a partir da condicéo racial de cada
sujeito que geralmente determinam o lugar social que eles ocupam, assim
como o tratamento dispensado a esses, com base nos construtos do racismo

ou de privilégios, a depender da estética que possuem de acordo com Carine
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(2023, p.39 - 40), o racismo, assim como o privilégio da branquitude ocorre
pela estética e ndo pela genética.

A critica decolonial ao processo de hierarquizacdo, classificacdo e
divisdo da populacdo global em inferior/superior, primitivo/civilizado,
racional/irracional, contribui para o surgimento de propostas epistemologicas
localizadas geopoliticamente entre os povos subalternizados, ndo universais,
produto de um saber invisibilizado. A perspectiva decolonial compreendendo
gue herancas coloniais persistem através da colonialidade, busca dar
visibilidade as epistemologias desenvolvidas a partir de enfrentamentos a
I6gica colonial e que se constituem desde as formulacdes criticas sobre a
colonialidade até o surgimento da decolonialidade enquanto movimento
insurgente que se diferencie das epistemologias modernas.

Esse pensar decolonial, a partir das lutas e experiéncias de confronto
forjadas pela colonialidade do poder € definido por Walter Mignolo como
diferenca colonial. A diferenca colonial se constitui pela identificacdo de
conhecimentos outros*® diferentes daqueles constituidos pela modernidade
europeia, mas baseado num pensamento critico a partir das experiéncias, de
conhecimentos de fronteiras e de histérias produzidas no contexto da
colonialidade, mas a partir da perspectiva decolonial. (Candau, Oliveira, 2010,
p.23-24)

Ao apresentar uma proposta de producdo de conhecimentos na
perspectiva dos povos subalternizados com base em suas vivéncias, a
decolonialidade reconhece a capacidade humana para producdo de
conhecimentos, evidenciando suas humanidades. Candau, Oliveira (2010)
afirma que: “Assim, nesse enfoque critico Catherine Walsh vai refletir sobre os
processos educacionais a partir de conceitos como: pensamento-outro,
decolonialidade e pensamento critico de fronteira.”

E, pois com Catherine Walsh, pedagoga e linguista que surge na
perspectiva decolonial a interculturalidade critica como uma alternativa para a

area da educacao através da Pedagogia Decolonial. De acordo com Candau,

“ Quando utilizamos a expressdo ‘conhecimentos outros’ fazemos relagdo ao que é descrito
como pensamento-outro como uma producéo decolonial, contra hegeménica, humanizada. Um
reconhecimento da historicidade dos povos colonizados e seus saberes. Para mais ler:
CANDU, Vera Maria. OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Pedagogia Decolonial e Educacdo
Antirracista e Interculturalidade no Brasil. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v.26, n. 01, p.
15-40, abr., 2010.
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Oliveira (2010, p. 25), a interculturalidade pode ser compreendida “como um
principio que orienta pensamentos, acdes e novos enfoques epistémicos”,
conceito que é fundamental para a reconstrucdo do pensamento outro ou do
pensamento/posicionamento de fronteira. Ainda segundo esses autores o
pensamento critico de fronteira refere-se a um pensar que se utiliza do
pensamento dominante como referéncia para questiona-lo e a partir dele
introduzir outras formas de pensar, tornando visiveis outras historias e outras
|6gicas diferentes da l6gica eurocéntrica dominante.

A interculturalidade pode ser concebida como um projeto educacional,
epistémico, mas também politico, social, ético que propde a decolonizacdo
como alternativa outra, das diversas e perversas formas que a colonialidade
assume; contribuindo para pensarmos as propostas, os documentos e as
acbes na educacdo. Desta feita, a Interculturalidade Critica origina-se das
discussbBes politicas dos movimentos sociais com caracteristicas contra

hegemodnicas. Neste sentido, Walsh (2009, p. 25) descreve:

De forma ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica
como uma ferramenta pedagdgica gque questiona continuamente a
racializacdo, a subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrdes de
poder, torna visiveis diferentes formas de ser, de viver e de conhecer,
e busca o desenvolvimento e a criagdo de entendimentos e condi¢bes
gue ndo apenas articulem e trazem as diferencas para o didlogo nhum
quadro de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeitar,
mas também - e a0 mesmo tempo - incentivar a criacdo de “outras”
formas - de pensar, ser, ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que
ultrapassa fronteiras.

Desta feita, entendemos a Interculturalidade Critica como uma
pedagogia alinhada as propostas de combate a diversas formas de opresséo
gue sédo basilares para mudancas sociais, pois vislumbram um alcance além
dos muros escolares através de um trabalho que estime a emancipacao
politica, epistémica e ontolégica dos povos por meio das lutas dos que
historicamente foram apagados. Busca proporcionar a construgdo e promocao
de diferentes epistemologias em contraposicdo e desconstrucdo de valores
excludentes como racismo e o sexismo, ou outras formas de inferiorizacao,
através de diferentes caminhos que ao ultrapassar as fronteiras da
colonialidade, visibiliza outros pensamentos considerando as especificidades
sociais e culturais de cada povo pensante.

A Interculturalidade Critica como ferramenta pedagdgica, nos

proporciona o uso critico de curriculos, dos livros e de conteidos em relacao
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ao ensino de histéria ou de outras disciplinas relacionadas as ciéncias
humanas e sociais aplicadas para que possamos repensar 0S aspectos
estruturais do curriculo e questionar livros e os conteudos privilegiados pelo
mesmo, pois considerando os livros analisados neste trabalho percebemos que
o referencial que alicerca os livros didaticos, se mantém seguindo a perspectiva
eurocéntrica, contribuindo para a colonialidade do conhecimento. As narrativas
sobre mulheres negras, indigenas, quilombolas e outros, aparecem de forma
fragmentada, as vezes descontextualizadas ou padronizadas culturalmente,
sem ressaltar e omitindo as mdltiplas especificidades. E necessario apropriar-
se de um saber Outro, que trate e evidencie as diferencas, as particularidades
e as diferentes versGes de uma historia que ndo pode e ndo deve jamais ser
anica.

Neste sentido, a decolonialidade em consonancia com a
Interculturalidade se revela um fazer pedagdgico orientador de outra
compreensao do processo civilizatorio quando promove a criticidade e a
releitura da modernidade e de toda a organizacdo social, estruturada pela
monopolizacdo de saberes, demonstrando ser possivel vislumbrar
conhecimentos outros fronteiricos, divergentes da colonialidade e congruentes
com a pedagogia decolonial ao sinalizar possibilidades de restituicdo das
epistemologias que apontem caminhos alternativos e radicalmente diferentes

ao da colonialidade global. De acordo com Walsh (2009, p.25)

A interculturalidade critica e descolonialidade, neste sentido, séo
projetos, processos e lutas que estdo conceitual e pedagogicamente
entrelacadas, encorajando for¢as, iniciativa e agéncia ético-moral que
nos fazem questionar, perturbar, abalar, rearmar e construir. Esta
forca, iniciativa, agéncia e suas praticas fornecem a base para o que
chamo continuacéo “pedagogia decolonial”.

Assim, é importante compreendermos que o pensamento decolonial via
interculturalidade critica instiga a constru¢do de um percurso insurgente e
plural através de um ativismo pedagdgico de questionamento dos meios e/ou
recursos que promovem as diversas formas de colonizacdo para manutencao
da estrutura hierarquica, como o questionamento dos curriculos e/ou os livros
didaticos, podem ser configurados como ac¢lBes pedagdgicas decoloniais
quando desconstruimos a historia contada/forjada por grupos dominantes para
revelarmos a historia negada, dando voz e visibilidade aos inferiorizados e

excluidos social, cultural e economicamente. Walsh (2009, p. 28) assinala que
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a pedagogia decolonial € um sonho que ocorre na insbnia da praxis,
ressaltando que esta pedagogia tem sua genealogia enraizada nas lutas e na
praxis exercidas pela comunidade indigena e pela comunidade afro ha varios
anos, sendo estas, reconstruidas e revitalizadas através de postura e projeto

politico da pedagogia decolonial, tendo em vista que esta acdo pedagdgica:

(...) implica em um trabalho de orientagdo decolonial, dirigido a
romper as correntes que ainda estdo nas mentes, como dizia o
intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as
mentes, como dizia Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar
a aprender, como argumenta o avd do movimento afroequatoriano
Juan Garcia. Um trabalho que procura desafiar e derrubar as
estruturas sociais, politicas e episttmicas da colonialidade -
estruturas até agora permanentes — que mantém padrdes de poder
enraizados na racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos. (WALSH,
2009, p. 24)

Por isso o saber decolonial é um saber para a praxis. Suas propostas
educacionais sdo pensadas para a descolonizacdo de saberes.
Consequentemente essa descolonizacdo pedagoégica deve ocorrer em
diferentes contextos tendo em vista que “(...) o pedagdgico e o decolonial se
constituem enquanto projeto politico a serem construidos nas escolas, nas
universidades, nos movimentos sociais, nas comunidades negras e indigenas,
nas ruas etc.” (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p. 5). Contudo,
acreditamos que para se realizar na esfera da educacdo, deve atingir os
curriculos, as praticas, os recursos didaticos utilizados, a formacdo de
professores, as propostas de aulas, dentre outras acbes que possam
desconstruir saberes excludentes, propagados pelo patriarcalismo, pelo
racismo e por outros construtos sociais que oprimem 0s sujeitos. Sabemos que
a pedagogia decolonial surge fora do ambiente escolar, mas no ambito da
escola, ela também deve se efetivar em comunhdo com a interculturalidade
critica que se desenvolve alinhada a um fazer pedagdégico decolonial. De
acordo com Candau (2020, p. 680), a interculturalidade critica pode ainda ser

caracterizada como aquela que:

guestiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da
histéria entre diferentes grupos socioculturais, etnicorraciais, de
género, orientacdo sexual, religiosos, entre outros; parte da afirmacao
de que a interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que
assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias
entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar
aqueles que foram historicamente inferiorizadas.
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Uma pedagogia pautada no pensamento decolonial e no conceito de
Interculturalidade critica de Catherine Walsh, podem contribuir para acbes de
combate as discriminacdes e preconceitos, podendo ainda incentivar o
desenvolvimento afirmativo de auténticas identidades, visto que a pedagogia
decolonial engaja-se nas lutas sociais desenvolvidas desde 0s processos
coloniais de dominacdo europeia e hoje, de dominacédo global. A luta dos
subalternizados deve ser tomada como um exemplo dessa pedagogia, por ela
lutar pela emancipacéo plena dos sujeitos historicamente apagados.

Neste sentido, percebemos que a educacdo para as relacdes étnico-
raciais, originada nos movimentos negros, € atravessada por praticas
decoloniais, haja vista que a pedagogia decolonial se contrapde as praticas
politicas hegemonicas monocultural e monoracional*, confrontando, entre
outras agOes da colonialidade, a racializagdo do mundo para superar
desigualdades e discriminacdes de raca, de género, de religido ou de outra
natureza para dar visibilidade as lutas dos que foram silenciados.

Ao refletirmos sobre as origens da educac¢do para as relacées étnico-
raciais no Brasil, a partir da obra de Nilma Lino Gomes (2017) e os escritos de
Catherine Walsh (2009) sobre a pedagogia decolonial, percebemos que elas
surgem de forma semelhante através de movimentos sociais e, portanto junto a
interculturalidade Critica de Catherine Walsh, alinham-se como uma proposta
politica e pedagdgica voltada para efetivar agbes de combate aos
universalismos hegemoénicos e excludentes em favor das populacbes
subalternizadas, do negro, do indigena, das mulheres e de tantos outros
grupos gue séao vitimas da crueldade dos diversos preconceitos no Brasil e no
mundo. Por confrontarem as discrimina¢des raciais podemos considera-las
como pedagogias/acdes antirracistas. E por defenderem a liberdade e propor a
superacao das desigualdades, tornam-se ferramentas de combate ao sexismo.

A perspectiva decolonial pode, assim como a interculturalidade critica,
no campo educacional, serem somadas a outros saberes que orientem para
acOes antirracistas e antissexistas que podem contribuir para a restituicdo da

humanizacdo de grupos discriminados; viabilizando a autoafirmacdo e a

“ WALSH, C.; OLIVEIRA, L. F. de; CANDAU, V. M. Colonialidade e pedagogia decolonial: Para
pensar uma educacéo outra. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, [S. I.], v. 26, p. 83,
2018. DOI: 10.14507/epaa.26.3874.
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reconstrucdo de diferentes identidades de raca, de género, de religido, de
classe, que sdo marcadas pelas herangas e vivéncias culturais.

Ao pensarmos na construcdo de praticas pedagogicas estruturadas na
compreensao critica dos curriculos, no uso consciente de materiais escolares
para 0 ensino médio que promova o reconhecimento e a valorizagdo das
mulheres, através de suas histérias, de modo particular as mulheres negras
gue séo invisibilizadas e silenciadas nas narrativas oficiais da histéria, dos
curriculos e muitas vezes nas praticas docentes; compreendemos que a
perspectiva decolonizar faz parte desse processo que nao pode ocorrer apenas
com a aprovagdo de um curriculo critico, mas deve se concretizar de forma
mais urgente possivel nas aulas, na sala de aula, nos encontros e movimentos
sociais. Portanto, compreendemos que decolonizar faz parte das teorizagoes e
das acdes do feminismo negro, quando compreendemos que este nos propde
deslocar nossos olhares e nossas lentes — produzidas sobre as bases do
eurocentrismo e da branquitude, para as margens, onde se encontra a periferia
social, cultural, epistémica e também politica. E, através de novas lentes
produzidas e teorizadas a luz desse feminismo, deslocar nossos olhares para a
existéncia de outros corpos, ndo hegemonicos, ndo patriarcais e nao sexistas,

corpos silenciados e sufocados pelas bases da colonialidade global,.

4.2 Perspectivas do feminismo negro para a educacao

A perspectiva decolonial nos apresenta uma reflexdo sobre as
experiéncias das populacdes que se encontram nas margens, nas fronteiras,
localizadas nas periferias globais, ou seja, sobre os grupos humanos que sao
atravessados pelos condicionantes sociais como classe, sexo, género, raca,
dentre outros, combatendo e denunciando as universalizacbes, e
deslegitimacgdes acerca das subjetividades e dos saberes desses sujeitos.

Por isso, a atuacdo e as producbes das feministas negras (Barbara
Karine, Djamila Ribeiro, Carla Akotirene, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes,
dentre outras) sdo, muitas vezes, vinculadas a decolonialidade em funcéo de
suas experiéncias e praticas que as despertam para combater as opressoes
similares aquelas que a decolonialidade afrontam e das quais as mulheres
negras sao vitimas. Como afirma bell hooks (2017, p.20) sobre a interacao
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entre as pedagogias anticolonialista, critica e feminista, “cada uma das quais
ilumina as outras”. Tanto o feminismo negro, quanto a decolonialidade lutam a
partir de epistemologias contra hegemonicas, geradas através de suas
experiéncias e que proporcionam uma atuacdo de resisténcia a dominacao
global e efetivar uma mudanca estrutural a partir de conhecimentos
subalternos.

As interacfes sdo evidentes entre essas perspectivas tedricas tendo
em vista que elas sdo pensamentos insurgentes contra 0s similares
autoritarismos que pautam as relagbes sociais. Por conseguinte, essas
perspectivas sédo ferramentas essenciais no enfrentamento de diversos
conflitos sociais presentes em diferentes espacos. A escola como um destes
espacos, ndo é imune. Nela, coexistem os interesses, os conflitos, e as
contradicbes que estruturam a sociedade brasileira, evidenciando as
discriminacBes de raca e de género, além de outras acdes discriminatérias, a
partir das interacdes entre seus membros. Neste sentido, percebemos que em
todos os niveis de escolaridade, educadores e educadoras devem se apropriar
de teorias que pautem suas praticas para uma educag¢do com base no respeito
e na valorizacdo da diversidade, combatendo a exclusdo de todos os sujeitos
gue historicamente sdo discriminados, incluindo-os no processo educativo, de
ensinar e de aprender, dentro do que prop0e a perspectiva decolonial e do
feminismo negro, como lembra bell hooks® (2017), uma educacdo como
pratica da liberdade. Para a autora, esta educacao € a via para a eliminacao da
estrutura hierarquica e coercitiva, mas também possibilita aos sujeitos a saida
da condicao de oprimidos.

Educar para a liberdade implica, portanto, uma compreensdo da
educacao pelas vias de uma pedagogia engajada no contexto social como uma
pratica de combate as imposi¢cdes autoritarias racistas e sexistas, viavel
através da construcdo de outros conhecimentos que alicercam tomadas de
decisbes e o0 bem estar. Educar por uma pedagogia engajada, segundo hoolks
(2017, p. 28) é pensar no bem estar, pelo qual os professores devem assumir o

*® bell hooks é o pseuddnimo de Gléria Jean Walkins, autora norte americana. O seu nome é
escrito em letras mindsculas por escolha da prépria autora que entende ser mais importante o
conteudo do que € escrito do que a pessoa que o escreve. bell hooks em sua obra: “Ensinando
a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade” evidencia a influéncia da pedagogia
critica de Paulo Freire, para sua pratica pedagogia e sua teorizagéo sobre a educacao.
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compromisso com 0 processo de autoatualizagdo para promocao de seu
préprio bem estar, abracando a docéncia por vocacao.

A autora hooks (2017) em sua obra: Ensinando a transgredir: a
educacdo como prética da liberdade, relata como suas vivéncias nos espacos
de ensino (e ndo s6 as dela) favoreceram a producdo de epistemologias, a
partir de diferentes influéncias como a teoria critica de Paulo Freire, mas
também sua atuacdo como docente. hooks, demonstra como o ato de aprender
e ensinar pode contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia critica a
partir das experiéncias na educag&o. hooks discorre sobre a importancia da
teorizacdo, mas ndo deixa de reconhecer as experiéncias na docéncia e 0s
saberes adquiridos através da mesma. Pelas experiéncias se desconstroi
conhecimentos e ressignifica-se saberes.

Nilma Lino Gomes, em “O movimento negro educador saberes
construidos nas lutas por emancipacdo” (2017, p. 21) no caso brasileiro, ela
destaca que o movimento negro ressignifica e politiza a ideia de raca de modo
afirmativo, entendendo-a como poténcia de emancipacdo e nhdo como uma
regulacdo, expondo como ela é operada na construcdo das identidades étnico-
raciais. A autora diz que ao ressignificar o construto de raca, 0 movimento
negro, questiona a propria histéria do Brasil e da populacdo negra e constroi
“novos enunciados e instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos
para explicar como o racismo brasileiro opera ndao somente na estrutura do
estado, mas também na vida cotidiana das suas préprias vitimas.” (GOMES,
2017, p. 21). Ao longo da referida obra a autora também descreve a
importancia da atuacdo das mulheres negras no processo de ressignificacao
dos saberes presentes na sociedade brasileira como heranga da modernidade.

Através dos estudos de Boaventura Souza Santos, Gomes (2017, p. 36
- 61), levanta algumas consideracdes acerca dos conhecimentos emergidos na
modernidade ocidental diferenciando-os com base em dois pilares: o da
regulacdo social e o da emancipacgéo social, destacando que no ultimo século,
0 conhecimento regulacdo se antepde ao conhecimento emancipacao. Neste
contexto, o conhecimento regulacéo recodifica alguns conceitos, passando ele
a ser concebido como ordem. E o futuro, a transformacdo social e o
colonialismo como um tipo dessa ordem. Para Santos (2006 apud. Gomes,
2017, p. 58): “O sofrimento humano passou a ser justificado em nome da luta
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da ordem e do colonialismo contra o caos e a solidariedade” (solidariedade
aqui entendida como um tipo de caos).

Assim, o conhecimento regulacdo € aquele que representa a ciéncia
moderna, tedrica, racional que ndo concebe outras formas de conhecer fora
dos padrdes hegemdnicos, enquanto que o conhecimento emancipacdo € o
conhecimento vinculado ao saber e ndo ao cientifico. E o conhecimento de
guem experiencia o0 mundo através de suas vivéncias. Sendo este um saber
sobre o mundo, ndo deve ser posto em hierarquias epistemoldgicas, haja vista
que ele é apenas um conhecimento diferente que pode ser teorizado ou ndo. E
um saber que associa teoria e pratica que sao “formas diferentes de viver e de
sistematizar o conhecimento do mundo, pois € no mundo que a vida social se
realiza” (GOMES, 2017, p. 58 - 59). A autora destaca que alguns tipos de
racionalidade, na qual se baseia o conhecimento emancipagcédo, S&0 menos
reguladas e menos colonizadas, como a racionalidade estética. Por isso,
Boaventura Souza Santos, propde a reavaliagio do conhecimento
emancipacao e a sua primazia sobre o conhecimento regulacao.

Ao dar segmento a sua analise sobre conhecimentos e saberes Gomes
(2017) destaca trés saberes produzidos pela comunidade negra, sao eles:
saberes identitarios, politicos e estéticos inter-relacionados e destaca a
importancia da atuacdo do feminismo negro, dentro do movimento negro
brasileiro no processo de combate ao machismo e a violéncia, no processo de
reeducacao. Assim afirma Gomes (2017, p. 73) “As ativistas negra indagam o
machismo dentro do proprio Movimento Negro e desafiam os homens ativistas
a repensarem, mudarem de postura e de atitude em suas relacfes politicas e
pessoais com as mulheres.” Da mesma forma, segundo Gomes (2017), as
tematicas sobre raca e género dentro do feminismo se tornou possivel no
movimento feminista devido a atuacao das mulheres negras.

Ainda de acordo com a referida autora, as discussdes criticas sobre 0
corpo como lugar de resisténcia e tensbes na medida em que se produzem
saberes, sdo postas em evidéncia por meio do feminismo. Tensdes entre
conhecimentos regulacédo e conhecimento emancipacao e junto a eles soma-se
a questdao racial. Tensdes que busca eleger, segundo o paradigma da
modernidade ocidental, a ciéncia como o saber hegemdnico, com vistas ndo s6

a desconsiderar outros saberes, com base na recusa da cultura e da cognicao
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de outros povos, mas também na “tenséo racial e de género”. (GOMES, 2017,
p. 99 — 100).

Assim, nossa compreensdo aponta para o fato de que a concretizagcao
da pedagogia da auséncia e das emergéncias depende da presenca destas
mulheres que atuam concomitantemente em todas as frentes de lutas, pois
elas atuam a partir dos préprios atravessamentos interseccionais.

Gomes (2017, p.61) ressalta a necessidade de construcéo
epistemoldgica para a area da educacao, de uma pedagogia das auséncias e
das emergéncias®® no intuito de promover novas racionalidades. Essas
pedagogias sdo propostas por Nilma Lino Gomes a partir do conceito de
sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias de Boaventura Souza
Santos. A sociologia das auséncias refere-se a um processo investigatorio para
demonstrar que o que n&o existe € ativamente produzido como néo existéncia,
portanto, ndo creditdvel. E seu objetivo é transformar as auséncias em
presencas. Enquanto que a sociologia das emergéncias consiste na
substituicdo de um futuro vazio por um futuro de possibilidades plurais e
concretas, baseada na ideia de investigar as possibilidades concretas. A autora
afirma que através desta reflexdo de Boaventura Souza Santos e tendo como
foco do seu estudo a relacdo do movimento negro brasileiro com a educacéao,
ela desenvolve seu procedimento tedrico-epistemoldgico que chamou de
pedagogias das auséncias e das emergéncias. Sao, portanto a nosso ver,
pedagogias que devem fazer emergir de forma concreta conhecimentos
ausentes que foram e s&o, junto com seus produtores, silenciados e
invisibilizados.

Compreendemos que a proposta de Gomes (2017) estd em sintonia
com a pedagogia propria dos movimentos sociais, especificamente, do
movimento negro educador que para Gomes (2017) esses movimentos
tencionam a pedagogia escolar e provocam questionamentos sobre politicas
educacionais, curriculo e praticas pedagogicas. Questdes que para o campo da
educacdo devem se pautar em racionalidades inovadoras através de um
saber/conhecer-emancipacdo. Ela discorre sobre a construcdo de projetos

educativos em sintonia com 0s movimentos sociais para:

1 Grifo nosso.
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(...) transformar em presencgas 0s projetos educativos emancipatorios
ja existentes, advindos da experiéncia dos movimentos sociais e que
tém sido desperdicados pela escola e pela teoria educacional. Esses
projetos sdo aqueles capazes de produzir subjetividades rebeldes e
inconformistas e que conseguem questionar a producdo de
subjetividades conformistas que imperam nos curriculos das
universidades e da educacéo basica. (GOMES, 2017, p. 63 — 64).

A proposta educacional apresentada pela autora acima, se assemelha
ao pensamento de bell hooks sobre a pratica educadora, assim como o
pensamento decolonial, na medida em que ela destaca a relevancia de saberes
emancipatérios teoéricos, mas também com base em experiéncias, e a
possibilidade/necessidade de transgressao para uma educacdo que liberte e
nao que aprisione. Uma educacao para a conscientizacao ligada aos processos
reivindicatorios dos movimentos sociais que identifique as exploracdes
presentes nas relagdes sociais, pautadas num conhecimentos-regulacdo e/ou
na colonialidade do saber que junto a outras praticas de controle sao
responsaveis pelas desigualdades sociais e por infligir diferentes formas de
violéncias a partir das relacbes de poder que oprimem. Uma educagdo que
busque identificar essas exploracbes e opressdes para confronta-las e
ressignificar os construtos sociais, deve pautar suas analises fazendo uso da
interseccionalidade como ferramenta pedagdgica, cuja atuacdo abrange tanto a
teorizag¢do, quanto a atividade da préaxis. (COLLINS; BILGE, 2020).

De acordo com COLLINS; BILGE, (2020, p. 238) a obra de Paulo Freire
— A pedagogia dos oprimidos é fundamental para a interseccionalidade na
medida em que, o autor ndo aceita uma analise das relacbes de poder com
base apenas em classe, pois em Paulo Freire os oprimidos no Brasil, do século
XX, sdo semelhantes aos de hoje, como sem-teto, sem-terra, mulheres,
pobres, negros, minorias sexuais ou religiosas, indigenas, pessoas com

deficiéncia, dentre outros. Por isso Collins e Bilge (2020, p. 238) afirmam que:

O uso que Paulo Freire da aos termos “opresséo” e “oprimido” evoca
desigualdades interseccionais de classe, raca, etnia, idade, religido e
cidadania. Por essa escolha de palavras, ele vincula as necessidades
das pessoas oprimidas aos apelos em favor da justica social.

Neste sentido, como também pontua bell hooks, a pedagogia critica de
Paulo Freire, endossa as perspectivas decoloniais negras e interseccionais
para a educacédo, haja vista que defende o educar para a acdo, para a praxis,

para a mudanca e justica social. “Quando se trata de justica social, a
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interseccionalidade exige mais que critica e implica transformar andlises
criticas em praxis critica” (COLLINS; BILGE, 2020, p. 293).

A interseccionalidade por ser uma ferramenta de analise, ndo se
restrige a um Unico campo de atuacdo. O feminismo negro a partir da
teorizacdo de Kimberlé Crenshaw® passa a utilizar com frequéncia o conceito
de interseccionalidade como um dos recursos de enfrentamento e denuncia do
racismo, do sexismo, do conceito universalizado de mulher e de tantas outras
esferas sociais que sao invisibilizadas pelas manobras dos saberes politicos e
sociais hegeménicos. A interseccionalidade torna explicitos os marcadores
sociais, responsaveis pelas diversas violéncias causadas as mulheres negras,
além das desigualdades e das injusticas sociais a que sédo expostas. Com a
interseccionalidade n&o se evidencia apenas as identidades, mas aponta as
acOes e efeitos discriminatérios na interacdo social, “(...) somente a analise
interseccional destacou a forma com que as mulheres negras sofrem a
discriminacdo de género, dando multiplas chances de interseccionar esta
experiéncia.” (Akotirene, 2021, p.65).

A autora acima, também recorda que a auséncia da abordagem
interseccional nas abordagens feministas e antirracistas, configura-se como
reforco a opressdo combatida pelo outro e prejudica a questdo dos direitos
humanos. Portanto, também é frequente o uso e a proposta de andlise
interseccional no pensamento decolonial. A analise interseccional enriquece a
também a compreensdo do conceito da colonialidade de género, formulado
pela filosofa argentina Maria Lugones, pertencente ao grupo de intelectuais
decoloniais. No capitulo primeiro, ja discorremos sobre a analise dos conceitos
de colonialidade, ressaltando que este grupo possuia uma perspectiva
biolégica de género. Em contraposicdo as colonialidades do poder, do ser e do
saber, ela cria o conceito de colonialidade de género, recorrendo a
interseccionalidade como uma estratégia metodoldgica para compreender e
evidenciar o entrelacamento indissociavel das categorias de raca, classe,
género e sexo, além da colonialidade. Assim, Lugones (2020) contesta as

> Foi no meio académico que Kimberlé Crenshaw, sistematizou o termo
“interseccionalidade” dando legitimidade na sua area de investigagdo as ciéncias
sociais e humanas. Para saber mais recomendamos: COLLINS, Patricia Hill. BILGE,
Sirma. Interseccionalidade. Sao Paulo: Boitempo. 2020.
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opressfes e sugere combater a colonialidade latino-americana através da
resisténcia feminista e interseccional.

Lugones (2020, p.58) destaca que a interseccionalidade é um aporte
tedrico que contribui para identificarmos as multiplas opressées e que as
resisténcias aos sistemas de relacbes de poder, ganham destaque quando
considerada a teoria interseccional, assim como as formas de enfrentamento,
ao que Lugones (2019, p.385) chama de coalizdo que “busca o l6cus fraturado
na resisténcia contra a colonialidade de género”.

Contudo, Collins nos lembra (2020, p.16-17) que o termo
interseccionalidade estd sendo usado cada vez mais por diferentes pessoas e
em diferentes contextos politicos e intelectuais, de modo geral, fazendo
referéncia as categorias sociais presentes nas relacdes de poder que afetam
as relagbes sociais pelos efeitos excludentes que provocam. Entre o0s
diferentes usos da Interseccionalidade, Collins (2020, p.20), destaca a
utilizacdo feita pelo movimento negro feminista para identificar e apontar os
problemas sociais, afirmando: “(...) a ascensdo do movimento de mulheres
negras brasileiras em resposta a desafios especificos, como o racismo, o
sexismo e a pobreza, ilustram diferentes usos da interseccionalidade como
ferramenta analitica.”

Pensar uma pedagogia educacional pautada na interseccionalidade, na
pedagogia das auséncias e das emergéncias, propostas por Gomes (2017), ou
numa pedagogia engajada, segundo hoolks (2017), a nosso ver é articular os
saberes e as praticas que aprofundam questionamentos das estruturas de
poder que reforcam os sistemas de dominagdo como racismo, sexismo,
classismo, nativismo, dentre outros sistemas que mantém uma inter-relacéao;
como possibilidade de reflexdo critica sobre as praticas em educacdo para
vislumbrar a constru¢cdo de uma pedagogia livre das amarras coloniais, livre
dos esteredtipos racistas, machistas, elitistas e tantos outros; livre de ditaduras
disfargcadas e impostas as minorias, livre de corpos marcados e discriminados
por serem diferentes. Enfim, como aponta Gomes (2017, p. 134) uma
pedagogia da diversidade de género, de raca, de idade, de culturas; frutos das
pautas sociais pensadas para promover a emancipacdo da educacao. Uma
educacgdo “vista como um ato de amor, um ato politico e, por isso, um ato de

coragem” Freire (1999, apud. Gomes, 2017, p. 136).



115

4.3 Proposta de Eletiva como produto final - Interseccionalidade:

identificar a diferenca para compreender as existéncias.

Com o intuito de elaborar um produto pedagdgico que contribua para a
promocdo de discussbes acerca da realidade social com base no feminismo
negro decolonial de modo que proporcione, entre os alunos do ensino médio, a
identificacdo das intersec¢des das categorias sociais de raca, classe e género,
percebendo-os como determinantes para o sistema de opressdo que pautam
as interagcdes humanas, levando os alunos, a questionar os saberes ofertados
pelos recursos didaticos que eles tém acesso e desperta-los para novas
leituras que proporcione o desejo de ressignificacao de saberes tanto historicos
guanto sociais. Assim, surge a proposta de uma eletiva pensada para trabalhar
a teméatica de mulheres negras a partir do tema da interseccionalidade, também
com o intuito de pensarmos estratégias de enfrentamento do sexismo e do
racismo nas salas de aula do ensino béasico, tendo como titulo:
“Interseccionalidade: identificar a diferenga para compreender as existéncias”.

Como as aulas de histéria foram reduzidas com a efetivacdo da
reforma do ensino médio em 2022, expressa na lei n°® 13.415/2017 (BRASIL,
2018), mas estabeleceram para a carga horaria do ensino médio, as disciplinas
eletivas; pensamos neste formato de aula por ele dedicar uma carga horéaria
voltada para os temas escolhidos e organizados pela escola e pelos
professores. Sugerimos implanta-la no segundo ano (2°), contudo as eletivas
no curriculo de Pernambuco estdo presentes nas trés séries do ensino médio
(PERNAMBUCO, 2021) que por sua vez seguem a mesma orientacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC que introduziu no curriculo, além da
formacdo geral basica, uma parte flexivel na carga horaria.

De acordo com este mesmo documento, as eletivas podem ser
organizadas com base em quatro eixos estruturantes que sao: 1 - Investigacao
cientifica: relacionado ao trabalho que abordam conceitos basicos de iniciacdo
e método cientifico, projetos de investigacdo e outros; 2 - Processos criativos:
refere-se aos trabalhos com experimentos, criacdo de protétipos e demais
processos de criagdo e producdo de conhecimento; 3 — Mediacdo e

intervencado sociocultural: é o eixo em que os trabalhos estédo direcionados para
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intervencdo e mediacdo em situagOes de conflitos na comunidade; e o0 eixo 4 —
Empreendedorismo: € o de trabalhos voltados para o desenvolvimento de
habilidades para empreender, inovar tecnologicamente ou desenvolver servicos
voltados ao mercado. Portanto, a eletiva proposta, se estrutura no terceiro eixo

que se refere a mediacgéo e intervencgao sociocultural.

As eletivas constituem a parte flexivel do curriculo. Elas constam no
inciso 1V, 87°, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Brasil, 2018). Elas sao o dispositivo legal pelo qual nés podemos alicercar
teoricamente nossas aulas, em epistemologias ndo eurocéntricas, tecendo
praticas de ensino feministas e decoloniais. As eletivas sdo, neste sentido,
espacos curriculares relevantes para abordarmos questdes da realidade social
e cultural que impactam a vida de varias pessoas.

Consideramos importante também destacar que como pessoa branca,
preferimos elaborar nossa proposta pedagdgica acerca da tematica do nosso
trabalho — mulher negra, através do entendimento de que somos todos
racializados e atravessados pelas marcas dos construtos sociais pelos quais
somos constituidos. Como nos diz Ribeiro (2019, p.34), “(...) mulheres brancas
sao discriminadas por serem mulheres, mas privilegiadas estruturalmente por
serem brancas.” Logo, reconhecendo o privilégio em nés e entendendo que
ndo falamos do locus social®® da mulher negra, preferimos abordar o contetdo
pelo viés interseccional.

Cumprindo os preceitos legais da Base Nacional Comum Curricular,
nossa proposta de eletiva se alicerca nas competéncias especificas de ciéncias
humanas e sociais aplicadas cinco (5) e seis (6). Sendo a cinco (5):
“Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os direitos humanos”; e a seis (6): “Participar pessoal e coletivamente, do
debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes
posicdes, com vista a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.” (BRASIL, 2018, p.564-565).

** Segundo, Ribeiro, (2019, p.35) o locus social se refere sobre o “ponto em que as pessoas
partem para pensar e existir no mundo, de acordo com as experiéncias em comum”.
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As habilidades previstas para os alunos desenvolverem no decorrer
das vivéncias da eletiva, foram pensadas de acordo com as habilidades
especificas, previstas no curriculo de Pernambuco para o ensino de historia
gue por sua vez, esta pautada nas habilidades da Base Nacional Comum
Curricular, previstas para as ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A eletiva além de abordar as questbes do feminismo interseccional,
também contempla o segmento da lei 10.639, que prevé a obrigatoriedade da
tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira, voltada para a promocao da
educacdo para as relagbes étnico-raciais, em conjunto com 0s componentes
curriculares envolvidos na eletiva de historia e sociologia. Por isso busca
dialogar com os objetos do conhecimento de historia que abordam a historia
brasileira, no segundo ano do ensino médio que abrange o Brasil colonial e
imperial.

Para a vivéncia desta eletiva ndo estabelecemos uma carga horaria
rigida com um numero fixo de aulas, pois isso dependera da realidade escolar
de cada professor/as. Contudo, no caso das eletivas estruturadas pelo curriculo
de Pernambuco, elas séo distribuidas em duas aulas semanais com duracdo
de cinco meses, correspondendo aproximadamente a quarenta (40) horas
aulas. Descrevemos abaixo, a proposta para a vivéncia da eletiva como

produto final.
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Apresentacao

Seguindo os critérios exigidos pelo Programa do Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, apresentamos nas péaginas
seguintes o Produto Final, enquanto recurso pedagoégico para o ensino basico
de nivel médio uma proposta de uma eletiva intitulada: Interseccionalidade:
identificar a diferenga para compreender as existéncias.

Esperamos com esse produto, contribuir para uma vivéncia de ensino e
aprendizagem significativa e comprometida com a educacdo de modo a
promover a conscientizacdo acerca do lugar social ocupado por mulheres
negras no Brasil, tanto entre alunos negros e alunas negras, contribuindo para
sua autodefinicdo e compreensao de suas experiéncias, quanto entre alunos
brancos e alunas brancas, que devem compreender e enxergar sua condi¢cao
de privilegiados socialmente em funcdo de sua cor. Assim como, esperamos
também contribuir com a conscientizagdo dos mesmos em relacdo ao
reconhecimento da existéncia do patriarcado e do sexismo que junto ao
racismo, realizam por diferentes percursos, as opressdes sobre os grupos que
sdo interseccionados por essas categorias.

Lembramos que como proposta, o professor ou professora que se
interessar pode adapta-la a realidade de sua comunidade escolar, sem que

perca, contudo, sua esséncia.
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Titulo:

Interseccionalidade: identificar a diferengca para compreender as

existéncias.

Tempo estimado:
Aproximadamente cinco (5) meses.
Objetivo Geral:

Constituir um espaco de reflexdo e intervencdo sobre racismo e
sexismo como herancas coloniais, a partir da ética do feminismo interseccional
e decolonial, reconhecendo que estes sistemas de opressao se entrecruzam,
provocando universalizacdo de conceitos das categorias sociais, discriminacao
e injustica social nos grupos em que essas opressdes se sobrepdem,
revelando assim, as estruturas coloniais/colonialidade sob a égide de outros

grupos privilégiados.
Objetivos especificos:

Possibilitar a compreensdo do conceito de feminismo negro,
identificando abordagens sobre a mulher negra, nos diferentes conteddos do

livro didatico;

Relacionar a luta do feminismo negro ao combate do sexismo e do

racismo, analisando a presenca ou auséncia destas tematicas no livro didatico;

Compreender o conceito de interseccionalidade como uma ferramenta
analitica, com origem no feminismo negro, que explica e expde 0s sistemas de
opressdes através da inter-relacdo entre as categorias sociais como raca,

género, classe, entre outros;

Discutir o ‘lugar de fala’ atribuido as mulheres negras, como lugar
social, relacionando-o ao contexto historico da populacdo negra no Brasil
desde o periodo colonial e ressaltando que toda pessoa possui seu “lugar de
fala”,
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Abordar e racializar a branquitude no Brasil, como condicdo de
privilégios e heranca do colonialismo europeu, que se mantém presente pelas

vias da colonialidade;

Identificar e estimular praticas antirracistas e antissexistas entre 0s

alunos e alunas.

Justificativa:

Compreender as desigualdades no ambito social, econémica e cultural,
por meio da analise interseccionada das rela¢cdes sociais que asseguram as
estruturas de dominacdo e de opressdo a partir da construcdo social dos
sujeitos que ocupam diferentes espacos na medida em que sS40 menos ou mais
atravessados por estas construcdes, €é essencial para decolonizar o
pensamento dos alunos e alunas e 0s conscientizem para que se apropriem e
atuem socialmente com base nos preceitos de préaticas antirracistas e

antissexistas.

Metodologia:

Para estimular o despertar da conscientizacdo da condi¢cdo social, sua
e dos outros nos alunos e alunas de modo que eles possam relacionar essas
condi¢cdes com as diferentes injusticas sociais que muitos deles(as) enfrentam,
adotamos metodologias ativas para ajuda-los a relacionar as teorias com as
praticas e realidades vividas pelos mesmos.

Assim, propomos o desenvolvimento de estratégias que estimulem os
estudantes a aprender de forma autbnoma e participativa onde eles possam
envolver-se em momentos de debates, sobre situacbes-problemas reais,
estimulando-os ao autoconhecimento, a autoconstrucdo, e/ao conhecimento
sobre outros membros sociais, despertando o pensamento critico e reflexivo e
contribuindo para que os alunos/as, neste processo de construcdo do
conhecimento, desenvolvam habilidades na busca de solu¢cdes em situagdes
adversas, levando-os a compreender que eles/as podem transformar as

realidades sociais que muitas vezes lhes sao impostas.
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Neste sentido, pensamos 0s objetivos especificos para serem
trabalhados e alcancados dentro de um tempo estimado entre seis () e/ou sete
(7) horas aulas cada um, haja vista que uma eletiva com duas (2) aulas
semanais totaliza uma carga horéaria aproximadamente de 40 horas aulas. A
proposta da eletiva esta dividida e totalizara cinco blocos de aula. A mesma
esta alicercada nas disciplinas de ciéncias humanas e sociais aplicadas,
sobretudo historia e filosofia.

Sugerimos entdo, o trabalho com aulas tedricas expositivo-dialdgicas
com foco em roteiros de leituras de capitulos ou de trechos de livros de
feministas negras decoloniais, textos de internet, dados estatisticos sobre
diferentes condicbes da mulher negra brasileira, intercaladas com debates e
reflexdes. No decorrer de cada bloco de aulas, os alunos e alunas devem
realizar atividades diversas como cartazes, mapas mentais, relatos a partir das
redes sociais, roteiro de questdes sobre a presenca da tematica abordada no
livro ciéncias humanas e sociais aplicadas, apresentacdo sobre dados
estatisticos sobre mulher, populacdo negra e mulher negra, além de rodas de
conversas, dentre outras atividades oportunas com base no feminismo negro
interseccional e decolonial, no combate ao racismo, ao sexismo e
consequentemente no combate a violéncia fisica e epistémica contra a mulher.

Os alunos e alunas também devem ser incentivados a pesquisar sobre
autoras negras e mulheres negras que sao personagens histéricas, simbolos
de resisténcia e de luta no combate a exploracado, a escravizagdo, no combate
ao sexismo e ao racismo no Brasil, para que os mesmos apresentem nas rodas
de conversas o resultado de suas pesquisas. Assim como, deixarmos a cada
bloco de aulas, sugestdes de leituras.

Por fim, deve-se realizar a culminancia da eletiva: “Interseccionalidade:
identificar a diferenca para compreender as existéncias”, apresentando as
discussbes/debates e atividades realizadas no decorrer da eletiva, em formato
de seminario ou exposi¢cdes de cartazes e desenhos inspirados na temética,

produzido pelos alunos e alunas.

Objeto do conhecimento:
Os objetos do conhecimento especificos da eletiva em consonancia

com o0s objetivos propostos para a eletiva sédo: feminismo negro, sexismo,
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machismo, racismo, Interseccionalidade, colonialismo/colonialidade, e praticas
antirracistas e antissexistas. Contudo, sdo contedudos que tém relacdes
indiretas com os objetos do conhecimento do componente curricular de histéria
e de sociologia. Por isso, discorremos a seguir as habilidades da Base
Nacional Comum Curricular da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas e
as habilidades especificas do componente de histéria do (2°) segundo ano do
ensino médio, previstas no Curriculo de Pernambuco, além dos objetos do
conhecimento do organizador curricular também do curriculo de Pernambuco

(2021, p.263 — 264), podendo os mesmos sofrer adaptacdes a realidade

curricular de cada estado:

Habilidades da area na

Habilidades especificas

Objetos do

BNCC do componente de Conhecimento
histéria
(EM13CHS103) (EM13CHS103HIO3PE) | Sociedade e cotidiano
Elaborar hipéteses, | Problematizar e | no Brasil colonial. Africa
selecionar evidéncias e | contextualizar e o trafico transatlantico.
compor argumentos | constru¢des discursivas
relativos a processos | naturalizadas tais como
politicos, econbmicos, | democracia racial e de
sociais, ambientais, | género, meritocracia,
culturais e | entre outras, por meio de

epistemoldgicos, com
base na sistematizacao
de dados e informacdes
de diversas naturezas

elementos da pesquisa
histérica (construcdo e
operacionalizacao de
categorias de andlise,

(expressdes artisticas, | critica de fontes e

textos  filoséficos e | interpretacdo) de modo a

sociologicos, se posicionar,

documentos histéricos e | autonomamente, frente

geograficos, gréficos, | aos desafios

mapas, tabelas, | contemporaneos.

tradicbes orais, entre

outros).

(EM13CHS401) (EM13CHS401HI10PE) | Sociedade e cotidiano

Identificar e analisar as
relacbes entre sujeitos,
grupos, classes sociais
e sociedades com
culturas distintas diante
das transformacdes
técnicas, tecnoldgicas e

Compreender relacdes
sociais entre mudltiplos
sujeitos historicos como
elementos  primordiais
das transformacdes
relacionadas aos meios
de producao e

informacionais e das | organizacdo social do
novas formas de | trabalho, para
trabalho ao longo do | apropriacédo das
tempo, em diferentes | mudancas e

no Brasil colonial.
Passagem do trabalho
escravo ao trabalho

assalariado no Brasil.
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espacos (urbanos e
rurais) e contextos.

permanéncias ao longo
do tempo e dos
processos historicos que
as desencadearam.

(EM13CHS401)
Identificar e analisar as
relacbes entre sujeitos,
grupos, classes sociais
e sociedades com
culturas distintas diante
das transformacdes
técnicas, tecnologicas e
informacionais e das
novas formas de
trabalho ao longo do
tempo, em diferentes
espacos (urbanos e
rurais) e contextos.

(EM13CHS401AHI11PE)

Identificar diferentes
formas de trabalho,
extragcdo, producdo e

trocas de mercadorias
ao longo da Historia,
com o foco na histéria do
Brasil, sobretudo, a partir
do século XIX, para o

reconhecimento de
diferencas,

transformacdes e
permanéncias nas

relacdes natureza, terra
e trabalho.

Relacbes de trabalho na
sociedade colonial
brasileira.

(EM13CHS403)
Caracterizar e analisar
oS impactos das
transformacdes
tecnoldgicas nas

relacbes sociais e de

trabalho préprias da
contemporaneidade,
promovendo acoes

voltadas a superacédo
das desigualdades
sociais, da opressao e
da violagcdo dos Direitos
Humanos.

(EM13CHS403HI12PE)
Analisar relagdes sociais
especificas de cada
forma de producédo e
organizagdo social do

trabalho, em diversos
tempos  histéricos e
espagos sociais,
particularmente no
territorio brasileiro,

desde a escravizacgdo de
amerindios e africanos
no Brasil até as novas
relacdes de trabalho.

Sociedade e cotidiano
no Brasil colonial e
imperial.

Além de histéria, a eletiva também envolve objetos do conhecimento do

componente de sociologia no Curriculo de Pernambuco, (2021, p. 280 — 282)

para o (2°) segundo ano do ensino médio, visto que propde o trabalho com

temas que refletem relacbes de poder, racismo, sexismo, assim como

mudancas sociais. Por isso também descrevemos abaixo as habilidades gerais

e especificas, assim como o0s objetos do conhecimento de sociologia,

envolvidos nesta proposta de eletiva.

Habilidades da area na BNCC

sociologia

Habilidades especificas
do componente de

Objetos do
Conhecimento

(EM13CHS102)

Identificar,

(EM13CHS102SOC02P

Origem,
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discutir as
histéricas,
politicas,
sociais,
culturais de
conceituais
(etnocentrismo, racismo,
evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimen
to etc.), avaliando criticamente
seu significado histérico e
comparando-as a narrativas
que contemplem outros
agentes e discursos.

analisar e
circunstancias
geograficas,
econdmicas,
ambientais e
matrizes

E) Analisar, criticamente,
0S contextos sociais,
politicos, econbémicos e
culturais, de matrizes
conceituais, advindas da
modernidade, suas
caracteristicas e praticas
no Brasil e no mundo
contemporaneo,

reconhecendo o]
relativismo cultural como
critica ao etnocentrismo.

concepcoes,
caracteristicas e
influéncias na
contemporaneidad
e do
etnocentrismo,
evolucionismo,
antropocentrismo,
racismo,
modernidade.

(EM13CHS104) Analisar
objetos e vestigios da cultura
material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos,
valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a

(EM13CHS104S0OC04P
E) Distinguir e valorizar
objetos e elementos da
cultura material e
imaterial de diferentes
povos e grupos

. Identidade
cultural e
interculturalidade,
relacbes  étnico-
raciais.

diversidade cultural de | étnicoraciais,
diferentes sociedades | pesquisando,
inseridas no tempo e no |reconhecendo e
espaco respeitando as

diversidades

socioculturais e

identitérias e sua

multiplicidade de

conhecimentos, crencas,

valores e praticas

culturais na sociedade.
(EM13CHS205) Analisar a | (EM13CHS205SOCO06P | Relacbes de poder
producao de diferentes | E) Compreender e | com as instituicdes
territorialidades em suas | caracterizar as culturas | sociais (familia,
dimensodes culturais, | juvenis, identificando | vizinhanga, escola,
econdmicas, ambientais, | seus significados, | cidade, outras) e
politicas e sociais, no Brasil e | formas de cooperacao | sociedade;
no mundo contemporaneo, | social, problematizando | patriarcalismo.
com destaque para as culturas | questdes como
juvenis sexualidade, drogas,

violéncia, criminalidade,
relacbes de poder com
instituicdes, grupos e/ou
individuos.

(EM13CHS302) Analisar e
avaliar criticamente 0s
impactos econdémicos e
socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a
exploracao de recursos

(EM13CHS302S0CO07P
E) - Identificar e
caracterizar guestbes
relativas a exclusdo e a
inclusdo precéaria dos
povos indigenas,

. Desigualdade no
Brasil -

colonizagéo,
colonialismo e
patriarcalismo
como  estruturas
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naturais e as atividades | afrodescendentes e | da desigualdade.
agropecuarias em diferentes | quilombolas nas politicas
ambientes e escalas de | publicas brasileiras, a Desigualdades

analise, considerando o modo | partir de indicadores | étnico-racial como
de vida das populacdes locais | econdmicos,  politicos, | fator estruturante

— entre elas as indigenas, | sociais, culturais e |da sociedade
quilombolas e demais | educacionais. brasileira -
comunidades tradicionais -, indigenas,

suas praticas agroextrativistas afrodescendentes
e 0 compromisso com a e quilombolas.

sustentabilidade.

Assim, pensamos a organizacdo das aulas, seguindo a estrutura

descrita abaixo.

Roteiro didatico:

Para a vivéncia das aulas propomos um programa de trabalho, dividido
em blocos tematicos. Cada bloco é composto de oito (8) aulas de 50 minutos.
Os objetivos especificos relacionam-se com cada um dos blocos de aulas.
Apenas o bloco 4 contempla os objetivos quarto e quinto. Abaixo segue o

roteiro.

Bloco 1 - O feminismo negro

Apresentamos a seguir uma estrutura de uma eletiva com quarenta
horas/aulas. Cada numero corresponde a uma (1) aula. Por isso, a sequéncia
numeérica totaliza quarenta (40). Essa estrutura ndo é rigida, pois se trata de
uma proposta que pode servir a todo/a profissional da educacdo que desejar
implementa-la em uma sala de aula do ensino médio.
1 - Apresentagdo e discussdo sobre o0 programa da eletiva:
“Interseccionalidades: identificar a diferenca para compreender as existéncias”,
seus objetivos e propostas de atividades e de avaliacdes da disciplina, além de
outros funcionamentos sobre a rotina de estudo.
2 — Apresentar a autora do livro Chimamanda Ngozi Adichie — “Sejamos todos
feministas”, descrevendo para os alunos, informac¢des sobre sua origem, onde
ela vive, quais os livros que escreveu, como sua histéria de vida esta presente
nas suas escritas, destacando que eles/as devem estar atentos para iSso nos

momentos da leitura do livro proposto.
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3 — Iniciar a abordagem sobre o feminismo negro a partir da leitura do livro de
Chimamanda Ngozi Adichie — “Sejamos todos feministas” a partir de leituras
din&micas e intercaladas com discussoes.

4 — Este quarto momento ainda consiste na leitura do texto: “Sejamos todos
Feministas”, visto que a leitura sera feita em sala de aula com os possiveis
debates.

5 — Na sequéncia, sugerimos construir um conceito sobre ‘feminismo’
orientando os alunos e alunas para que eles e elas escrevam em um recorte de
papel, uma palavra que eles(as) associam ao sentido de feminismo. Com estes
recortes pode-se construir um painel. Em seguida apresentar citagbes de
autoras sobre feminismo na perspectiva decolonial e do feminismo negro para
gue, juntos, alunos e alunas formulem o conceito de feminismo.

6 — Por meio de aula expositiva trabalhar as bases conceituais do feminismo
negro no Brasil, destacando as principais ideias nele desenvolvidas, como as
interseccdes das diferentes opressoes.

7 — Em sequida, dividir os alunos em grupos de quatro (4) ou cinco (5) alunos
e/ou alunas, solicitando que fagam uso do livro de ciéncias humanas e sociais
aplicadas para que pesquisem contetdos que tratem do feminismo negro e
decolonial. Posteriormente a breve investigacdo, solicitar que cada grupo
apresente 0s seus resultados e os comentem. Neste momento o professor faz
observacg®es, pertinente ao contetdo abordado.

8 — Refor¢cando a existéncia dos feminismos negros, propomos apresentar
através de aula expositiva, com uso de textos e imagens em slides, referéncias
sobre autoras feministas negras brasileiras (Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro,
Beatriz Nascimento, Djamila Ribeiro, Barbara Carine, dentre outras) e suas
obras como instrumentos de resisténcia as diferentes opressdes. Na sequéncia
reservar um tempo para que os alunos fagcam suas consideragcdes descrevendo

sobre o conhecimento adquirido.

Bloco 2 - A luta do feminismo negro contra o sexismo e o racismo
Dando seguimento as aulas, a partir do segundo objetivo especifico e
pelo qual devemos tratar questdes sobre o combate ao racismo e 0 sexismo

pelo feminismo negro, recomendamos o esquema abaixo.



128

9 — Para abordar as questbes de sexismo e racismo sugerimos trabalhar
inicialmente os conceitos. Neste sentido, separamos dois videos didaticos e
curtos que descrevem 0 conceito, um de sexismo, e outro de racismo.
Pensamos em passar para a turma o video: O que é sexismo? Em seguida,
abrir uma roda de conversa sobre sexismo pedindo que relatem situagées do
cotidiano em que eles percebam o sexismo. Posteriormente pedir para que 0s
estudantes pesquisem na internet os conceitos de patriarcado, machismo e
sexismo, solicitando que em grupo, construam mapas mentais demonstrando
as diferencas entre estes conceitos e as convergéncias dos mesmos. O video:
O que é sexismo?, estd disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=YzjJKDanxGl

10 — Ao término da confecc¢éo da atividade, solicitar que cada grupo descreva a
compreensao coletiva sobre o sexismo e apds esse momento, organizar um
mural com 0s mapas mentais em alguma area da escola, externa a sala de
aula e que fique em evidéncia de preferéncia.

11 — Dando seguimento, sugerimos adotar um procedimento semelhante em
relacdo ao anterior, mas agora com o0 tema do racismo, apresentando
inicialmente o video — O que é racismo estrutural? Posteriormente, pedir que 0s
alunos respondam individualmente em uma folha, questdes dirigidas sobre
racismo como: O que vocé entende por racismo? VoOcés ja presenciaram
episédios de racismo no dia a dia, na escola ou em outros lugares publicos?
Como surgiu o0 racismo no Brasil? Video — O que é racismo estrutural?,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ia3NrSoTSXk

12 — Recolher as atividades dos alunos e alunas para mostrar algumas
respostas posteriormente em slides para a turma. Na sequéncia, solicitar que
os alunos empreendam novamente, uma rapida pesquisa no livro didatico,
investigando se ha conteudos que se relacionam com as praticas do racismo e
do sexismo no Brasil. Pedir que os alunos em dupla, apresentem os conteludos
gue conseguiram associar ao Sexismo e racismo.

13 — Através de aula expositiva, podemos relacionar os temas investigados na
aula anterior com os conteudos do componente curricular de histéria do Brasil,
descritos acima, abordando a vinda da populacdo negra africana a partir do
tréfico e da escravizagdo, o cotidiano dessa populacdo e os modos operantes
da sociedade branca com relacéo a populacao negra. Sugerimos trabalhar em


https://www.youtube.com/watch?v=Ia3NrSoTSXk
https://www.youtube.com/watch?v=YzjJKDanxGI
https://www.youtube.com/watch?v=YzjJKDanxGI
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cima dos temas presentes da historia do Brasil colonial e imperial que estdo
contidos nos livros dos alunos.

14 — Apds a exposicao teodrica de conteudos da histéria do Brasil, solicitar aos
estudantes que destaquem, nos capitulos ou unidades teméticas, os trechos
dos textos que abordem a mulher negra. Como os livros dificilmente abordam a
historicidade da mulher negra, sugerimos conduzir um debate de modo que
direcione os estudantes a percepcao dos apagamentos sobre a mulher negra
em funcdo de praticas sexistas, machistas, patriarcais e racistas que tem inicio
com o0 processo colonial e que se perpetua nos dias de hoje. O livro € um
exemplo dessas praticas.

15 — Ap6s as associacdes propostas acima, através de aula expositiva,
relacionar as praticas sexistas e racistas como foco da luta do feminismo
negro. Levantando questdes trazidas sobre a mulher negra a partir de autoras
como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Beatriz Nascimento que retratam em
seus escritos a realidade das mulheres negras no Brasil.

16 — Apresentar dados estatisticos comparativos sobre emprego, salério,
classe social e violéncia acerca da mulher negra e de outras categorias sociais,
destacando as escritas feministas negras como ato de resisténcia e de
denuncia de uma sociedade marcada, desde o periodo colonial, pelo

preconceito.

Bloco 3 - Interseccionalidade: identificar a diferenca para compreender as
existéncias

Na sequéncia das aulas da eletiva, para o bloco trés o objetivo
especifico enseja a compreensdo das opressdes pelo viés dos
entrecruzamentos das praticas abusivas e violentas pela ferramenta analitica
da interseccionalidade.
17 — Para este espaco didatico, recomendamos inicialmente, apresentarmos a
escritora negra responsavel pelo termo ‘interseccionalidade’ como ferramenta
de analise — Kimberlé Crenshaw, descrevendo sua atuag&o e proposi¢cdo para
o termo, através de aula expositiva.
18 — Apos a descricdo da autora, sugerimos que realizem com os alunos o
‘gquestionério dos privilégios ou das injusticas sociais’. E a partir deste, conduzir
os/as estudantes para a compreensdo de que a resposta do ‘nao’
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guantitativamente maior demonstra as sobreposi¢cdes numa s6 pessoa, dos
diferentes controles sociais a ela atribuida. Neste sentido, apresentar
expositivamente o conceito de interseccionalidade, a partir de autoria negra
brasileira de Carla Akotirene, interligando o interseccionalidade com o

feminismo negro. Abaixo segue o0 modelo do questionario.

Questionario — privilégios ou injustica social? Sim | Nao

1 — J4 estudou em escola particular?

2 — Quando precisa de assisténcia médica
Vocé sempre faz uma consulta particular?

3 — Seus pais ou pessoas que lhe criaram,
concluiram os estudos do ensino médio?

4 — Seus pais ou responsaveis por vocés
tem emprego fixo, com carteira assinada?

5 — Vocé sempre foi aceito/a por diferentes grupos de
pessoas com o seu estilo e caracteristicas fisicas ?

6 — Sua ancestralidade vem dos povos europeus?

7 — Vocé possui todos 0s recursos necessarios
para estudar bem e cursar uma universidade?

8 — Ja conseguiu alguma vantagem por influéncia
de amigos, parentes ou indicacdo pessoal?

9 — Sempre praticou sua religido sem ser discriminado/a?

10 — Vocé sempre se sente orgulhoso/a de suas roupas
E acessorios?

11 — A cor de sua pele é uma caracteristica que Ihe
proporciona privilégios e tratamento diferenciado?

12 — Vocé e sua familia sempre teve acesso a comidas
saudaveis, adequadas e suficientes contribuindo para uma
boa saude?

13 — Seu corpo e seu cabelo sempre foi admirado por
por outras pessoas?

14 — Vocé ja fez alguma viagem para o exterior durante
as férias?

15 — Em sua familia, os direitos sdo sempre iguais?

16 — O seu género é motivo de privilégio para vocé ?

17 — Na sua familia, mulher faz o que ela quer?

18 — As tarefas domésticas na sua familia sdo distribuidas
Igualmente entre homens e mulheres?

19 — Em sua opinido a classe que mais sofre abusos e
violéncia, sdo a dos homens?

20 — Para vocé os maiores salarios sdo sempre o das
mulheres?

19 — Dar inicio a este encontro, entregando a cartela ‘Quem sou eu

socialmente?’ das intersec¢des: Orientar que preencham as seis (6) lacunas
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com suas caracteristicas, pontuando que ele/a é. Devemos lembrar que a
cartela deve prioritariamente ser preenchida por caracteristicas sociais. Apés o
preenchimento por todos/as, explicar que agueles/as que marcaram as lacunas
com nomes: mulher, pobre e negra, sdo estas pessoas que sofrem mais
injusticas, opressfes e violéncias fisica, psiquica e epistémica. Por isso €

importante conhecer as pautas do feminismo negro que é interseccional.

Abaixo segue a sugestdo do modelo da cartela.

Quem sou eu
1- socialmente? 4 -
Preencha com
caracteristicas

20 — Aqui, recomendamos a leitura dinamica do texto do discurso de Sojourner
Truth: “E eu ndo sou uma mulher?”. Em seguida, pedir que alunas e alunos
falem sobre sua compreenséo do texto e associem a fala da autora com a
interseccionalidade.

21 — Ainda no campo de discusséo da interseccionalidade, apos a leitura do
trecho do texto do discurso de Sojourner Truth: “E eu ndo sou uma mulher?”.
Apresentar o conceito de interseccionalidade na perspectiva das feministas
negras estadunidenses Kimberlé Crenshaw e Patricia Hill Collins, através da
aula expositiva e dialogada.

22 — Para revisar e acomodar cognitivamente o tema entre os/as estudantes,
trazer conceitos formulados entre as pensadoras negras brasileiras e passar
um video de Djamila Ribeiro: O que € feminismo interseccional? E apds o video
sugerir que os/as alunos/as relatem situacfes do cotidiano em que percebem o
entrecruzamento das opressoes. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=P88Ln07WyAl

23 — Para esse momento recomendamos trabalhar com o conceito e a teoria
interseccional como forma de resisténcia as condicdes impostas pelo
colonialismo/colonialidade, a partir do texto — ‘Enegrecer o feminismo’ de Sueli
Carneiro, através de leituras dindmicas, destacando os trechos em que a

autora fala da condicdo da mulher negra, imposta desde o periodo colonial,
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para que os/as alunos/as relacionem o racismo e 0 sexismo com o colonialismo
e compreendam que o conceito de mulher é multiplo.

24 — Neste percurso, solicitar aos alunos que em grupo, por ordem de sorteio,
confeccionem cartazes pesquisando em internet e seguindo o esquema a
seguir: 1° cartaz — Frutos da colonizag&@o europeia: racismo, sexismo e outras
tantas opressoes; 2° cartaz — O que sao sistemas de opressdes? E o0 que
constitui relacdes de poder?; 3° cartaz — O que é racismo? O que € sexismo?;
4° cartaz — Diferencas entre patriarcalismo, machismo e sexismo; 5° cartaz — A
interseccionalidade mostra o que o colonialismo quer omitir e 6° cartaz — A
interseccionalidade desenhada (sugerir ilustragdo ou esquema que represente

o termo).

Bloco 4 - Lugar de fala como lugar social

Nesta secdo o objetivo especifico visa ressaltar o lugar de fala das
mulheres negras como um lugar onde estdo socialmente localizadas e que
pelas vivéncias que tiveram neste lugar, apenas elas podem falar dessas
vivéncias, como um ponto de vista Unico que & s seu. Contudo, devemos
abordar ainda a branquitude como um construto do processo de racializacao da
populacdo mundial, mas sob a égide dos privilégios sociais que a outros nao
brancos sdo muitas vezes, negados.
25 — Resgatar a partir da interseccionalidade a compreensdo do construto
mulher como néo universal, salientando que séo diferentes por que cada uma é
atravessada por diferentes realidades. Por meio de aula expositiva, explicar a
origem do termo ‘lugar de fala’ e sua autoria pela escritora negra Djamila
Ribeiro, no livro da cole¢do “Feminismos plurais” com o termo como titulo da
obra. Descrevé-lo como um conceito contra hegemdnico, na medida em que
por meio dele, a autora descreve ‘lugar de fala’ como lugar de onde as pessoas
partem e de onde elas pensam e existem no mundo, dando voz a setores
historicamente excluidos, diferente da pratica colonial de descrever o Outro e
atribuir uma identidade nao correspondente como meio de desumanizar e
dominar grupos humanos. Por isso, a autora trabalha também o conceito de
Outro. Partindo dessa légica devemos também trabalhar esse conceito,
explanando o conceito. Podemos comparar com 0s contetados dos livros

didaticos de ciéncias humanas e sociais que abordam a escravizacao da
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populacdo negra, abrindo uma roda de conversa a partir de questdes como:
Quem sao os escravizados? Por que foram escravizados? O que vocés sabem
sobre a populacao escravizada? Qual a fonte? Quem as escreveu?

26 — Dando seguimento ao conteudo, através de aulas expositivas, apresentar
em slides, conceitos e ideias a partir do livro ‘Lugar de fala’ de Djamila Ribeiro.
Assim como, conceitos sobre a branquitude a partir do livro “Pequeno manual
antirracista” — Reconheca os privilégios da branquitude, da mesma autora e do
livro de Barbara Carine, “Como ser um educador antirracista” — Afinal, o que é
branquitude? Revisitar o questionério — privilégios ou injustica social?, para que
os alunos possam conscientizarem-se acerca de suas identidades sociais.
Requisitar aos alunos e alunas que eles/as em grupo, produzam um mural
interseccional com o nome de cada um dos componentes e a descricdo de
como ele/ela se situa social no mundo, explicando que este lugar é o ponto de
partida de como eles pensam, vivem e se identificam no mundo. Caso 0s
alunos sintam dificuldades pode-se apresentar essas ou outras questfes
norteadoras para elaborarem o mural: Quem sou eu? Qual o meu lugar de
origem? Sofro injustica social? Tenho privilégios sociais pela minha cor de
pele? Qual a histéria dos meus ancestrais? De acordo com meu género, que
funcdes as pessoas me atribuem?

27 — Na sequéncia, estabelecer uma roda de conversa pedindo que os/as
alunos/as comentem sobre a descricdo do seu lugar social, questionando por
gue a descricdo de cada um/a sé pode ser feita por eles/as mesmos/as,
relacionando esta, ao lugar de fala. Requerer dos alunos uma breve pesquisa
sobre o lugar social que historicamente foram colocados a populacdo negra,
desde o periodo colonial, solicitando que identifiquem os efeitos deste discurso
que foi e é forjado pelo conhecimento eurocentrado e branco.

28 — Proporcionar um momento para a realizacdo da pesquisa e organizacao
das apresentacfes em formato de seminario, orientando e tirando possiveis
davidas entre os/as estudantes, para as apresentacfes na data agendada.
Propomos um intervalo de quinze (15) dias.

29 — Pensando em exemplificar a dominacao colonial, eurocéntrica que institui
o Outro, que toma a fala dos povos ndo europeus, recomendamos passar um
filme que retrate esse contexto como: ‘Todos os mortos’ - filme brasileiro de
2020; ‘Doze anos de escravidao’ de 2017, producdo norte-americana; * A cor



134

parpura, de 2023; dentre outros, ficando a critério dos/as professores/as que
ministrarem a eletiva, favorecendo para que os/as estudantes compreendam
melhor a usurpacao do lugar de fala por sistemas e saberes hegeménico.

30 — Alinhado a proposta do filme, essa aula também é reservada para esse
espaco da sessdo do filme e posteriores comentéarios do mesmo, a partir das
rodas de conversas.

31 — Para este momento, recomendamos retomar a atividade proposta de
seminarios e dar inicio as apresentacfes. As mesmas ocupardo o tempo de
duas aulas.

32 — Aqui, lembramos que esta aula também é reservada para a apresentacao
dos seminarios. Nestas apresentacdes, possivelmente serd necessario fazer
inferéncias acerca do que a histdria Unica eurocentrada e branca conta da
populacdo negra, envolvendo submisséo e inferioridade desses povos néo
brancos ou como os colonos europeus aqui no Brasil e os brancos enxergam
as mulheres negras; procurando compara-la com as historias de resisténcia, de
conflitos e de preservacédo dos saberes ancestrais, ressaltando o protagonismo
de mulheres negras na histéria do Brasil. Inferir, questionando sobre a
verdadeira autoridade de fala sobre a populacdo negra. Para falar da mulher

negra, quem deve falar?

Bloco 5 - Praticas antirracistas e antissexistas

Seguimos abaixo com o esquema do ultimo bloco de aulas, voltado
para estimular atitudes antirracistas e antissexistas. Para tanto, orientamos
como principais recursos o livro de Djamila Ribeiro, ‘Pequeno manual
antirracista’ para possiveis leituras em grupo e o livro de Barba Carine — ‘Como
ser um educador antirracista’, pois tratam do combate ao racismo pelos olhares
de mulheres negras.
33 — Para a presente aula propomos retomar o conceito de lugar de fala e
indagar os alunos sobre quem deve falar sobre racismo e sexismo. Quem deve
falar sobre mulher, sobre ser negro, sobre ser mulher e negra? Qual o lugar de
fala da branquitude? E lugar de privilégios ou de responsabilidade com o
compromisso na luta antirracista e antissexista? Apos aula expositiva revisando
0 conceito de ‘lugar de fala’ e levantando as questbes descritas, destacando

gue todos devem assumir o lugar de combate contra diferentes tipos de
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preconceitos, requerer dos/as estudantes que eles, divididos em dois grupos,
elaborem cartazes. Um grupo elaborara o cartaz sob o titulo: ‘Eu vejo sexismo
guando...” enumerando frases que contemplem e deem sentido ao titulo do
cartaz. O grupo dois seguira a mesma estratégia do grupo anterior elaborando
o cartaz intitulado: ‘Eu vejo racismo quando...’, também com frases que
contemplem o titulo proposto.

34 — AplGs a elaboracdo dos cartazes, incentivar os/as alunos/as a falarem
sobre as situacdes descritas e que sdo naturalizadas no cotidiano pela
imposicao de saberes cientificos, pela cultura, pela educacéo, pela religido,
dentre varios espacos mantenedores do racismo e do sexismo. Em seguida
realizar, através de slides, leituras de trechos do livro de Barbara Carine (2023,
p. 39) quando ela trata da questdo do preconceito de cor a partir de exemplos
de mulheres negras, descrevendo que ele ocorre pela estética e ndo pela
genética. Questionar 0 que eles/as entendem 0 preconceito pela estética e
indagar sobre o preconceito de género: Quando ele é estético? E mulheres
brancas sdo discriminadas pela genética ou pela cultura colonialista e patriarcal
e machista? Pedir para os/as alunos/as pesquisarem sobre masculinidade
toxica e tipos de racismo, abordando os conceitos para apresentarem na aula
seguinte.

35 — Iniciar esse momento com os/as alunos/as descrevendo ou lendo os
conceitos sobre de masculinidade toxica e as acbes que demonstram essas
atitudes nos homens, como também a descricdo dos diferentes tipos de
racismos. (estrutural, individual, institucional, recreativo, religioso, dentre
outros) solicitando que opinem sobre o que leram, relatem experiéncias ou
cenas que ja presenciaram.

36 - ApGs a apresentacédo e descricao de conceitos e a¢des, acima solicitados,
iniciar uma aula expositiva a partir da ferramenta interseccional, lembrando que
ela, denuncia aqueles/as que séo inumeras vezes oprimidos/as por diferentes
sistemas de opressOes; associando 0s conceitos e ideias trazidos pelos/as
alunos/as, a realidade de mulheres negras brasileiras, através de exemplos do
cotidiano por meio de videos de redes sociais que mostram 0s preconceitos
multiplos, no trabalho, no comércio, na rua, nos relacionamentos, nas escolas,
dentre outros espacos. No segmento, questionar os/as alunos/as sobre as

formas de combate ao racismo e ao sexismo, solicitando que os alunos listem
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motivos para se desenvolver praticas antirracistas e antissexistas. Sugerir o
segmento de paginas de redes sociais de feministas ativistas negras como
uma_intelectual_diferentona, sonhapreta, @carlaakotirene,
@decolonize.educa, negritudemletras, dentre outras paginas que Ssao
referéncias no assunto abordado.

37 — Realizar neste espaco, a leitura dos motivos levantados pelos/as
alunos/as para o desenvolvimento de acles antirracistas e antissexistas,
apresentar o livro de Djamila Ribeiro — Pequeno manual antirracista, para mais
uma rodada de leituras dindmicas, associando e adequando as praticas
antirracistas com praticas antissexistas;

38 — Prosseguir com as leituras do livro, propondo para turma a elaboracdo de
um video curto pelo qual, eles possam descrever diferentes praticas
antirracistas e antissexistas combatendo atitudes preconceituosas que eles
presenciam na escola para serem postados nas redes sociais da escola.

39 — O espaco desta aula da eletiva deve ser dedicado a elaboracdo de um
roteiro para o video e gravacdo do mesmo, podendo o mesmo ser apresentado
como a culminancia da disciplina.

40 — Nesta ultima aula, o tempo continua sendo dedicado a criagdo de um
roteiro para o video e sua gravacao. Tendo em vista, que 0 mesmo servira para

uso posterior nas redes sociais, mesmo a eletiva tendo sido finalizada.

Recursos didaticos:
Livros, textos, quadro branco, canetas, projetor, notebook, caixa de
som, conexao com a internet, cartolinas, cola, tesoura, lapis coloridos, papel

oficio e impressora.

Avaliacao:

O processo avaliativo se realiza através da continua participacdo dos
alunos e alunas, nos debates, na coleta de dados, em seminérios, nas
discussfes e na execucao das atividades propostas, tanto individuais como em
grupo. Desse modo, a avaliacdo realizar-se-a de maneira processual, formativa
e constante ao longo do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que
essas atividades foram pensadas para proporcionar o feedback ao docente, na

medida em que elas acontecem no decorrer da eletiva, de maneira constante
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para que facamos as interferéncias pedagdgicas em sala de aula, quando
necessarias, ao mesmo tempo em que mensuramos a eficacia dessas

interacbes com a participacéo das alunas e alunos.
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5 CONSIDERACOES

Ao final do presente trabalho dissertativo podemos inferir algumas
reflexdes a partir das vivéncias no processo de construcdo do mesmo, tendo
como base as leituras e as reflexdes delas extraidas.

Fizemos uma gama consideravel de leituras de escritas decoloniais e
feministas negras, além de leituras acerca da pratica pedagogica e do uso dos
recursos pedagogicos. Contudo, compreendemos que toda pratica, antes de
qualquer material ou recurso deve possuir um sentido. O sentido que permeia
nossa pratica estd em poder provocar mudancas. Mudancas na maneira de
pensar, de agir e de ser no mundo de forma autbnoma.

Entendemos, portanto que decolonizar com base no feminismo negro,
na educacdo, mas também a educacgédo € oportunizar mudancas, na medida em
que isso implica o combate as formas operantes da colonialidade que
subjugam as populacfes ndo europeias. Implica também o combate ao sistema
patriarcal que alimenta o machismo e o sexismo. Também suscita o combate
ao racismo e as praticas que dele decorre, confrontando ainda, outras agdes
para reprimir a populacdo negra, os indigenas, as mulheres, o0s pobres e tantos
outros grupos que constituem as minorias.

Neste sentido, € importante questionarmos 0s conceitos e ideias
naturalizados pelo projeto politico europeu de dominacado e inferiorizagdo do
Outro enquanto sujeito do conhecimento e enquanto ser humano, atribuindo-
lhe uma incapacidade de ser autdbnomo, impondo-lhe assim a missao
civilizadora como forma de controle por meio da propagacao coercitiva das
formas de conhecimento europeia que sendo repressora nega O ser, a
autoregulacdo dos povos e o saber para a manutencdo da hegemonia do
mundo eurocentrado.

Como consequéncia desse processo histérico, as sociedades, e aqui
nos referimos especificamente a brasileira, operam segundo os padrbes
instituidos desde as invasfes coloniais, firmados em valores da branquitude
europeia, que dentre outros sentidos nocivos, contaminaram essas sociedades,
assim como a nossa, com 0 racismo e 0 sexismo, além dos mitos acerca da
sexualidade, do corpo, da cognicdo, dos saberes e da organizagcédo social

desses Outros. Assim, negativamente mulheres, indigenas, negros, dentre



139

tantos, sdo constituidos pela perspectiva europeia e coexistem em sociedades
gue negam a existéncia do sexismo, do machismo e do racismo, negam 0s
construtos negativos. De acordo com Gonzalez, (2020, p.130) o racismo nhas
sociedades latinas € disfarcado e em funcdo desta denegacdo, prevalecem,
como no caso do Brasil, as “teorias”** de miscigenacdo e da democracia racial.
Atestamos a afirmativa desta autora no cotidiano escolar, inclusive. Nele
presenciamos as falas que sao clichés: “Nao sou racista” ou “Tenho amigos
negros”. Contudo, concordamos com Ribeiro, (2019, p.38) quando diz: “E
impossivel ndo ser racista tendo sido criado numa sociedade racista. E algo
gue esta em nds e contra o que devemos lutar.”

Depreendemos que assim como o0 racismo, 0 sexismo, muitas vezes é
negado. Somado a essas negacles, estd o fato da naturalizacdo de ambos,
como aponta Carneiro (2019, p.266), que descreve a haturalizacdo midiatica
como reforco de esteredtipos e dos estigmas direcionados aqueles que se
constituem  entrecruzados por raca e classe. Percebemos a
negacao/naturalizacédo do racismo e do sexismo nos livros didaticos. De acordo
com Silva, (2021, p. 22) “O livro didatico reproduz, em grande parte, através
dos esteredtipos, a ideologia de inferiorizacdo das diferencas étnico-culturais e
raciais.”

Em nossa andlise do livro didatico do ensino médio, constatamos a
auséncia das mulheres negras nas narrativas sobre a histéria do Brasil.
Quando elas aparecem, percebemos que ocorre em funcéo de que as editoras
precisam produzir escritas sobre alguns grupos que constituem minorias para o
cumprimento do que é exigido por algumas legislacBes educacionais, mas
fazem de forma esporadica, sobretudo em relagdo a mulher negra, tendo em
vista que ela é atravessada também pela raca e ndo apenas pelo género.

Nesta investigacdo sobre a presenca das mulheres negras nos livros
de ciéncias humanas e sociais, a partir dos contetdos de histéria do Brasil
colonial, ndo encontramos nenhuma referéncias sobre mulheres como
Dandara, Teresa de Benguela, Esperanca Garcia, Maria Felipa e tantas outras

gue protagonizaram a histéria de resisténcia da populacdo negra. Nos livros

* Grifo da autora. Gonzalez, Lélia. Por um feminismo afro latino americano. Rio de
Janeiro: Zahar, 2020.
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analisados as narrativas que contém os contetdos do Brasil colonial, ao falar
da populacéo escravizada no periodo colonial, a expresséo “mulher negra” ndo
é utilizada. O termo usado é “mulher africana” ou “neste tipo de trabalho®®, as
mulheres...”. A0 mesmo tempo em que omitem, generalizam a historia das
mulheres negras. Os autores e autoras n&o consideraram suas especificidades,
demonstrando como sdo escassas no livro didatico, as informacdes sobre
essas mulheres que fazem parte da histéria do Brasil.

Este silenciamento sobre as mulheres negras na histéria brasileira
através do livro didatico remete-nos as consideracdes, empreendida por Grada
Kilomba, em Memodrias da Plantacéo: episédios do racismo cotidiano, sobre as
mascaras usadas nos escravos para evitar que eles/as se alimentassem com
frutos, além da fungéo de incuti-lhes o medo e o silenciamento como formas de

tortura. Ela afirma:

Neste sentido, a mascara representa o colonialismo como um todo.
Ela simboliza politicas sadicas de conquista e de dominacédo e seus
regimes brutais de silenciamento das/os chamadas/os “Outras/os”:
Quem pode falar? O que acontece quando falamos? E sobre o que
podemos falar? (KILOMBA, 2019, p. 33)

Nas narrativas historicas do livro didatico a omisséo sobre a presenca e
a atuacao da mulher negra, evidencia a atuacdo da colonialidade presentes
também no &ambito educacional. O silenciamento implica também no
apagamento. Apagando-as, destituem-nas do territério-nacdo, em nome de
uma ideologia universalizante que € responsavel por uma historia forjada,
descartando sujeitos histéricos de diferentes modos, inclusive através dos
livros. Ideologia que aponta quem pode falar e o que pode falar.

Contudo, ja afirmamos acima que decolonizar proporciona mudancas.
E, pois no cotidiano escolar que a perspectiva do feminismo negro decolonial,
pode contribuir para que os docentes do ensino bésico direcionem suas
interacbes pedagdgicas primando pela desconstrucdo de narrativas
eurocentradas inferindo ‘sobre o que se pode falar, favorecendo para que
personagens histéricos como a mulher negra, ndo seja invisibilizados e
silenciados. Esse processo de desconstrucdo de narrativas de uma histéria
nacional patriarcal, racista e classista implica, para a educacéo, na contestacao

das mesmas e na introducdo de informacdes, textos, livros, dentre outros

> Neste caso a expresséao “trabalho” faz referéncia a escravizagédo dos africanos trazidos para
o Brasil.
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recursos, que falem de uma histéria insurgente, que se contraponham as
posicdes sociais ensinadas pelo viés do controle social, de um conhecimento-
regulacdo nos dizeres de Nilma Lino Gomes (2017). Sobre essas

consideracgodes Silva (2021, p. 24) destaca que:

O papel do professor é determinante no processo de reapropriacéo e
reinvencdo do conhecimento. Através da andlise critica dos textos, da
correcdo das ilustracdes, da comparacdo do que 1é com o que vé e
da comparacdo do que Ié com o seu cotidiano, suas experiéncias e
sua cultura, ele pode desconstruir o estigma.

Assim, pensar sobre nossas praticas a partir das teorizacdes da
decolonizacdo e do feminismo negro, nos leva a percepcdo de como esta
tarefa € complexa no sentido de como aponta Silva (2021, p.24), proporcionar
uma acao criadora, na perspectiva de que a aprendizagem ocorre de forma
dindmica, compreendendo a reelaboracdo do saber aprendido em
contraposicao as experiéncias do cotidiano.

Essa reflexdo levou-nos a pensar sobre nossos saberes apreendidos e
a necessidade de revisitd-los, pois nos colocou diante da nossa categoria
social da branquitude levando-nos a enxergar e reconhecer os privilégios que
possuimos diante de nossa condicdo. E por sua vez compreender o
compromisso que nés pessoas brancas devemos assumir com a
conscientizacédo e propagacao de acdes antirracistas e antissexista, ainda que
na condicdo de mulher, ndo dimensionamos 0s atravessamentos de uma
mulher ndo branca. E por isso lembramos Carine (2023, p. 63 — 64) quando

esta afirma:

Vocé, professor, professora branco/a, ndo sé pode como deve
abordar as questdes étnicos-raciais na sala de aula. Vocé tem o seu
lugar de fala, e € um lugar precioso, considerando que esta em uma
condicdo de respeito e admiracdo diante da estudantada. Ndo d&
para perder a oportunidade de falar sobre equidade racial por ser
branco/a e, por isso, por esse lugar de sujeito universal, ndo se sentir
racializado e ndo se sentir inserido na pauta.

A autora chama nossa atencdo para nao desperdicar a oportunidade
de praticar a¢cbes antirracistas no campo em que atuamos, Visto que nos
dizeres, da mesma autora (2023, p.60 — 61) o racismo foi criado por pessoas
brancas e neste sentido, essas pessoas deve assumir sua funcdo na luta
antirracista. Assim, consequentemente também pensamos ha condicao
privilegiada de outros membros da comunidade escolar e percebemos como as

relacbes sociais na escola, sdo impregnadas das ideias eurocéntricas, sexistas
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e racistas, salientando a urgéncia da desconstrucdo das diferentes
discriminagfes, considerando aqui, a desconstrucdo do sexismo nas ideias
feministas que muitos profissionais alegam concordar, mas que ignoram a

realidade descrita por Ribeiro, (2017, p.30) afirmando:

O néo reconhecimento de que partimos de lugares diferentes, posto
gque experienciamos género de modo diferente, leva a legitimacdo de
um discurso excludente, pois ndo visibiliza outras formas de ser
mulher no mundo. (...) O fato de ndo demarcarem esses lugares e
seguirem ignorando que existem pontos de partidas diferentes entre
mulheres, faz com que essas mulheres brancas sigam ignorando
suas tarefas em se questionarem e, consequentemente, reproduzam
opressdes contra mulheres negras (...).

Os educadores devem enxergar as “transformacgdes de diferengas em
desigualdades” (RIBEIRO, 2017, p. 30). A mulher negra enfrenta multiplos
preconceitos na sociedade brasileira. Sao, muitas vezes, oprimidas
culturalmente, silenciadas em sua condi¢éo de negritude feminina. E urgente
gue desenvolvamos sempre estratégias para que os livros falem por elas, falem
com elas e falem para elas. Mesmo que ndo haja textos citando-as nesses
materiais, o silenciamento é motivo de contestacdo e de reflexdo sobre os
papéis sociais a elas impostos.

Neste percurso, reafirmamos que as implicagdes do discurso decolonial
e do feminismo negro, para a area da educacdo basica, € antes de tudo,
compreendermos 0 NOSSO compromisso com a desconstrucdo de conceitos
hegemonicos, a partir dos recursos que utilizamos em sala de aula, assim
como a valorizagdo de outras formas de aquisicdo do saber pelos alunos,
muitas vezes, diferentes da estrutura do conhecimento cientifico, moderno.
Entendemos assim, que precisamos no fazer pedagdgico, valorizar as
experiéncias dos alunos de escola publica, que predominantemente sao
constituidos por varios marcadores sociais.

Carine, (2023, p. 44 — 45) relata que foi convidada para palestrar em
uma escola de Salvador- BA, e nesta apresentou dados sobre o genocidio da
populacdo negra com base em importantes referéncias, mas que foi
surpreendida pelos relatos dos estudantes, percebendo ela, que eles sabiam
mais desses genocidios do que ela. Ela destaca que néo adianta falar aos
jovens sobre aquilo que eles ja sabem. E que era preciso falar das poténcias.
De forma comparativa entendemos que ndo adianta apenas direcionarmos

nossa pratica no sentido de falarmos para os alunos e alunas negros e/ou
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mulheres sobre seu reconhecimento enquanto pessoas humanas, constituido
de direitos, produtores de saber, capazes de se definirem, pois muitos, se nao
todos, sabem disso. O verdadeiro processo de mudanca consiste em contribuir
para a conscientizacdo de alunos e alunas sobre suas realidades e situagdes
vividas que n&o podem ser compreendidas como um processo natural.
Conscientizar aqueles que ndo sofrem o preconceito de género e racial. E
urgente ressignificar a cultura, as relacdes sociais e 0s saberes.

Concluimos, pois que ndo podemos esperar pela construcdo de um
curriculo critico, é preciso ser critico, decolonial, nas ac¢des diarias do trabalho
docente com propostas que abarquem o sentido do feminismo negro, da
decolonizacd e de outras acdes que vislumbrem a transformacao politica,
econOmica e social com base em saberes e conhecimentos outros, de fronteira,
ancestrais, femininos e negros para que alcancemos, mesmo gue aos poucos —
0 respeito, a valorizagdo humana e a justica social.

Conceber praticas educativas antirracistas e antissexistas € exercer a
educacdo como atos de resisténcia as colonialidades, a partir dos processos de
coalizdo e possibilitar mudancas. E que essa acdo, como afirma Lorde (2019,
p. 255), leve-nos a compreenséo e a adesédo de que:

Mudar significa crescer, e crescer pode ser doloroso. Mas
aperfeicoamos nossa identidade expondo o eu no trabalho e na luta
ao lado daqueles que definimos como diferentes de nés, embora
compartilhando os mesmos objetivos. Tanto para mulheres negras
guanto para brancas, velhas e jovens, léshicas e heterossexuais, isso

pode significar novos caminhos para a nossa sobrevivéncia.

Que a partir do nosso lugar sécio-cultural e politico de pessoa branca,
educadora e mulher, possamos contribuir para a diminuicdo das caréncias de
informacdes e saberes sobre o protagonismo da mulher negra, na histéria do
Brasil e a desnaturalizagdo de préticas violentas e preconceituosas, atraves de
uma educacdo feminista negra e decolonial. E evidente que o que
apresentamos aqui enquanto proposta pedagogica — a eletiva, ndo é suficiente
para abarcar a problemética social que abordamos, mas considero uma das

ferramentas dentre tantas que podemos desenvolver no ensino béasico.
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Anexo B - Capa e folha de rosto do livro analisado da colecdo “Conexéao

Mundo” da Editora do Brasil.
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Anexo C - Capa e folha de rosto do livro analisado da cole¢éo “Multiversos” da
editora FTD.

Livro 3 - Sociedade, Natureza e Sustentabilidade
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Anexo D - Capa e folha de rosto dos livros analisados da colecao “Multiversos”
da editora FTD.

Livro 4 - Trabalho, Tecnologia e Desigualdade
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Anexo E - Capa e folha de rosto dos livros analisados da colecao “Moderna
Plus” da editora Moderna.

Livro 5 - Trabalho, Tecnologia e Desigualdade
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BRAICK, et al. Moderna Plus: Trabalho, ciéncia e tecnologia. Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. v. 3. Sado Paulo: Moderna, 2020.



Anexo F - Capa e folha de rosto dos livros analisados da colec&o “Moderna

Plus” da editora Moderna.

Livro 6 — Poder e Politica

Coordsnacho editoria: Ana Clsudia Fermandes, Cesar Brumini Dallore

Maria Clara Antore
de texto: Ana Caroina F Mur Mara Garcia Veduvoto

o Franco, Juliana Gava Tanaka, Leonardo Canvto de Barros,
caTorres Cruvinel, Pamela Shizue Goya,

ftorial: Rosa Chadu Dalbem
iana Bairada, Ceclla Kinke
Assessaria diditico-pedagégica: Anna Bar

Gorbncia de design e produgdo gréfica: Everson de Paula

Holena Morita

Goordenagdo de produgo: Parrcia Costa
mento editorial: Maria do Lourdes Rodrigues.
Goordenagio de design e projetos visuais: Marta Cerquora Lote

sias, Ana Caroina Orsoln

Projeto gréfico: Daniel Me
o

ation/Shuterstock
Edicdo de arte: Flavi Mara Sus, Ti
Editoragao letronica: Flavia Maria Sus
Edicéo de infografia; Giselle Hiata, Priscila Boffo
Coordenagio de revisdo; Maristela S Cariasco
Revisao: Knowehow Editorial, VitorFrota Jr
Coordenagio de pesquisa iconogrfica: Lucano Baneza Gabarron
Pasquisa iconogrifica: Cama Lago, Daniels Barauna, Elena Ribeiro
Coordanagio de bureau Fubens M Fodrigues
vagens: Ademi Francisco Bapusta, Joel Aparecido,
Luiz Carlos Costa, Marna M. Buzinaro
Pré-impressho: Alexandre Petroca, Everton L ds Olveirs, Marcio H. Kamoto,
Vitgra Sousa
Coordanage de produgdo industrial: Wende Montairo
Impressio & acabamento: Log&Prnt Grafica s Logistca S A

NP 66,079 609/0001-06
Fiua Joana Foresto Storan, 676 - Distrito Industril
VinhedofSP - CEP: 13260000
Lota 294130

o Gomes

Dados Intarnacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
(Chmaza Brasileira do Livio, SP, Brasil)

Moderna plus i cienciss humanas e sociais
aplicadas : manval do professor. — 1. ed. -
530 Paulo : Moderna, 2020

Conteudo: Natureza em transformagdo --
Globalizagdo, emancipacio e cidadani.

ecnologia — Poder e pos
Politica e cultura —- Conflitos e

Giencias humanas
sociats (Ensino médio)

sino nédio) 2. Ciéncias

[20-37415 cop-373.19
Tndices para catilogo sistematico:

1. Ensino integrado : Livrostexto : Ensin médic
37329

Cibele Maria Diss

Soteckria -

8/9427

Ropo3,c30probida A 184 do Cago Pl o L
Todos 03 draos

810 do 19 d feveroro o 1008

Vondes o Apndmano.Te. 0__11) 26025510
Fax (0__11) 2790501
g

20
Imgressono Bash

1357908642

156

BRAICK, et al. Moderna Plus: Poder e Politica. Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. v. 4. Sao Paulo: Moderna, 2020.
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Anexo G — Foto de uma sala de aula do Rio de Janeiro, 1923.

Fonte: GOMES, Leandro; SALAN, Natalia; MANFRIATI, Priscila; SILVA,
Sabina. Conexao Mundo: Sociedade e Natureza, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, V.3. 12 ed. Séo Paulo, 2020, p.81.



Anexo H — Imagem de um quadro intitulado “Lavadeiras”, 1882, de Marie
Dujardin-Beaumetz

Fonte: GOMES, Leandro; SALAN, Natalia; MANFRIATI, Priscila; SILVA,
Sabina. Conexao Mundo: Trabalho e Sociedade, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, V.4. 12 ed. S&o Paulo, 2020, p. 22.
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Anexo | — Professora Kimberlé Crenshaw que desenvolveu a teoria da
interseccionalidade. Los Angeles, Estados Unidos, 2020

Fonte: GOMES, Leandro; SALAN, Natalia; MANFRIATI, Priscila; SILVA,
Sabina. Conexao Mundo: Trabalho e Sociedade, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, V.4. 12 ed. Séo Paulo, 2020, p. 102.
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Anexo J - Postal, Ama-Bahia, de Rodolpho Lindermann, década de 1880.

Fonte: JUNIOR, Alfredo Boulos; SILVA, Edilson Addo Candido da; JUNIOR,
Laércio Furquim. Multiversos: Ciéncias humanas: Trabalho, Tecnologia e
Desigualdade. Sdo Paulo, FTD, 2020, p. 41.
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Anexo K - foto de Joao Ferreira Villela, de 1860, da ama de leite Mbnica com o

menino Augusto Gomes Leal, em Recife.

Fonte: BRAICK, et al. Moderna Plus: Trabalho, ciéncia e tecnologia.
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. v. 3. Sdo Paulo: Moderna, 2020, p.114.
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