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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do ProfHistéria , na linha de pesquisa de
Saberes e Praticas e no GEPEGH abordou a formagdo de professoras responsaveis pelo
ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental da Educagdo Basica. A escolha
desse tema foi motivada pela seguinte questdo: de que maneira a formacdo continuada de
professoras pode contribuir para valorizar e aprimorar o ensino de Histdria nessa etapa da
Educagdo Bésica? O objetivo geral desse trabalho foi analisar o potencial do Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE-Acervo do professor) na formagao, nos saberes e nas
praticas das professoras que atuam no processo de ensinar e aprender Historia nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como evidenciar a importancia do Ensino de Historia
nessa etapa de escolarizacdo. Para tanto, a metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica de
teses e dissertacdes sobre a temdtica da pesquisa defendidas entre os anos de 2004 e 2022,
bem como das obras de Historia para os anos iniciais do Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE) - Acervo do Professor, avaliadas e distribuidas pelo MEC, em 2010 e 2013.
Por meio desta investigagcdo foi possivel compreender como as pesquisas e publicacdes do
campo do ensino de Historia tém se baseado em perspectivas tedrico-metodologicas que
buscam romper com o ensino baseado nas datas comemorativas, na memorizagdo de fatos
historicos construidos a partir de fundamentos positivistas € eurocéntricos que colocam em
evidéncia apenas as agdes de elites politicas e econdmicas, silenciando o protagonismo de
grupos sociais subalternizados. Como dimensao propositiva, foi elaborado o Guia dos Livros
de Histéria do PNBE — Acervo do Professor, com o objetivo de contribuir para a escolha de
materiais de estudo e planejamento que subsidiem a formagao continuada de professoras que
ensinam Historia nos anos iniciais, visando valorizar a formacgao historica de criangas em uma
perspectiva que possibilite a relacdo passado e presente, a partir da exploragdo de diversas
fontes historicas para compreender experiéncias de diferentes sujeitos historicos, suas
relagdes, acoes, lutas e conquistas, em multiplos tempos e espacos.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, Saberes e praticas no espago escolar. Anos iniciais do
Ensino Fundamental. Formacao de professoras. PNBE-Acervo do Professor.



ABSTATRCT

This research was developed within the scope of ProfHistoria, in the Knowledge and Practices
research line and at GEPEGH it addressed the training of teachers responsible for teaching
History in the initial years of elementary education in Basic Education. The choice of this
theme was motivated by the following question: how can the continued training of teachers
contribute to valuing and improving the teaching of History at this stage of Basic Education?
The general objective of this work was to analyze the potential of the National Library at
School Program (PNBE-Teacher's Collection) in the training, knowledge and practices of
teachers who work in the process of teaching and learning History in the initial years of
elementary school, as well as highlight the importance of History Teaching at this stage of
schooling. To this end, the methodology adopted was bibliographic research of theses and
dissertations on the research theme defended between the years 2004 and 2022, as well as
History works for the initial years of the National Library at School Program (PNBE) -
Collection of Professor, evaluated and distributed by the MEC, in 2010 and 2013. Through
this investigation it was possible to understand how research and publications in the field of
History teaching have been based on theoretical-methodological perspectives that seek to
break with teaching based on commemorative dates, in the memorization of historical facts
constructed from positivist and Eurocentric foundations that highlight only the actions of
political and economic elites, silencing the protagonism of subordinate social groups. As a
propositional dimension, the PNBE History Books Guide — Teacher's Collection was created,
with the aim of contributing to the choice of study and planning materials that support the
continued training of teachers who teach History in the initial years, aiming to value the
historical formation of children from a perspective that enables the past and present
relationship, based on the exploration of different historical sources to understand the
experiences of different historical subjects, their relationships, actions, struggles and
achievements, in multiple times and spaces.

Keywords: Teaching History, Knowledge and practices in the school space. Early years of
Elementary School. Teacher training. PNBE-Teacher's Collection
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta a pesquisa desenvolvida durante o periodo de estudos no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria em rede, ofertado pelo Instituto de
Historia da Universidade Federal de Uberlandia (ProfHistéria UFU). O tema do escolhido foi:
O ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, enfatizando a formagao
continuada de professoras' e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE acervo do
professor). O objetivo geral deste trabalho foi apresentar o potencial das obras de Historia do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE- Acervo do professor) na formagdo, nos
saberes e nas praticas das professoras que atuam no processo de ensinar ¢ aprender Historia
nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi desenvolvida, considerando
referenciais teoricos, teses e dissertagdes, documentos normativos, orientadores e materiais
formativos sobre o tema.

A escolha da tematica partiu de experiéncias vivenciadas ao longo do tempo em que
me constitui como educador, por isso, para iniciar, apresentarei minha trajetoria docente para
que se possa compreender o contexto da escolha, do recorte e tema dessa pesquisa. Em
primeiro lugar, gostaria de dizer que estar no mestrado profissional ¢ a realizacdo de um dos
objetivos académicos, que comecei a tragar ainda da graduagdo de Pedagogia’. Porém, de
acordo com a minha vivéncia, iniciando minha carreira profissional como docente, alguns
fatores dificultaram meu ingresso na pos-graduacao strictu sensu, dentre eles a falta de tempo
devido as demandas do trabalho, recursos financeiros limitados, me fazendo aumentar a carga
horaria de trabalho, a necessidade de atualizagdo constante nas metodologias de ensino e falta
de incentivo, para formacao nas redes em que atuei.

Ainda assim consegui cursar algumas pos-graduacdes /atu-sensu, que para mim foram
mais tranquilas de serem concluidas, pois tinha uma carga hordria menor e um nivel de
complexidade na pesquisa, moderado. Tinha também muita vontade de cursar a graduagdo em
Historia®, pois essa seria minha 2° opgdo de curso, antes de ingressar no ensino superior.

S6 consegui fazer essa segunda graduagdo na modalidade de educacdo a distancia.

Reconheco, porém, que nao atendeu todas as minhas expectativas, devido a falta, na minha

' A opgao de usar o termo professora durante todo trabalho, justifica-se pelo o fato de que segundo o censo
escolar, feito pelo Ministério da Educacdo em 2022, aponta que as mulheres sdo a maoria na ocupacao da
profissdo docente. “Na educacgdo infantil, etapa em que se inicia a trajetdria escolar regular, elas sdo
praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas creches e 94,2%, na pré-escola. No ensino fundamental, as
mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de docentes. E no médio, elas representam 57,5% do total de 545.974 em
todo o pais.”(BRASIL, 2023)
2 Graduagdo em Licenciatura em Pedagodgia, cursada na Pontifica Universidade Catolica de Minas Gerais,
concluida no ano 2009.
3 Gradugdo em Licenciatura em Histdria, cursada na Univeridade Paulista (UNIP), concluida no ano de 2021.
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opinido, de aulas e atividades mais embasadas, que propiciassem um maior conhecimento e
reflex@o dos saberes historicos. Ainda assim continuei interessado pela formagdo académica
na area de Historia.

Apos esse percurso académico, dessa maneira ca estou, 17 anos apds concluir minha
primeira graduagdo, finalizando minha pos-graduacdo em um programa que oportuniza nao s
o aprendizado tedrico, mas sua relacdo com a pratica docente. Na minha concepgdo ¢ de
outros pesquisadores da educagdo, a relacdo entre teoria e pratica, principalmente na formagao
docente ¢ algo indissociavel. A teoria e a pratica possuem relagdo estreitas, que caminham
para um mesmo objetivo, quando aliadas a reflexdo-acao-transformagdo, na praxis, podem ser
explicadas como uma atividade humana sensivel, € ndo apenas sob a forma de objeto ou de
intuicao. Como cita Freire (1996, p. 25): “a teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como
a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade”.

Nos dois anos de estudos e pesquisas desenvolvidos em um programa de nivel stricto
sensu, coloquei em acdo algumas inquietagdes que me acompanham desde o inicio da minha
pratica docente. Portanto, ao me aventurar de volta ao cenario académico, encarei nao
somente os desafios inerentes ao aprendizado e a pesquisa, mas também a oportunidade de
revisitar minhas préoprias inquietagdes pedagdgicas, reiterando a visdo de que a educagdo € o
desenvolvimento do conhecimento sdo processos dinamicos e interativos, tal como expresso
por Noronha:

A compreensdo do conhecimento como um processo subjetivo-objetivo,
trazendo o significado de que ndo s6 o objeto atua sobre o sujeito, mas
igualmente de que o sujeito, também determinado socialmente, atua sobre o
objeto em termos tedrico-praticos. Marx introduz a problematica da praxis
no processo de producdo do conhecimento. (NORONHA, apud
CASTANHO, S.; CASTANHO, M., 2000, p. 247).

A Histéria como disciplina escolar no sistema de ensino brasileiro, ao longo de sua
trajetoria, nem sempre se constituiu como uma darea de conhecimento. Ao contrario da
percepgao que temos hoje da Histéria como disciplina escolar, que pode trazer informagdes
sobre fatos do passado e reflexdo sobre os acontecimentos do presente, por muito tempo ela
teve como viés a reproducdo da desigualdade e hierarquizagdo das culturas.

O ensino de Historia no Brasil ¢ marcado por uma visdo eurocéntrica e nacionalista,
que privilegiava determinados eventos e personagens historicos, enquanto negligenciava

outras perspectivas e vozes historicas. A histdria oficial ensinada nas escolas muitas vezes
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desconsiderava a diversidade cultural e étnica presente no pais, perpetuando esteredtipos e
preconceitos. Principalmente antes do processo de redemocratizagao do Brasil.

Essa abordagem restrita da Historia como mero registro de datas e fatos limitava o
potencial da disciplina em estimular o pensamento critico ¢ a compreensdo das dindmicas
sociais, politicas e culturais que moldaram o Brasil ¢ o0 mundo ao longo dos séculos. Além
disso, o ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental muitas vezes ¢é relegado a
segundo plano, ficando em uma posicdo secundaria no curriculo escolar dessa etapa de
ensino.

No entanto, nas tltimas décadas, especialmente apds a redemocratizacdo do Brasil, no
final dos anos 1980, houve uma crescente valorizacdo do ensino de Historia, como uma
disciplina importante, para a formacdo de cidaddos com protagonismo social e politico e o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas nos estudantes. Diversos movimentos
sociais, académicos e politicas publicas t€ém buscado ressignificar o ensino de Historia,
tornando-o mais inclusivo, plural e contextualizado.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em
1996, o ensino de Historia foi impulsionado por novas perspectivas. Essa legislacdo, trouxe
diretrizes para a formulagdo dos curriculos escolares, enfatizando a importancia de uma Base
Nacional Comum, complementada por contetidos locais e regionais, que valorizasse a
diversidade cultural e a pluralidade historica do Brasil (BRASIL, 1996). Em 1997, foram
elaborados e publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tanto para os anos
iniciais, quanto para os anos finais do ensino fundamental , extinguindo assim a disciplina
denominada de Estudos Sociais, que tinha como preceitos a jungcdo de conhecimentos
historicos e geograficos, porém de uma forma limitada, condensada e sem tantas discussoes
politicas e sociais, e valorizando o protagonismo histérico de grupos populacionais
subalternizados (negros, indigenas, populagdes do campo, povos da florestas, mulheres, entre
outros).

A publicacdo desse documento orientador, junto com a legislacdo vigente, possibilitou
o retorno do ensino de Historia e Geografia, respeitando as especificidades de cada uma
dessas areas de conhecimento e privilegiando principios, conceitos, contetidos e metodologias
que “possibilitem aos alunos a realizagcdo de leituras criticas dos espacos, das culturas e das
historias do seu cotidiano” (BRASIL, 1997, p. 15).

Passando-se os anos, e concretizando o que foi proposto na LDB e em outros

documentos, no ano de 2018, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que,
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ao contrario dos PCNs, tornou-se um documento de implementagdo obrigatoria em todas as
escolas do Brasil. A elaboracdo da BNCC Histdria foi um processo tenso entre diferentes
perspectivas de ensino de Histdria, em que prevaleceu as mais conservadoras que mantiveram
a organizagdo cronologica e eurocéntrica do conteudo histérico (BRASIL, 2018), enquanto os
PCNs de Historia consideraram uma organiza¢ao por eixos tematicos que, mesmo antes das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008, valorizaram a histéria e a cultura da Africa, dos
afrodescendentes e dos povos indigenas.

Nesse contexto, o ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental ganhou
destaque, visto que esses anos sdo fundamentais, para a construcdo de uma base sélida de
conhecimentos e habilidades que irdo acompanhar os estudantes ao longo de sua trajetoria
escolar. E nessa fase que sio desenvolvidas as primeiras nogdes de tempo, espaco, mudanga e
permanéncia, para a consolidar a compreensao historica.

No entanto, o ensino de Histéria nessa etapa da educagdo basica também enfrenta
desafios e demandas especificas. De acordo com o resumo técnico do censo escolar, do ano
de 2020, elaborado pelo Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e
Ministério da Educagdo, mais de 70% dos docentes que atuam nessa etapa, sao graduados, em
Pedagogia e nesse curso, na maioria das vezes as discussdes sobre metodologias e ensino de
Historia, ndo tdo amplas, devido a priorizacdo de outros temas como didatica, alfabetizagao,
gestdo entre outros. Além disso, as professoras que atuam nessa etapa geralmente precisam
lidar com alunos em diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo € emocional € com um
curriculo, onde tem que ministrar praticamente todos os componentes curriculares. Isso faz,
com que, na maioria das vezes, o tempo dedicado ao componente curricular de Historia, seja
limitado, o que exige estratégias pedagdgicas criativas e significativas, para incluir as
tematicas e conteudos propostos nessa area do conhecimento.

Este trabalho também tem a intencao de destacar a importancia do ensino de Historia
nos anos iniciais do ensino fundamental e a formacao de professoras que atuam nessa etapa,
tendo como base documentos, pesquisas e estudos sobre a tematica. Para isso, por meio da
pesquisa bibliografica de teses e dissertacdes sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais
defendidas entre 2004 e 2022, e das obras de orientacdo ao professor do PNBE — Acervo do
Professor Historia (2010 e 2013), fornece subsidios para a reflexdo sobre praticas pedagogicas
que possibilitem que as criancas desenvolvam um pensamento histdrico que contribua para

compreensdo de seu presente por meio da interpretagdo de passados diversos. Para além disso,
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uma contribuicdo almejada por essa pesquisa ¢ a ampliagdo das discussdes académicas sobre
o ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por fim, ao propor uma reflexdo sobre a formagdo continuada de professoras para o
ensino de Historia nos anos iniciais, essa pesquisa contribui, ndo apenas para a ampliacio das
discussdes académicas sobre o ensino de Historia nos anos iniciais, mas também para a
valorizagdo e o aprimoramento das politicas publicas voltadas para a Educacdo Bésica, visto
que o PNBE-Acervo do professor foi uma politica que poderia ser retomada e reformulada,
para atender algumas das necessidades e desafios da atualidade. Isso reforca a relevancia do
programa como um elemento chave na promog¢do de uma educacdo de qualidade e na
formacdo de cidadaos conscientes e criticos.

Espera-se que os resultados desta pesquisa, contribuam para enriquecer as
investigacdes do campo do ensino de Historia nos anos iniciais € para a formagdo de
professoras comprometidas com uma educagdo que possa ser democratica e transformadora.
Acredita-se que a valorizagdo da Histéria como disciplina escolar pode contribuir para a
formagdo de cidadaos mais criticos, conscientes e engajados na constru¢do de uma sociedade

mais justa e plural.

1.1 Trajetoria como Historiador, Professor e Pesquisador

Antes de continuar a parte teorica, gostaria de trazer alguns apontamentos que me
fizeram escolher a tematica desse trabalho. Uma delas ja se inicia na graduag¢ao de Pedagogia
em 2006, onde tive apenas uma disciplina denominada de Fundamentos Historicos da
Educagao, dividida em duas partes, a primeira com carga de 72h/a trazendo o panorama de
Histéria da Educag@o no Brasil e no mundo e a segunda, com carga Horédria de 74h/a,
trazendo a apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia (BRASIL, 1997) e
algumas possibilidades de praticas na sala de aula. Isso ja me fez pensar, o quanto hd uma
defasagem no conhecimento de alguns elementos importantes do processo da historia,
principalmente do tempo, espago, memoria e patriménio. Na minha formagao inicial, ndo
houve um aprofundamento nesses temas e conceitos, deixando para mim e para muitas
colegas, subentendido que Histéria, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
ndo tinha uma relevancia na formagdo dos graduandos em Pedagogia, ja que iriamos também
ser habilitados para ministrar esse componente curricular nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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Essa inquietacdo inicial me fez procurar a segunda graduagdo em Historia no ano de
2020, para tentar sanar essa defasagem e ampliar meus conhecimentos nessa area. Porém,
infelizmente o curso pouco focou nos aspectos do ensino, ficou mais voltado em estudos de
topicos especificos da Historia enquanto Ciéncia, trazendo poucas reflexdes sobre o processo
de aprendizagem e as metodologias, que poderiam ser empregadas na docéncia desse
componente curricular. Apesar de ser habilitado em Histéria, ainda ndo me sentia
completamente um historiador, na perspectiva de um professor-pesquisador da area.

Apo6s a conclusao do curso de Pedagogia em julho de 2009, iniciei minha trajetoria
como professor, na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG. No meu primeiro ano de
docéncia na rede municipal de ensino, no ano de 2012, atuando como professor regente* de
turma dos anos iniciais do ensino fundamental, me foi atribuida uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental, com 32 estudantes que nao estavam alfabetizados.

Inicialmente tive alguns desafios, como por exemplo, enfrentar olhares de
desconfianca e estranhamento, por ser do sexo masculino e estar um ambiente
predominantemente feminino. J& havia sentido isso, no estagio da Educacao Infantil e também
em um dos locais de trabalho, onde atuei na funcdo de Educador, em uma instituicdo nao
formal de ensino, entre os anos de 2006 e 2009, com criancas de 0 a 5 anos, posteriormente
em atividades contraturno com criancas e adolescentes, na faixa etaria de 06 a 15 anos.

Outro desafio foi a separacao de turmas de estudantes alfabetizados e estudantes nao
alfabetizados realizada pela equipe pedagogica da escola, que acreditava que reunir estudantes
nao alfabetizados, em uma uUnica turma, facilitaria o trabalho de alfabetizagdo deles, ja que
ndo conseguiram ser alfabetizados nos anos de escolaridade anteriores. Mas o trabalho foi
arduo, pois a homogeneizacdo da turma restringiu a possibilidade de estudantes que possuiam
mais habilidades ajudarem os que tinham mais dificuldades.

No ano de 2012, na rede municipal de ensino de Uberlandia, o regente da turma, no
caso eu, ministrava aulas dos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia. Tinha com turma uma carga horaria
de 18h/a semanais, mais 04h/a de atendimentos a estudantes, pais, maes ou responsaveis e
orientagdo pedagdgica, que na rede de ensino onde atuo, denominamos de modulo com o

Analista Pedagodgico® e 04h/a para atividades de planejamento, corre¢do de atividades e

* Nomenclatura dada as professoras dos anos iniciais, na rede municipal de ensino do municipio de Uberlandia-
MG.

> Nomenclatura utilizada para os profissionais que exercem a fungdo de supervisdo e orientagio escolar, na rede
municipal de ensino do municipio de Uberlandia-MG.
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formacao continuada. Ao assumir essa turma, pensei inicialmente em utilizar as tematicas das
disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias da Natureza como temas geradores para auxiliar
no processo de alfabetizagdo, visto que acreditava que os temas propostos por esses
componentes curriculares eram bastante significativos e relacionados ao cotidiano das
criancas. Todavia, a escola insistia que, nessa turma, eu utilizasse a maior parte do tempo para
alfabetizar, usando métodos e praticas de alfabetizacao, sintéticas e tradicionalistas. Cheguei a
ouvir da Analista Pedagogica que ndo precisava me preocupar com os conteudos de Historia,
Geografia e Ciéncias; bastava que uma vez por semana eu ministrasse alguma atividade que
envolvesse um tema que era considerado das trés disciplinas e estava tudo certo. Ela também,
entendia que, em Histdria, precisava apenas focar em datas comemorativas e no trabalho com
a identidade do estudante.

Essas questoes, ao longo dos anos, nao se modificaram muito, porém com o tempo
minha pratica foi se modificando, principalmente devido a estudos e participacdo nos cursos
de formacao continuada, ofertadas majoritariamente por Universidades Federais e pelo Centro
de Formacao de Estudos e Pesquisas que temos na rede, que em outros tempos, era utilizado
para oferta de cursos e percursos formativos para profissionais da educacdo, de forma mais
ampla e diversificada.

O ensino nos anos iniciais do ensino fundamental, como apresentado em nota de
rodapé nesse trabalho, segundo dados do Censo Escolar, apresenta uma caracteristica
marcante no Brasil: a predominancia feminina no corpo docente. Esta realidade traz
implicacdes significativas para a dindmica escolar e o processo educacional, especialmente
quando se trata da intersec¢do entre a formacdo em Histéria e em Pedagogia. A presenga
majoritaria de professoras nos anos iniciais reflete, em parte, construcdes sociais e historicas
que associam o cuidado e a educacdo das criangas ao trabalho feminino, bem como questdes
de género que permeiam as escolhas profissionais e o valor social atribuido a essas profissoes.

A predominancia de mulheres na educagdo dos anos iniciais ndao ¢ um fendomeno
exclusivo do Brasil, sendo observada em diversos contextos internacionais. Esta tendéncia
tem raizes historicas profundas, ligadas as expectativas de género e as percepgdes sobre o
trabalho feminino, frequentemente associado a cuidados e afetos. No entanto, essa
caracteristica também pode influenciar as dindmicas pedagogicas e as relagdes estabelecidas
em sala de aula, onde a sensibilidade, a empatia e a capacidade de cuidar sdo valorizadas.

A atuacdo docente nos anos iniciais requer uma formagao solida e abrangente, capaz

de integrar diferentes areas do conhecimento. Professoras com formagdo em Histdria trazem
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para o ambiente escolar um olhar critico e analitico sobre os processos sociais, politicos e
culturais que moldaram e continuam a moldar a sociedade. Elas contribuem para fomentar o
pensamento critico, a analise de diferentes perspectivas e o desenvolvimento da consciéncia
historica. Por outro lado, pedagogas possuem uma formagdo centrada nas teorias e praticas
educacionais, com énfase no desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga, na gestdo de
sala de aula e na elaboragdo de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades dos alunos.
Sua formagdo € essencial para criar ambientes de aprendizagem que promovam o
desenvolvimento integral dos estudantes.

A integracdo entre a formagdo de historiadoras e pedagogas nos anos iniciais
representa um potencial enriquecedor para o ensino de Historia. Professoras com formacao
em Historia podem trazer contetidos e metodologias que estimulem a curiosidade historica das
criancas, enquanto pedagogas podem auxiliar na adaptacdo desses contetidos as linguagens e
interesses dos alunos, promovendo um aprendizado significativo. No entanto, essa integragao
também apresenta desafios. Um deles ¢ a necessidade de formacao continuada que abarque
tanto aspectos pedagogicos quanto especificos da disciplina de Historia, preparando as
professoras para lidar com as especificidades de ensinar contetidos historicos para criangas.
Além disso, hd o desafio de superar a visdo tradicional que restringe o ensino de Historia a
uma simples cronologia de eventos, em favor de uma abordagem mais critica e investigativa,
que esteja alinhada com as capacidades e interesses dos alunos nos anos iniciais.

A predominancia de professoras nos anos iniciais e a intersec¢ao entre a formagao em
Historia e Pedagogia representam uma oportunidade unica para enriquecer o ensino de
Historia, tornando-o mais significativo e relevante para os alunos. Para tanto, ¢ necessario
promover uma formagao docente que valorize tanto os saberes especificos da disciplina
quanto as competéncias pedagogicas, estimulando uma pratica educativa que seja a0 mesmo
tempo cuidadosa, critica e reflexiva. Essa abordagem ndo apenas enriquece o processo de
ensino-aprendizagem, mas também contribui para a formacao de individuos mais conscientes
de sua propria historia e da sociedade em que vivem.

Caminhando um pouco no tempo, como proximo aspecto, ja no de ano de 2018, ano
de inicio da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), gostaria de
salientar que foi o inicio de mais inquietacdes € o que me fez escolher o tema deste trabalho.
Na rede municipal de ensino, houve um movimento de reformula¢do curricular para
elaboracdo de novas Diretrizes Curriculares Municipais, que se adequassem a BNCC.

Paralelo a isso, foi iniciada uma redistribuicdo dos componentes curriculares entre as
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professoras dos anos iniciais do ensino fundamental. Cada turma de anos iniciais contava com
cinco professoras: uma regente de turma, chamada de regente I; uma segunda regente de
turma, chamada de regente 11°; uma professora de Arte’; uma professora de Ensino Religioso®
¢ uma professora (a) de Educagao Fisica.’

Antes de 2018, a professora regente II ministrava a disciplina de Literatura, ficando a
regente I com as demais disciplinas do Nucleo Basico Comum: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. A partir de 2018, cada escola poderia optar por
fazer uma outra distribuicdo dos componentes curriculares entre a Regente I e II: a regente [
ministraria, em apenas uma turma, os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Literatura e Linguagem, Matematica e Ciéncias, permanecendo com a turma 16h/a semanais.
A professora regente II ministraria 02h/a semanais dos componentes de Histéria e 02h/a
semanais do componente curricular de Geografia, permanecendo 04h/a com uma turma e
trabalhando com até quatro turmas diferentes para completar a carga horaria de um cargo.
Houve com isso uma perda na carga horaria das disciplinas de Historia e Geografia, que
diminuiram de trés horas aulas semanais para duas horas aulas semanais em cada turma. Esta
distribuicdo de componentes curriculares entre as professoras regentes que no inicio de sua
implementagdo era opcional, tornou-se obrigatoria a partir de 2020.

Além dos prejuizos ocasionados pela diminui¢ao da carga horéria semanal de Historia
e Geografia nos anos iniciais, a interdisciplinaridade de Histéria e Geografia com os outros
componentes curriculares também foi dificultada, ja que as professoras Regente I e II ndo
tinham possibilidade de se reunir para planejar conjuntamente.

Devido a estas inquietagdes e percepcdes, em 2022, quando me deparei, no
Prothistoria, depois de um semestre de aulas tedricas, com a pergunta sobre qual tema
gostaria de pesquisar € o que elaborar como produto, com certeza escolhi a tematica do
Ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Em sintese, os trés principais
motivos que me levaram a essa escolha foram: o tempo de vivéncia nessa etapa da Educacao
Bésica; o menor nimero de produgdes académicas voltadas para essa tematica nos anos
iniciais em relag@o as voltadas para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio, € a

possibilidade de contribuir com reflexdes sobre o fazer e pensar a pratica docente para ensinar

6 As professoras regente I e I, em sua maioria sdo pedagogas.

7 Na maioria das escolas da rede ptiblica municipal de Uberlandia-MG, esse componente é ministrado por
professor(a) especialista na area.

8 Na maioria das escolas da rede publica municipal de Uberlandia-MG, esse componente é ministrado por
professor(a) especialista na area.

% Na maioria das escolas da rede publica municipal de Uberlandia-MG, esse componente ¢ ministrado por
professor(a) especialista na area.
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de Historia nesse segmento da Educacdo Basica pautadas em aspectos teodricos e
metodoldgicos.

Nessa perspectiva, o assunto a ser tratado nesta pesquisa esta relacionado a linha de
Saberes Historicos no espago escolar, que tem como foco:

as condi¢gdes de formacdo do estudante e do professor € o exercicio do
ensino de Historia na escola, pensada como lugar de producao e transmissao
de conteudos, que atende a formas de organizacdo e de classificagdo do
conhecimento histérico por meio do curriculo. Esse ultimo ¢ compreendido
como conhecimento historicamente constituido, uma forma de regulacdo
social e disciplina (INHIS, s/d).

Continuando a trajetoria como historiador, professor e pesquisador, além das fungdes
de docéncia, assumi, em 2023, outras responsabilidades na escola onde estava trabalhando.
Fui designado para organizar e auxiliar nos servicos da Biblioteca, que infelizmente, na escola
onde atuo estd inativa. Esta nova fungdo, me fez lembrar de como, desde tenra idade, sempre
fui aficionado por livros e sempre gostei do ambiente biblioteca. Quando crianga e
adolescente, passei inumeras horas na biblioteca municipal, estudando e viajando no mundo
da leitura.

Ao acumular essa atribui¢do com a fungdo de professor, imaginei que seria uma
oportunidade de conhecer o acervo de livros e obras que tinhamos disponivel. Como
professor, nunca houve, por parte da equipe gestora da escola, incentivo em frequentar a
biblioteca ou acessar as obras destinadas aos professores. Na correria do dia a dia na escola,
muitas vezes, nao ha tempo habil para ir até esse espago, ver quais obras estdo disponiveis e
sentar para fazer uma leitura ou pegar algum material emprestado para um estudo mais
aprofundado.

Foi nesse movimento de organizar a biblioteca nos periodos em que nio estava em
sala de aula, que pude observar o quanto de obras destinadas a professores existia no acervo.
Uma das cole¢des que encontrei e que me chamou a atengdo, foram os livros do PNBE,
destinados a professores e professoras de varias areas do conhecimento. Uma constatacdo que
eu pude fazer, in loco, nas duas unidades escolares onde eu atuo, ¢ que esses livros ndo sdo
acessados ou conhecidos pelas professoras, o que me despertou a vontade de utiliza-los nessa
pesquisa. Mencionei esta percep¢do nas orientacdes com a professora Alexia e, tivemos a
ideia de inserir na pesquisa a analise destas obras do PNBE-Acervo do professor, na area de
Ensino de Historia para os anos iniciais, para observar sua potencialidade para a formagao de

professoras pedagogas e integra-las a dimensao propositiva da pesquisa.
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No contexto da biblioteca inativa que tentei reativar sem sucesso, as obras do PNBE-
Acervo do professor, voltadas para o Ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, tematica central desse trabalho, serviu como um ponto de partida crucial.
Destinadas a formagdo de professoras, em particular, ofereceram uma oportunidade unica
para redescobrir producdes avaliadas e distribuidas pelo MEC, nos anos 2010, que poderiam
apoiar o desenvolvimento profissional das educadoras e enriquecer suas praticas pedagdgicas.
Organizar e disponibilizar esses materiais tornou-se uma de minhas principais prioridades,
reconhecendo que o empoderamento das professoras através do acesso ao conhecimento ¢
fundamental para a transformac¢ao educacional.

A atuagdo na biblioteca, impulsionada pela integracdo do PNBE-Acervo do professor,
influenciou profundamente a minha trajetéria profissional. Esse trabalho ampliou minha
compreensao sobre o papel central que a leitura e o acesso ao conhecimento desempenham na
educacdo. Além disso, reforgou minha convic¢do na importancia de espagos de aprendizagem
como bibliotecas, ndo apenas como repositorios de livros, mas como centros vivos de cultura,
pesquisa e descoberta. Essa experiéncia também reiterou o valor da interdisciplinaridade e da
colaboracdo na educagdo. Ao trabalhar para reativar a biblioteca, tornei-me mais do que um
historiador ou professor; assumi o papel de facilitador, colaborador e, em muitos sentidos,
aprendiz.

Em tultima analise, a atuacao nessa fungao reforgou minha paixao pela educagao e pelo
poder transformador da leitura. Foi um lembrete poderoso de que o ensino vai além da sala de
aula e que, por meio de iniciativas como o PNBE-Acervo do professor e a revitalizagao de
espacos de aprendizagem como bibliotecas, podemos criar comunidades de aprendizado mais
inclusivas, informadas e inspiradas.

Além das atividades na escola, o ProfHistoria possibilitou que minha trajetdria como
historiador, professor e pesquisador se estendesse para além dos muros da instituicdo de
ensino. Participei de encontros e seminarios académicos, apresentando trabalhos e
compartilhando experiéncias pedagdgicas com outros profissionais da area. Essa troca de
conhecimentos e experiéncias com colegas de diferentes realidades enriqueceu meu repertorio
teorico e pratico, fortalecendo meu compromisso com o aprimoramento continuo do ensino de
Historia.

Outro aspecto importante que marcou minha trajetoria foi o contato com a produgdo

académica sobre o ensino de Historia nos anos iniciais. Como mencionei anteriormente, a
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literatura académica sobre essa tematica € escassa, o que reforcou minha convicgdo de que
essa € uma area que carece de maior investigacao e reflexao.

Ao longo desse percurso, também realizei leituras e estudos complementares,
buscando embasar minha pratica pedagdgica e a pesquisa que pretendo desenvolver.
Aprofundei-me em obras de autores que abordam a formacdo de professoras, a didatica da
Historia, a importancia do ensino de Histéria na formacao cidada, a relagdo entre teoria e
pratica no contexto educacional e as politicas educacionais como a BNCC.

A 1mersdo no universo académico e o contato com diferentes perspectivas tedricas
enriqueceram minha compreensdo sobre a relevancia do ensino de Historia e como esse
componente curricular pode contribuir para a formacao dos estudantes. Essa experiéncia
também fortaleceu meu compromisso com a construgdo de uma pratica pedagogica que
promova a valorizagao da historia como disciplina escolar e sua articulagdo com outras areas
do conhecimento.

Com a finalizacdo da pesquisa de mestrado, minha expectativa ¢ que o trabalho
desenvolvido possa suscitar e ampliar novas reflexdes e debates sobre o ensino de Historia
nos anos iniciais, incentivando outros pesquisadores a se debrugarem sobre essa tematica tao
relevante e ainda pouco explorada. Acredito que a reflexdo sobre a formacdo docente, as
metodologias de ensino e a valorizagdo do componente curricular de Histéria sao
fundamentais para a constru¢do de uma educa¢ao mais critica, inclusiva e comprometida com
a formacao de cidadaos conscientes e atuantes em uma sociedade democratica.

Continuarei minha trajetoria como historiador, professor e pesquisador, utilizando e
aprofundando os conhecimentos tedricos adquiridos no mestrado para aprimorar minha
pratica pedagdgica, e contribuir para a formagdo continuada de professoras que desenvolvam
uma abordagem mais contextualizada, critica e reflexiva do ensino de Historia nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Assim, a minha trajetéria como académica e profissional, tem sido marcada por
constantes desafios, aprendizados e a busca incansavel por aprimorar a pratica educativa e
contribuir para a formagdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e critica. Com dedicagao e
comprometimento, espero que este trabalho possa ser um pequeno passo em direcdo a um
ensino de Histdria mais significativo e transformador nos anos iniciais do ensino fundamental.

Embasado nesta trajetoria e nestes anseios, delimito a seguir o tema, o problema e os

objetivos da pesquisa desenvolvida, bem como sua dimensdo propositiva
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1.2 Apresentacio do tema, problema, objetivos e dimensao propositiva da pesquisa

O tema da presente pesquisa ¢ o ensino de Historia nos anos iniciais do ensino
fundamental e para desenvolvé-lo procurei responder a seguinte indagagcdo: Como a formagao
continuada de professoras, apoiada pelas obras do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE-Acervo do professor), pode influenciar a qualidade e a abordagem do ensino de
Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando os desafios e as necessidades
especificas desta etapa da Educacao Basica, e contribuir para a formacao de uma consciéncia
historica critica e inclusiva, ou seja, auxiliar a desenvolver a capacidade de compreender e
analisar a historia de maneira reflexiva, questionando narrativas tradicionais e reconhecendo
multiplas perspectivas, especialmente as de grupos marginalizados, entre os estudantes?

Primeiramente, destaca-se a importancia dos primeiros anos do ensino fundamental na
formacdo das criangas. Apos a Educagdo Infantil, esse periodo ¢ crucial para o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e motor dos estudantes. No entanto, enfrentamos
desafios significativos relacionados a permanéncia escolar, mais do que apenas problemas de
acesso a educacdo. Segundo o relatoério do Fundo das Nagdes Unidas (UNICEF) sobre o
cenario da exclusdo escolar no Brasil, publicado em abril de 2021, a exclusdo ndo se da tanto
pela falta de acesso, mas principalmente pela dificuldade de permanéncia na escola (UNICEF,
2021). Esse fenomeno foi intensificado durante a pandemia da COVID-19, destacando a
necessidade de abordagens pedagogicas que promovam um ensino inclusivo e significativo
para essa faixa etaria.

Em segundo lugar, vale ressaltar que, desde 2020, ano de implementacdo da BNCC na
rede municipal de Uberlandia por meio das Diretrizes Curriculares Municipais
(UBERLANDIA, 2020), constatamos que a situagio em relagdo a formagdo continuada das
professoras, que atuam na rede municipal de ensino do municipio de Uberldndia, nao
proporcionou ainda, de forma ampla e significativa, momentos para discussdo acerca das
competéncias, unidades temadticas, objetos de conhecimento e habilidades previstas nas
Diretrizes para cada ano de escolaridade, modalidade e segmento oferecidos pela rede. A falta
desse movimento de didlogo e reflexdo sobre o curriculo, se mostra preocupante no
componente curricular de Historia, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
onde a situagdo se tornou mais complexa, devido a mudangas na dindmica organizacional do
trabalho docente e no fluxograma das escolas municipais e conveniadas pertencentes a rede
publica municipal de ensino de Uberlandia-MG.

A partir de novembro de 2020, um grande nimero de professoras, que passaram no
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concurso publico realizado no ano de 2019, tomaram posse, o que ocasionou mudangas
significativas no quadro de professores, em muitas escolas, ja que pelo grande periodo sem
concurso havia um déficit no quadro pessoal. Além disso, em fevereiro de 2021, a divisao dos
componentes curriculares entre regente I e II passou a ser obrigatdria, ficando da seguinte
maneira: regente | ministraria as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Literatura e o regente II seria responsavel pelas disciplinas de Historia e
Geografia. Esta divisdo dos componentes curriculares entre regente I e regente II impactou
diretamente na metodologia de ensino e na dindmica das salas de aula. Cabe frisar que essa
proposta curricular € restrita a rede municipal, as demais redes tém outras formas de
organizacao dos espagos e tempos escolares.

Partindo desses fatores e considerando que muitas dessas professoras, que estavam
iniciando ou mesmo os que ja estavam na rede ha um certo tempo, comegaram a colocar em
pratica uma nova proposta curricular, seria muito importante pensar em estratégias que
possibilitassem a esses docentes compreensdo, reflexdo, orientacdo e oportunidade de
construgdo colaborativa de praticas pedagdgicas condizentes com a promog¢do de uma
educagdo contextualizada, transformadora e emancipadora, para além da mera execucao do
que estabelecido nos documentos curriculares e materiais didaticos

Além dos apontamentos j& citados, no desenvolvimento desse trabalho, foram
encontradas apenas quinze dissertagdes e teses sobre o assunto, produzidas entre 2004 e 2022
em repositorios do ProfHistoria e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Isto nos mostrou a importancia de contribuir, por meio desta pesquisa, com a
ampliacao das discussdes sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais.

Em resposta a problematica inicial, esse trabalho buscou compreender o que as
pesquisas ja desenvolvidas apontam sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais, com
destaque para os saberes e praticas docentes, bem como as contribuicdes dos livros de
Historia do PNBE — Acervo do Professor para a formagdo de professoras que ensinam
Historia nos primeiros anos de escolaridade. A partir dai, foi organizado um Guia com
apresentacdo dos livros de Historia dos anos iniciais do Programa Nacional Biblioteca na
Escola -PNBE — Acervo Professor, para que possa ser utilizado como possiblidade de
formagdo continuada, em grupo ou individualmente e que promovam o entendimento e
reflexdo da importancia do ensino de Historia para criangas, bem como a discussdo critica do
lugar do ensino de Histéria nos anos iniciais no ambito da organizacdo pedagdgica e

curricular, tanto na rede municipal de ensino de Uberlandia, quanto em outras redes de
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ensino. Esse material pode ser, junto a outros, potencializador do desenvolvimento
colaborativo de estudos e planejamentos entre professoras que atuam nos anos iniciais,
ensinado Historia em didlogo com os outros componentes curriculares desta etapa da
Educac¢ao Basica.

O proposito desse guia foi apresentar resenhas de cada obra de Historia do PNBE —
Acervo do Professor, incentivando sua leitura e estudo critico, a partir das necessidades e
interesses da comunidade escolar, partindo da realidade onde esta se insere, para se planejar e
desenvolver processos de ensino e aprendizagem que considerem a importancia da formagao
historica das criangas, impactando de maneira significativa na formagdo cidada dos
educandos. No Guia, ha também sugestdes quanto a sua utilizagdo no processo de formacao
continuada de professoras e indicagdo de pesquisas que podem contribuir para o
aprofundamento do que ¢ discutido nos livros do PNBE.

A escolha de explorar, na pesquisa e na proposicao do guia, as obras do acervo da
professora do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE-Acervo do professor), ¢
fundamentada na representatividade destes livros elaborados e avaliados por especialistas e
distribuidos na maioria das escolas publicas do Brasil nos anos 2010, refletindo um
significativo investimento do MEC. Embora nem sempre bem aproveitados nas escolas,
especialmente aquelas sem bibliotecas, estas obras, mesmo apdés uma década de sua
publicacdao, mantém sua relevancia, pois visaram uma formacao docente embasada na relagdo
teoria e pratica de cada componente curricular da Educagdo Baésica, distinguindo-se das
producdes da era da BNCC que tendem a ser prescritivas e tecnicistas. Esse foi um dos fatores
que fez com que esse material se tornasse objeto de estudo desse trabalho.

Neste sentido, espera-se que o Guia produzido permita que as professoras, apos a
leitura das obras, tenham mais elementos para desnaturalizar e problematizar o curriculo
vigente, observando seus limites e suas possibilidades, bem como para elaborar
planejamentos que ndo se restringem a cumprir as exigéncias de prescri¢gdes curriculares
elaboradas por gestores que, na maioria das vezes, ndo conhecem o contexto escolar de
atuagdo de cada docente, e seus imprevistos , instabilidades e inusitados que exigem um
movimento constante e coletivo de repensar planos de aula e praticas pedagogicas.

Em sintese, a justificativa para a escolha do tema do ensino de Historia nos anos
iniciais do ensino fundamental pauta-se na relevancia da tematica diante dos desafios
educacionais atuais, do baixo numero de pesquisas e publicagdes sobre o assunto (se

comparados com outros na area do ensino de Histéria) e na necessidade de proporcionar uma
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formacgao continuada que potencialize a autoria docente e promova uma educagdo mais critica
e cidada para as criangas nessa etapa escolar.

O objetivo geral deste trabalho foi de analisar o potencial do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE-Acervo do professor) na formacgao, nos saberes e nas praticas das
professoras que atuam no processo de ensinar e aprender Historia nos anos iniciais do ensino
fundamental, bem como evidenciar a importancia do Ensino de Histéria nessa etapa de
escolarizacao.

Como objetivo especifico, esse trabalho teve a intencao de refletir sobre a historia do
ensino de Historia, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da
compreensdo ¢ analise de documentos que regulamentam a Educacdo Basica no Brasil,
especialmente, os anos iniciais do Ensino Fundamental e o Ensino de Historia, desde a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB Lei n® 9.394/1996;

Um outro objetivo que foi alcancando durante a pesquisa, foi o registro de uma pesquisa
bibliografica com base na producdo académica (teses e dissertagdes) que tem como foco a
formagdo de professoras que ensinam Historia nos anos iniciais do ensino fundamental;

Ainda como proposta, que foi concretizada, foi realizada a analise dos livros do Programa
Nacional Biblioteca na Escola - Acervo do Professor, que sdo destinados ao ensino de
Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito de compreender suas
concepcoes de ensino de Historia e avaliar sua relevancia para a formag¢dao docente e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que propiciem o rompimento com a perspectiva
histdrica positivista e eurocéntrica;

Por ainda, foi elaborado um guia com as principais informagdes, sobre os livros do
Programa Nacional Biblioteca na Escola - Acervo do Professor, voltado para o Ensino de
Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que podera ser utilizado como

possibilidade formativa de professoras que atuam nessa etapa de ensino.

1.3 A Metodologia da Pesquisa

Conforme Liidke e André (1986, p. 3), “em educacdo as coisas acontecem de maneira
tdo inextricavel que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e mais ainda apontar claramente
quais sdo as responsaveis por determinado efeito”. Neste viés, ¢ possivel compreender que a
pesquisa educacional em questdo enfrenta o desafio significativo de compreender e capturar a
natureza dindmica e complexa do seu objeto de estudo, considerando seu desenvolvimento e

manifesta¢do ao longo da historia.
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Para alcancar o objetivo deste trabalho, foi adotada uma abordagem qualitativa
pautada na pesquisa bibliografica, sobre a formagdo de professoras que ensinam Historia nos
anos iniciais, a partir de teses e dissertagdes sobre o tema (2004-2022) e dos livros do PNBE-
Acervo do professor (anos 2010), que se tornou um dos objetos principais desse estudo.

Denzin e Lincoln (2000) afirmam que a abordagem qualitativa é caracterizada por
uma énfase na compreensao do mundo social e nas experiéncias humanas por meio de uma
perspectiva holistica. Ao contrario das abordagens quantitativas, que buscam medir e
generalizar fendmenos, a abordagem qualitativa se preocupa em descrever, interpretar e
compreender o contexto e os significados atribuidos pelos participantes do estudo.

A escolha pela pesquisa bibliografica deu-se pelo fato de a mesma permitir, segundo
Gil (2017), uma andlise aprofundada e sistematica do conhecimento existente sobre
determinado tema. Ela permite ao pesquisador compreender o estado da arte, identificar as
lacunas existentes e embasar teoricamente o seu trabalho.

Ao analisar diferentes fontes bibliograficas, ¢ possivel identificar os principais
conceitos, teorias, metodologias e resultados encontrados em pesquisas anteriores, fornecendo
um panorama do debate académico existente sobre o tema em questdo (SEVERINO, 2013).
Nesse sentido, a pesquisa bibliografica foi uma referéncia, para a delimitar nosso objeto de
estudo, embasar a constru¢ao do referencial teorico e inserir o trabalho em um contexto
cientifico e fundamenta-lo em conhecimentos ja consolidados, o que contribui para a
credibilidade e validade do estudo.

Para a pesquisa bibliografica de dissertacdes e teses, foi feito um levantamento no
repositorio do ProfHistoria e da BDTD. Foi considerado o recorte temporal de 2004 a 2022,
levando-se em conta que o retorno do ensino de Historia aos primeiros anos do ensino
fundamental foi oficializado a partir da publicagdo dos PCNs em 1997 e que foram
necessarios alguns anos para ele comecar a ser vivenciado e pesquisado. Apds identificar e
selecionar estes estudos, eles foram lidos criticamente e sintetizados, buscando compreender o
que eles captaram sobre os saberes e praticas docentes no desenvolvimento do ensino de
Histdria nos anos iniciais e as premissas deste.

A andlise foi orientada por quatro categorias principais:

1. Concecdes de Docéncia: Foram avaliadas as visdes sobre o papel do professor no
ensino de Historia.
2. Pressupostos Teoricos: Foram examinadas as teorias que sustentam a abordagem do

ensino.
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3. Abordagens Pedagdgicas: Foram investigadas as metodologias e estratégias propostas
para o ensino.

4. Recursos Didaticos: Foram analisados os materiais ¢ ferramentas sugeridos para
apoiar o ensino.

Essas categorias ajudaram a identificar como os livros rompem com abordagens
tradicionais e positivistas, baseadas apenas na memorizacao de fatos e datas, e contribuiram
para a elaboracdo de um Guia para professoras da rede municipal de Uberlandia-MG, com
potencial para aplicacdo em outras redes de ensino.

A andlise feita nos livros de Historia do PNBE- Acervo do Professor distribuidos nas
edicoes dos anos 2010 e 2013, visa compreender as concepgdes de docéncia, os pressupostos
tedricos, as abordagens pedagodgicas e os recursos didaticos propostos para as professoras
planejarem aulas de Historia nos anos iniciais, em uma perspectiva de rompimento com 0s
Estudos Sociais e com o ensino de Historia positivista baseado na memorizagao de datas,
fatos e nomes da elite politica e econdmica. Os estudos selecionados foram lidos de maneira
critica, buscando identificar e compreender os saberes e praticas docentes no desenvolvimento
do ensino de Historia. Foi feita uma sintese das informagdes para capturar as premissas €
abordagens presentes. Apds a leitura e estudos desses livros, esses se tornaram um dos pilares
de pesquisa desse trabalho.

A andlise das dez obras de orientagdo para ensino de Historia distribuidas pelo PNBE
Professor, nas edi¢des 2010 e 2013, foi desenvolvida a partir das seguintes questoes:

e (Como os autores do livro se referem as professoras leitoras de sua obra? Como
valorizam os saberes da experiéncia, o contexto de atuagdo? Como mobilizam as
professoras para leitura?

e Quais as referéncias bibliograficas do campo da Histéria e do ensino de Historia sdo
utilizadas no livro?

e Como o livro aborda a diversidade de perspectivas historiograficas e de ensino de
Historia?

¢ Quais metodologias de ensino de Historia sdo propostas pelo livro?

e Se e como o livro aborda a interdisciplinaridade entre Historia e outras
disciplinas para favorecer o processo de alfabetizagdo de criangas nos anos
iniciais?

e O material oferece subsidios para o planejamento de aulas de Historia nos anos

iniciais que desenvolvam nog¢des de tempo histdrico, sujeito histérico, fontes
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historicas e fatos histdricas na perspectiva critica defendida pelo campo do
ensino de Histdria nas ultimas décadas?

e O livro pode contribuir para a apropriagdo critica das diretrizes curriculares
atuais, na relacdo com as necessidades ¢ interesses dos estudantes em sua
diversidade?

A partir destas andlises, foi proposto um Guia, com informagdes sobre os livros do
PNBE-Acervo do professor, voltado para as professoras que ensinam Historia nos anos
iniciais na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG, mas considerando também a

possibilidade de serem utilizadas em outras redes de ensino.

1.4 A Estrutura da Dissertacao

Essa dissertagdo foi estruturada em cinco secdes que desempenham um papel
fundamental na compreensao e desenvolvimento da pesquisa. A primeira se¢do, a introdugao,
estabelece incialmente uma aproximacao do leitor com a contextualizacdo da pesquisa, a
justificativa da escolha do tema, sua relevancia, na relagdo com a trajetoria académica e
profissional de quem escreve. Procurou-se, assim, tornar a leitura mais acolhedora e
humanizada, pois o leitor podera se identificar com as vivéncias narradas pelo autor. Além
disso, essa primeira parte tem como intuito apresentar os objetivos gerais e especificos da
pesquisa, sua base metodoldgica e sua dimensao propositiva. Assim, esta se¢do detalhou os
desafios identificados na pesquisa, que permeiam o ensino de Historia nos anos iniciais,
estabelecendo o cendrio para a investigagao proposta e destacando sua contribui¢cdo potencial
para a area.

A segunda se¢do, sintetiza as mudangas nas politicas publicas educacionais para o
ensino de Historia ap6és o fim da Ditadura Militar, com destaque para os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apresenta como foi desenvolvida a pesquisa bibliografica de teses e dissertacdes sobre o
ensino de Historia nos anos iniciais e a formagdo docente, destacando as principais ideias das
pesquisas encontradas, além de abordar os principais referenciais tedrico-metodoldgicos
utilizados nestas pesquisas.

A terceira secao da dissertacdo discute o PNBE — Acerco do Professor, com base em
pesquisas académicas que investigaram seus limites e potencialidades, para em seguida
apresentar os livros de orientagdo para o ensino de Historia nos anos iniciais distribuidos no

PNBE — Acervo do Professor, nos anos de 2010 e 2013.
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A quarta secdo da dissertacdo, apds fazer uma breve discussdo das perspectivas
teoricas da formagdo continuada e em servi¢o de professoras, explica a dimensao propositiva
da pesquisa— um Guia que tem como objetivo a apresentagdo das obras do PNBE -Acervo do
Professor, voltadas para o Ensino de Histéria nos anos iniciais com uma possiblidade
formativa, individual ou coletiva, para as professoras que atuam nessa etapa de ensino.

Por fim, a quinta e ultima se¢do faz as consideragdes finais do autor, sintetizando os
principais resultados da pesquisa, refletindo sobre a importancia das descobertas e como elas
contribuem para o campo do ensino de Historia. Foi uma oportunidade para destacar as
implicagdes praticas da pesquisa, por meio de recomendagdes para futuras investigacoes e
como os resultados podem contribuir concretamente para valorizar € melhorar a qualidade do

ensino de Historia nos anos iniciais.
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2. O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA:
ENTRE NORMATIVAS E PESQUISAS ACADEMICAS

Nesta secdo, o ensino de Historia nos anos iniciais, desenvolvido no Brasil desde a
redemocratizacdo do pais, sera delineado a partir das normativas estabelecidas em nivel
federal e das pesquisas académicas que fazem a relagdo entre as normativas, os saberes e
praticas docentes.

Inicialmente, foram discutidas as normativas publicadas a partir da Constituigdao
Federal de 1988 até a publicacdo da BNCC em 2018, destacando o fim dos Estudos Sociais
nos anos iniciais do ensino fundamental e a elaboracao de curriculos nacionais que garantiam
o ensino de Historia nesta etapa da Educagao Bésica.

Em seguida, apresento como foi desenvolvida a pesquisa bibliografica de teses e
dissertagdes sobre o ensino de Historia nos anos iniciais e a formagdo docente, destacando as
principais ideias das pesquisas encontradas, além de abordar os principais referenciais teorico-

metodologicos utilizados nas mesmas.

2.1 A Trajetoria do Ensino de Historia mos Anos Iniciais: as normativas elaboradas a
partir da Constituicao de 1988

A trajetdria do ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil
passou por transformagdes significativas, especialmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996 e dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs (BRASIL, 1997). Estas normativas marcaram um retorno da Historia e da Geografia
aos curriculos escolares, substituindo a abordagem dos Estudos Sociais, que tendiam a
enfocar mais em aspectos de formagao moral e civica, em detrimento de uma analise historica
e geografica aprofundada. Antes dessa mudanga, a Historia e a Geografia eram amalgamadas
em uma abordagem simplificada, o que resultava em uma compreensdo superficial e
descaracterizada dessas disciplinas, priorizando a formagdo do civismo e do patriotismo de
cidaddos doceis.

De acordo com o Art. 26 § 4° da LDB, “o ensino de Historia do Brasil levara em conta
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996), refletindo um

marco importante na educagdo brasileira que evidencia o compromisso em reconhecer e
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valorizar a diversidade étnica e cultural que compde a sociedade brasileira.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicados em1997, a Histéria ¢
abordada com uma perspectiva renovada e ampliada, diferenciando-se substancialmente da
abordagem tradicional (BRASIL, 1997). Nos PCNs, a Histéria ndo é mais vista apenas como
uma sequéncia de eventos, datas e figuras historicas, mas como um campo de conhecimento
que permite aos alunos compreenderem e refletirem sobre a sociedade, sua organizagdo, suas
transformagoes e a diversidade cultural, na relagdo entre passado e presente, entre o eu € 0s outros
(BRASIL, 1997).

A partir de 2003, com a promulgagdo das Leis n® 10.639/2003 e da lei 11.645/2008
(BRASIL, 2003, 2008), foram acrescentados, na LDB, os artigos 26-A e 79-B. Estes
enfatizam a necessidade de abordar a historia e a cultura da Africa, dos afrodescendentes e
dos povos indigenas no curriculo escolar, especialmente nas areas de educagdo artistica e de
literatura e historia brasileiras (BRASIL, 1996). Essa mudanca buscou valorizar o
protagonismo desses grupos em diferentes periodos da historia do Brasil, destacando suas
lutas e contribuicdes para a formacao e transformacao da sociedade brasileira. Assim, além
de fomentar uma maior compreensao e respeito pela pluralidade de contribui¢des que
construiram a identidade nacional do Brasil, deu-se visibilidade aos encontros e desencontros
que constituiram a nacdo, as violéncias sofridas por negros e indigenas e suas lutas e
conquistas contra elas.

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018 constitui o
proximo capitulo dessa historia, inserindo-se num contexto mais amplo de reformas
educacionais influenciadas pela logica neoliberal. Este ambiente reflete uma politica educacional
marcada pela padronizacdo e controle externo dos conteudos escolares, que visa regular o que deve ser
ensinado, como deve ser ensinado, e como deve ser avaliado. A BNCC, por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), estabelece uma série de prescrigdes que limitam a autonomia
docente, impondo uma organizacdo unificada dos materiais didaticos e, consequentemente, do
processo de ensino-aprendizagem. (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018)

A estruturacdo dos volumes das cole¢des didaticas, conforme exigido pela BNCC,
demonstra uma abordagem linear e padronizada do ensino, onde todos os alunos,
independentemente da regido do pais, aprendem os mesmos conteudos na mesma ordem e no
mesmo ano escolar. Esta uniformidade, embora busque garantir a igualdade de acesso ao
conhecimento, também reforca um controle sobre a pratica docente, restringindo a
possibilidade de adaptacdo as realidades locais e as necessidades especificas dos alunos.

Adicionalmente, o processo de avaliacdo das colecdes didaticas pelo PNLD envolve
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um checklist rigoroso dos objetos de conhecimento e habilidades da BNCC, o que evidencia o
controle exacerbado sobre o curriculo escolar. Esta abordagem reguladora ndo apenas
padroniza os conteudos, mas também define metodologias e critérios de avaliacdo,
transformando a BNCC em um instrumento de regulagdo das praticas educacionais ¢ dos
sujeitos envolvidos no processo educacional

Portanto, a BNCC cumpre um papel significativo na regulacdo externa do ensino,
refletindo uma logica neoliberal que privilegia a padronizacdao e o controle em detrimento da
autonomia e da diversidade pedagogica. A mensagem subjacente ¢ clara: ndo ¢ permitido
desviar-se das prescrigdes estabelecidas, consolidando a BNCC como um regulador das
praticas e dos conhecimentos escolares.

Esta logica, marcada pela busca de eficiéncia, padronizacdo e avaliagdo quantitativa
de desempenho das escolas e seus estudantes, teve reflexos significativos nas diretrizes
propostas pela BNCC, que visa estabelecer um curriculo minimo nacional, com competéncias
e habilidades padronizadas a serem desenvolvidas pelos alunos. No campo do ensino de
Historia, a BNCC enfatiza competéncias ligadas a compreensdo critica do passado e a
constru¢do da cidadania, procurando adaptar o contetido historico as necessidades de um
mundo globalizado e as exigéncias de um mercado de trabalho em constante mudanga. Apesar
de o documento da BNCC apresentar estes objetivos, a padronizagdo curricular proposta pela
BNCC muitas vezes se choca com as realidades locais diversificadas, onde contextos e
identidades culturais especificos requerem abordagens mais flexiveis. Além disso, a énfase
em competéncias e habilidades mensuraveis pode reduzir o ensino de Historia a um conjunto
de contetidos avalidveis, negligenciando a complexidade e a profundidade do pensamento
historico critico. (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018).

Os PCNs em Histdria surgiram em um contexto de redemocratizagdo e de intensos
debates sobre a necessidade de renovar os curriculos escolares para refletir uma visdo mais
plural e critica da sociedade. Procuravam responder a uma demanda por um ensino que fosse
além da memorizacdo de datas e eventos, enfatizando a construcdo de uma consciéncia
historica que reconhecesse a diversidade e a complexidade dos processos sociais, politicos e
culturais. Os PCNs valorizavam a compreensao dos conceitos de tempo e espago, a andlise de
diferentes fontes e a capacidade de estabelecer relagdes entre passado e presente, objetivando
formar alunos capazes de compreender e atuar criticamente na sociedade.

Ambos os documentos reconhecem que o ensino de Historia nos anos iniciais €

fundamental para o desenvolvimento do pensamento histérico, que permite aos alunos
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questionarem, refletir e compreender a realidade em que vivem, valorizando suas proprias
historias e as dos outros. Os PCNs promovem a necessidade de uma abordagem educacional
que seja critica e inclusiva, enfatizando a pluralidade cultural, a cidadania e a formagao critica
dos estudantes, a BNCC estabelece um conjunto mais detalhado de habilidades e
competéncias, com o intuito de promover um ensino mais tecnicista e mensuravel
quantitativamente.

A passagem dos PCNs para a BNCC, portanto, representa uma ruptura, iSso porque a
énfase da BNCC na tecnificagdo da educacao reflete um movimento em direcdo a
padroniza¢do do ensino, com foco em competéncias e habilidades que podem ser facilmente
mensuradas e avaliadas. A passagem dos PCNs para a BNCC, portanto, representa uma ruptura, isso

porque a énfase da BNCC na tecnificacdo da educagdo reflete um movimento em direcdo a

padronizacdo do ensino, com foco em competéncias e habilidades que podem ser facilmente

r

mensuradas e avaliadas. Este movimento ¢ caracterizado por uma logica neoliberal que busca
controlar e padronizar os processos educativos, restringindo a autonomia dos professores e
homogenizando o conteudo curricular.

Conforme apontado por Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018), a BNCC promove
uma visdo tecnicista da educagdo, onde os conhecimentos sdo fragmentados em habilidades
especificas e competéncias que devem ser atingidas por todos os estudantes de forma
uniforme. Este enfoque na mensurabilidade e na avaliacdo padronizada acaba por reduzir a
complexidade do processo de ensino-aprendizagem a critérios quantitativos, negligenciando a
diversidade cultural e social dos alunos.

Os autores destacam que esta abordagem tecnicista reforca a ideia de que o sucesso
educacional pode ser alcancado através de métodos e conteudos previamente definidos e
controlados, desconsiderando as particularidades do contexto escolar e as necessidades
individuais dos estudantes. A BNCC, ao estabelecer um curriculo nacional comum, impde
uma estrutura rigida que limita a criatividade pedagogica e a capacidade dos professores de
adaptarem o ensino as realidades locais (FRANCO, SILVA JUNIOR E GUIMARAES,
2018).

Assim, a transi¢do dos PCNs para a BNCC ndo ¢ apenas uma mudanca de diretrizes
curriculares, mas uma transformacdo profunda na concep¢do de educagdo, que passa a ser
vista como um processo técnico e padronizado, orientado por uma logica de eficiéncia e
controle caracteristicos das reformas neoliberais.

Essa abordagem, contudo, ¢ problematica quando aplicada ao ensino de Historia, uma

disciplina fundamentalmente voltada para o desenvolvimento do pensamento critico, da
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consciéncia histdrica e da capacidade de compreender e interpretar complexidades sociais e
culturais. A tecnificacdo do ensino de Historia, promovida pela BNCC, corre o risco de
reduzir a disciplina a um conjunto de habilidades técnicas e de conhecimentos
descontextualizados, desviando-se do objetivo de formar cidaddos capazes de compreender
criticamente o passado e o presente.

Ao olhar para trés, percebe-se que o ensino de Historia nos anos iniciais se constituiu
em meio as tensdes e aos debates mais amplos da sociedade brasileira sobre memoria,
identidade e diversidade. O desafio persistente para educadoras, pesquisadoras e formuladoras
de politicas ¢ como melhor equilibrar a necessidade de um conhecimento historico rigoroso e
significativo com as demandas de uma sociedade em constante mudanga. A trajetoria do
ensino de Historia no Brasil, marcada tanto por avancos quanto por desafios, continua a ser
um campo fértil para inovagao pedagdgica e reflexao critica. (MONTEIRO, 2021)

A despeito da énfase legal na importancia da Historia, um dos grandes desafios no
contexto da Educacdo Basica nos anos iniciais, ainda reside na valorizacao efetiva desses
conteudos. Muitas vezes, os curriculos escolares e as praticas docentes, priorizam o ensino
das habilidades basicas de leitura e matematica, fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo e académico dos alunos, no entanto, essa abordagem pode resultar em uma
desconexao com a necessidade de ensinar as criangas a “ler o mundo” de uma maneira mais
ampla e contextualizada. Assim, enquanto o dominio da leitura, da escrita ¢ da matematica
sdo importantes, ¢ igualmente importante integrar essas habilidades ao entendimento critico
da Historia e das ciéncias humanas, de forma que os alunos possam compreender melhor o
seu contexto social e histdrico.

Diante deste cendrio, surge a necessidade de pensar sobre a formacao de professoras
dos anos iniciais para o ensino de Historia, em que possam ter espago-tempo ¢ subsidios
teoricos, para ampliar os estudos, conhecendo as contribuigdes e abordagens propostas por
pesquisadores que se dedicam ao estudo do ensino de Historia, nesse nivel de ensino.
Compreender essas abordagens tedrico-metodologicas ¢ fundamental para proporcionar uma
formacdo continuada de professoras, que possibilite a conducdo de um ensino de Historia
significativo, contextualizado e capaz de estimular nos estudantes um pensamento critico
sobre o passado e o presente.

Para possibilitar esta compreensdo, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica de
pesquisas académicas sobre a formacdo docente para o ensino de Historia nos anos iniciais

que possibilitou a sintese dos fundamentos tedrico-metodoldgicas que delinearam esta
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dissertacdo e sua dimensdo propositiva.

2.2 Dissertacgoes e Teses sobre a Formac¢ao Docente para o Ensino de Historia nos Anos
Iniciais

A pesquisa bibliografica, realizada através do site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) e do repositorio do ProfHistoria, se concentrou em trabalhos
publicados entre 2004 e 2022, utilizando como descritores “ensino de historia" AND "anos
iniciais"; “ensino de histéria" AND "séries iniciais"; "ensino de histéria" AND "anos iniciais"
AND "formacao de professoras"; "ensino de historia" AND "séries iniciais" AND "formacao
de professoras"; "ensino de historia" AND "anos iniciais" AND "formagao docente" e "ensino
de historia" AND "séries iniciais" AND "formacao docente" AND “Formacgao continuada”.

Para selecionar as pesquisas a serem lidas, foi realizada uma busca detalhada no titulo,
resumo, palavras-chave, sem restri¢des de idioma. Os critérios de exclusdo aplicados foram
documentos ndo disponiveis na integra e pesquisas que divergissem do foco ensino de
Historia nos anos iniciais € formagao docente.

O resultado dessa busca revela, por um lado, um interesse pelo ensino de Historia nos
anos iniciais, mas, por outro, indica uma quantidade limitada de pesquisas quando comparada
a outros topicos da Historia e etapas de escolaridade. Esse cenario pode ser parcialmente
explicado pela estrutura dos cursos de Licenciatura em Historia, que geralmente se
concentram na formagdo de professores, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, direcionando assim o foco da pesquisa para essas etapas educacionais. Por outro lado,
nos cursos de Pedagogia, apesar da inclusao de disciplinas relacionadas ao ensino de Historia
e a discussdo de metodologias especificas para a disciplina, a carga horaria dedicada a esses
contetidos, relativamente ¢ reduzida em comparacdo a outras areas do conhecimento. Como
resultado, os graduados em Pedagogia tendem a priorizar temas mais amplos da educacdo em
suas pesquisas, contribuindo para a menor representatividade de estudos focados no ensino de
Historia nos primeiros anos da Educagao Bésica.

Das 15 produgdes selecionadas constatou-se uma predominancia de trabalhos oriundos
de programas académicos ou profissionais de Mestrado e Doutorado em Educagao,
evidenciando que esta tematica ¢ mais explorada neste ambito do que nos programas
especificos de Historia. Entre os resultados, conforme ¢ possivel identificar no Quadro 1,
nove pesquisas foram desenvolvidas em programas de pds graduacdo em Educacdo (seis

dissertacdes e trés teses) e seis dissertagdes sdo provenientes do programa de Mestrado

39



Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) Importante frisar a presenca de pesquisas

sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais no Prothistéria, mesmo que em menor quantidade

se considerado o computo geral de pesquisas defendidas neste Mestrado Profissional.

Quadro 1: Teses e Dissertacdes selecionadas para a pesquisa (2004 — 2022)

N° Titulo/Link '’ Ano Autor Instituicio/Programa
01 Sob o signo da memoria: o 2004 Miranda, Sonia Universidade Estadual de
conhecimento histérico dos Regina Campinas,
professores das series iniciais. Doutorado em Educagéo
02 Apropriacao docente dos livros 2009 Franco, Aléxia Universidade Estadual de Campinas
didaticos de Historia das séries Padua Doutorado em Educag¢édo
iniciais do ensino fundamental
03 | Que Historia é essa? : percursos da | 2010 | Luiz, Mirid Lucia Universidade Federal do Espirito
Histdria ensinada a criancas em Santo
escolas do ensino fundamental Mestrado Educag¢éo
04 As tessituras da historia ensinada 2013 Lima, Marta Universidade estadual de Campinas
nos anos iniciais: pelos fios da Margarida De Doutorado em Educagdo
experiéncia e dos saberes docentes Andrade
(Garanhuns- Pernambuco)
05 Professores dos anos iniciais do 2015 Teles ,Michele Universidade Estadual de ponta
ensino fundamental e suas ideias Rotta Grossa
sobre historia ¢ ensino de Histdria Mestrado em Educagdo
06 Que revelam os discursos 2016 | Modesto, Monica Universidade Federal de Sergipe
emergentes do curriculo? : Andrade Mestrado Educagdo
possibilidades para formacao
ambiental do pedagogo mediante o
ensino de histéria
07 O ensino de Histdria nos anos 2016 Silva, Raquel Universidade Federal do Rio de
iniciais do ensino Brayner Da Janeiro
fundamental: as politicas da Mestrado ProfHistoria
Secretaria Municipal de Educacio
do Rio de Janeiro e a perspectiva
do multiculturalismo
08 | A Historia local como um caminho | 2018 Teixeira, Olga Universidade Federal do Rio
para o ensino significativo de Suely Grande do Norte
Historia nos anos iniciais Mestrado Profhistéria
09 O ensino de Histéria nos anos 2018 Rodrigues, Universidade Federal do Rio

iniciais: um estudo sobre educacdo
historica e de como os alunos do 4°

Alessandra Farias

Grande do Sul
Mestrado ProfHistoria

19 para evitar desconfiguragio da tabela, os links foram inseridos no proprio titulo. Para ter acesso a pesquisa,
basta clicar em cima do titulo.
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https://hdl.handle.net/20.500.12733/1599621
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1599621
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1599621
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1609658
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1609658
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1609658
https://repositorio.ufes.br/bitstream/10/6084/1/Dissertacao%20Miria%20%20pre%20textual%20%20ate%20p%2083.pdf
https://repositorio.ufes.br/bitstream/10/6084/1/Dissertacao%20Miria%20%20pre%20textual%20%20ate%20p%2083.pdf
https://repositorio.ufes.br/bitstream/10/6084/1/Dissertacao%20Miria%20%20pre%20textual%20%20ate%20p%2083.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1622674
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1622674
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1622674
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1622674
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1194
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1194
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1194
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4760
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4760
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4760
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4760
https://ri.ufs.br/handle/riufs/4760
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174624?mode=full
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26357
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26357
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26357
https://repositorio.furg.br/handle/1/9063
https://repositorio.furg.br/handle/1/9063
https://repositorio.furg.br/handle/1/9063

ano do Ensino Fundamental se
apropriam dos saberes historicos
ensinados a partir do livro didatico
10 Ensino de Historia nos Anos 2020 | Cassemiro, Flavia | Universidade Estadual do Parana —
Iniciais: contribuicdes tedrico- Izabel Keske. Unespar/
praticas para professores e Mestrado ProfHistéria
professoras no municipio
de Curitiba
11 O ensino de histéria nos anos 2020 Miotti Universidade Estadual Paulista
iniciais do ensino fundamental: Neto,Sidney “Julio de Mesquita
entre praticas e problematicas Filho
Mestrado em Ensino e Processos
Formativos
12 Um dialogo entre professoras: O 2020 | Ramos, Francisco Universidade Federal do Rio
saber histdrico e letramento nos Adoniran Braga Grande do Norte
anos iniciais do ensino Mestrado ProfHistéria
Fundamental
13 Um olhar para a histéria nos anos | 2021 Aguiar, Elaine Universidade Federal de Minas
iniciais: Costa Gerais
concepedes e praticas de ensino de Mestrado profissional em Educagdo
histéria de professoras de uma e Docéncia
escola municipal de
Contagem
14 | O ensino de Histéria local nos anos | 2022 Silva, Clenilza Universidade Estadual do Oeste do
iniciais do ensino Lemos Da. Parana — Unioeste
Fundamental na proposta curricular Programa de P6s-Graduagdo em
do municipio de Cascavel (2008 - Educa¢ao/Mestrado
2021
15 Historias de tias profes que contam 2022 | Medeiros, Lisiane Universidade Federal do Rio
ensinam Historia: Alonso De. Grande do Sul
oficinas com professoras das séries Mestrado ProfHistéria
iniciais sobre suas praticas no ensino de
historia da Guerra dos Farrapos

Fonte: elaborado pelo proprio autor a partir de levantamento feito na BDTD e no repositorio do ProfHistoria.

A anélise das 15 produgdes académicas selecionadas sobre o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais revelou interessantes padroes de referéncia teodrica, em que os estudos
frequentemente se apoiam nos trabalhos de pesquisadoras que consolidaram o campo do
ensino de Historia como: Katia Abud, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, Sandra
Regina Ferreira de Oliveira, Thais Nivia de Lima e Fonseca, Circe Maria Bittencourt, Marco
Silva e Selva Guimaraes.

Além dessas autoras, temos também as contribui¢des de pesquisadores da Historia
Social e Cultural como: Jacques Le Goff, Marc Bloch, Roger Chartier, Michel de Certeau, da
Didatica da Historia como Jorn Riissen, e de pesquisadores da Educacdo preocupados com
formacdao e autonomia docente ¢ com os saberes estudantis como Maurice Tardif, Paulo

Freire, Antonio Novoa, Bernard Charlot. No entanto, a apropriagdo de suas teorias e conceitos
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varia consideravelmente entre os trabalhos, em que cada pesquisa utiliza estes referenciais de
maneira unica, relacionando-os aos seus contextos e objetivos especificos, como pode-se
observar a seguir.

De acordo com a pesquisa de doutorado em Educacdo de Miranda (2004), a partir de
um estudo piloto realizado em 2000, no qual entrevistou 146 professoras da séries iniciais'' do
Ensino Fundamental, uma das principais dificuldades enfrentadas pelas professoras das séries
iniciais ao ensinar Histéria € a auséncia de dominio de determinadas categorias explicativas e
conceitos que envolvem a temporalidade, relevantes na formacao do pensamento histérico. A
maioria destas professoras ndo tinham formagado especifica na area de Historia e enfrentavam
dificuldades em ensinar esse conhecimento especifico para as criancas. Outra dificuldade
mencionada por Miranda ¢ que um ntmero significativo de professoras, sobretudo formadas
em Pedagogia, ndo reconheciam os sentidos do conhecimento historico para as criangas,
desvalorizavam as operagdes de memoria individual e coletiva e operavam com categorias de
analise historica que remontavam ao momento de instituicdo do saber historico escolar como
uma ferramenta de controle social e de constitui¢ao de identidades nacionais homogéneas.

A partir desta constatagdo, Miranda analisa que a formagdo das professoras pode
influenciar diretamente o conhecimento historico que elas ensinam para as criangas, 1SS0
porque, para que as professoras possam conduzir os educandos a uma aprendizagem
significativa, ¢ necessario que elas compreendam e se apropriem criticamente dos conceitos
historicos tal como aparecem na educagdo formal e ndo formal, sobretudo na midia e nos
materiais que advém da industria cultural. Além disso, a selecdo de contetidos, o enfoque a ser
apresentado para os estudantes, suas capacidades cognitivas e os métodos de ensino devem
ser levados em consideragdo no planejamento das aulas, portanto, a formagao das professoras
¢ fundamental para que elas possam mediar o desenvolvimento de um conhecimento historico
entre os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Miranda defende uma formacao
que possibilite a expansao das fontes consideradas validas no estudo da Historia, incluindo
diversos tipos de evidéncias da atividade humana. Adicionalmente, seu estudo enfatizou a
atengdo das professoras a exploragdo da memoria dos locais em que atuam e como a escolha

de livros didaticos pelo FNDE impacta a sele¢cao de contetidos ensinados nas escolas.

1 As pesquisas defendidas antes de 2010 usam o termo séries iniciais e nfo anos iniciais, pois esta era a
nomenclatura utilizada quando o Ensino Fundamental era de apenas oito anos, com criangas matriculadas a partir
dos 7 anos. Assim, as séries iniciais eram a 17, 2%, 3% e 4* e as séries finais eram 5%, 6%, 7%, 8 séries. A partir de
2010, devido a lei n° 11.27, de 6 de fevereiro de 2006 que ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de
duragdo, com a matricula de criangas de seis anos de idade, todas as escolas do Brasil tinham que organizar o
Ensino Fundamental da Educacdo Basica, em turmas de 1°a 5° anos iniciais e 6° a 9° anos finais.
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Para a formacdo docente, Miranda (2004) menciona algumas estratégias que podem
tornar o ensino da Histéria mais atrativo e significativo para os alunos das séries iniciais, em
que, em primeiro lugar, é fundamental introduzir no¢des que permitam aos alunos orientar-se
no tempo e compreender a historicidade das agdes humanas, além de praticas que possam
leva-los a procedimentos de explicagdo, comparagdo e generalizagdo em relagdo aos recortes
historicos definidos. Em segundo lugar, ¢ importante que a Histéria leve os alunos a
compreensao de que a analise do passado possui muitos pontos de vista diferentes e licitos
dentro de logicas que sdo especificas. Por fim, € necessario permitir a compreensao de que ha
formas muito distintas de obter e avaliar informagdes sobre o passado. Além disso, Miranda
sugere a poténcia do uso de recursos didaticos como jogos, brincadeiras, historias em
quadrinhos, filmes e outras midias pode ser uma estratégia para tornar o ensino da histéria
mais atrativo e significativo para os alunos das séries iniciais.

E necessario analisar como os autores dos livros didaticos tém possibilitado essas
novas compreensoes € se essas contribuicdes estdo sendo efetivas na sala de aula e, para
utilizar o livro didatico de forma ¢ importante que os professora so utilizem como uma das
fontes possiveis, € ndo como a unica fonte de informagao, € que o complementem com outras
fontes, como textos, imagens, videos e atividades praticas. Além disso, ¢ importante que os
professores busquem atualizar seu conhecimento historiografico e pedagogico para poderem
oferecer uma educacao de qualidade aos seus estudantes.

A pesquisa de doutorado em Educacao realizada por Franco (2009) problematizou,
neste inicio do século XXI, os investimentos na politica de avaliagdo e distribuicao de livros
didaticos (Programa Nacional de Livro Didatico - PNLD'?) que, entre seus objetivos, visavam
contribuir para a formagao docente. Franco analisou como a distribuicdo e apropriacao
docente de livros didaticos especificos de Historia para os anos iniciais, a partir de 2004,
impactou ou ndo para o a valorizacdo e "planejamento de aulas de Historia pelas professoras
das séries iniciais do ensino fundamental que ndo tém uma formacao especifica em Historia.
Por meio de uma pesquisa etnografica, a pesquisadora elaborou um diagnostico de como estes
livros, ao serem apropriados pelas professoras em suas salas de aula, contribuiram para o
desenvolvimento de um ensino de Historia que superasse a tradicdo conservadora, elitista e

excludente dos Estudos Sociais. Franco observou que as professoras se apropriam do saber

12'A partir do O Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, a sigla PNLD passou a significar Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD, devido a unificagdo das agdes de aquisigdo e distribuigao de livros
didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), respectivamente.
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historico definido pelo PNLD como aquele que se deve ensinar, de forma autobnoma,
conforme seus multiplos saberes acumulados ao longo de sua vida e trajetdria profissional,
modificando ou ndo suas praticas pedagogicas,

Luiz (2010), em sua dissertacdio de Mestrado em Educagdo, teve por objetivo
compreender o lugar ocupado pela disciplina Historia nas aulas das séries iniciais € como as
professoras ensinam Historia para criangas no contexto das escolas de ensino fundamental.
Além disso, Luiz explora a interseccdo entre cultura, curriculo e a formagao de educadoras,
focando especificamente no ensino de histéria para criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental. Através da analise das praticas de professoras nesse contexto, a autora investiga
como elas interpretam as diretrizes curriculares para o ensino de Historia. A pesquisa de Luiz
contribui para o entendimento acerca da metodologia de ensino de Histéria no Ensino
Fundamental, em que um dos resultados ¢ a caréncia de formagdo especifica em Historia das
educadoras que atuam nas séries iniciais desta etapa da Educagdo Bésica.

Além disso, o pesquisador Luiz aponta para o uso excessivo de livros didaticos como
o principal método de ensino da disciplina, uma pratica que pode limitar a abordagem
pedagodgica. Outro aspecto identificado ¢ a auséncia de uma analise critica do conteudo
historico ensinado nas escolas, o que se estende a falta de discussao sobre a rica diversidade
cultural e étnica do Brasil nas aulas de Historia. A pesquisa também sublinha a importancia de
utilizar uma variedade de fontes historicas, o que inclui desde a historia oral até pesquisas
conduzidas dentro das familias e comunidades, enfatizando a necessidade de se aproximar da
histéria de maneira mais inclusiva e abrangente.

Lima (2013), em sua tese de doutorado em Educagdo, buscou compreender quais sao
os saberes mobilizados pelas professoras nas aulas de Histéria e como as suas experiéncias
formativas se manifestam na producao do conhecimento historico escolar. Neste sentido, sua
pesquisa corrobora para o entendimento da pratica docente e a formagdo de professoras no
contexto do ensino de historia nas escolas de Ensino Fundamental, em que uma das principais
contribui¢des ¢ a exploracdo da relagdo entre as experiéncias formativas das professoras e a
maneira como estes conhecimentos sdo mobilizados em sala de aula. A investigagdo revelou
que as experiéncias pessoais, escolares e profissionais das professoras exercem uma
influéncia marcante na maneira como eles abordam o ensino de historia.

Outra contribuicdo importante da pesquisa de Lima estd na compreensdo de que a
historia ndo ¢ apenas uma disciplina a ser ensinada, mas uma experiéncia vivida que interage

com o conhecimento, ressaltando a importancia de considerar as historias de vida dos
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estudantes nas aulas de histéria, ndo como um foco em suas existéncias individuais, mas
como uma maneira de conecta-las com eventos e experiéncias passadas e futuras. Isso permite
uma compreensdo mais profunda da matéria, onde os alunos sdo vistos como sujeitos
historicos, interligando histérias pessoais e coletivas. A abordagem pedagodgica proposta pela
pesquisa sugere um ensino de histéria nos anos iniciais que transcende a mera memorizagao
de eventos para se tornar uma jornada através da qual os alunos aprendem a conectar seu
proprio contexto com o tecido mais amplo da histéria humana, fomentando uma compreensao
mais rica e matizada do passado e do presente.

Em sua dissertagdo de Mestrado em Educagdo, Telles (2015) buscou reconhecer e
interpretar as percepcoes das educadoras dos anos iniciais sobre a historia e sua metodologia
de ensino, o que inclui examinar como eles formam e interpretam a consciéncia historica, bem
como suas visdes sobre o conhecimento académico em historia. As descobertas centrais da
pesquisa de Telles (apontam para uma diversidade nas interpretagdes das professoras
unidocentes'? sobre a histdoria e sua didatica nos anos iniciais, que esta ligada a formacio
docente e a forma como essa formagao influencia a compreensao do conhecimento historico e
do saber académico ao final sintetizar nao so6 saber académico, este precisa ser aprofundado,
relagdo com fontes que aproximam do contexto. Além disso, o estudo revela importantes
lacunas na formacgao tedrica e metodoldgica dos docentes, além de destacar os obstaculos
curriculares e pedagogicos enfrentados pela Rede Municipal de Educagao.

A pesquisa de Telles faz uma ligacdo entre as trajetorias pessoais e profissionais das
professoras, mostrando que suas concepgdes sobre o ensino € a historia nos anos iniciais sao
profundamente influenciadas tanto pelas experiéncias vividas nas salas de aula como pelos
curriculos das suas formacodes académicas. Além disso, o estudo revela como as ideias das
professoras acerca da historia e sua didatica afetam diretamente tanto a sua abordagem ao
conteudo em sala de aula. Portanto, entender essas visdes e concepcdes das professoras ¢
relevante para desenvolver propostas de formagdao continuada e melhorar a educacao em
histéria nos primeiros anos do ensino fundamental.

Modesto (2016), em sua dissertacdo de mestrado em Educacdo, teve por objetivo
explorar a compreensdo das interagdes entre cultura e natureza ao longo do tempo e em
diferentes culturas. Isso inclui entender a diversidade nas representacdes da natureza e do
ambiente por diferentes povos e reconhecer a humanidade como parte integrante da natureza,

existindo em uma relacdo de interagdo e ndo de destruicdo ou exploracdo do meio ambiente.

3" Nomenclatura utilizada para se referir a professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino

Fundamental,ministrando aulas de diversos componentes curriculares.
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A pesquisa de Modesto oferece contribui¢des significativas para o ensino de Historia
nos anos iniciais do ensino fundamental, em que uma das principais contribui¢des ¢ a
promog¢do da consciéncia critica, enfatizando a capacidade do ensino de Histéria de
desenvolver conhecimento analitico e despertar a consciéncia critica dos alunos em relagao as
questoes ambientais, envolvendo promover reflexdes sobre as interagdes entre sociedade e
natureza, ajudando os alunos a entenderem melhor o impacto das transformagdes culturais e
sociais no meio ambiente.

Além disso, a pesquisa sugere a integracdo da formagdo ambiental na educagdo
historica para os alunos dos anos iniciais, fomentando nos estudantes uma compreensao
critica das consequéncias ambientais das mudancas culturais e sociais (MODESTO, 2016). A
pesquisa também destaca a importancia de adotar abordagens interdisciplinares, envolvendo
disciplinas como Historia, Biologia, Matematica, Literatura, Quimica, Geografia e Filosofia.
Tal abordagem interdisciplinar ¢ vista como fundamental para promover uma compreensao
mais aprofundada das questdes ambientais e contribuir para a busca de solucdes para as crises
enfrentadas pela civilizagao.

Silva (2016), em sua dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), buscou analisar a relevancia do ensino de Historia nos primeiros anos do
ensino fundamental, com énfase nas politicas educacionais publicas desenvolvidas pela
Secretaria Municipal de Educagdo da prefeitura do Rio de Janeiro. Conforme o exposto pela
autora, o multiculturalismo oferece um aporte para o ensino de historia nos primeiros anos do
ensino fundamental, realgando a importancia da diversidade cultural, étnica e social, e
enriquecendo a experiéncia educacional dos alunos, ajudando-os a entender e respeitar as
variadas identidades e culturas que compdem a sociedade.

Ao adotar uma concep¢do multicultural de educacdo, Silva (2016) demonstra
preocupacao com a diversidade social, cultural e ambiental, e compreende que as educadoras,
a partir da historia local, podem tratar de eventos historicos incluindo diversas narrativas e
perspectivas, ampliando a compreensdo dos estudantes sobre o passado, permitindo-lhes
identificar-se com diferentes contextos historicos e reconhecer a importancia de varios grupos
na constru¢do da sociedade. A implementacdo do multiculturalismo no ensino de Historia ¢
também uma metodologia importante contra estereotipos e preconceitos, fomentando um
ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso. Silva (2016) também defende a importincia de
trabalhar com o pluralismo e a diversidade nas dindmicas de sala de aula e na aplicagdo

pratica das diretrizes curriculares, o que implica em evitar a simplificagdo ou o congelamento
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das identidades, reconhecendo ¢ valorizando as diferengas dentro das diferengas.

Teixeira (2018), em sua dissertacdo de Mestrado do ProfHistoria, teve por finalidade
examinar as metodologias de ensino de Historia aplicadas nessas salas de aula e propor
métodos que facilitem a formag¢do do conhecimento histérico, o que inclui a criagdo de
recursos didaticos que ajudem estudantes a desenvolver uma perspectiva histdrica critica. O
ensino da histéria local oferece um contexto significativo para a aprendizagem historica dos
estudantes, em que, ao relacionar o passado com o presente, os estudantes podem perceber a
importancia da histéria em suas proprias vidas. Esta abordagem nao sé torna a histéria mais
acessivel, mas também ajuda a contextualizar eventos e figuras historicas de maneira que os
alunos possam se relacionar diretamente.

Além disso, a histéria local ndo se limita a examinar o contexto imediato, mas busca
integra-lo em uma rede mais ampla de relagdes e eventos, permitindo aos alunos uma
compreensao mais abrangente e conectada da historia, mostrando como o local interage com o
regional, nacional e global. Assim, a abordagem proposta por Teixeira ajuda a ampliar o
horizonte dos alunos além de suas experiéncias imediatas. Adicionalmente, o estudo da
historia local facilita o desenvolvimento de conceitos histéricos fundamentais, como o tempo
cronoldgico e o espaco, em que estes conceitos sao importantes para a compreensao historica
e ajudam os alunos a organizarem e interpretarem informagdes histéricas de forma mais
critica.

Rodrigues (2018), em sua dissertagdo de Mestrado apresentada ao ProfHistoria,
procurou analisar, discutir e refletir sobre como os estudantes do 4° ano aprendem os
conhecimentos historicos através dos livros didaticos. A pesquisa indica que estudantes do 4°
ano do Ensino Fundamental t€ém a habilidade de assimilar conhecimentos histéricos
apresentados nos livros didaticos e aplica-los em suas atividades didrias e eles também
desenvolvem sua compreensao e experiéncia em relacdo ao tempo. Além disso, o estudo
ressalta a relevancia de uma abordagem multidisciplinar no ensino de historia nos primeiros
anos escolares, bem como a necessidade das educadoras de incorporar uma variedade de
materiais didaticos em seus planos de aula.

O estudo de Rodrigues aponta que a qualidade do ensino de Histéria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental pode ser melhorada através de uma metodologia interdisciplinar, o
que envolveria uma integragdo dos conhecimentos historicos com as vivéncias didrias dos
alunos. Além disso, Rodrigues enfatiza a importancia das educadoras em diversificar os

recursos didaticos utilizados em suas estratégias de ensino, com o objetivo de promover a
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participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem da historia.

Cassemiro (2020), em sua dissertacdio de mestrado também desenvolvida no
ProfHistoria, auxilia no desenvolvimento profissional e na formagdo continuada de
professoras que trabalham com ensino de Histdria, oferecendo um recurso que combina teoria
e pratica. A autora enfatiza a necessidade de uma formagdo continuada para professoras que
ensinam Historia, argumentando que a formagdo inicial por si s6 ndo ¢ suficiente para
assegurar uma pratica de ensino significativa, sustentando que a formagdo continuada deve
ser um processo de desenvolvimento constante dos conhecimentos necessarios para a sala de
aula, ocorrendo ao longo da carreira das educadoras.

Além disso, a autora ressalta que essa formagdo continuada, pode contribuir para o
desenvolvimento da pratica pedagogica dos professores, bem como refletir sobre sua
abordagem ao ensino de Historia nos anos iniciais. Neste sentido, Cassemiro destaca a
necessidade de promover a reflexdo critica sobre as praticas de ensino e a (re)construgao
permanente da identidade pessoal das professoras, enfatizando a importancia de investir na
pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

Miotti Neto (2020), em sua dissertacdo apresentada ao programa de Mestrado em
Ensino e Processos Formativos, teve como objetivo explorar os achados de pesquisas sobre a
pratica de professoras que lecionam Histéria nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Focando em teses e dissertagcdes que incluem pesquisa de campo, o objetivo ¢ identificar as
principais dificuldades enfrentadas por essas educadoras, que frequentemente nao tém
formagdo especifica na area. Além disso, a pesquisa visa verificar se ainda persiste a
utilizacdo de temas que glorificam a mitologia nacional, considerando seu papel como um
possivel instrumento de harmonizagao social.

Para atender a estes objetivos, Miotti Neto discute varias questdes desafiadoras no
contexto do ensino de Historia nos primeiros anos do Ensino Fundamental, apontando para a
insuficiéncia de fundamentagao tedrica e pesquisa por parte das educadoras, a persisténcia de
métodos tradicionais de ensino, e o foco em temas ligados a identidade nacional e efemérides.
Também sdo abordados a falta de profundidade na formagao das professoras, sua dificuldade
em atender as demandas especificas do ensino de Historia, e a necessidade de uma
reavaliagdo metodologica da disciplina para tornd-la mais engajadora e significativa para os
estudantes.

Segundo Miotti Neto, o ensino de Histdria nos primeiros anos do Ensino Fundamental

desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e social das criancas, em que,
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primeiramente, ele promove a compreensdo delas sobre si mesmas e o0 mundo que as cerca.
Através do estudo da Historia, as criangas adquirem uma consciéncia historica, o que as ajuda
a entender as transformagdes ao longo do tempo e o desenvolvimento das sociedades.

Ramos (2020), em sua dissertagdo de Mestrado em Ensino de Historia apresentada ao
ProfHistoria, buscou promover um didlogo entre professoras com formagdo em Historia e
pedagogos, focando na andlise dos conhecimentos que sdo utilizados por estes profissionais
ao lidar com o curriculo de Historia nos primeiros anos da educacgao bésica. Esse dialogo visa
discutir e questionar os conceitos da ciéncia historica em relagdo aos contetidos escolares,
integrando-os ao processo de alfabetizacio e letramento dos alunos.

A importancia do ensino de Histdria nos primeiros anos do ensino fundamental ¢
amplamente reconhecida, destacando que a Historia contribui significativamente para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criangas, além de aprimorar sua percepgao
de conceitos e entendimento do mundo e de sua prépria historia. Este ensino também
promove uma visdo critica da comunidade em que a crianga estd inserida, facilitando a
compreensao de diferengas e semelhancgas, e estabelecendo conexdes entre o presente € o
passado, o que ¢ essencial para a compreensao das varias temporalidades.

Aguiar (2021), em sua dissertacdo de Mestrado em Educacdo e Docéncia, buscou
investigar as concepgdes e praticas de ensino de Historia de cinco professoras que lecionam
para turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, em uma escola pertencente a Rede
Municipal de Contagem. O estudo de Aguiar foi estruturado em duas fases distintas: um
estudo de caso numa escola da Rede Municipal de Contagem e uma pesquisa por
amostragem. Neste sentido, a pesquisa de Aguiar contribui para a formac¢ao docente por
apresentar perspectivas sobre as concepgdes e praticas de ensino de Historia, o que pode
auxiliar na formacgao inicial e continuada de professoras e promover o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas que sejam capazes de produzir aprendizagem significativa. Além
disso, o estudo promove reflexdes sobre as praticas de ensino de Histéria nos anos iniciais, o
que viabiliza um exercicio de autorreflexdo, auto-observacdo e autoandlise, o que pode
resultar em atualizagdo das praticas pedagdgicas adotadas.

Silva (2022), em sua dissertacdo de Mestrado em Educagdo, teve por objetivo oferecer
contribuicdes significativas para os processos de ensino e aprendizagem, levando em
consideragdo a periodiza¢do do desenvolvimento humano durante a primeira etapa do Ensino
Fundamental. Assim, este enfoque busca adaptar as estratégias educacionais as caracteristicas

e necessidades especificas dos alunos nessa fase crucial de seu desenvolvimento educacional
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e pessoal. Ao ensinar historia local em sala de aula, as professoras enfrentam uma série de
desafios significativos, incluindo a aplicacdo pratica das bases tedricas estabelecidas no
curriculo, a compreensdo da metodologia de ensino por parte das educadoras, a falta de um
sistema organizado para ensinar a histdria local e sua relevancia na educacdo dos alunos, e a
escassez de investimentos em formagdo docente e em recursos pedagdgicos.

Além disso, Silva (2022) destaca a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre
as teorias e metodologias subjacentes ao curriculo proposto pelo municipio, enfatizando a
importancia da formagdo continuada para possibilitar que professoras superem os desafios
tedricos e praticos associados ao ensino da historia local. O pesquisador argumenta que o
ensino da historia local tem um papel muito importante na educagdo dos estudantes e na
formacdo da identidade coletiva dentro da comunidade escolar, sugerindo que ao se
familiarizarem com a historia do lugar onde vivem.

Medeiros (2022), em sua dissertacdo de Mestrado em Ensino de Historia, apresentada
ao ProfHistoria, reflete sobre a pratica pedagogica de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em relacdo ao ensino de Historia e a formagdo continuada ¢ muito importante.
Segundo ela, a melhoria do ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode
ser alcancada através de varias estratégias e abordagens de formagdo docente, em que uma
dessas estratégias ¢ enfatizar uma abordagem critica na formagao das professoras de Historia,
o que as habilite a fomentar o pensamento critico e a reflexao historica entre os alunos.

Outra abordagem importante ¢ a integracao de praticas ativas de ensino, o que envolve
a utilizacdo de metodologias que tornam as aulas mais dinamicas, despertando maior interesse
e participagdao dos alunos. Além disso, ¢ importante destacar a importancia da abordagem
interdisciplinar, promovendo a integracdo da Historia com outras disciplinas pode enriquecer
a experiéncia de aprendizagem dos alunos, proporcionando uma compreensdo mais ampla e
conectada dos contetidos.

Ao entrecruzar estas pesquisas aqui sintetizadas, foi encontrada uma variedade nos
objetos de andlise. As produgdes lidas, tiveram foco nos seguintes temas: quatro abordaram a
utilizagdo de livros didaticos por professoras dos anos iniciais (MIRANDA, 2004; FRANCO,
2009; LUIZ, 2010; RODRIGUES, 2018), duas focaram em conteudos curriculares como
educacdo ambiental e histéria local (LUIZ, 2010; SILVA, 2016), trés em saberes e praticas
docentes (LIMA, 2013; TELLES, 2015; RAMOS, 2020) e oito em praticas dos docentes
(FRANCO, 2009; LUIZ, 2010; LIMA, 2013; TELLES, 2015; MODESTO, 2016; SILVA,
2016; TEIXEIRA, 2018; RODRIGUES, 2018).
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Todas estas pesquisas abordem, mesmo que tangencialmente a formagdo continuada,
no entanto, encontramos apenas uma que se dedicada totalmente ao tema (MIRANDA, 2004).
Enfim, observamos que ha uma escassez de pesquisas sobre a tematica em foco na pesquisa
que resultou nesta dissertagdo — a formagao continuada de professoras pedagogas para ensinar
Histéria nos anos iniciais. Encontramos, em cinco das produgdes analisadas na pesquisa
bibliografica, a discussdo de saberes e praticas docentes que também podem oferecer
contribuicdes sobre a formagao continuada, mesmo que ndo proponham diretamente cursos ou
programas de formacao (CASSEMIRO, 2020; MIOTTI NETO, 2020; AGUIAR, 2021;
SILVA, 2022; MEDEIROS, 2022).

Em suma, as teses e dissertagdes aqui analisadas oferecem importantes reflexdes que
se alinham para a compreensdo mais completa de como os temas de ensino de Historia e
formagdo de professoras sao abordados e interligados nas produgdes académicas.

A seguir, sintetizamos os referenciais teoricos das obras mais citadas nestas pesquisas.
Este esfor¢o de sintese tem como objetivo extrair os principais conceitos, estratégias e
desafios identificados nos estudos académicos, proporcionando um panorama do que

embasara a dimensao propositiva desta pesquisa.

2.3 Referenciais Teoricos do campo do Ensino de Historia

Algumas autoras referenciadas na maioria das pesquisas apresentadas no topico
anterior sao consideradas cldssicas para compreender a histéria do ensino de Historia no
Brasil e perspectivas para romper com o ensino tradicional positivista que predominou até os
anos 1980. Algumas delas sdo Circe Bittencourt (2009), Selva Guimardes (2010) e Thais
Nivea Fonseca (2003). Suas reflexdes sobre a pratica pedagogica, sobre a formacdo de
professoras que ensinam Historia e sobre o processo de elaboracdo e implementacdo de
curriculos que reflitam a pluralidade e complexidade das experiéncias humanas ao longo do
tempo oferecem uma base soélida para pesquisar e planejar aulas de Histéria na Educagdo
Bésica. Elas defendem um ensino que ndo apenas informe, mas também forme cidaddos
reflexivos, criticos e atuantes, capazes de compreender a sua propria insercdo no fluxo
historico e de agir sobre ele.

Circe Bittencourt (2009) faz uma sintese da historia do ensino de Historia nos anos
iniciais. Ela enfatiza que no inicio da constituicdo da Histéria enquanto disciplina escolar, no

século XIX e XX, nos anos iniciais, o que prevalecia era um ensino de Historia que

associava-se a licdes de leitura, para que se aprendesse a ler utilizando temas que
incitassem a imaginacdo dos meninos e fortificassem o senso moral por meio de
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deveres para com a Patria. Assim, desde a organizacdo do sistema escolar, a
proposta de ensino de Historia voltava-se para uma formagdo moral e civica,
condigdo que se acentuou nos séculos XIX ¢ XX (BITTENCOURT, 2009, p. 61).

A partir dai, ela ressalta como o ensino de Historia, desde sua inclusdo nos curriculos
escolares, objetivava contribuir na constru¢do da identidade das criangas, proporcionando um
entendimento de suas raizes e herangas culturais como se estas fossem homogéneas para todo
o Brasil e baseadas na miscigenacao das ragas.

A partir da compreensdo da historia do ensino de Historia, Circe Bittencourt
problematiza esta homogeneizagdo da identidade nacional e sugere que a Historia ensinada
nas escolas deve promover a constru¢do da cidadania que reconheca a diversidade e a
formagdo critica dos estudantes. Argumenta que o ensino de Historia deve ir além da mera
transmissao de contetidos, deve promover a compreensao critica da realidade social, politica e
cultural. Para ela, o curriculo de Historia deve refletir a pluralidade da experiéncia humana,
valorizando diferentes perspectivas e contribuicdes culturais. Bittencourt destaca a
necessidade de metodologias de ensino que incentivem os alunos interpretarem o passado, por
meio da andlise de fontes diversas e da problematizacdao de narrativas historicas.

Outro ponto enfatizado por Bittencourt (2009) ¢ o desenvolvimento da empatia. Ao
conhecerem as lutas, conquistas e desafios enfrentados por diferentes grupos ao longo do
tempo, as criangas tém a oportunidade de se colocar no lugar de outras pessoas e compreender
diferentes perspectivas e experiéncias. Em outras palavras, a partir do conhecimento nao s6 de
sua historia, mas também da historia de outras sociedades e culturas que existiram em outros
tempos € espagos ou que coexistem nos dias de hoje, a crianga desenvolver a compreensao
historica de diferenca e semelhanga, mudanga e permanéncia, o que contribui para a formagao
de uma visdo mais inclusiva e respeitosa do mundo.

Em suma, o ensino de Historia, de acordo com a obra de Bittencourt (2009), nao se
limita apenas a transmitir fatos e datas do passado, mas também tem um papel fundamental na
construgdo da identidade e empatia das criangas. Ao conhecer suas raizes culturais e observar
suas diferencas e semelhancgas, transformacgdes e permanéncias em relagdo as culturas e
histérias de outros grupos sociais do passado e do presente, as criangas desenvolvem uma
compreensdo mais profunda de si mesmas e do mundo ao seu redor. Esse conhecimento
histérico contextualizado pode contribuir para a formagao de cidaddos conscientes, criticos e
engajados em sua comunidade e sociedade em geral.

Selva Guimaraes (2010) discute como o ensino de Historia pode ser transformado para

melhor mobilizar os estudantes e promover uma compreensdo profunda dos processos
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historicos e contribuir para que a escola seja um lugar de formacao da consciéncia critica de
cidaddos. No entanto, ela também reconhece a valorizagio deste ensino tanto pelos estudantes

quanto pelos formuladores das politicas publicas. Ela escreve:

[...]JA escola, como lugar social, local de trabalho, espago de conflitos, de formas
culturais de resisténcia, exerce um papel fundamental na formagao da consciéncia
historica dos cidadidos. A historia e seu ensino sdo, fundamentalmente, formativos.
Essa formagdo ndo se da exclusivamente na educacdo escolar, mas ¢ na escola que
experienciamos as relagdes entre a formagao, os saberes, as praticas, os discursos, os
grupos ¢ os trabalhos cotidianos. Os professores de histdria sujeitos do processo
vivenciam uma situagdo extremamente complexa e¢ ambigua: trata-se de uma
disciplina que é a0 mesmo tempo extremamente valorizada, estratégica para o poder
e a sociedade e ao mesmo tempo desvalorizada pelos alunos e por diversos setores
do aparato institucional e burocratico [...] (GUIMARAES, 2003, p. 70).

A desvalorizacdo do ensino de Historia e de outras disciplinas de Humanas, conforme
Selva, acontece porque para os formuladores de politicas educacionais € mesmo para muitas
criancas € jovens, o conceito de cientista estd associado apenas as ci€ncias naturais € aos
laboratdrios, sem considerar que as ciéncias humanas, incluindo a Historia, também sdo areas
cientificas. Isso ocorre devido a uma tradigdo transmitida entre as pessoas, que considera que
disciplinas que exigem experimentacao prévia sao mais cientificas, enquanto as ciéncias
humanas nao sao consideradas como tal. Essa hierarquia desqualifica o ensino, estabelecendo
uma visdo de que a pratica ¢ valorizada, enquanto os métodos de conhecimento e
aprendizagem sao deixados em segundo plano. A sociedade atual, voltada para o mercado
capitalista, desvaloriza o aprendizado das Ciéncias Humanas, considerando-o um ato de
subversdo devido ao pensamento critico que pode gerar. Isso limita o que pode ser trabalhado
nos campos de ensino.

O paradoxo entre a importancia do ensino de Historia para a formacao do cidadao
critico e sua desvalorizagao social coloca as professoras em um cenario desafiador, no qual
eles precisam lidar com percepcdes contraditorias em relagdo a relevancia e importancia da
disciplina em sua pratica educativa. Para enfrentar este desafio, Guimaraes (2010) propde
metodologias que possibilitem um processo de aprendizagem que incentive a investigagdo, a
andlise critica e a reflexdo. Ela acredita que a Historia deve ser ensinada de maneira que os
estudantes possam estabelecer conexdes entre o passado e o presente, compreendendo a
relevancia historica em suas proprias vidas. Guimardes também enfatiza a importancia da
formagao continuada das professoras, para que construam um repertorio que relacione teoria e
pratica para desenvolver um ensino de Historia que rompa com a tradi¢do dos Estudos Sociais

e da memorizacao de datas comemorativas nos anos iniciais.
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Segundo Guimaraes (2010), o estudo da histéria local articulada a histéria nacional e
mundial oferece um contexto para que as criangas entendam a sociedade em que vivem. Ao
explorar as mudangas sociais, politicas e econdmicas ao longo do tempo, elas podem
compreender melhor o mundo contemporaneo. Esse conhecimento histdrico fornece uma base
para a formac¢ao de cidaddos informados e atuantes, capazes de contribuir para a constru¢ao
de uma sociedade mais justa e democratica.

Thais Nivea Fonseca (2003) contribui para o didlogo sobre o ensino de Historia com
um foco especial na formacdo inicial e continuada de professoras. Ela discute como a
preparagdo das educadoras € crucial para a elaboragcdo e desenvolvimento de curriculos e
praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade e complexidade das experiéncias historicas.
Fonseca argumenta que as professoras precisam ser equipadas ndo apenas com conhecimento
historico, mas também com habilidades pedagogicas que lhes permitam criar ambientes de
aprendizagem inclusivos e estimulantes. Para Fonseca, a formacdo de professoras deve
enfatizar a capacidade de promover a reflexao critica e o pensamento historico, preparando os
alunos para atuarem como cidadaos conscientes e participativos.

Juntas, as perspectivas de Bittencourt (2009), Guimaraes (2010) e Fonseca (2003)
oferecem um caminho promissor para a transformagao do ensino de Historia nos anos iniciais.
Elas concordam que a Historia ndo deve ser vista apenas como uma sequéncia de eventos
passados, mas como um campo de estudo dindmico e relevante, capaz de formar cidadaos
criticos, reflexivos e atuantes. A énfase na formacdo inicial e continuada de professoras, na
adogdo de praticas pedagogicas dialogicas e na construcao de curriculos que reflitam a
pluralidade das experiéncias humanas ressoa como um chamado para a continuidade dessa
transformagao no ensino de Historia, apontando para a necessidade de um ensino de Historia
que esteja a altura dos desafios da sociedade contemporanea.

As autoras Maria Auxiliadora Schmidt; Marlene Cainelli (2011) e Isabel Barca (2012)
também s3o muito citadas nas pesquisas selecionadas e analisadas. Elas, a partir da
perspectiva da Educacdo Historica, focam no processo de aprendizagem histérica de
estudantes da Educagcdo Basica; um processo que possibilite o desenvolvimento do
pensamento historico baseado na compreensdo do tempo histérico para além da concepgao
linear, interpretagao de diferentes fontes, o raciocinio critico.

A partir destas autoras e das pesquisas que foram encontradas no repositorio da
CAPES e do ProfHistdria, foi possivel aprofundar a compreensao de que o ensino de Historia

nos anos iniciais desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criangas, pois
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proporciona uma compreensido mais ampla e significativa do mundo em que vivemos. A
medida que as criangas sdo introduzidas a conceitos histdricos, comecam a desenvolver uma
consciéncia de que o mundo ao seu redor ¢ o resultado de eventos e escolhas feitas no
passado, o que auxilia na formac¢do de uma base solida para a aquisi¢do de conhecimento € no
desenvolvimento do pensamento critico, que podem ser importantes para a construcdo da
cidadania e da empatia.

O ensino de Historia ¢ uma area que busca compreender o presente por meio da
interpretagdo do passado humano e suas transformagdes ao longo do tempo, em que seus
objetivos incluem possibilitar aos estudantes a percepgao das transformagdes que ocorrem no
tempo e no espaco em diferentes dimensdes da vida social. Ele possibilita que o educando
perceba que a histéria € um processo de mudancas e permanéncias que envolve diferentes
grupos sociais e, assim, reflita sobre seus convivios e agir social. Para isto ¢ importante que o
estudante aprenda a se localizar no tempo e no espago, a observar semelhancas e diferencas
entre seu modo de vida e de outros grupos sociais que coexistem no presente ou que
coexistiram no passado.

De acordo com Oliveira (2003), ¢ fundamental que professoras articulem o
conhecimento espontdneo dos estudantes sobre o passado, fruto das relacdes sociais
estabelecidas com seu meio social, com a historia ensinada na escola. Neste sentido, a partir
de uma pesquisa, realizada em data e local ndo especificados no artigo, com 17 professoras de
3% série do Ensino Fundamental, Oliveira (2003) observa que as principais dificuldades que as
professoras encontram ao ensinar Historia nas séries iniciais incluem um numero reduzido de
temas historicos, tratados, em geral, de forma simplificada e desatualizada. Além disso, os
conceitos e categorias proprias do conhecimento historico ndo sdo construidos de forma
adequada, além disso a constru¢ao do conhecimento historico nao ¢ trabalhada a partir de
problematizagdes e de fontes. Neste viés, Oliveira (2003) considera que, ao ensinar Historia, ¢
importante abordar a complexidade e a variedade das sociedades ao longo da historia,
enfatizando a relevancia de uma analise detalhada e critica de fontes histéricas na construgao
do conhecimento. Também ¢ fundamental estimular os estudantes a contemplarem diversas
visdes e interpretagdes histéricas, promovendo assim uma percepcdo mais abrangente e
analitica dos eventos passados.

Ao aprender Historia desde os anos iniciais, as criangas sao convidadas a conhecer
diferentes periodos historicos, eventos, culturas e personalidades que moldaram o mundo ao

longo do tempo. O estudo da Histéria poderd permitir que os estudantes compreendam o
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processo histérico que envolve conflitos, lutas entre diferentes grupos, mudancas e
permanéncias e, a partir dai, desenvolvam uma perspectiva critica que os ajude a tomar
decisdes informadas, no presente.

Para considerar os conhecimentos dos estudantes e propiciar sua aprendizagem
historica, ¢ importante e adotar uma perspectiva de professora mediadora da aprendizagem.
Para isto, deve-se investir na formagao inicial e continuada de professoras que valorizem seus
saberes e praticas e reflitam criticamente sobre eles no dialogo com as mudancas no cotidiano
escolar e seus imprevistos. Para isso, as professoras precisam de autonomia didatica para
trabalhar de forma significativa com os alunos. Nao s¢ isso. Para poderem cuidar de seu
desenvolvimento profissional, elas precisam de melhores condi¢des de trabalho por meio da
diminui¢do de encargos didaticos, numero de alunos sob sua responsabilidade e remuneragdo
de mais horas para estudar e planejar aulas ndao s6 individualmente, mas em conjunto com a
equipe escolar.

E fundamental buscar formas de conciliar a teoria com praticas mais proximas da
realidade dos estudantes, a fim de tornar o ensino de Historia mais atrativo e significativo.
Isto envolve a interpretacdo e problematizacao de fontes historicas registradas em maultiplos
suportes ¢ por meio de diferentes linguagens, para possibilitar o conhecimento de
experiéncias vivenciadas por povos subalternizados, além das agdes politicas administrativas
das elites politicas e econdmicas.

Como defendido por Assis, Ruckstadter e Noda (2022), a Histéria ndo ¢ neutra e
devemos nos preocupar em entender como os eventos passados foram construidos e suas
relagdes de causalidade. No ensino de Historia, ha diversas opgdes de diferentes linguagens
que podem ser utilizadas em sala de aula para tornar o aprendizado mais envolvente e
despertar o interesse dos estudantes. Vejamos algumas sugestoes:

e Filmes e documentdrios: Utilizar filmes e documentédrios histéricos como
complemento ao conteudo abordado em sala de aula, permitindo que os estudantes
observem diferentes interpretacdes sobre os acontecimentos historicos e suas
intencionalidades;

e Materiais audiovisuais: Explorar recursos como videos, fotografias, dudios e musicas
relacionados ao tema em estudo. Esses materiais podem ajudar a contextualizar os
eventos histdricos e despertar o interesse dos estudantes.

e Jornais e revistas: Estimular os estudantes a utilizarem jornais contemporaneos como

ponto de partida para discutir e relacionar assuntos atuais com fatos historicos. Essa
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abordagem permite um melhor entendimento e clareza sobre o tema em questao.

e Diversidade de fontes: Incorporar no processo de ensino e aprendizagem outras fontes
de conhecimento histdrico, como cinema, televisdo, quadrinhos, literatura, imprensa,
vozes diversas da sociedade e sobre acontecimentos cotidianos. Dessa forma, a
professora amplia as possibilidades de acesso ao conhecimento, promove o confronto
e o debate de diferentes visdes e estimula a compreensao da complexidade da cultura e
da experiéncia historica.

e Escrita criativa: Incentivar os estudantes a desenvolverem sua propria expressao por
meio de atividades de escrita criativa, como a criacdo de jornais proprios, associacao
de figuras histdricas aos meios digitais e redes sociais, montagem de paginas virtuais
ou blogs tematicos. Essas atividades proporcionam uma abordagem mais concisa do
conteudo e permitem que os estudantes se envolvam de forma mais ativa, utilizando
uma linguagem familiar a eles.

Nesta perspectiva, a literatura cientifica ressalta que a pratica de ensinar Historia vai
além de uma mera revisao cronologica de eventos, pois o conhecimento historico € vital para
que os estudantes estabelecam conexdes significativas com o presente através da
compreensdo do passado. A aprendizagem historica possibilita que eles percebam como
eventos, decisdes e agdes passadas continuam a moldar e influenciar o mundo em que vivem.
Ademais, a exposi¢ao as diversas narrativas historicas favorece a compreensao de que a
historia ¢ multifacetada e que ¢ construida a partir de diferentes perspectivas e vivéncias,
fomentando o pensamento critico ¢ a capacidade de questionamento. Assim, o ensino de
Historia ajuda a cultivar uma mente aberta ¢ uma atitude de respeito perante a diversidade,
bem como de indignagdo frente as desigualdades e preconceitos. . Isso, por sua vez, pode
inspirar a busca por igualdade, justica e respeito aos direitos humanos na sociedade
contemporanea.

Estas sdao as bases teodricas que fundamentam esta pesquisa, elaboradas a partir da
pesquisa bibliografica desenvolvida no Portal de Teses e Dissertacdes da CAPES e no
repositorio nacional do ProfHistoria. A partir delas, foi possivel destacar a importancia do
ensino de Historia e da formacdo docente para contribuir no desenvolvimento do pensamento
historico e da consciéncia histdrica e critica dos estudantes.

Na proxima secdo, sera apresentada a pesquisa bibliografica no Acervo do Professor
do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE 2010, 2013), especialmente as obras de

orientagdo para professoras dos anos iniciais que ensinam Historia, os quais delinearam a
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dimensao propositiva da pesquisa.
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3. O PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA NA ESCOLA (PNBE): O ACERVO DO
PROFESSOR PARA O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

Nesta secdo, foi explorado o acervo do professor do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), com foco no ensino de Historia nos anos iniciais. Analisaremos as edi¢cdes do
programa e os materiais distribuidos em 2010 e 2013, destacando sua relacdo com as politicas
de formacao docente para entender como o PNBE contribui para a formacao continuada das
professoras e para a melhoria das praticas pedagogicas em Historia.

Inicialmente, refletiremos sobre o papel da leitura na formagao docente, considerando
como as professoras podem utilizar o acervo do PNBE para superar desafios profissionais e
(re)pensar suas praticas em sala de aula. Discutiremos como a leitura de materiais diversos
pode oferecer novas perspectivas e estratégias, indo além dos livros didaticos e documentos
prescritivos.

Em seguida, detalhamos o PNBE, iniciado em 1997, com o objetivo de ampliar o
acesso a cultura, incentivar a leitura entre estudantes e professoras e contribuir para a
formagdo destes ultimos. Examinamos como o programa evoluiu ao longo do tempo, suas
mudangas estruturais e a sua inser¢ao no PNLD a partir de 2017.

Por fim, detalhamos as obras de orientacao para o ensino de Histdria distribuidas pelo
PNBE Acervo do Professor, edicoes de 2010 e 2013 e como planejamos analisar as mesmas,
focando nas diferencas e semelhangas entre elas no que tange as concepgdes de docéncia,
abordagens tematicas, conceituais e pedagdgicas, contribui¢ao para analisar criticamente as
prescrigdes curriculares e planejar com autonomia e criticidade aulas de Historia nos anos
iniciais. Esta andlise foi realizada em didlogo com as pesquisas e referenciais teoricos da
secdo anterior, visando observar as varia¢des nos diferentes livros encontrados no acervo do

professor, para composicao do Guia de livros, com informagdes relevantes sobre essas obras.

3.1 PNBE (1997 - 2017): historia, objetivos e significados

Investir em formagdo docente sempre deveria ser uma das prioridades de qualquer
politica publica, pois uma educa¢do de qualidade perpassa pela visdo de mundo e
conhecimentos que os docentes adquiriram e vao adquirindo ao longo do tempo. Mesmo com
sua formacao inicial e com os saberes constituidos ao longo de sua trajetéria, as professoras,
muitas vezes, em seu ambiente de trabalho, encontram desafios relacionados as mudancas no
perfil dos estudantes, nas demandas sociais e nas politicas publicas para educacdo. Por isso,

acOes que garantam sua formacdo continuada sdo imprescindiveis, e o PNBE — Acervo do
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Professor foi uma delas.

Antes de saber sobre o programa, vamos refletir sobre algumas questdes: Onde elas
podem encontrar ajuda para lidar com as adversidades e desafios da profissao? Sera que fazer
cursos ¢ suficiente para que lidem com os imprevistos, inusitados, transformagdes no
cotidiano escolar? Ha outras formas de fazer formagdo? As respostas para essas perguntas,
podem culminar em outras questdes, mais uma resposta pode ser apresentada como
possiblidade de formagdo: a leitura.

A leitura, enquanto acdo de apropriacao de saberes, poderd trazer a professora uma
perspectiva diferente sobre questdes que, em algum momento, se fizeram ou se fazem
presentes em seus atos educativos. Ao ser uma leitora, para além dos livros didaticos e
documentos do processo administrativo da escola, a docente podera se tornar um sujeito ativo
e critico da realidade que o cerca, podendo encontrar estratégias e solucdes que possam ajudar
no processo de ensino e aprendizagem que desenvolve junto com os estudantes e seus colegas

de profissao. Conforme Freire (1996),

[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde
com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 43).

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) teve inicio em 1997 com o
objetivo de ampliar o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professoras por
meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. Entre os
anos de 2006 e 2013, o MEC selecionou e distribuiu, para escolas publicas cadastradas no
Censo Escolar, livros de literatura para Educacao infantil, anos iniciais e finais do ensino
fundamental, ensino médio e a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)™.

Conforme histérico do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) apresentado no site

do MEC:

A apropriagio e o dominio do cddigo escrito contribuem significativamente para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades importantes para que os
educandos e educadores possam transitar com autonomia pela cultura letrada. O
investimento continuo na avaliacdo e distribui¢do de obras de literatura tem por
objetivo fornecer aos estudantes e seus professores material de leitura variado para
promover tanto a leitura literaria, como fonte de frui¢do e reelaboracdo da
realidade, quanto a leitura como instrumento de ampliacdo de conhecimentos, em
especial o aprimoramento das praticas educativas entre as professoras. (BRASIL,
s/d)

14 Ver obras distribuidos em cada edi¢do do PNBE — livros de literatura em http://portal.mec.gov.br/programa-
nacional-biblioteca-da-escola/acervos. Acesso em: 13 dez. 2023.

60


http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola/acervos
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola/acervos

De acordo com as informagdes contidas no site do Ministério da Educagao, as edi¢des
do PNBE -Acervo do Professor foram duas: PNBE do Professor 2010 e PNBE do Professor
2013. Entre os livros selecionados e distribuidos, estavam obras de referéncia de diferentes
areas de conhecimento e livros de orientagdo em cada disciplina da Educagdo Bésica “para
subsidiar tedrica e metodologicamente os docentes no desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem nos respectivos campos disciplinares, areas do conhecimento e
etapas/modalidades da educagao basica” '°.

Os livros do PNBE ndo eram trocados a cada trés ou quatro anos € nem havia previsao
para descarte ou doag@o apos seu ciclo de uso, como acontece com os livros do PNLD. Eles
ndo se baseiam na explicagdo de como utilizar os Livros Didaticos em sala de aula, como os
Manuais do Professora do PNLD. Sao livros com discussdes tedrico-metodoldgicas mais
amplas, que ajudam professoras aprofundarem seus conhecimentos sobre como planejar aulas
e ensinar cada componente curricular para além do livro didatico. Assim, ndo deveriam ser
descartados pela Biblioteca, mas catalogados para uso permanente, como acontece com livros
de literatura, por exemplo.

A partir da publicacdo do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, foi criado o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD que transformou o PNBE em
PNLD Literario e o unificou ao processo do PNLD. Assim, o programa ficou responsavel por
coordenar processos de inscrigdo, avaliacao, selecdo e distribuicao de colegdes didaticas (com
Livro de Estudante e Manual do Professor) e obras literarias, bem como obras pedagogicas,
recursos educacionais digitais, materiais de refor¢o e correcao de fluxo, materiais de formagao
¢ materiais destinados a gestdo escolar'®. Estas obras sio bem mais restritas dos que a do
PNBE-Acervo do Professor, porque, a maioria delas, sdo elaboradas para orientar as
professoras sobre como utilizar os livros dos estudantes em sala de aula e atender as
exigéncias das prescrigdes curriculares. Além disso, entre as obras para formagdo de
professoras da Educacgdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental distribuidas a partir
de 2017, ndo ha obras que foquem no ensino de Historia, mas na “alfabetizacdo baseada em

evidéncias” (Objeto 3 do PNLD 2022'7), na avaliagdo educacional e gestdo escolar (Objeto 4

15 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola/acervo-do-professora. Acesso
em: 13 dez. 2023.

16 Conforme http://portal.mec.gov.br/busca-geral/3 18-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-
pnld. Acesso em: 13 dez. 2023.

17 Conforme edital do PNLD 2022 disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-

programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-
2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICA022.03.2023.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.
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do PNLD 2023'8). Por isso, ndo as consideramos nesta pesquisa voltada para a formagdo de
professoras que ensinam Historia nos anos iniciais. Restringimos nossas analises as obras de
ensino de Historia distribuidas no PNBE Acervo do Professor. Antes de nos determos nelas,
vamos discutir um pouco mais, a partir das pesquisas de Brandao (2016), Piedade (2018),
Figueiredo (2018), o significado do PNBE. — Acervo do Professor.

Estes/as pesquisadores/as concordam que o PNBE foi uma estratégia chave para
possibilitar, por meio da relagdo entre teorias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras,
a reflexdo sobre as mudancas nos objetivos, abordagens e metodologias de ensino de
diferentes componentes curriculares e, assim, estimular o pensamento critico das educadoras,
visando incentivar uma mudanca na pratica pedagogica, que se da simultaneamente a
transformagao pessoal e profissional do docente.

Através das obras de referéncia de diferentes areas de conhecimento e livros de
orientagdo em cada disciplina da Educag¢do Basica adquiridos pelo PNBE, as professoras
podem expandir seu repertorio sobre cada disciplina e sua metodologia de ensino, conhecendo
novas perspectivas pedagogicas para o planejamento e o desenvolvimento das aulas.

Piedade (2018) considera que as contribuicdes do PNBE para a formagdo continuada
das professoras e, consequente, promo¢ao de uma educacao de qualidade, sdo significativas.
No entanto, Brandao (2016) e Figueiredo (2018), por meio de pesquisas de campo feitas em
Bibliotecas Escolares de Primavera Leste (MT) e Joao Pessoa (PB), ressalvam que as
potencialidades do PNBE Professor sdao fragilmente concretizadas, devido a falta de
conhecimento do acervo por parte de responsaveis das bibliotecas escolares, professoras,
coordenagdo e direcdo das escolas. Muitos livros ainda estavam empacotados, depois de trés
ou mais anos de sua distribuicdo. Pudemos comprovar isto nas escolas municipais de
Uberlandia, ao buscar as obras do quadro 2, apresentado a seguir, nas bibliotecas escolares e
ter dificuldades para encontra-los. Muitas escolas t€ém espagos precarios para organizar os
livros de seu acervo o que dificulta sua catalogacdo e localiza¢do. Os profissionais que atuam
na Biblioteca ndo puderam ajudar na busca, porque desconheciam o programa e confundiam
com as colecdes didaticas e Manuais do Professora do PNLD.

A dissertacdo de Figueiredo (2016) se destaca por sua andlise aprofundada do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), examinando como essa politica publica

influencia a formagdo docente e promove a cultura leitora dentro das escolas. Figueiredo

18 Conforme edital do PNLD 2023 disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2023-
1/Edital PNLD 2023 14 Retificacao 05 12 2022.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.
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mergulha na complexidade das intera¢des entre politicas publicas, praticas pedagogicas e a
materializagdo dessas politicas no cotidiano escolar, fornecendo informagdes sobre o alcance
do PNBE como incentivo a leitura e formacao continuada dos professores.

A abordagem metodologica adotada por Figueiredo, que inclui anélise documental e
pesquisa de campo em escolas publicas de Jodo Pessoa, Paraiba, exemplifica a dedicacdo a
uma compreensao holistica das politicas educacionais e seu impacto pratico. Este método
permite ndo apenas uma avaliagdo da implementagao do PNBE, mas também uma apreciagao
das dinamicas locais que constituem a experiéncia educacional dos alunos e professores.
Figueiredo abre uma janela para a compreensdo das estruturas que suportam esse processo,
especificamente através do exame de programas como o PNBE.

A formacdo continuada de professoras ¢ um processo permanente de aprendizagem
que visa a atualizagdo e ao aprimoramento dos conhecimentos e habilidades docentes, tendo
em vista as mudangas constantes nas demandas educacionais e sociais. Neste contexto, o
PNBE contribuiu neste processo ao mobilizar recursos para enriquecer o repertorio
pedagodgico dos professores, estimulando a autoria e criatividade em sala de aula. Por meio da
disponibilizagdo de uma ampla gama de obras, que incluem literatura, obras de referéncia o
PNBE possibilita que os professores tenham acesso a diferentes perspectivas teoricas e
abordagens pedagogicas relacionadas as diversas areas de conhecimento que compdem o
curriculo escolar. Esta diversidade de materiais pode inspirar a elaboracao de atividades mais
dindmicas e interativas, além de permitir a integracdo de novos conteudos ao curriculo,
tornando o aprendizado mais atrativo e significativo para os alunos.

Ademais, o PNBE - Acervo do professor pode favorecer a formagdo de comunidades
de aprendizagem entre os docentes, para compartilhar leituras, apropriagdes das reflexdes e
sugestoes presentes em cada obra por ele distribuida. Essa interagdo pode fomentar a reflexao
critica sobre o ensino e a aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento profissional
continuo dos educadoras No entanto, a possibilidade do PNBE-Acervo do professor se
efetivar como suporte a formagao continuada depende do comprometimento das instituigdes
de ensino e dos sistemas educacionais em promover acdes de formagdo docente
acompanhadas de melhores condigdes de trabalho e remuneracdo. As parcerias com
universidades e outras instituicdes de pesquisa podem enriquecer essas acoes, trazendo novas
perspectivas e contribuicdes para o debate sobre as praticas pedagdgicas.

Assim, a relacdo entre o PNBE e a formagao continuada das professoras apresenta um

potencial significativo para a melhoria da qualidade educacional. Contudo, a realizagdo plena
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desse potencial requer uma abordagem integrada e coordenada, que envolva investimentos
continuos em melhoria das condi¢des de trabalho e salarios, formagdo docente e na promogao
de uma cultura de aprendizagem colaborativa e reflexiva nas escolas.

Quanto as obras no PNBE- Acervo do Professor, voltadas para o Ensino de Historia
nos anos iniciais, elas podem possibilitar que as professoras pedagogas valorizem o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem que contemplem este componente
curricular para desenvolver ndo so a leitura de palavras, mas também a leitura de mundo. No
entanto, para isto, as obras precisam ser melhor catalogadas e divulgadas em cada escola, por
1sso, foi pensado o Guia desses livros como produto final desta pesquisa, com o objetivo de
ampliar essa sistematizacdo e divulgacdo. Vamos, a seguir, apresentar e analisar o acervo

para o ensino de Historia nos anos iniciais.

3.2 O Acervo do PNBE Professor para o Ensino de Historia nos Anos Iniciais

Explorar o acervo disponibilizado as professoras dos anos iniciais, especialmente as
obras de apoio pedagdgico para o ensino de Historia, nos ajuda a compreender como as
politicas publicas elaboradas apds a promulgacao da LDB 1996 e a inser¢ao da Historia nos
curriculos oficiais dos anos iniciais do ensino fundamental, desde 1997, com os PCNS,
concebem a formacao de professoras para ensinar Historia nesta etapa da Educacao Basica, e
as perspectivas teorico metodoldgicas para este ensino. Sabemos que a publicagdo da BNCC
em 2018 promoveu algumas modificacdes e até retrocessos nestas perspectivas, mas elas
continuam presentes nas pesquisas e propostas para o ensino de Historia e se baseiam em leis
maiores (Constituicdo 1988, LDB 1996, Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA) ainda
vigentes. Por isso, ainda podem ser consideradas para pensar a formacgdo continuada de
professoras em servico, como ¢ o objetivo desta pesquisa.

Mesmo tendo sido avaliados a partir de critérios comuns estabelecidos pelos editais do
PNBE 2010 (BRASIL, 2009) e do PNBE 2013 (BRASIL, 2011), estas obras apresentam
diferencas entre si, pois os editais tiveram como premissa o que estd estabelecido na
Constituicao Federal de 1988, artigo 206, e retificado na LDB de 1996, artigo terceiro,
especialmente no que tange a “II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas” (BRASIL, 1996). Apesar desta premissa, as obras sd seriam aprovadas e

distribuidas para as escolas se atendessem a cinco critérios basico:
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2.1. clareza e correg¢do conceitual [...] 2.2. respeito a legislagdo, as diretrizes e as
normas oficiais [...] 2.3. observancia de principios éticos necessarios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano [...] 2.4. Coeréncia e adequagdo da
abordagem tedrico-metodologica assumida pela obra, no que diz respeito a proposta
didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos visados [...] 2.5. Adequagdo da
estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico pedagogicos da obra.
(BRASIL, 2009; BRASIL, 2011)

Em sintese, os autores ¢ editores das obras de apoio pedagdgico para o ensino de
Histdria nos anos iniciais do PNBE-Acervo do professor, edigdes dos anos de 2010 e 2013,
tiveram autonomia para se pautar em diferentes perspectivas tedrico metodologicas, desde que
estas respeitassem os critérios basicos para aprovacao. Consequentemente, PNBE-Acervo do
professor € composto por obras que tém diferencas e semelhangas entre si, as quais vamos
analisar panoramicamente aqui e apresentar de maneira mais detalhada no Guia desses livros,
feito como dimensao propositiva desta pesquisa.

Antes desta analise, no quadro 2, registramos quais obras de orientagdo para o ensino
de Historia nos anos iniciais compuseram o acervo do PNBE Professor e que foram
encontradas na pesquisa. Cabe ressaltar que nem todas as escolas possuem esses livros em
seus acervos escolares, pois na €época de sua distribuicdo, em 2010 e 2013, as escolas
selecionavam alguns deles para compor sua Biblioteca. Além disso, apesar destas obras ndo
serem descartaveis como os livros do PNLD, muitas bibliotecas escolares nao tiveram equipe
e espaco suficiente para cataloga-las, disponibiliza-las, incentivar sua leitura e preserva-las. A
elaboragdo do Guia sobre elas na relagdo com a formagdo continuada de professoras, pretende
também contribuir para sua busca entre as prateleiras e caixas das Bibliotecas Escolares, para
que suas paginas sejam abertas e suas palavras adquiram sentido para professoras
responsaveis pela formacgao historica de criangas.

Quadro 2: Obras de orientacao de ensino de Historia nos anos iniciais — PNBE-Acervo do
Professor entre os anos de 2010 e 2013

Autores/as Titulo Editora Indicacio Edicao do PNBE
Ana Nemi Ensino de Historia e FTD Anos Iniciais 2010
Jodo C. Martins Experiéncias: o do Ensino
Diego Escanhuela tempo vivido Fundamental
Selva Guimaraes Fazer e ensinar Dimenséao Anos Iniciais 2010
Fonseca Historia do Ensino
Fundamental
Marcia Hipolide O ensino de Historia | Cia. Editora Nacional | Anos Iniciais 2010
nos anos iniciais do do Ensino
Ensino Fundamental: Fundamental
metodologias e
conceitos
Mana Auxiliadora Ensinar Historia Scipione Anos Iniciais 2010
Schimidt, Marlene do Ensino
Cainelli Fundamental
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Marta de Souza Lima O Ensino de Historia: Moébdulo Anos Iniciais 2010
Brodbeck um processo de do Ensino
construcao Fundamental
permanente.
Carmem Zeli de Vargas | Praticas pedagogicas Edelbra Anos Iniciais 2013
Gil e Doris Bittencourt em Historia: espago, do Ensino
Almeida tempo e corporeidade Fundamental
Helena Guimaries A Histériae a Saraiva Anos Iniciais 2013
Campos formagédo para a do Ensino
cidadania Fundamental
Ana Maria Bergamin Interacdes: raizes Blucher Anos Iniciais 2013
Neves histdricas brasileiras do Ensino
Fundamental
Marco Silva Nas trilhas do ensino Rona Anos Iniciais 2013
Amélia Porto de Historia do Ensino
Fundamental
Bianca Zucchi O ensino de Historia SM Anos Iniciais 2013
nos anos iniciais do do Ensino
Ensino Fundamental: Fundamental
teoria, conceitos e
uso de fontes

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de FIGUEIREDO (2018, P. 100-103) e da relagdo de livros do PNBE
Professor 2010 distribuidos em 2011 nas escolas, disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/programa-nacional-
biblioteca-da-escola/acervo-do-professora

Como descrito na introdugao dessa dissertacao, a analise das dez obras de orientagao

para ensino de Historia distribuidas pelo PNBE Professor, nas edi¢des 2010 e 2013, foi

desenvolvida a partir das seguintes questdes:

Como os autores do livro se referem as professoras leitoras de sua obra? Como
valorizam os saberes da experiéncia, o contexto de atuagdo? Como mobilizam as
professoras para leitura?

Quais as referéncias bibliograficas do campo da Historia e do ensino de Historia sao
utilizadas no livro?

Como o livro aborda a diversidade de perspectivas historiograficas e de ensino de
Historia?

Quais metodologias de ensino de Historia sdo propostas pelo livro?

Se e como o livro aborda a interdisciplinaridade entre Historia e outras disciplinas para
favorecer o processo de alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais?

O material oferece subsidios para o planejamento de aulas de Historia nos anos iniciais
que desenvolvam nog¢des de tempo historico, sujeito histdrico, fontes histdricas e
fatos historicas na perspectiva critica defendida pelo campo do ensino de Historia nas
ultimas décadas?

O livro pode contribuir para a apropriagdo critica das diretrizes curriculares atuais, na
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relacdo com as necessidades e interesses dos estudantes em sua diversidade?

Esta andlise dos livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi
realizada em didlogo com as pesquisas e referenciais teoricos apresentados na se¢do 2, no
intuito de alcancar uma compreensdo contextualizada dos materiais. Ao relacionar as analises
dos livros com os referenciais teéricos ja discutidos, foi possivel avaliar ndo apenas o
conteido dos livros em si, mas também a sua relevancia dentro do quadro teorico-
metodologico do campo de pesquisa do ensino de Historia'.

Esta analise possui dois objetivos: primeiramente, visa observar as diferengas e
semelhangas entre os diversos livros do PNBE-Acervo do professor, destacando como cada
um aborda o ensino de Historia, quais conteudos, conceitos € métodos de ensino sdo
enfatizados. Assim, € possivel entender a gama de abordagens e praticas pedagogicas
possiveis de serem desenvolvidas no processo de ensino e aprendizado em Histdria nos anos
iniciais € como elas podem ser apropriadas pelas professoras em seu contexto educacional.
Em segundo lugar, a analise ajudara na composi¢do do Guia de apresentagdo dessas obras que
¢ a dimensao propositiva desta pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia — ProfHistéria. A seguir apresentaremos o que predomina entre elas,
enquanto no Guia serao destacadas suas especificidades, suas potencialidades e limites.

Os autores e autoras destas obras tém formag¢do em Historia (licenciatura e
bacharelado) complementada por estudos em Educagdo, Histéria ou outras areas afins. A
experiéncia da maioria deles/s abrange a docéncia tanto no ensino superior, na formacao de
professoras, quanto na educacao basica, oferecendo subsidios para uma escrita baseada na
relagdo teoria e pratica.

As obras dialogam com as politicas educacionais e prescrigdes curriculares vigentes
nos anos 1990 e 2000 quando foram escritas, especialmente a LDB e suas emendas (BRASIL,
1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Também sdo delineadas pelas
exigéncias do edital PNBE Professor (BRASIL, 2010, 2013). utilizam uma diversidade de
referéncias bibliograficas, abrangendo desde clédssicos até estudos contemporaneos, brasileiros
e europeus, da Teoria da Histéria, do ensino de Histéria, da Educagdo e, com menos

frequéncia, da Linguistica, Filosofia, Sociologia e Literatura. Autoras como Circe Bittencourt

19 Nos ultimos dias de escrita desta dissertagio, ao buscar informagdes complementares sobre estas obras, foi
uma tese de doutorado em Educag@o que contribuiu para sua andlise e consolidou a percep¢do de como elas de
diferenciam daqueles Manuais de Professores tecnicistas elaborados em outras épocas. Ver: RODRIGUES
JUNIOR, Osvaldo. Os manuais de Didatica da Histéria no Brasil (1997-2014): entre tensdes ¢ intengdes.
2015. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal do Parana, 2015. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/xmlui/handle/1884/41810?show=full. Acesso em: 20 de mar. 2024.
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e Selva Guimardes sdo frequentemente citadas, refletindo uma apropriacdo das pesquisas
sobre o ensino de Histdria em crescimento no Brasil. Também sdo utilizados pesquisadores do
campo da Educagdo Histérica como Isabel Barca, Peter Lee, Hilary Cooper, Maria
Auxiliadora Schimidt. Para elaborarem propostas pedagogicas que valorizam o
desenvolvimento, com os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental da Educacao
Baésica, de projetos delineados por problemas de pesquisa que relacionam o presente das
criancas com passados de diferentes temporalidades e espacialidades, acompanhados de uma
processo de avaliacdo formativa e ndo classificatoria, dialoga-se com autores da pedagogia
critica, da didatica e das teorias de aprendizagem histérico-cultural (Paulo Freire, Gimeno
Sacristan, Luckesi, Pedro Demo, Vigotscky, Piaget, entre outros)

H4 um consenso sobre a importincia de abordar a multiplicidade de sujeitos
historicos, tempos historicos e fontes historicas de maneira critica e inclusiva, com base nas
perspectivas da Historia Social e Cultural inglesa (Hobsbawn, Thompson, Peter Burke) e
francesa (Le Goff, Marc Ferro, Marc Bloch) e também da MicroHistoria e da Historia do
Cotidiano (Carlo Ginzburg e outros), e nas pesquisas de historiadoras e historiadores
brasileiros/as que dialogam com estes referenciais (Nicolau Sevcenko, Sidney Chaloub, Mary
Del Priori, Laura de Mello e Souza e outros/as). Todas se inserem no processo de contribuir
para o rompimento do ensino de Histéria baseado em memorizacao de datas, nomes e fatos da
historia politica-administrativa capitaneada por sujeitos da elite branca, cristd e patriarcal,
tradicionalmente ensinado no Brasil.

A incorporacao das leis 10.639/03 e 11.645/08 varia entre as obras. Algumas sugerem
abordagens historicas e métodos de ensino e referéncias bibliograficas especificas para o
estudo da historia e cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos povos indigenas enquanto
outras mencionam, de forma mais geral, essas temadticas, no bojo da defesa da compreensao
da pluralidade cultural que constituiu o Brasil.

A interdisciplinaridade, com base nos escritos de Ivani Fazenda, emerge como um
tema central, com a Historia sendo conectada a outras disciplinas. Ela ¢ tratada ndo apenas
como uma metodologia de ensino, mas como uma necessidade para compreender a
complexidade do mundo. A integragdo com outras disciplinas como Geografia, Ciéncias,
Artes e Lingua Portuguesa mostra o desejo de oferecer aos alunos uma visdo holistica do
conhecimento e do mundo em que vivem, permitindo que fagam conexdes entre diferentes
areas e vejam a relevancia da Historia em suas vidas cotidianas.

A avaliagdo da aprendizagem, conforme descrita nas obras, vai além da simples
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medicdo do conhecimento adquirido. Ela ¢ vista como uma estratégia para promover a
reflex@o continua e o crescimento tanto dos alunos quanto dos professores. Isso esta alinhado
com as praticas pedagodgicas contemporaneas, que enfatizam o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e a capacidade de aplicar conhecimento em contextos
variados.

As professoras sdo retratadas como facilitadoras do desenvolvimento do pensamento
historico critico e da formacao cidada, mediadoras do processo de ensino e aprendizagem em
Historia. Na maioria das obras, se reconhece que elas sdo pedagogas sem uma formagdo
especifica em Historia, o que ndao impede que elas sejam convidadas a se apropriar com
autonomia das reflexdes teodrico-metodologicas e das praticas pedagdgicas sugeridas nas
obras, a partir de seus multiplos saberes disciplinares, curriculares e da experiéncia e de seu
contexto de atuacao.

As obras analisadas do PNBE-Acervo do professor para o ensino de Histéria nos anos
iniciais, voltada para professoras que atuam nessa etapa de ensino, apresentam uma rica
tapecaria de abordagens pedagogicas e histéricas que refletem um compromisso com a
construcdo de um entendimento histérico critico e inclusivo entre os estudantes. Elas
compartilham uma visao de que a Historia ndo € apenas um conjunto de datas e eventos para
memorizar, mas um campo dindmico que envolve a andlise critica de sujeitos historicos,
eventos, fontes e o proprio tempo histérico em sua nao linearidade — conceito chave, cujo
desenvolvimento ¢ destacado em todas as obras.

Em sintese, os livros do PNBE -Acervo do professor, como orientagdes para o ensino
de Historia, representam uma rica fonte de referenciais tedrico-metodologicos e praticas
pedagbgicas para o ensino de Historia nos anos iniciais que podem ser exploradas no processo
de formacao continuada de professoras que atuam nesta etapa da Educagdo Basica. Foi isto
que delineou a dimensdo propositiva da pesquisa, a qual sera justificada e apresentada na
proxima se¢do, acompanhada de discussdes sobre os fundamentos da formagao historica que

permeia a produ¢@o do Guia de Livros de Historia do PNBE — Acervo do professor.
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4. PROPOSICAO DO GUIA DE LIVROS DE HISTORIA DO PNBE-ACERVO
DO PROFESSOR: UMA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE
DOCENTES EM SERVICO

Nesta se¢do 4 foi apresentada a dimensdo propositiva da pesquisa desenvolvida no
ambito do Profhistoria, a justificativa para sua elaboragdo e a sua estrutura. Para isto, serdo
discutidos antes os referenciais de formagdo docente que delinearam a proposicdo e
composi¢do do Guia.

Entende-se a formagdo docente para ensinar Historia nos anos iniciais ndo como um
processo linear de aquisicdo de conhecimento, mas como uma jornada de desenvolvimento
profissional, reflexdo e adaptagcdo as demandas e desafios contemporaneos da educagdo. Ao
examinar tanto os multiplos saberes imbricados na pratica docente quanto a formagao
continuada, construimos um embasamento tedrico para planejar e produzir um Guia de
apresentacao das obras de orientagcdo para o ensino de Historia nos anos iniciais distribuidas
pelo PNBE — Acervo do Professor, nos anos de 2010 e 2013, acompanhada de propostas para
organizacdo do processo de formagao continuada em servico e de indicacao de teses e
dissertagdes sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais, desenvolvidas entre os anos 2004 ¢
2022, que podem ser lidas para aprofundar a compreensdo e problematizacdo do que ¢
expresso nas obras do PNBE - Acervo do Professor.

No primeiro topico, “Multiplos Saberes Docentes”, serdo discutidas as contribuigdes
de Maurice Tardif, conforme expostas em sua obra 'Saberes docentes e formagao profissional'
(2002), para compreender a interconexao de diversos tipos de saberes na pratica docente.
Neste sentido, este topico abordara como esses saberes se entrelacam na pratica educativa e
influenciam a abordagem das educadoras no ensino de Historia, visando a uma compreensao
mais aprofundada e contextualizada do passado.

No segundo topico, “Perspectivas de Formagdo Continuada”, serd enfatizada a
importancia da formagdo continuada na carreira docente, investigando como ela proporciona
as professoras oportunidades para refletir sobre suas acdes educativas e (re)elaborar suas
praticas pedagogicas, explorando novas abordagens historicas e metodologias de ensino. Esta
discussdo foi delineada pelas perspectivas de autores como Imbernén (2001), Novoa (2009),
Alarcao (2003), Freire (1996) que destacam a necessidade de uma formacao que promova a
autonomia, a capacidade critica e a reflexdo sobre a pratica docente. Além disso, foi analisado
como essa formacdo continuada faz parte do desenvolvimento profissional, contribuindo para

praticas pedagogicas significativas, especialmente no ensino de Historia.
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Nos topicos seguintes, apresentaremos o Guia de Livros de Histéria do PNBE —
Acervo do Professor, seus fundamentos, finalidades e sua estrutura., bem como esbogaremos

um processo de divulgacao e compartilhamento do mesmo.

4.1 Multiplos Saberes Docentes

A formacgdo docente para o ensino de Historia € muito importante na constru¢ao de
educadoras reflexivas e profundamente engajadas na producdo, de contetidos historicos de
maneira significativa e contextualizada. Dentro desta perspectiva, o livro 'Saberes docentes e
formagdo profissional' de Maurice Tardif (2002) se apresenta como uma obra de grande
relevancia. Tardif mergulha na complexidade dos saberes docentes, revelando as multiplas
camadas de conhecimento e as praticas que as professoras utilizam de maneira critica e
consciente em suas atividades pedagodgicas, enfatizando a importancia da compreensao
historica e critica na educagao.

Em seu livro, Tardif (2002) propde que a formagao de professoras va além da mera
transmissdo de conhecimentos, entendendo-a como um processo continuo de construgdo da
identidade profissional ¢ do entendimento critico sobre a dindmica da sala de aula,
identificando e discutindo varios tipos de saberes que os professores incorporam em sua
pratica, tais como saberes disciplinares, pedagogicos e baseados em experiéncias vividas.

Esses saberes ndao sdo isolados, mas sim interconectados e integrados na pratica
docente, influenciando significativamente a maneira como as educadoras conduzem o ensino
de matérias como Histodria, enfatizando uma abordagem mais reflexiva e contextual.

Ao examinar a obra de Tardif (2002) no contexto da formagdo docente para o ensino
de Historia, torna-se evidente a relevancia de compreender como os saberes especificos a esta
disciplina sdo construidos e integrados na pratica educativa. O ensino de Historia exige uma
abordagem que transcenda a mera transmissdo de fatos, incentivando uma andlise critica e
reflexiva do passado.

A primeira classificacio dos saberes docentes de Tardif (2002) engloba o
conhecimento adquirido em institui¢des de formagdo de professoras, abarcando as ciéncias da
educacdo e as concepcdes pedagdgicas. No ensino de Historia, esses saberes se traduzem na
compreensdo de teorias educacionais, métodos de ensino, e na capacidade de adaptar
abordagens pedagogicas as necessidades especificas dos alunos mais jovens. Para professoras
de Historia, ¢ importante, ndo apenas compreender os eventos historicos, mas também
conhecer como ensinar esses conceitos de maneira significativa para criangas em estagios

iniciais de aprendizado.
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A segunda classificacdo de saberes docentes de Tardif (2002) envolvem os saberes
disciplinares, que compreendem aos diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplina e sdo saberes sociais definidos e selecionados que devem ser incorporados na
pratica docente. No ambito do ensino de Histdria, referem-se ao conhecimento especifico da
disciplina, que inclui ndo apenas fatos e datas, mas também uma compreensdo mais profunda
dos processos historicos, contextos culturais e sociais. Esses podem ser muito importantes,
nesse nivel de ensino, possibilitando a aprendizagem significativa e a compreensao historica.

J4 a terceira classificagdo de saberes docentes de Tardif (2002) se refere aos saberes
curriculares que estdo ligados a forma como o conteido de Historia ¢ estruturado e
apresentado nas escolas, envolvendo a sele¢do de temas, a organiza¢do de curriculos e a
metodologia de ensino. No contexto dos anos iniciais do ensino fundamental, esses saberes
ajudam a definir quais aspectos da Historia foram enfatizados e como foram integrados aos
outros elementos do curriculo escolar.

Por fim, a quarta classificagdo de saberes docentes de Tardif (2002) abrange os
saberes experienciais, que sdo extremamente relevantes no ensino de Histdria, isso porque
eles sao adquiridos através da vivéncia pratica da professora e sdo fundamentais para a
adaptagdo as realidades da sala de aula. No ensino de Historia nos anos iniciais, estes saberes
permitem que o professor ajuste suas metodologias e abordagens com base em suas
experiéncias anteriores ¢ na dinamica especifica de cada turma.

Dessa forma, a investigagdo dos saberes docentes no livro 'Saberes docentes e
formagdo profissional' de Tardif proporciona um arcabougo teérico para a compreensao da
formagdo de professoras, de qualquer area do conhecimento, mas muito importante para
aqueles que atuam no ensino de Historia, dada a fundamentacao tedrica e metodoldgica desse
componente Curricular. Por meio dessa lente, ¢ possivel analisar como esses saberes
interagem e se manifestam na pratica docente, especificamente para o ensino de Historia e no
caso dessa pesquisa, enfatizado os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A multiplicidade de saberes docentes delineados por Tardif (2002) oferece um quadro
conceitual muito importante para a perceptiva sobre formagdo continuada que fundamenta
esta pesquisa e sua dimensdo propositiva. A compreensdo dos saberes docentes apresentada
no livro desse autor oferece um arsenal teérico, que pode ajudar a entender a formacdo de
professoras, especificamente no campo do ensino de Historia, permitindo uma analise
aprofundada de como esses saberes se entrelagam e se manifestam na pratica educativa

especifica da disciplina historica.

72



4.2 Perspectivas de Formaciao Continuada

Apds o inicio da carreira docente, ¢ necessario realizar reflexdes cotidianas sobre as
praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar, articulando os saberes pedagdgicos e
disciplinares adquiridos na formacao inicial, os saberes curriculares e experenciais, conforme
classificacdo de Tardif (2022) apresentada anteriormente. Para isso, a formac¢do continuada
em servico, envolvendo ac¢des individuais e coletivas, ¢ uma jornada de aprendizado constante
que permite as professoras dos anos iniciais refletirem profundamente sobre a relevancia dos
conteudos e conceitos abordados em sala de aula, os processos e as praticas pedagogicas de
cada componente curricular pelos quais sdo responsaveis. A formagdo continuada ndo ¢
apenas um complemento, mas uma oportunidade para avaliar e repensar a pratica pedagogica
e ampliar as perspectivas o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem junto aos
estudantes sob sua responsabilidade. Ela oferece as educadoras um espago para explorar
novas ideias, abordagens e metodologias, fortalecendo sua capacidade de responder as
dinamicas sempre em transformacao da sociedade, educagdo escolar e as necessidades de seus
alunos. Na profissdo docente, o contato com multiplos sujeitos, espagos € tempos, requer
constantes estudos, leituras e reflexdo da pratica.

Neste sentido,

A formac@o terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de
autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse processo de reflexdo
exige uma proposta critica da intervengdo educativa, uma analise da pratica do ponto
de wvista dos pressupostos ideologicos e comportamentais subjacentes.
(IMBERNON, 2001 p. 48-49).

Com essa proposta de formacao reflexiva, objetiva-se ndo ofertar uma receita de como
ministrar aulas de Historia nos iniciais, mas sim entender por qué? para quem? e como? pode-
se planejar aulas que integrem o conhecimento histdrico e contribuam para uma educacio
escolar emancipadora e democratica.

A formagdo continuada de professoras ¢ um tema central nas discussoes educacionais
contemporaneas, sendo amplamente debatido por autores que oferecem perspectivas
diversificadas sobre sua importancia, implementacdo e impacto na pratica docente. Autores
como Noévoa (2009) e Alarcao (2003) contribuem significativamente para o entendimento
desse processo, a0 mesmo tempo em que autores criticos, como Torres (2018), langam luz

sobre desafios e questdes relacionadas a formacao continuada.
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Nesse sentido, Novoa (2009) ressalta a relevancia da formagao continuada como uma
busca constante pela atualizagao e pelo desenvolvimento profissional, argumentando que as
professoras devem ser incentivadas a refletir sobre suas proprias praticas e a adapta-las as
necessidades dos alunos em constante transformacao.

Contribuindo para este entendimento, Alarcio (2003) aborda a importancia da
formagdo continuada como um elemento, para a valorizacdo do professor e a melhoria da
qualidade educacional, destacando a necessidade de uma formacao que promova a autonomia
e a capacidade critica dos docentes, permitindo-lhes ndo apenas adquirir novos
conhecimentos, mas também questionar as praticas estabelecidas.

No entanto, criticos como Torres (2018) chamam a atencdo para os desafios
enfrentados na implementacdo da formacdo continuada, em que ela argumenta que, muitas
vezes, esses programas carecem de continuidade, abordam questdes superficiais e nao levam
em consideragdo as realidades especificas das professoras nas escolas. Torres (2018) também
enfatiza a necessidade de uma formagdo que seja sensivel ao contexto e que envolva as
proprias professoras na definicao das estratégias de desenvolvimento profissional.

A formacdo continuada das professoras ¢ fundamental para a revisdo constante das
praticas pedagdgicas com base nas mudangas no campo social e educacional. Nesse contexto,
autores como Geraldi (1998) ressaltam a formacdo continuada como um processo que
ultrapassa a mera atualizagdo de conhecimentos, enfatizando sua relevancia para o
desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica no exercicio da docéncia. Essa formagao
possibilita as professoras aprofundarem seus saberes, repensarem suas praticas e explorarem
novas abordagens pedagdgicas que atendam as demandas contemporaneas.

Pimenta (2012), por sua vez, destaca que a formacao continuada deve promover a
apropriacdo critica das politicas publicas educacionais, integrando-se as diretrizes curriculares
e as demandas da sociedade. Considerando as contribui¢des de Gatti (2019), argumenta-se
que a formacdo continuada ndao deve ser vista como um evento isolado, mas como um
processo continuo e integrado a carreira docente. A atualizacdo constante das préaticas, aliada
a reflexdo sobre o contexto educacional, ¢ fundamental para enfrentar os desafios da sala de
aula e para promover uma educacdo de qualidade.

O autor Noévoa (2009) contribui para a discussdo enfatizando que a formagdo
continuada também se relaciona com a constru¢do da identidade profissional do docente, em
que através da troca de experiéncias, do didlogo com colegas e do acesso a novos

conhecimentos, os professore ampliam sua visdo sobre a propria pratica e aprimoram sua
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autorreflexao.

Em analise critica, a formacdo continuada deve ser vista como um processo dindmico
e contextualizado. Autores como Noévoa (2009), Alarciao (2003) e Torres (2018) contribuem
para o enriquecimento dessa discussdo, ressaltando diferentes aspectos e nuances desse
processo. A formagao continuada nio ¢ apenas um meio de adquirir conhecimentos técnicos,
mas uma oportunidade para o crescimento profissional e a constru¢do de uma pratica
pedagodgica mais significativa.

Autores como Freire (1996), com sua pedagogia critica, t€ém levantado preocupagdes
sobre a possivel superficialidade da formacao de professoras, em que Freire (1996) acreditava
que o ensino deveria ser um ato de dialogo, conscientizagdo e transformagdo, € nao
meramente a aplicagdo de técnicas. Ao dialogar com o pensamento de Paulo Freire (1996), ¢
importante ressaltar a importancia de uma formacdo que promova a reflexdo critica e a
emancipa¢do das educadoras, permitindo-lhes responder as complexidades reais das salas de
aula.

Neste sentido, se torna fundamental buscar um equilibrio entre as dimensoes técnicas
e humanas da educacdo, para que os professores sejam capazes de enfrentar os desafios de
forma abrangente e sensivel. A inclusao de abordagens pedagogicas mais criticas e reflexivas,
como proposto por Freire (1996), pode enriquecer a formacao continuada e contribuir para
uma educagdo mais significativa e transformadora.

Entretanto, ¢ importante ressaltar, que dependendo do tipo de abordagem e
intencionalidade, a formacao pode trazer a tona o risco de reforcar abordagens
excessivamente normativas, que podem levar a uma formagdo padronizada e
descontextualizada. Dessa forma, as politicas educacionais devem levar em consideragdo a
diversidade das realidades escolares e culturais, evitando uma abordagem homogénea e que
ndo considere as necessidades especificas das educadoras e dos estudantes. Corroborando
para este entendimento, Novoa (1995) defende que a formagao docente deve ser um processo
construtivo, no qual os educadores tém voz ativa no desenvolvimento de suas praticas
profissionais.

Desta forma, Pimenta (2014) enfatiza que as politicas educacionais, apesar de suas
limitagdes, podem fornecer um referencial importante para o desenvolvimento da formagao
docente. Portanto, autores contemporaneos trazem diferentes perspectivas, desde criticas a
abordagem tecnicista até a defesa da importancia de diretrizes como ponto de partida. A busca

por um equilibrio entre normas e flexibilidade permanece no centro do debate, visando a
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formacdo de educadoras capazes de enfrentar os desafios do século XXI de maneira
contextualizada e reflexiva.

Sendo assim ¢ imperativo que a formagdo continuada para professoras de Historia seja
conduzida de maneira a permitir que as educadoras se apropriem de normativas e diretrizes
com autonomia e criticidade, alinhando-as as demandas especificas da comunidade escolar
em que atuam, promovendo ndo apenas a adesdo a padrdes curriculares, mas também o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica contextualizada e significativa. Ao equilibrar as
normativas curriculares com as realidades vivenciadas nas escolas e as discussoes tedrico-
metodologicas sobre o ensino de Historia, as professoras podem criar experiéncias de
aprendizagem que dialoguem com as necessidades e as aspiracdes da comunidade escolar.
Assim, a formagao continuada transcende a mera transmissao de técnicas e se transforma em
um processo de que pode contribuir para o crescimento profissional continuo, enriquecendo a
pratica do Ensino de Histdéria e contribuindo para melhor processo de escolarizacdo dos

discentes.

4.3 — Fundamentos do Guia de Livros de Historia Anos Iniciais do PNBE — Acervo do
Professor

Para elaborar um guia que destaque a importancia do estudo de Historia nos anos
iniciais, especialmente sob a luz das ideias de autores como Paulo Freire, podemos considerar
a formagao historica de forma transversal, reconhecendo a riqueza dos saberes experienciados
pelas professoras em suas rotinas pedagogicas. Estes saberes fundamentam a acdo das
professoras, ndo como apenas transmissoras de contetido, mas autoras e protagonistas de
praticas educativas que promovem o didlogo, a reflexdo critica e a construcao coletiva do
conhecimento.

Paulo Freire enfatiza, em suas obras, a educagdao como pratica da liberdade, onde o
didlogo entre educadora e educando ¢ fundamental para a constru¢do de um conhecimento
significativo que transcende a memorizacdo. Na perspectiva freireana, o ato de ensinar ndo ¢
apenas transmitir conteudo, mas criar as condi¢cdes para a produg¢do ou constru¢do do
conhecimento. Assim, ao abordar o ensino de Historia nos anos iniciais, ¢ imprescindivel que
as praticas pedagdgicas sejam pautadas na curiosidade, na investigagdo e na problematizagao,
permitindo que os estudantes se vejam como sujeitos historicos capazes de compreender e
transformar a realidade.

Outra questdo levantada por Freire e considerada na proposi¢do do Guia, é sobre o

inacabamento do conhecimento. Como ele afirma, somos seres inacabados inseridos em
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processos também inacabados. Pode parecer um discurso generalista, pois poderia ser feito a
respeito de qualquer profissdo ou profissional. A pesquisa € necessaria para que existam
avancos em qualquer linha de conhecimento, principalmente quando se lida, com saberes que
partem de fatos ja vivenciados e que impactaram no modo de vida do presente. Em sua obra
Pedagogia da Autonomia, Freire afirma que:

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndao conhego € comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32)

Dessa forma, a ideia do Guia ¢ oferecer para as professoras dos anos iniciais, a
possiblidade de realizar estudos e pesquisas de obras, que possam proporcionar a analise e
mudanca das praticas educativas, tanto nas aulas de Histéria, como nos demais componentes
curriculares, em um contexto de trabalho interdisciplinar.

A transversalidade da formacao historica nos anos iniciais desafia a ideia de que o
ensino de Historia deve estar confinado a momentos especificos e isolados do curriculo. Ao
contrario, essa formag¢ao permeia todas as areas do conhecimento, contribuindo para uma
compreensao integrada do mundo e do tempo.

Nesse sentido, as rotinas pedagogicas constituidas pelos saberes da experiéncia
docente se tornam fundamentais para o planejamento de aulas de Historia que dialoguem com
a vida dos estudantes, suas curiosidades e seus contextos. Essas rotinas envolvem a selecao
cuidadosa de contetidos e procedimentos, € a criacao de espacos de didlogo e reflexdo, onde
os estudantes possam construir e expressar suas proprias compreensoes historicas. Para isso,as
praticas pedagogicas também devem, de forma critica, dialogar com as diretrizes curriculares
vigentes.

Portanto, o Guia pretende ressaltar que as professoras podem aproveitar as
contribui¢des das obras de orientacdo para o ensino de Historia nos anos iniciais distribuidas
pelo PNBE-Acervo do professor, para serem autoras e protagonistas de um ensino de
Historia significativo nos anos iniciais, mobilizando seus saberes praticos e teoricos,
dialogando com as experiéncias vividas por seus estudantes € com as diretrizes curriculares
vigentes, Assim, elas poderdo planejar e desenvolver aulas que ndo apenas informem, mas
que também formem estudantes criticos, reflexivos e ativos na constru¢do de sua propria

historia e na transformacdo da sociedade.
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As obras distribuidas pelo PNBE — Acervo do Professor - para as escolas publicas de
todo o Brasil, foram elaboradas, avaliadas e selecionadas hd mais de dez anos atrds, quando
vigorava os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e ndo a BNCC. Mesmo assim, elas
continuam potentes para a formagdo de professoras que ensinam Historia nos anos iniciais,
pois ndo foram escritas apenas para ensinar como implementar o curriculo vigente, mas para
inserir as professoras em reflexdes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas desde os anos 1980
para pensar alternativas para romper com a perspectiva positivista de ensino de Historia que
se restringe a transmitir informacdes a serem memorizadas, sobre as agdes politica-
administrativas de homens brancos e cristdos, as quais negligenciam e silenciam o
protagonismo historica de mulheres, povos indigenas, afrodescendentes, trabalhadores/as

A formacao de professoras nao pode se restringir a aprender como colocar um
curriculo em agdo. Ela deve ser de uma amplitude tal que propicie a apropriagdo critica do
curriculo por estas docentes, observando seus limites e potencialidades e sendo autoras de
aulas que dialoguem com seus estudantes para além das prescri¢des curriculares que
procuram padronizar aprendizagens e saberes. Por isso, estes livros publicados entre os anos
de 2010 e 2013 propagam estudos, pesquisas e propostas pedagogicas que continuam sendo
relevantes para se planejar aulas de Histéria que contribuam para uma educagdo

emancipadora, como nos inspira Paulo Freire.

4.4 Condicoes de Trabalho para Utilizacdo dos Livros do PNBE - Acervo do Professor
na Formacao Continuada de Professoras

A formacao continuada de professores ¢ fundamental para o docente que busca
melhorar a qualidade da educagdo, respondendo as demandas de uma sociedade que se
transforma rapidamente. Nesse cendrio, politicas publicas como o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE-Acervo do professor) apresentam-se como importantes aliadas,
fornecendo contribuigdes que podem enriquecer o repertorio tedrico-metodologico das
docentes e estimular o desenvolvimento profissional. Contudo, a efetividade dessas politicas
vai além da simples disponibilizagdo de materiais; ela depende intrinsecamente da criagdo de
condi¢des propicias para que os professores possam efetivamente se dedicar a sua propria
formacao.

O cerne da questdo reside na necessidade imperativa de assegurar tempo e espago
adequados para que a formagdo continuada aconteca. Na realidade educacional

contemporanea, professores enfrentam jornadas extensas e sobrecarregadas, com pouco
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espago para a reflexdo, a pesquisa ¢ a participagdo em programas de desenvolvimento
profissional. Além disso, a falta de infraestrutura e locais apropriados para o aprendizado e
troca de experiéncias entre docentes acaba por restringir ainda mais as oportunidades de
formacao.

Para que a formacao continuada transcenda o papel de uma mera diretriz e se torne
uma pratica vivenciada e integrada ao cotidiano escolar, ¢ fundamental implementar
estratégias que contemplem a alocagdo de tempo remunerado durante a jornada de trabalho
dos professores para atividades de desenvolvimento profissional. Isso ndo apenas valoriza o
compromisso dos docentes com a educacdo, mas também reconhece a importancia de seu
crescimento continuo como profissionais da aprendizagem. Além disso, € necessario
promover a criagdo de espagos de aprendizagem colaborativa, estimulando a formacao de
comunidades de pratica onde professores possam compartilhar saberes, experiéncias e
desafios. Esses espacos de troca e didlogo sdo fundamentais para a renovacao das praticas
pedagogicas e para o fortalecimento da profissao docente.

Outras medidas incluem a busca de parcerias com universidades de qualidade
socialmente referenciada e instituigdes de ensino, visando oferecer cursos e oficinas que
sejam nao apenas acessiveis, mas também alinhados as necessidades e realidades dos
professores. O investimento em tecnologias educacionais e plataformas de aprendizagem
online também surge como uma alternativa vidvel para superar as barreiras de tempo e
espaco, possibilitando uma formagao mais flexivel e adaptada aos ritmos individuais de cada
docente.

Portanto, para que a formagdo continuada se efetive como um pilar na construgao de
uma educacdo de qualidade, seria importante, que as politicas publicas sejam acompanhadas
por um compromisso solido com a criagao de condi¢des favoraveis para o desenvolvimento
profissional dos professores. Isso implica reconhecer e enfrentar os desafios inerentes a
pratica docente, propondo soluc¢des inovadoras que integrem a formacao continuada ao dia a
dia das escolas. Somente assim sera possivel ensinar os professores a atuarem com confianga
e competéncia pelas complexidades do ensino contemporineo, contribuindo de maneira

significativa para a formacao de futuras geragoes.

4.5 A Estrutura do Guia de Livros de Historia do PNBE — Acervo do Professor e sua
divulgacao
O QGuia de Livros de Historia do PNBE — Acervo do Professor foi estrutura em seis

secdes. As duas primeiras apresentam os objetivos e fundamentos do Guia para as leitoras,
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destacando seu objetivo de contribuir com a formacdo continuada de professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental da Educacdo Basica e a necessidade da conquista de melhores
condi¢des de trabalho para que esta formagao possa ser realizada em servigo.

Na secdo trés, sdo registradas as resenhas das 10 obras de orientagdo para o ensino de
Histdria nos anos iniciais, enviadas para as escolas no periodo de vigéncia do PNBE- Acervo
do professor. Essas resenhas? registram o titulo da obra ¢ sua capa, acompanhada da biografia
dos/as autores/as, o que pode facilitar sua localizacdo nas prateleiras e caixas de livros das
escolas. Logo no inicio de sua descri¢do, enfatizamos uma breve biografia dos autores
juntamente com a representagdo visual de qual livro nos referenciamos. Em seguida,
apresentam a visdo geral da obra que enfatiza suas especificidades em relacdo as outras obras
do acervo do Professor, a sua descricao por meio do sumario da obra comentado, para depois
desenvolver uma andlise de suas abordagens e contribui¢des: quais seus referenciais teoricos-
metodologicos, como abordam as nogdes de fonte historica, sujeito historico, fato historico e
tempo histérica que sdo basicas no processo de ensino e aprendizagem da Histdria, quais
propostas pedagogicas anunciadas — suas tematicas e suas metodologias. Finalmente, registra
as principais referéncias bibliograficas utilizadas na escrita da obra.

ApOs as resenhas, na secao quatro, apresenta-se o quadro 1 desta dissertacdo que lista
as pesquisas sobre o ensino de Historia nos anos iniciais defendidas nos ultimos 20 anos em
programas de pos-graduacao de Educacdo e ensino de Historia, as quais podem ser acessadas
clicando no titulo de cada uma delas. O objetivo desta inser¢ao ¢ oferecer contribui¢des para
que as professoras aprofundem seus conhecimentos para uma leitura problematizadora dos
manuais de formagao docente distribuidos pelo PNBE — Acervo do Professor. Em seguida, na
secdo 6, sdo feitas as consideragdes finais sobre o que se pretende com o Guia e elencadas as
referéncias bibliograficas nele citadas.

Para garantir que o Guia possa ser acessado por um publico mais amplo e
diversificado, podendo contribuir com diferentes redes de ensino, utilizaremos as midias e
redes sociais digitais das institui¢des educacionais para divulga-lo e compartilhd-lo. Serdo
utilizados, inicialmente, o site e as redes sociais do Observatorio de Ensino de Historia e

Geografia?' da Universidade Federal de Uberlandia, vinculado ao grupo de pesquisa que

20 Para a elaboragdo do Guia, utilizamos como inspiragdo os Guias das colegdes didaticas da PNLD compostas

por Visdo Geral, Descri¢do, Analise e Em Sala de Aula. Disponivel em:

https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2023 anos iniciais praticas/componente-

curricular/pnld 2023 anos iniciais praticas historia.

2l O Observatorio de Ensino de Historia e Geografia é um espago digital que possibilita o acesso,

compartilhamento, a colaboragdo e a produgao de conhecimentos. Nosso objetivo € oferecer um espago/tempo
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acolheu esta pesquisa — o Grupo de Pesquisa em Ensino de Histéria e Geografia (GEPEGH),
onde o Guia serd disponibilizado e onde serdo estimuladas a socializagdo de relatos da
utilizagdo do mesmo, bem como apresentagdo de outras propostas partir dele.

Ao fazer isso, busca-se fomentar a democratizacdo do conhecimento e estimular a
cooperacgao entre educadoras, permitindo que outras redes de ensino, escolas e instituigdes
educacionais possam utilizar o Guia, tanto em estudos individuais quanto coletivos de
professoras. A ideia € contribuir para a valorizacdo do ensino de Historia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, impulsionando o aperfeicoamento das praticas docentes e,
consequentemente, beneficiando a formagao cidada e historica dos estudantes nessa etapa da

Educagao Basica.

que facilite o acesso a uma plataforma que congregue narrativas, dados, documentos, pesquisas, experiéncias
didaticas e materiais diversos sobre o ensino e a aprendizagem de Historia e Geografia. O Observatorio ¢é
destinado a professoraas, pesquisadores e estudantes que queiram conhecer e se aprofundar em discussdes sobre
praticas e saberes educativos. Nossa missdo ¢ promover a divulgacdo de conhecimentos relevantes e a circulag@o
de saberes que contribuam para a formagdo permanente de professorase profissionais que atuam no campo do
ensino de Historia, Geografia e areas afins. O site pode acessado através do link:
https://observatoriogeohistoria.net.br/
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho explorou a importancia do ensino de Historia nos anos iniciais da
Educacdo Basica, concentrando-se na formacdo continuada de professoras por meio do
Programa Nacional Biblioteca Escolar. Através da andlise das obras fornecidas pelo programa
e da discussdo dos desafios e possibilidades que esses materiais apresentam, ficou evidente a
relevancia de uma formagdo robusta e continua para as educadoras que atuam nesta fase
crucial da educacgao.

Foi demonstrado que, apesar dos desafios, a utilizagdo estratégica dos recursos do
PNBE pode enriquecer significativamente o processo de ensino e aprendizagem, oferecendo
as professoras referéncias para uma pratica pedagogica mais reflexiva e fundamentada que
valorize o ensino de Historia nos anos iniciais. Essa abordagem ndo apenas aprimora o ensino
de Histéria, mas também promove uma compreensao mais profunda e critica do passado e do
presente, essencial para a formacao de cidadaos conscientes e ativos.

Além disso, a pesquisa destacou a necessidade de politicas publicas mais efetivas que
apoiem a formagao e o desenvolvimento profissional continuos dos professores, assegurando
que recursos como os do PNBE sejam mais bem utilizados e integrados no planejamento de
aulas baseado na reflexdo critica da pratica. A proposta de um Guia de Livros do PNBE —
Acervo do Professor Historia, como produto final desta pesquisa, visa contribuir para que as
obras deste acervo sejam mais divulgadas entre a equipe pedagdgica que atua nos anos
iniciais do ensino fundamental em escolas espalhadas por todo o Brasil, facilitando a leitura,
estudo das mesmas e a incorporacdo autonoma de suas orientagdes no planejamento das
praticas pedagogicas diarias.

Por fim, este estudo reafirma a importancia de uma colaboragdo continua entre
instituicdes de formacgdo de professores, escolas e politicas governamentais para garantir que
o ensino de Historia nos anos iniciais seja valorizado e possibilite o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia historica entre os jovens estudantes. Assim, espera-se que
as informacdes e recomendagdes apresentadas contribuam para futuras pesquisas e praticas
educacionais no campo do ensino de Historia.

Uma pesquisa futura recomendada envolveria o estudo longitudinal do impacto da
formagao continuada nas praticas pedagogicas das professoras que ensinam Histdria nos anos
iniciais. Este estudo poderia acompanhar essas educadoras ao longo de varios anos escolares,

avaliando como suas praticas se desenvolvem e como isso influencia o aprendizado dos
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alunos em Historia. A andlise poderia incluir avaliagdes qualitativas e quantitativas da
aprendizagem historica dos alunos, bem como entrevistas e observagdes das praticas de sala
de aula.

Outra pesquisa relevante poderia focar na apropriagdo docente do Guia dos Livros do
PNBE Historia — Acervo do Professor e sua contribui¢do para incentivar o acesso e estudo das
obras do PNBE, no processo de formacao de professoras e no planejamento de aulas de
Historia para anos iniciais do ensino fundamental da Educagdo Bésica. Investigar como esses
materiais sdo utilizados no cotidiano escolar, quais sdo os desafios enfrentados pelas
educadoras para melhorar a qualidade do ensino de Historia nos anos iniciais. Este estudo
poderia embasar a proposi¢dao de processos de formacao docente e de producao de materiais
para esta formacao.

Seria igualmente valioso explorar como o ensino de Histéria nos anos iniciais
contribui para o desenvolvimento do pensamento historico nas criancas. Esta pesquisa poderia
investigar quais abordagens historicas e pedagdgicas mais estimulam o pensamento critico € a
consciéncia histérica em criancas que cursam esta etapa da Educacao Basica.

Finalmente, um estudo sobre a interdisciplinaridade no ensino de Historia poderia
oferecer compreensdes importantes para o planejamento e desenvolvimento de projetos de
ensino nos anos iniciais. Investigar como a Histéria pode ser integrada com outras disciplinas,
como Literatura, Geografia, Artes e outras, para criar uma experiéncia de aprendizagem mais
rica e envolvente para criangas. Este estudo poderia explorar praticas pedagogicas que
utilizam a Histéria para entender melhor outros campos de conhecimento e vice-versa,
destacando como essas conexdes interdisciplinares podem ser estruturadas para enriquecer o
curriculo escolar, a aprendizagem e a formagdo de estudantes dos anos iniciais do ensino

fundamental na Educac¢ao Basica.

83



6. REFERENCIAS

AGUIAR, Elaine Costa. Um olhar para a histéria nos anos iniciais: concepgoes e praticas
de ensino de Historia de professoras de uma escola municipal de Contagem. Dissertagdo
(Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2021. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/41939 . Acesso em: 01 dez.
2023.

ALARCAO, Isabel. Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva. Sio Paulo: Editora
Cortez, 2003.

ASSIS, Gabriela Aparecida; RUCKSTADTER, Vanessa Campos Mariano; NODA, Marisa.
Ensino de Historia na formagao das criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
desafios e possibilidades. Revista HISTEDBR On-line, v. 22, p. €022015-¢022015, 2022.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. 3ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2009.

BRANDAO, Claudia Leite. PNBE do professor: usos e desusos. 208f. Dissertagdo (Pos-
Graduagdo em Educacdo) - Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal
de Mato Grosso, Rondon6polis — MT, 2016. Disponivel em: https://ri.ufmt.br/handle/1/2277.
Acesso em: 28 dez. 2023.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(Inep). Censo da Educacao Basica 2022: notas estatisticas. . Brasilia: INEP, 2023.
Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/areas _de_atuacao/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica
_2022.pdf. Acesso em: 23 Jun 2023.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
educagao basica 2020: resumo técnico [recurso eletronico] — Brasilia: Inep, 2021. 70 p. : il.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e _indicadores/resumo_tec
nico_censo_escolar 2020.pd . Acesso em: 03 Jan. 2024.

. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

. Presidéncia da Republica. Secretaria-Geral. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/decreto/d9099.htm Acesso em: 09 dez. 2023.

. Ministério da Educagado. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Secretaria
de Educagao Bésica. Edital de Convocaciio para Inscricio de Obras de Apoio
Pedagogico destinadas a docentes no Processo de Avaliacdo e Sele¢do para o Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE DO PROFESSOR 2013. Brasilia, 30 mai. 2011.
Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital pnbe_profes
sora2013.pdf. Acesso em 23 dez. 2023.

84


https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/41939
https://ri.ufmt.br/handle/1/2277
https://download.inep.gov.br/areas_de_atuacao/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica_2022.pdf
https://download.inep.gov.br/areas_de_atuacao/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica_2022.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pd
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pd
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9099.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9099.htm
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_professor2013.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_professor2013.pdf

. Edital de Convocacio para Inscricio de Obras de Apoio Pedagdgico destinadas a
docentes no Processo de Avaliacio e Selecio para o Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE DO PROFESSOR 2010. Brasilia, 27 jul. 2009. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital pnbe profes
sora_2010.pdf. Acesso em 23 dez. 2023.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
10.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n.10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei 11645 100308.pdf. Acesso em: 08 dez. 2023.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e dé outras
providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
Acesso em: 08 dez. 2023.

. LDB - Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 8 dez. 2023.

. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: historia,
geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997, 166p.

. Historico do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Brasilia: MEC, s/d.
Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico Acesso em: 23 Jun
2023.

BARCA, Isabel. Ideias chave para a educagdo historica: uma busca de (inter)identidades.
Revista de Historia. Goiania, v. 17, n. 1, p.37 — 51, jan./jun. 2012.

BRODBECK, Marta de Souza Lima. O Ensino de Historia: um processo de constru¢ao
permanente. Sdo Paulo: Mddulo, 2010.

CAMPOS, Helena Guimaraes. A historia e a formacio para a cidadania nos anos iniciais
do ensino fundamental. Sio Paulo: Saraiva, 2012.

CASSEMIRO, Flavia Isabel Keske. Ensino de Historia nos anos iniciais: contribui¢oes
tedrico-praticas para professorase professorasno Municipio de Curitiba. Dissertacido
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia), Universidade Estadual do Parana, UNESPAR,
2020. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581026/2/Disserta%C3%A7%C3%A30%20ProfHist%C
3%B3ria%20Unespar_Flavia%?201zabel%20K eske%20Cassemiro.pdf Acesso em: 09 dez. 2023.

CASTANHO, Sergio; CASTANHO, M. E. L. M. (Org.). O que ha de novo na educacgiao
85


https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_professor_2010.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/edital_pnbe_professor_2010.pdf
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei_11645_100308.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581026/2/Disserta%C3%A7%C3%A3o%20ProfHist%C3%B3ria%20Unespar_Flavia%20Izabel%20Keske%20Cassemiro.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581026/2/Disserta%C3%A7%C3%A3o%20ProfHist%C3%B3ria%20Unespar_Flavia%20Izabel%20Keske%20Cassemiro.pdf

superior. Campinas: Papirus, 2000.

COPATTI, Carina; ANDREIS, Adriana Maria. Politicas publicas educacionais no Brasil po6s-
redemocratizagdo: percursos a cidadania?. GEOPAUTA, vol. 4, num. 1, pp. 69-91, 2020.
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Recebido em: 30 jan. 2020; Aprovado em: 03
abr. 2020. DOI: https://doi.org/10.22481/rg.v4i1.6155.

DENZIN, NK e LINCOLN, YS. Manual de pesquisa qualitativa. 2 ed. Thousand Oaks,
Reino Unido: Sage, 2000.

FRANCO, Aléxia Padua. Apropriacao docente dos livros didaticos de Historia das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacao,
Universidade Estadual de Campinas, 2009.

FRANCO, Aléxia Padua; SILVA JUNIOR, Astrogildo Fernandes da; GUIMARAES, Selva.
Saberes historicos prescritos na BNCC para o ensino fundamental: tensdes e concessoes.
Ensino em Re-Vista, Uberlandia, v. 25, n. 4, p. 1016-1035, 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.14393/ER-v25n3e2018-10. Acesso em: 5 ago. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra (colegao leitura), 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacao: Cartas Pedagdgicas e Outros Escritos. Sao
Paulo: Editora UNESP, 2000.

. Pedagogia do Oprimido. S3o Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

FIGUEIREDO, Alyne Rosiwelly Aratjo. O Programa Nacional Biblioteca da Escola
articulado a formacao docente no contexto das politicas publicas educacionais no Brasil.
Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal da Paraiba-Joao Pessoa, 2018.
Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/15856?1ocale=pt_BR .
Acesso em 28 dez. 2023.

FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e ensinar historia: anos iniciais do Ensino
Fundamental. Belo Horizonte: Dimensédo, 2010.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

GATTI, Bernadete Angelina. Formacgao de Professoras para a Educacio Basica: Politicas
e Concepgdes. Sao Paulo: Editora Unesp, 2019.

GERALDI, Joao Wanderley. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

GIL, Carmem Zeli; ALMEIDA, Déris Bittencourt. Praticas pedagégicas em Historia:
espago, tempo e corporeidade. Sdo Paulo: Edelbra Editora Ltda, 2012.

GUIMARAES, Selva Guimaries. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias,
86


https://doi.org/10.14393/ER-v25n3e2018-10
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/15856?locale=pt_BR

reflexdes e aprendizados. Sdo Paulo: Papirus Editora, 2010.

HIPOLIDE, Mércia Cristina. O ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental: metodologias e conceitos. S3o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009.

IMBERNON, F. Formacéo docente e profissional: forma-se para mudanca e a certeza. Sio
Paulo: Cortez, 2001.

INHIS - INSTITUTO DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA, ProfHistoria. Saberes Histéricos no Espaco Escolar : Uberlandia, UFU,
s/d. Disponivel em: http://www.profhistoria.inhis.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/saberes-
historicos-no-espaco-escolar Acesso em: 13 Out. 2022

JUZWIAK, Victor Ridel. Entre disputas e debates: a construgdo da BNCC de Historia. 2021.
153 f. Dissertagdo (Mestrado em Educag¢do) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2021. DOI http://doi.org/10.14393/ufu.di.2021.173

LIMA, Marta Margarida. As tessituras da historia ensinada nos anos iniciais: pelos fios da
experiéncia e dos saberes docentes. Tese (Doutorado em Educagao), Faculdade de Educacao,
Universidade Estadual de Campinas, 2013.

LUIZ, Miria Lucia. Que historia é essa? Percursos da Historia ensinada a criancas em
escolas do Ensino Fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Centro de Educagao,
Universidade Federal do Espirito Santo, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.ufes.br/server/api/core/bitstreams/b62a80bb-545b-478f-b146-
cb78cf60bb45/content Acesso em: 10 dez. 2023.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: EPU, 2018.

MEDEIROS, Lisiane Alongo de. Historias de (tias) profes que (contam) ensinam
historias: oficinas com professorasdas séries iniciais sobre suas praticas no ensino de historia
da Guerra dos Farrapos. Dissertacao (Mestrado Profissional) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino de Histodria, Porto Alegre, 2022. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/242226/001145214.pdf?sequence=1&isAllowed
=y Acesso em: 20 Nov . 2023

MIOTTI NETO, Sidney. O ensino de Historia nos anos iniciais no Ensino Fundamental:
entre praticas e problematicas. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Sao José do Rio Preto, 2020.
Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/6bc602cc-ab0d-497d-
a349-d35e89c1d69b/content . Acesso em: 20 Nov . 2023

MIRANDA, Sonia Regina. Sob o signo da memdria: o conhecimento historico dos
professorasdas séries iniciais. Doutorado em Educag¢do - Faculdade de Educacao, UNICAMP,
Campinas, 2004. Disponivel em:
file:///E:/PROF%20HIST%202021/2%C2%BA%20SEMESTRE%202022/DISSERTA%C3%
87%C3%830/TEXTOS%20PARA%20LEITURA/DISSERTA%C3%87%C3%95ES/ENON
TRADAS%20NO%20REPOSIT%C3%93RI0/Miranda_SoniaRegina D%20MIRANDA,%?2

87



https://repositorio.ufes.br/server/api/core/bitstreams/b62a80bb-545b-478f-b146-cb78cf60bb45/content
https://repositorio.ufes.br/server/api/core/bitstreams/b62a80bb-545b-478f-b146-cb78cf60bb45/content
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/242226/001145214.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/242226/001145214.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/6bc602cc-ab0d-497d-a349-d35e89c1d69b/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/6bc602cc-ab0d-497d-a349-d35e89c1d69b/content
file:///C:/2Âº%20SEMESTRE%202022/DISSERTAÃ‡ÃƒO/TEXTOS%20PARA%20LEITURA/DISSERTAÃ‡Ã•ES/ENONTRADAS%20NO%20REPOSITÃ“RIO/Miranda_SoniaRegina_D%20MIRANDA,%20Sonia%20Regina.%20Sob%20o%20signo%20da%20memÃ³ria%20o%20conhecimento%20histÃ³rico%20dos%20professores%20das%20sÃ©ries%20iniciais.pdf
file:///C:/2Âº%20SEMESTRE%202022/DISSERTAÃ‡ÃƒO/TEXTOS%20PARA%20LEITURA/DISSERTAÃ‡Ã•ES/ENONTRADAS%20NO%20REPOSITÃ“RIO/Miranda_SoniaRegina_D%20MIRANDA,%20Sonia%20Regina.%20Sob%20o%20signo%20da%20memÃ³ria%20o%20conhecimento%20histÃ³rico%20dos%20professores%20das%20sÃ©ries%20iniciais.pdf
file:///C:/2Âº%20SEMESTRE%202022/DISSERTAÃ‡ÃƒO/TEXTOS%20PARA%20LEITURA/DISSERTAÃ‡Ã•ES/ENONTRADAS%20NO%20REPOSITÃ“RIO/Miranda_SoniaRegina_D%20MIRANDA,%20Sonia%20Regina.%20Sob%20o%20signo%20da%20memÃ³ria%20o%20conhecimento%20histÃ³rico%20dos%20professores%20das%20sÃ©ries%20iniciais.pdf

0Sonia%?20Regina.%20S0b%200%20si2n0%20da%20mem%C3%B3ria%200%20conhecime
nt0%20hist%C3%B3ric0%20dos%20professoraas%20das%20s%C3%A9ries%20iniciais.pdf
.Acesso em: 20 Nov . 2023

MODESTO, Mo6nica Andrade. Que revelam os discursos emergentes do curriculo?:
possibilidades para formagao ambiental do pedagogo mediante o ensino de historia. 2016. 188
f. Dissertacao (P6s-Graduacao em Educagdo) - Universidade Federal de Sergipe, Sao
Cristovao, 2016. Disponivel em:

https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/4760/1/MONICA ANDRADE MODESTO.pdf. Acesso em:
25 Nov . 2023

MONTEIRO, Ronnys dos Santos. Entre os PCN e a BNCC: faces do ensino de Historia.
2021. Monografia (Licenciatura em Histéria) — Universidade Federal de Campina Grande,
Centro de Formacgao de Professores, Cajazeiras, 2021. Orientador: Prof. Dr. Israel Soares de
Sousa.

MORAN, José Manuel. Os modelos educacionais na aprendizagem on-line. Site pessoal do
autor, Sao Paulo, artigo atualizado em 2007. Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/prof/moran/site/textos/educacao_online/modelos.pdf . Acesso em: 23
de Novembro de 2023,

NEMI, Ana. L. L.; ESCANHUELA, Diego Luis .; MARTINS, Jodo Carlos. Ensino de
historia e experiéncias: o tempo vivido. Sao Paulo: FTD, 2010.

NEVES, Ana Maria Bergamin. Interacées: raizes historicas brasileiras. Sao Paulo: Blucher,
2012.

NOVOA, Anténio. Os Professorase as Historias da Sua Vida. Sdo Paulo: Publica¢des Dom
Quixote, 1995.

. Professoras: Imagens do Futuro Presente. Sao Paulo: Editora Papirus, 2009.
OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira. O ensino de histoéria nas séries iniciais: cruzando as
fronteiras entre a historia e pedagogia. Histéria & Ensino, v. 9, p. 259-272, 2003. Disponivel
em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/12089 . Acesso em: 23 de
Nov. de 2023.

PIEDADE, Amir Aparecido dos Santos. PNBE do Professor: Livros e bibliotecas para a
formacao docente. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo — PUC/SP, 2018. Disponivel em:
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/21363/2/Amir%20Aparecido%20dos%20Santos%
20Piedade.pdf . Acesso em: 23 de Nov. de 2023.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de Professores: Identidade e Saberes da Docéncia.
Sao Paulo: Cortez Editora, 2012.

. Formacao de Professores: Saberes da Docéncia e Identidade do Professor. Sao
Paulo: Editora Cortez, 2014.

RAMOS, Francisco Adoniran Braga. Um didlogo entre professoras: o saber historico e
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental. 2020. Dissertacdo de Mestrado.

88



Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Disponivel
em:https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/31798/1/Dialogoentreprofessoraas_Ramos
_2020.pdf . Acesso em: 28 de Nov. de 2023.

RODRIGUES, Alessandra Farias. O ensino de Historia nos anos iniciais: um estudo sobre
educacao historica e de como os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental se apropriam dos
saberes historicos ensinados a partir do livro didatico. Dissertagdo (Mestrado), Programa de
Pos-Graduag@o em Histdria, Universidade Federal do Rio Grande, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.furg.br/handle/1/9063. Acesso em: 28 de Nov. de 2023.

RUSEN, J. Razio histérica: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia histérica. Edi¢des
Loyola. 2015.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene (Org.). Educacio historica: teoria e
pesquisa. [jui: Ed. Unijui, 2011.

. Ensinar Historia. Sao Paulo: Scipione, 2009.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. [Livro eletronico] 1.
Ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

SILVA, Clenilza Lemos da. O ensino de histéria local nos anos iniciais do ensino
fundamental na proposta curricular do municipio de Cascavel (2008 - 2021). 2022. 145 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel,
2022. Disponivel em: https://tede.unioeste.br/bitstream/tede/6253/5/Clenilza_Silva.2022.pdf .
Acesso em: 28 de Nov. de 2023.

SILVA, Marco Antonio; PORTO, Amélia. Nas trilhas do ensino de historia: teoria e
pratica. Belo Horizonte: Rona, 2012.

SILVA, Raquel Brayner da. O Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: as politicas da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro ¢ a
perspectiva do multiculturalismo. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia)—
P6s-Graduagao em Ensino de Historia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2016.
Disponivel em: https://observatoriogeohistoria.net.br/historia/o-ensino-de-historia-nos-anos-
iniciais-do-ensino-fundamental-as-politicas-da-secretaria-municipal-de-educacao-do-rio-de-
janeiro-e-a-perspectiva-do-multiculturalismo/. Acesso em: 28 de Nov. de 2023.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TEIXEIRA, Olga Suely. A Historia local como um caminho para o ensino significativo de
Historia nos anos iniciais. 2018. 87f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de
Historia - Prothistdria) - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufrn.br/jspui/bitstream/123456789/26357/1/Hist%c3%b3rialocalcaminho _
Teixeira 2018.pdf Acesso em: 07 dez. 2023.

TELLES, Michele Rotta. Professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e suas
ideias sobre Historia e ensino de Historia, 2015. 182 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao) - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, Ponta Grossa, 2015.
Disponivel em: https://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1194 .Acesso em: 07 dez. 2023.

89



TORRES, Patricia Lupion. Formaciao Continuada de Professores: Desafios e Perspectivas.
Editora Vozes, 2018.

UBERLANDIA. Prefeitura Municipal. Secretaria Municipal de Educagdo. Diretrizes
Curriculares Municipais de Uberlandia. Volume 1 — Anos inicias do Ensino fundamental.
Uberlandia: Secretaria Municipal de Educagao, 2020.

UNICEF. Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia. Cenario da Exclusao Escolar no
Brasil: um alerta sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na Educagdo. Dados
publicados no site da estratégia Busca Ativa Escolar do UNICEF e parceiros, abril, 2021.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-exclusao-escolar-
no-brasil.pdf Acesso em: 07 dez. 2023.

ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: teoria, conceitos e uso de fontes. Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2012.

90



