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RESUMO

Esta Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
PROFHISTORIA- da Universidade Federal do Norte do Tocantis — UFNT — Centro de Ciéncias
Integradas de Araguaina, aborda sobre direitos politico a partir de uma visdo pratica sobre
liberdade de expressdo e exercicio da cidadania. O objeto de estudo delimita-se sobre as
concepgdes de alunos/as acerca dos direitos politicos a partir do entendimento apropriado nas
aulas de Historia, de modo especifico aulas sobre a Ditadura Civil Militar, evidenciando como
essa tematica impacta o processo de compreensdo sobre os direitos politicos no tocante ao
exercicio da cidadania. Nessa esteira, objetivou-se, neste estudo analisar a partir da tematica
Ditadura Civil Militar, as concepgdes sobre direito politico dos alunos de uma turma do ensino
médio da escola estadual Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes em Agailandia — MA
e as implicagdes dessas concepgdes no processo de formagao cidada critica no &mbito do ensino
de Historia. Para tanto, este estudo, privilegiou como base teodrica os pressuposto de Pinsky
(2005), Fonseca (2008) e Silva (2020). O estudo enfatiza em sua estrutura que a formacao
politica esta articulada a outra significativa finalidade do ensino de Historia, que ¢ a da
formagdo intelectual (Bittencourt, 2008). Assim, a pesquisa aponta que todos os eventos
narrados pela Histoéria apregoam um passado que se ndo forem compreendidos no dmbito dos
contextos historicos de luta da sociedade ndo fardo sentido algum para os/as alunos/as, se
repetirdo ano apds anos como conteudo meramente datado a memorizagdo.
Metodologicamente, o estudo se desenvolveu por meio da abordagem qualitativa que permitiu
a conjugacao de diferentes técnicas para a coleta dos dados, como a técnica de analise
documental, questionario com questdes abertas que trouxe para este trabalho as concepgoes de
alunos e alunas interlocutores/as sobre direito politico, bem como a entrevista semiestruturada
para interlocucdo de professores e coordenadora. A organiza¢do dos dados coletados para
analise ocorreu pelo método hermenéutico-dialético (MINAYO,2014). Os dados revelam que
os/as alunos/as embora definam o que ¢ direito politico a partir das aulas de Historia, se
esvaziam das confirmacdes ou negagdes da relacdo com o ensino de Histéria. Nesse sentido, o
estudo aponta para uma necessaria reflexdo acerca da aprendizagem dos alunos em Historia, no
que diz respeito ao estudo do processo historico de mudangas constantes dos regimes
governamentais e as formas como a sociedade civil foi sendo reconhecida, ouvida, nesses
regimes no que diz respeito aos seus direitos. Diante disto, o trabalho traz chama atencdo ao
destacar que precisamos ampliar os debates sobre o carater politico do ensino de Historia, ao
passo em que a educagdo se faz com pessoas em formagao, pessoas que residem, vivem em
comunidade e que precisam ter capacidade de raciocinio critico para seu desenvolvimento
amplo intelectual, a fim de ndo apenas sobreviver na sociedade, mas de viver uma vida plena
de direitos e deveres.

Palavras-Chaves: Ensino de Historia. Cidadania. Direito Politico.



ABSTRACT

This Dissertation presented to the Professional Master's Program in History Teaching -
PROFHISTORIA - of the Federal University of Northern Tocantis - UFNT - Center for
Integrated Sciences of Araguaina, addresses political rights from a practical perspective on
freedom of expression and the exercise of citizenship. The object of study is limited to the
conceptions of students about political rights based on the appropriate understanding in
History classes, specifically classes on the Civil-Military Dictatorship, highlighting how this
theme impacts the process of understanding political rights regarding the exercise of
citizenship. In this vein, the objective of this study was to analyze, based on the theme Civil-
Military Dictatorship, the conceptions about political rights of students in a high school class
at the state school Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes in Acaildndia - MA and the
implications of these conceptions in the process of critical citizen formation within the scope of
History teaching. To this end, this study prioritized the theoretical assumptions of Pinsky
(2005), Fonseca (2008), and Silva (2020). The study emphasizes in its structure that political
education is linked to another significant purpose of teaching History, which is intellectual
education (Bittencourt, 2008). Thus, the research points out that all events narrated by History
proclaim a past that, if not understood within the historical contexts of society's struggle, will
make no sense to students and will be repeated year after year as content merely dated for
memorization. Methodologically, the study was developed through a qualitative approach that
allowed the combination of different techniques for data collection, such as the documentary
analysis technique, a questionnaire with open questions that brought to this work the
conceptions of interlocutor students about political law, as well as the semi-structured
interview for the dialogue of teachers and coordinator. The organization of the data collected
for analysis was carried out using the hermeneutic-dialectical method (MINAYO, 2014). The
data reveal that although students define what political rights are based on History classes,
they are empty of confirmations or denials of the relationship with the teaching of History. In
this sense, the study points to a necessary reflection on students' learning in History, with
regard to the study of the historical process of constant changes in government regimes and the
ways in which civil society was recognized and heard in these regimes with regard to its rights.
In view of this, the work draws attention by highlighting that we need to broaden the debates
on the political nature of History teaching, while education is carried out with people in
training, people who reside and live in communities and who need to have the capacity for
critical reasoning for their broad intellectual development, in order not only to survive in
society, but to live a life full of rights and duties.

Keywords: History Teaching. Citizenship. Political Law
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1 INTRODUCAO

Ser ouvido em uma sociedade historicamente formada a partir da divisdo de classes
sociais sO se faz possivel quando o territério em que se vive ¢ organizado por um Estado
Democratico de Direito!. Nesse ambito, a educacio escolar se constitui como um importante
espaco para a formagdo de cidaddos criticos, ativos em seus processos de participacdo no
meio social. O Estado?, nesse sentido, é o garantidor do direito a educaciio e deve assegurar,
portanto, que todos tenham acesso a um ensino de qualidade, independentemente de sua
origem ou condi¢do socioecondmica (Dourado, 2019).

Dai, evoca-se a participacdo efetiva dos (as) estudantes e construgdo de novos marcos
civilizatérios (humanizantes). Ou seja, o ensino de Histdria ndo pode restringir-se somente a
sala de aula e atividades desvinculadas do proposito de formar os ¢ as estudantes sob o prisma
da consciéncia historica®, que se constroi atendendo as demandas de fazer sentido da vida,
nos contextos subjetivos do meio social em que estio inscritos.

Isso significa que a Historia tem um papel fundamental no ato singular do aluno em
construir o sentido da vida, visto que a “Histéria ¢ uma conexao temporal, plena de eventos,
entre passado e presente (com uma projecao para o futuro), que, por sua representacdo sob
forma narrativa, possui sentido e significado para a orientagdo da vida pratica atual” (Riissen,
2015, p. 52). Nessa perspectiva, a consciéncia historica ¢ entendida neste trabalho como
produto de fazer sentido da vida a partir da narrativa historica, ou seja, “uma forma
pensamento que faz a sintese dos elementos subjetivos e objetivos das trés dimensdes
temporais” (Gago, 2016).

Nessa esteira, Schmidt (2003, p. 57), ressalta que a “[...] a sala de aula ndo ¢ apenas

! De acordo com o renomado jurista brasileiro Paulo Bonavides, em sua obra "Curso de Direito Constitucional"
(2014), o Estado Democratico de Direito se caracteriza pela conjun¢@o da democracia com a efetivagao dos direitos
fundamentais, estabelecendo um equilibrio entre liberdade e igualdade, além de submeter o poder politico ao
império da lei.

2.0 Estado, enquanto entidade politica e juridica, desempenha o papel fundamental de assegurar a manutengao
da ordem e da seguranca dentro do territdrio nacional. Esta fung@o ¢ atribuida ao Estado como parte de seu poder
soberano e responsabilidade para com seus cidadaos.

3 - De acordo com o professor Luiz Fernando Cerri, a consciéncia historica ¢ a capacidade dos individuos e das
sociedades de compreender e interpretar o passado para dar sentido ao presente e orientar o futuro. Cerri destaca
que essa consciéncia ¢ formada por meio de diversas fontes de cultura histdrica, como livros académicos, materiais
didaticos, filmes e até mesmo midias digitais.

Ele enfatiza a importancia da didatica da histéria no desenvolvimento dessa consciéncia, argumentando
que o ensino de historia deve ir além da simples transmissdo de fatos. Deve envolver a analise critica e a reflexao
sobre como o passado ¢ interpretado e utilizado no presente. Cerri também discute os desafios e as implicagdes
didaticas de promover uma consciéncia historica que seja critica e reflexiva.
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um espago onde transmite informagdes, mas onde uma relagao de interlocutores constroem
sentidos”. Assim, importa que o estudo de Historia seja uma base para que o aluno encontre
meios de compreender e entender sua inter-relacdo com o mundo ao seu redor.

Segundo a historiadora Sosa (2007), a matéria de Historia nao ¢ simplesmente decorar
datas e nomes, porém, requer muito mais que isso: € necessaria uma maior dedicagdo ao estudar
e construir um entendimento no que diz respeito ao seu ensino. Para a autora, tem sido comum
o questionamento sobre as formas de estudar a Histdria ou as representacdes que essa disciplina
coloca no saber concreto da sala de aula, desta forma nos leva a busca por um conhecimento
solido, baseado em evidéncias e reflexdes criticas, que permita aos alunos e alunas a
compreenderem ndo apenas os fatos historicos, mas também as diferentes interpretagdes e
narrativas que contribuem para a formagao da Historia.

Para Penteado (1994), o sentido da disciplina de historia € compreender o homem em
diferentes periodos do tempo. A Histdria procura estudar o homem através dos tempos, nos
diferentes lugares em que tem vivido. Investiga permanéncias e mudancas ou transformagdes
de seu modo de vida, no empenho de compreendé-las. As aulas de Histéria nao devem ser
um simples componente curricular do ensino basico, mas sim, um campo cientifico que
viabiliza conhecer o passado, entender o presente, planejar e projetar futuro. Portanto,
teorizar.

Assim pois , no ambito do Ensino de Histdria, identificamos o elemento primordial para o

* e a edificacio de uma sociedade justa e equitativa, com o

fortalecimento da democracia
proposito de fomentar uma consciéncia critica acerca dos direitos politicos®. Em relacdo a
democracia, trata-se de um regime politico no qual o poder ¢ exercido pelo povo, seja
diretamente ou por meio de representantes eleitos, com base na igualdade de direitos e na
participagdo cidada nas decisdes politicas, Visto que, as aulas de Histdria, nesse sentido, tém
forte impacto no desenvolvimento da capacidade critica para participar, cotidianamente, da vida

social e politica (Dourado, 2019).

# Democracia é um sistema de governo em que o poder politico ¢ exercido pelo povo, seja diretamente ou por meio
de representantes eleitos. Esse conceito envolve a garantia de direitos e liberdades fundamentais, como a liberdade
de expressdo, a participagdo politica e a igualdade perante a lei. A democracia se caracteriza pela realizagdo de
eleigdes livres e justas, onde todos os cidaddos t€ém o direito de participar do processo politico.

Boaventura de Sousa Santos define democracia em seu trabalho como um processo que vai além do simples
exercicio do voto, envolvendo a participacdo ativa dos cidaddos na construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Ele enfatiza a importancia da democracia como uma pratica que deve incluir ndo apenas aspectos
formais, como elei¢des, mas também a promocgao de direitos sociais € a inclusdo de vozes marginalizadas.

3 0 direito politico refere-se ao conjunto de direitos que garantem a participagdo dos cidaddos na vida politica de
uma sociedade. Isso inclui o direito de votar, de ser votado, de se associar politicamente, de se expressar e de
participar de manifestagdes politicas.
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Essa conjuntura se complexifica quando observamos as situagdes na contemporaneidade
de negacdo dos direitos politicos a grupos sociais historicamente marginalizados®. Quando
esvaziado dessa percepgdo das situagdes reais no limiar da Historia, o ensino ndo consegue
ultrapassar em seus resultados para além dos muros da escola, ou seja, nao contribui para que
os alunos encontrem possibilidades de progressiva participacao critica e ativa na sociedade.

No entanto, essa vicissitude tem sido impactada fortemente pelas nuances no processo
de normatizacdo do ensino de Histéria. A exemplo, destaca-se o novo ensino médio com a
redu¢do do numero de aulas e a consequente diminui¢ao dos conteudos nas disciplinas escolares
tém impacto direto na formagdo dos jovens estudantes, pois inviabilizam a abordagem de
tematicas relevantes devido a restri¢ao temporal. Isso compromete a amplitude e a profundidade
do aprendizado, afetando a compreensao e o desenvolvimento dos alunos em areas cruciais.

Para além disto, destaca-se também o ndo reconhecimento da necessaria analise dos
aspectos politicos que se destacam no ambito das narrativas historicas, esvaziando a Historia
de sua caracteristica critica. Pensar tal perspectiva implica entender a necessidade da dimensao
politica que se entrelaga no ensino de Historia. O ensino de Histoéria € um espaco complexo, no
qual atuam diferentes propostas de saber e poder, cabendo aos professores de historia o papel
fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a formagao do pensamento critico €
reflexivo, para a constru¢do da cidadania e para a consolidagdo da democracia entre nods
(Fonseca, 2003, p. 56).

A partir desse cendrio em discussdo € que o presente trabalho surge tendo como objeto
de estudo a importancia do ensino de Historia para a constru¢do das concepgdes sobre direitos
politicos no ensino médio. A partir do pressuposto de que a forma como o professor trabalhara
em sala o Ensino de Historia pode contribuir para a formagdo de jovens cidaddos criticos,
emancipados e reflexivos’.

Essa primeira se¢ao foi organizada em quatro topicos. No primeiro apresento aspectos
da minha histdria de vida profissional e a aproximacao com a tematica pesquisada, no segundo
abordarad a importancia do ensino de Histéria para a formacao cidada e a consolidacdo da
democracia, destacando desafios enfrentados em escolas publicas. Como o desinteresse dos

alunos e falta de formacao especifica de alguns professores, além de criticas a reforma do novo

6 Aqui discute-se a inser¢do dos direitos politicos prescritos na propria Constituigdo Federal das pessoas
transgéneras, por exemplo (ver Direito a Cidade: Vivéncias e Olhares de identidade de género e diversidade
afetivo-sexual. - S3o Paulo: IBDU, 2017.)

7 Por outro lado, reflexivos seria sindnimo de empatia como estabelece as resolugdes de numeros 04 e 07 do
conselho nacional de educagdo (ver Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010 e Resolugdo N° 7 de 14 de dezembro
de 2010)
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ensino médio. A referida pesquisa foca nas concepgdes dos alunos sobre direito politico e
Historia, visando contribuir para uma formacao critica e participativa na sociedade.

No terceiro topico, destaca-se a necessidade de compreender a auséncia de direitos
durante o periodo ditatorial para promover uma atitude de vigilancia em relagdo a um sistema
democratico. O estudo também enfatiza a elaboragdo de um manual pedagogico sobre a
tematica Ditadura Civil Militar, com enfoque no direito politico na sociedade.

Em um quarto topico da secdo, ¢ descrita de forma sucinta a organizagdo da dissertagao,

abordando o que cada se¢do da pesquisa contempla.

1.1 Aspectos da minha histéria e a aproximagio com a temética®

Sou professor da rede publica de ensino do Estado do Maranhdo (SEDUC) h4 12 anos,
e da Rede Municipal de Ensino da cidade de Dom Eliseu (SEMED), ha 16 anos. Conclui a
graduacdo em Licenciatura plena em Historia no ano de 2005, e posteriormente, realizei uma
especializagdo em Metodologia do Ensino e Pesquisa no Ensino de Historia. Apés 17 anos de
docéncia e diante dos desafios enfrentados em sala de aula, decidi retornar como estudante ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria. As inquietacdes que
me acompanharam durante esse periodo referem-se a apatia dos alunos, em especial nas aulas
de Histoéria, e a dificuldade em despertar o interesse dos alunos em compreender as tematicas
contemporaneas e suas relacdes com acontecimentos historicos passados, que estdo
intimamente ligados, sendo reflexos de um passado ndo tdo distante.

Nos anos 2019 a 2022, durante o governo de extrema direita instaurado no Brasil, com
ideias negacionistas e controversas, foi perceptivel a descrenca nas disciplinas de ciéncias
humanas, especialmente em Historia, criando assim lacunas de informagdes a-historicas, muitas
vezes deturpadas e distorcidas, provenientes de pessoas ou grupos sem a devida formacao e
conhecimento necessdrios para discutir tais assuntos, como democracia, direitos politicos,
cidadania, ditadura militar, estado de sitio, entre outros.

Partindo dessa logica, percebi a necessidade de aproximar os estudantes de uma historia

mais proxima de sua realidade, do mundo em que estdo inseridos, considerando suas vivéncias

8 Nesse topico foi utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar das experiéncias pessoais do autor. Os outros
topicos e segdes foram utilizados na primeira pessoa do plural por considerar interlocugdes entre o autor, o
orientador, as participantes da pesquisa e os referenciais teoricos.
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e fazendo com que se reconhegam como agentes historicos e participativos nos rumos que a
sociedade segue.

Assim, a partir dessas observagdes e inquietagdes em sala de aula, propus-me a
desenvolver a pesquisa mencionada com o intuito de proporcionar aos alunos conhecimentos
politicos essenciais para uma democracia. Silva (2020) destaca que, se considerarmos que a
existéncia deste mundo depende de um trabalho continuo para sua manutengio e que ¢ o seu
funcionamento que proporciona as condig¢des para que os seres humanos realizem seu potencial
de serem novos comegos, a escola ¢ condigdo da existéncia da politica enquanto libertagao do
humano (Silva, 2020, p. 08).

O interesse por essa tematica se deu frente as inquietagdes oriundas do processo de
mediagdo do conhecimento a partir das aulas de Historia. Permitindo que fosse possivel
constatar uma expressiva passividade dos alunos frente ao saber historico e as implica¢des na
contemporaneidade. Tais inquietacdes se revelam desde as situagdes em que alunos e alunas se
limitam a por ideologias propagadas por sujeitos sem a esperada competéncia conceitual.
Ideologias essas tanto no ambito partidario, quanto no ambito religioso, e que acabam
contribuindo para um processo de selecdo e exclusdo de saberes enquanto pedagogias
formadoras. Ademais, compreende-se que a educacgdo, enquanto espaco de formagao integral
do educando, “¢ um elemento fundamental para o fortalecimento da democracia e a construgao
de uma sociedade justa e equitativa [...]” (Dourado, 2019).

A escolha do tema deu-se diante da apatia e desinteresse dos alunos durante a rotina
das aulas de Historia e sobretudo quando surgiam assuntos partidarios que tensionam anular as
problematizag¢des sobre o conhecimento histdrico enquanto proposi¢cdes como limites éticos-
democraticos. Sendo intensificado no governo de extrema direita instaurado no pais nos anos
de 2019 a 2022, nds professores e professoras de Historia, passamos a ser bombardeados com
informacdes historicas. Muitas destas informagdes sdo desconexas da realidade, sem nenhuma
fundamentagdo histdrica e distante da realidade vivida no tempo presente. Com isso, tem-se
uma barreira para o Ensino de Historia.

Tendo em vista as “inquietagdes” sobre o Ensino de Historia e seu distanciamento da
realidade de alunos e alunas, ha calorosos e acirrados debates sobre como os estudantes
assimilam e compreendem o objetivo da Histéria para com a formagdo de pessoas
democraticamente comprometidas, o que nos obriga a reconhecer a necessidade da construgao
de uma sociedade plural, destacando a importancia do reconhecimento e respeito pela
diversidade cultural e étnica dentro de uma sociedade, enfatizando a necessidade de uma

abordagem inclusiva e tolerante, promovendo desta forma a convivéncia pacifica e harmoniosa.
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Portanto, considerando essa linha de discussdo, coloca-se o presente trabalho como
contribui¢do no debate contemporaneo sobre a disciplina de Historia num ambito de constru¢ao
do direito politico na percepg¢do dos alunos.

A Histéria compreende as diversas maneiras como homens e¢ mulheres viveram e
pensaram suas vidas e a de suas sociedades, no tempo e espago. De acordo Fonseca (2003),
a Historia consiste em um estudo da experiéncia humana no passado e no presente. Neste
sentido, conforme a autora, a Histéria “permite que as experiéncias sociais sejam vistas como
um constante processo de transformacdo; um processo que assume formas muito
diferenciadas e que ¢ produto das agdes dos proprios homens" (Fonseca, 2003, p. 40)”.

A tematica em tela tem despertado o interesse de pesquisadores em Historia, o que acaba
por refletir a preocupagdo de professores, pesquisadores e de tedricos da educacdo quanto a
legitimidade do Ensino de Historia. E diante da atual conjuntura da sociedade mundial de
consumo, no que se refere a desvalorizacdo da Historia sob a 16gica neoliberal que a enquadra
como desnecessaria, que se postula, teoricamente, a necessidade de formacdo pautada no
desenvolvimento do cidadao critico comprometido com a democracia.

Nessa esteira o estudo de Hollerbach (2007), evoca a importancia do Ensino de Historia
para uma visdo compreensivel, conceitualmente, de mundo plural e, por conseguinte, para uma
formacao politica social necessaria na implantagdo e conquista da cidadania, configurando,
assim, uma sociedade justa e consciente dos seus direitos e deveres como cidaddo capaz de
oferecer uma formacdo emancipatdrias para os individuos.

Bittencourt (2018) argumenta que o ensino de Historia € frequentemente desvalorizado
por diversas razdes. Uma das principais razdes € a concepgao equivocada de que a Historia €
uma disciplina “in0til” ou “irrelevante”, que ndo oferece nenhuma habilidade pratica ou valor
comercial no mundo moderno. Essa falta de reconhecimento acaba por inscrever toda uma
sociedade apatica a um esvaziamento historico quanto a uma realidade em constante movimento
€ com reais problemas sociais.

Essa desvalorizagdo acaba se expandindo para além de concepcdes equivocadas e se
materializa na falta de investimento e recursos para a area, tanto na formacao de professores
quanto na producdo de materiais didaticos e artificios tecnoldgicos que podem tornar o
aprendizado mais dindmico e interativo (Bittencourt, 2018, p.100). Em contrapartida, ndo se
pode negar que “A historia escolar no ensino Médio poderd ser o momento no qual o/a jovem
se perceba dentro do mundo, como um sujeito que pode ser atuante e principalmente, se perceba
como um cidaddo/a critico/a perante a republica e a democracia na qual ele supostamente esta

inserido/a”.
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De acordo com o art. 26, § 4° da LDB, “O ensino da Historia do Brasil levara em conta
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 2017).

Neste sentido, a cargo da escola fica a tarefa de balizar a diversidade de informagdes ¢
considerar, dentro dos limites aceitaveis, outras modalidades de educa¢dao nao formal. Tais
informagdes podem articular-se e integrar-se a ela [a escola], a fim de formar cidadaos mais

preparados e qualificados para um novo tempo” (Libaneo, 2012 p. 63 ).

1.2 Problematica, delimitacdo da pesquisa, objetivos e cendrio investigado

Nos ultimos anos tem-se observado que grande parte das institui¢des de ensino do pais
ndo tem conseguido cumprir a sua fungdo como formadora de um sujeito emancipado e
consciente da sua historia. Ao contrario, o que se tem, na verdade, sao muitos alunos deixando
a educagdo basica sem o minimo de conhecimento historico necessario, como a historia do
proprio pais ou do mundo, sem uma visao critica. Com isso, levando-se em consideracdo que a
educagdo passa por varios problemas estruturais na contemporaneidade, as aulas de Historia
sofrem efeitos expressivos sob as discussdes que desconsideram o valor educativo da escola. E
para a matéria de Historia ha uma maior proje¢do de diividas sobre sua relevancia.

Esta situagcdo ndo ¢ uma problematica atual, ha muito tempo, desde a sua consolidagao
como disciplina escolar, os conhecimentos historicos no pais ndo foram pensados com o
objetivo de promover uma formagdo de alunos criticos participativos na constru¢do da
sociedade, pois sempre privilegiou alguns grupos da sociedade, ou seja, a elite brasileira.

Diante dessa conjuntura, o Ensino de Historia pode contribuir de forma significativa e
direta para a criticidade necessdria para uma formagdo cidada, imprescindivel na
contemporaneidade. Entretanto essa contribuicdo da Historia tem sido ameagada com a
aprovagao da lei 13.415/2017, que reformula a estruturagdo do ensino médio, golpeando
fortemente a Histéria, diminuindo as aulas de Histdria para serem ocupadas por itinerarios
formativos, sendo motivos de constantes criticas de varios estudiosos sobre a referida
reformulacdo, a saber Marques e Ferreira (2019). Segundo os autores: a reforma do novo ensino
médio traz modificag¢des problematicas no curriculo que precariza o trabalho docente, como por
exemplo a reducao da Histdria, para Motta e Frigotto (2017) afirmam que a reforma do Ensino

Médio ¢ uma traicao as geragdes atuais e futuras, interditando seu futuro.
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Com isso, tem-se um complexo contexto em que o sistema educacional brasileiro,
considerando a desvalorizagdo e apatia por parte dos alunos para com as aulas de Historia e os
discursos de “professores” que ndo tem formacdo especifica em Histdria, encontra-se
amplamente comprometido. Assim, por conseguinte, fragiliza-se a propria proposi¢ao para um
novo marco social’ em que se vem construindo dentro do campo de conhecimento Ensino de
Histéria. Ademais, considerando esse contexto em questdo, pretende-se investigar € a0 mesmo
tempo tentar propor a compreensdo dos conhecimentos historicos e sua importancia para que
haja uma efetiva compreensao e uma contribui¢do eficaz para a formacao de educandos capazes
de assegurar o exercicio pleno de sua cidadania fortalecendo, portanto, a democracia em
pluralidade e a participagao ativa dos cidadaos e cidadas.

Diante desses pressupostos, surge a seguinte problematica: quais as concepgdes dos
alunos do ensino médio da Escola Estadual Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes em
Agailandia - MA sobre direito politico e os efeitos praticos, sociais, a partir das aulas de
Historia?

No intuito de responder a essa problematica elaborou-se alguns objetivos que nortearao,
de modo especifico, aspectos considerados no trabalho como pertinentes para a problematica

da pesquisa, a saber:

e Investigar como vem se dando o ensino de Historia diante do processo de
implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular na escola escolhida para a

realizagdo da pesquisa;
e Problematizar as concepgdes sobre direito politico dos alunos que reverberam
na sala de aula a partir do estudo sobre a Ditadura Militar;

e Identificar as concepgdes dos/as estudantes sobre a disciplina de Historia

e Elaborar um guia pedagogico sobre a tematica da pesquisa.

Tais objetivos e inquietagcdes que fundamentaram o processo investigativo da pesquisa
com intuito de analisar, a partir da tematica Ditadura Civil Militar de 1964 a 1985, as,
concepgoes sobre direito politico dos alunos de uma turma do ensino médio da escola estadual

Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes em Acaildndia - MA e as implicagdes dessas

%~ 0 'movo marco social' é um conceito que se refere a mudangas significativas nas relagdes, normas e estruturas
sociais que impactam a sociedade. Esse termo é usado para descrever momentos histdricos de transformacgdes
importantes nas dindmicas sociais, politicas, econdmicas ou culturais. Essas mudangas resultam em novas
interagdes entre individuos, grupos e instituigdes, influenciando a organizagdo e funcionamento da sociedade.

20



concepgoes no processo de formagado cidada critica no ambito do ensino de Historia.

A relevancia académica e social da pesquisa, por meio da imersdo tedrica e pratica no
campo delimitado, converge com o esfor¢co em responder as objecdes. Essa imersdo se deu
tanto teoricamente quanto em campo, visando contribuir para o debate contemporaneo sobre
o direito politico em uma sociedade que ainda enfrenta desafios na consolidacao real da
democracia.

Para tanto, o universo deste trabalho delimitou-se a uma escola da rede publica estadual
de Acailandia — MA, ja mencionada acima. A escolha por esta escola se deu por meio da
regéncia das aulas de Historia, bem como a partir da tentativa de contribuir para a formagao
cidada dos/as educandos/as. Esta escola atende apenas o ensino Médio. A cidade esta localizada
geograficamente na regido oeste Maranhense, com cerca de 106,550 habitantes, e conta 65
unidades escolares de ensino fundamental, e 19 de ensino médio (IBGE, 2021).

As figuras 1 e 2 representam a localizacdo da cidade, lugar onde se localiza a escola,

cenario da pesquisa:

Figura 1: Mapa da localizacio de Acailindia no estado do Maranhio

;

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Acailandia.
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Figura 2: Vista panoramica da cidade de A¢ailindia no estado do Maranhao

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7ail%C3%A2ndia
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A cidade mencionada possui uma economia diversificada, com destaque para setores como o
ferro gusa, prestacdo de servigos, comércio e agronegdcio. A presenga da mineradora Vale S.A ¢
notavel, com o municipio sendo atravessado pela estrada de Ferro Carajas. A cidade desempenha um
papel crucial como base de operagdes e manutencdo ferroviaria, além de ser um ponto de venda de

minério de ferro, que € transportado nos trilhos da Carajas em direcdo ao Porto de Itaqui.

Figura 3: Frente da escola - Ldocus da pesquisa.

.

Fonte: Arquivo do pesquisador.

A escola encontra-se localizada na rua 21 de Abril , n® 1218, bairro Jacu na cidade de
Acailandia — MA, recebendo alunos de diferentes bairros da cidade, como: Jacu, Colina Park, Barro
Azul, Porto Belo, Porto Seguro, Vila Maranhdo, Laranjeira, Park Jardins dentre outros. Recebe em
seus espagos formativos alunos de variados contextos socioecondmicos. Sobrepondo alunos de classe

DeE.

1.3 A perspectiva metodologica

A trajetoria metodoldgica deste trabalho seguiu os principios norteadores da abordagem
qualitativa, por permitir que o percurso de andlise aprofunde-se no mundo dos significados das
acoes e relagdes humanas, o que nao se pode captar em equagdes, medidas e estatisticas (Minayo,
2001).

A partir dessa perspectiva, pretende discutir a problematica do objeto de pesquisa do

trabalho levando em consideragdo aspectos individuais dos diferentes interlocutores desta pesquisa.
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Para Marconi e Lakatos (2009, p.157) “a pesquisa ¢ um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer
a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Nesse sentido, “a pesquisa ¢ ‘participante’ ndo porque existem muitos sujeitos populares que
participam do processo. A pesquisa ¢ participante porque ¢ uma alternativa solidaria a criagdo do
conhecimento social popular e emancipatoria” (Brandao, 1984, p. 29).

A escolha por esse tipo de pesquisa se deu em dois ambitos, no primeiro, se deu pela
familiaridade com a escola, bem como com os alunos o que permite maior envolvimento e
participacdo nos acontecimentos das aulas de Historia, por ser professor regente da disciplina diante
das inquietagdes percebi a necessidade de desenvolver uma pesquisa sobre a referida tematica. No
segundo, pela inquietagdo em participar junto aos alunos, como sujeito mediador do processo de
organizagdo, reconhecimento das contribuigdes da dimensao politica que o ensino de Historia pode
possuir, na perspectiva de formagao de uma sociedade sabedora de seus direitos politicos tendo por
base uma visdo historico-critica da realidade.

Os sujeitos interlocutores da pesquisa foram os alunos da turma 300 Ciéncias da Satde —
CNS, vespertino do 3° ano do Ensino Médio, composta por 24 estudantes assiduos, da escola
estadual Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes, que atende aproximadamente 620 alunos
distribuidos em 18 turmas, sendo 12 no turno matutino e 6 no vespertino. A institui¢do esta
localizada em Agailandia, no estado do Maranhao.

Para a coleta dos dados elenca-se como técnica o questiondrio com questoes abertas por
garantir maior condigdes para interpretacdo do posicionamento dos sujeitos participantes. Neste
sentido, a escolha por essa técnica se deu por entendé-la como oportunidade para a interpretagao
subjetiva das respostas dos alunos (Fachin, 2001). A aplica¢do do questionario se dard como técnica
de diagndstico sobre as concepgdes dos alunos, por esse motivo sera aplicado antes dos momentos
de didlogos sobre a tematica com os alunos.

Para além desta técnica a pesquisa privilegiard também a observacdo participante, para os
momentos de rodas de conversas nos acontecimentos dos didlogos sobre a Ditadura Civil e Militar,
bem como na construgao participativa de material educativo como produto final da presente pesquisa.
Para essa cartilha os alunos serdo convidados a produzirem textos imagéticos € ndo imagéticos sobre
as relacdes entre direito politico e o conhecimento em Historia. Esses momentos
construcdo/observacao foram delimitados a duas semanas para cada atividade textual tendo em vista
os horarios disponibilizados para as aulas da disciplina de Historia.

As observagdes oriundas dessa técnica foram registradas em um diario de campo enquanto

instrumento de organiza¢do dos contetidos que se formam das situagdes observadas. Para o
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processo de investigacdo dos dados obtidos na trajetoria de estudo, a pesquisa contard com o
método de analise da hermenéutica dialética, ancorado em Minayo (2002). A escolha pela
hermenéutica dialética como método se deu por sua composicdo, em que “no centro de sua
elaboragdo esta a no¢do de compreender” (Minayo, 2002, p. 329). Sua base surge na perspectiva
dialética uma vez que, “na pratica de analise dos materiais qualitativos, essa abordagem colabora
para o entendimento de que ndo existe ponto de vista fora da historia, nada € eterno, fixo e absoluto,
portanto, ndo ha nem ideias, nem institui¢des, nem categorias estaticas” (Minayo, 2002, p. 340).

De acordo com esses pressupostos, adotar o método hermenéutico dialético se configura
neste estudo como caminho metodologico para trabalhar ancorado “entre o familiar e o estranho,
entre a intersubjetividade do acordo ilimitado e a quebra da possibilidade desse acordo” (Minayo,
2002, p. 343). O que significa, portanto, a busca pela compreensdo do contexto analisado, e ao
mesmo tempo, uma atitude critica.

Atendidos esses procedimentos metodologicos passamos a descricdo de alguns aspectos
da construgdo do produto. Se constituira na elaboragdo de uma cartilha que se estruturarad por meio
de textos oriundos das discussdes empreendidas para a elaboragao da dissertacao, como também um
recorte das producdes dos alunos interlocutores sobre direito politico nos limiares do saber historico
como ponto de partida. No esforco de contribuir para praticas na rotina escolar que avancem no
sentido da valorizacdo da Historia como constructo social, e que dela depende o nosso processo
historico formador e democratico. Trata-se de um guia pedagdgico construido com sugestoes
informativos e educativos em uma linguagem clara, objetiva e com visual leve, de facil entendimento
destinada a alunos e professores.

A importancia da tematica Ditadura Militar brasileira reside em despertar nos alunos a
valorizagdo e a importancia da democracia na atualidade. Nesse sentido, busca-se compreender a
auséncia de direitos durante o periodo ditatorial, visando desenvolver uma atitude de valorizagdo e
vigilancia em relagdo a um sistema democratico de direito para uma sociedade diversa.

Considerando todo o percurso acima, (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012, apud Branco, et.

al.,2018, p.96), asseveram que:

E preciso entender que o aluno no ¢é cliente da escola e sim parte dela. Assim, a escola ndo
pode ignorar o contexto politico e econdmico; no entanto, ndo pode estar subordinado ao
modelo econdémico e a servigo dele. A educagio deve ser entendida como fator de realizacdo
da cidadania na luta pela superagdo das desigualdades sociais e da exclusdo social. Nesse
sentido, a articulagdo da escola com o mundo trabalho torna-se a possibilidade de realizagdo
da cidadania, pela incorporagdo de conhecimentos, de habilidades técnicas, de novas formas
de solidariedade social, de vinculagdo entre trabalho pedagogico e lutas sociais pela
democratizagdo do Estado (Libaneo; Oliveira; Toshi, 2012).

Portanto o que se pretende aqui ¢ fazer um percurso de esperanca frente ao desmonte da
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educacdo objetivamente posto pelo contexto das politicas neoliberais que em seu representante,
maximo, a BNCC, inscrevem novos mecanismos que insistem em perpetuar as desigualdades sociais

e, € consequentemente a negacgado de direitos politicos.

1.4 A organizagao da dissertacao

A primeira secao, foi a introducdo, espaco em que ¢ apresentado o porqué da escolha da
tematica, os objetivos da pesquisa, bem como uma breve apresentacao do pesquisador .

Na segunda secdo, intitulada o Ensino de Histéria e suas relagdes com a construcdo da
cidadania a pesquisa aborda a relacdo entre o ensino de Historia e a cidadania, explorando a
importancia de integrar questdes contemporaneas ao ensino da disciplina, para que os estudantes
compreendam sua relevancia em suas vidas diarias e contribuam para uma formacdo cidada
participativa na sociedade.

No item, a dimensdo politica do Ensino de Historia discute como a consciéncia historica
desenvolvida pode auxiliar na compreensdo do presente e na constru¢do de projetos futuros,
destacando a importancia de ndo ignorar o passado publico para manter uma visdo dialética da
Historia.

No item “O Contexto historico e suas contribui¢des no processo de conquista dos direitos que
consolidam a cidadania” aborda a importancia do ensino de Historia na formagao para a cidadania,
destacando a necessidade de compreender a cidadania como participacdo social e politica, exercicio
de direitos e deveres, e respeito as diferencas. Além disso, ressalta a relevancia do conhecimento
histérico para desenvolver um pensamento critico nos alunos, permitindo que compreendam as
complexidades das relagdes sociais e contribuam para uma sociedade mais justa e democratica. Por
fim, menciona a Constitui¢do de 1988 como um marco importante na historia do Brasil, trazendo
avangos e garantias para os cidadaos apds o regime militar.

Na terceira secdo o texto aborda a evolucao do Estado ao longo da Histéria, destacando a
transi¢ao dos seres humanos do estado natural para o civil, onde a justica e a moral sao fundamentais.
Discute-se a importancia da liberdade civil, limitada pela liberdade geral, e a formac¢ao do Estado
como uma constru¢cdo humana para o bem estar social. Além disso, sdo analisados os impactos da
ditadura civil-militar no Brasil, ressaltando as mudangas politicas e educacionais, e a necessidade de
compreender e superar os legados desse periodo para promover a justi¢a social € a democracia.

No item “A dimensao politica no Ensino de Historia na Ditadura Civil Militar" abordara a

importancia de estudar a historia para compreender as raizes dos problemas atuais e evitar a repeticao
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de eventos negativos, destacando a influéncia do regime militar na educacao brasileira. Durante esse
periodo, houve uma intervengdo no sistema educacional visando promover obediéncia, ordem e
restrigdo da comunicagao, resultando na formagao de cidadaos passivos e acriticos. Além disso, a
abordagem educacional enfatizava a conformidade, a hierarquia rigida e a limitacao do pensamento
critico, moldando a compreensao historica da geracao da época.

Na secdo quatro, serdo abordadas as questdes referentes a pesquisa, incluindo o histérico
detalhado da escola pesquisada, bem como as declaracdes da professora e da coordenadora da
institui¢ao de ensino sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua relevancia para o ensino
da Historia, juntamente com sua implementacdo no novo curriculo do ensino médio. Em seguida,
serdo apresentados de forma minuciosa os dados obtidos na pesquisa, assim como as caracteristicas
da turma na qual o estudo foi conduzido. Além disso, serd apresentado a elaboragdo de um Guia

Pedagogico destinado aos professores em geral, visando contribuir no processo de ensino de Historia.
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2 O ENSINO DE HISTORIA E SUAS RELACOES COM A CONSTRUCAO DA CIDADANIA

“E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinagdo. O mundo ndo ¢é. O mundo estd sendo”
(Freire, 1996).

Esta se¢dao tem como foco, tracar uma linha de discussdo acerca da Historia a partir de seu
contexto histérico formador, destacando aspectos importantes na trajetéria de consolidagdo da
disciplina de Historia e sua importancia com a formagao e o desenvolvimento do educando.

Para tanto, considera como ponto de analise o contexto da educacao publica no Brasil no que
diz respeito a sua ampliacdo ao longo do tempo e o impacto disso na formacao dos cidadaos. O legado
deixado pelas mudangas no sistema educacional é de extrema relevancia para entendermos os desafios
e as oportunidades que a educacdo enfrenta atualmente.

Destacamos como foco principal a importancia da disciplina de Histéria no qual a mesma
desempenha um papel fundamental nesse processo, que a depender do professor ou da professora,
pode contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais contribuindo de forma concreta para a
formagdo de cidaddos/as criticos e participativos. Levando o educando a compreender o passado ¢ a
desenvolver habilidades de andlise , reflexdo e didlogo que sdo essenciais para uma participagao
ativa na sociedade.

Compreendendo, desta forma, que a Historia ndo ¢ apenas uma disciplina escolar, mas sim

um elemento essencial para a constru¢do de uma sociedade mais consciente e justa.

2.1 O ensino de Historia e as nuances em seu processo de consolidagdo como campo do
conhecimento.

Cada campo do conhecimento, tem sua expressiva importancia no processo de formagao que acontece
na escola, pela magnitude de uma formacio integral. E nessa perspectiva que a Histéria enquanto
campo necessario, se configura como objeto central para este estudo.

A Historia como disciplina surge com a formagao dos estados nacionais como explicita a

professora Elza Nadai:

A historia como disciplina auténoma surgiu no século XIX, na Franca,
imbricada nos movimentos de laiciza¢do da sociedade e de constituicdo das
nagdes modernas, sendo marcada por “duas imagens gémeas”, no dizer de
Frangois Furet: a genealogia da nagdo e o ‘estado da mudanca (Nadai, 1993,
p.-144).

A implementagdo da disciplina de Historia no Brasil surgiu como reflexo da Franca, no

contexto dos movimentos de organizacdo do ensino laico em que se sucedeu as disputas entre o poder
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religioso e o civil. Isso significa que ao ser regida principalmente pelo poder religioso, nao
contemplava os anseios por mudancas no que diz respeito ao estado a partir duma genealogia da nagao
como fora citada acima.

A consolidacio da Historia como uma disciplina autdnoma'? ocorreu no final do século XIX,
em meio aos movimentos de constitui¢do das nagdes europeias modernas. Esse processo unificou
duas tradi¢des do século XVIIIL: os discursos enciclopédicos da cultura cléssica, influenciados por
uma doutrina de progresso, ¢ a abordagem metodologica positivista. Essa unido teve um impacto
significativo na maneira como a historia passou a ser ensinada e estudada nesse periodo,
estabelecendo-a como uma disciplina distinta, com métodos e objetivos proprios. Essa evolugao foi
fundamental para o desenvolvimento da historia como a conhecemos hoje.

Assim, a disciplina de historia emerge vinculada ao pensamento europeu ocidental. Nadai

(1997, p. 23) indica que:

Este sentido constitui a0 mesmo tempo uma imagem privilegiada (mas ndo unica) do
progresso da humanidade e uma matéria que deve ser estudada, um patrimdnio de textos, de
fontes, de monumentos, que permitem a reconstitui¢do exata do passado. E na confluéncia
dessas duas ideias que se instala a ‘revolugdo’ positivista; da-lhes as duas, a bencdo da
ciéncia. A histdria dali em diante, ja tem o seu campo e o seu método. Tornam-se, sob os dois
aspectos, a pedagogia central do cidadao.

No Brasil, apés o movimento de constituicdo do Estado Nacional, proporcionado pelo
processo de emancipagdo politica de 1822, cria-se uma interiorizacdo no processo decisorio com o
comeércio, o porte de cidades e os centros administrativos. E, dentro desse cenario, surge a necessidade
de organizacdo do espaco escolar, possibilitando assim, a discussao sobre a introducao da disciplina
de Histoéria no Brasil.

A proposta do ensino de Histdria se inicia entdo com o Decreto das escolas de primeiras letras
de 1827 — a primeira Lei sobre a instrugdo nacional do Império no Brasil. O decreto estabelecia que
os professores ensinassem a ler e escrever; as quatro operacdes de aritmeética; a gramatica da lingua
nacional; os principios da moral cristd; da doutrina da religido catélica apostolica romana; bem como,

que ensinasse sobre a Constituicdo do Império e Historia do Brasil, como vemos a seguir:

LEI DE 15 DE OUTUBRO DE 1827.

Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos
do Império.

10 _ A Histéria como uma disciplina auténoma, significa que a historia passou a ser reconhecida como uma érea de
conhecimento com métodos, abordagens e objetivos proprios, separada de outras disciplinas académicas
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D. Pedro I, por Graga de Deus e unanime aclamagéo dos povos, Imperador Constitucional e
Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos saber a todos os nossos suditos que a Assembleia
Geral decretou e nds queremos a lei seguinte:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao as escolas de primeiras
letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das respectivas Camaras,
enquanto nao estiverem em exercicio os Conselhos Gerais, marcardo o nimero e localidades
das escolas, podendo extinguir as que existem em lugares pouco populosos e remover os
Professores delas para as que se criarem, onde mais aproveitem, dando conta a Assembleia
Geral para final resolugao.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporgdes, as no¢des mais gerais de geometria pratica, a gramatica
de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religido catolica e
apostolica romana, proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras
a Constitui¢do do Império e a Histoéria do Brasil.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusdo das noc¢des de geometria e
limitado a instrugdo de aritmética so as suas quatro operacgdes, ensinardo também as prendas
que servem a economia doméstica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas
mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais
conhecimento nos exames feitos na forma do Art. 7°.

Art. 13. As Mestras vencerao os mesmos ordenados e gratificagcdes concedidas aos

Mestres.

Mandamos, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execugdo da referida
lei pertencer, que a cumpram e facam cumprir, e guardar tdo inteiramente como nela se
contém. O Secretario de Estado dos Negocios do Império a faga imprimir, publicar e correr.

Dada no Palacio do Rio de Janeiro, aos 15 dias do més de outubro de 1827, 60 da
Independéncia e do Império.

IMPERADOR com rubrica e guarda (Brasil, 1827).

Segundo o texto do Decreto, a funcdo da escola era fornecer conhecimentos politicos
rudimentares e uma formagao moral cristd a populagdo. Apesar das propostas vigentes na legislagao,
a Historia e a Geografia apareciam nos programas das escolas elementares como disciplinas optativas.
Os planos de estudos dessas escolas eram criados e permitidos pelas autoridades provincianas,

estabelecendo a alianga entre o Estado e a Igreja. Nadai (1997, p. 24) destaca:

No campo pedagdgico, a historia, no Brasil, evoluiu das dificuldades Iniciais em se conceber
certo consenso do alcance, programa, objeto ¢ método da histéria da civilizagdo ao
alinhamento total, ainda no século XIX, com as duas vertentes da Europa: a historia é nagéo,
a historia ¢ civilizagdo. Nesse sentido a cultura cléssica ja havia indicado o caminho desde
século anterior. [...] As questdes postas pelos programas, curriculos, pelas producdes
didaticas e demais recursos ¢ materiais de ensino, elas giram, principalmente, sobre quem
deveriam ser os agentes sociais privilegiados formadores da nagao.

A preocupagdo era criar uma identidade comum e harmodnica entre as diferentes etnias
brasileiras; o negro e o indigena eram vistos como contribuintes da colonizagdo portuguesa.
Com a constitui¢do de 1824 tem-se nesse ambito medidas que ampliam as escolas de primeiras

letras em todos os espagos urbanos. Em 1834, o Ato Adicional'! provoca uma distribuigdo de tarefas

'~ 0 Ato Adicional foi uma lei promulgada em 1834 durante o Periodo Regencial no Brasil. Esse ato modificou a
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no ensino publico das provincias a partir do governo central, selando, portanto, o destino do ensino
basico e superior no pais.

A proposta para o ensino de Historia teve seu embrido no Decreto das Escolas de Primeiras
Letras de 1827, que representa a primeira legislagao sobre a instrugao nacional no Império brasileiro.
Este marco regulamentar desempenhou um papel crucial na definicdo das diretrizes para o ensino
primario, incluindo a prescricdo de contetidos a serem ministrados, como a Histdria do Brasil, e na
organizacao das escolas de primeiras letras.

Segundo o PCN de Historia (Brasil, 2001, p. 20), a constitui¢do da Historia como disciplina
escolar autbnoma no Brasil ocorreu apenas em 1837, com a cria¢do do colégio Pedro I, o primeiro
colégio secundarista do pais que, apesar de publico, era pago e destinado as elites. A escola publica
foi colocada a servigo da burguesia'?.

A regulamenta¢do da disciplina seguiu o modelo francés e, com isso, a Histdria universal
acabou predominando no curriculo, contudo, vinculada a perpetuacdo do ensino da historia sagrada.
A Historia do Brasil como componente curricular s6 foi introduzida a partir de 1855, no ensino
secundario, sempre acompanhada da historia Sagrada, cujos programas referiam-se a historia dos
santos, as narrativas morais sobre a vida, enquanto a Histéria do Brasil versava sobre a historia dos
herois nacionais, os “construtores da nagao”, sobretudo, os governantes e clérigos.

Nesse ambito, o ensino de Historia nao foi considerado como elemento de transformacao,
pelos governos provinciais; ao contrario, manteve-se distante da realidade, acontecendo de modo
desvinculado da dimensao critica dos contextos sociais € imerso num cendrio do negacionismo de
educagdo formal para as classes menos favorecidas, somando-se a isso, péssimas condi¢des de
trabalho para professores.

O PCN: Histéria (Brasil, 2001, P. 21), prescreve:

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de historia, eram baseados na memorizagao
e na repeti¢ao oral dos textos escritos. Os materiais didaticos eram escassos restringindo-se
a fala do professor, os poucos livros didaticos, eram compostos seguindo o modelo dos
catecismos com perguntas, respostas e argui¢oes. Desse modo, ensinar historia era transmitir
os pontos estabelecidos nos livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que aprender
historia reduzia-se, a saber, repetir as ligoes recebidas.

Constituicdo de 1824, que estava em vigor, descentralizando o poder e concedendo maior autonomia as provincias
brasileiras. Com o Ato Adicional, as provincias passaram a ter maior controle sobre assuntos locais, como administragao,
finangas e justi¢a, reduzindo a centralizagdo do poder nas maos do governo central

12 Segundo CUNHA (2000), na obra Historia da Educag¢do no Brasil, "a educacio publica, embora tenha avangado
em algumas areas, continuava a ser um privilégio das classes médias urbanas, refletindo as desigualdades sociais que
permeavam a sociedade brasileira, caracteristica que se manteve ao longo do Segundo Império no Brasil."
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Essa forma de ensino se caracterizou pela transmissdao de conhecimentos apresentados como
verdades absolutas, promovendo um saber unilateral da Historia, favorecendo a formagao passiva do
educando e, posteriormente, de uma sociedade constituida por sujeitos descomprometidos com a
critica, logo, sem a necessidade de busca pela emancipagdo politica. Ressaltamos que em nossa
compreensdo o professor e a professora ndo transmitem conhecimentos, mas produzem junto aos
estudantes.

Porém, historicamente prevaleceu a tentativa de transmissao do conteudo das aulas, além
dessa perspectiva, as precarias condi¢des das escassas escolas publicas, a inser¢do precoce no
mercado de trabalho, a formacdo limitada dos professores e a escassez de materiais didaticos
constituiram um conjunto de fatores que contribuiram de maneira significativa para a manutengao da
alienagdo das classes populares, as quais se encontravam, em grande medida, afastadas do acesso ao
poder. Nao ¢ sem motivo que, ao final do periodo imperial, a taxa de analfabetismo no Brasil atingia
cerca de 82%."

No final do século XIX, por volta de 1870, as escolas elementares passaram por modificagdes
nos curriculos, influenciadas pelas concepg¢des cientificistas que confrontaram os setores
conservadores da Igreja Catolica. Essas mudangas incluiram a incorporagao das disciplinas de ciéncia
fisica e historia natural, bem como a adogio dos preceitos metodologicos das “licdes das coisas”!* e
a inclusao de topicos sobre historia e geografia universais, historia do Brasil e historia regional. Tais
alteracdes priorizavam as disputas entre o poder religioso e o avango do poder laico civil, refletindo
um contexto de conflito ideoldgico e educacional. Havia uma nitida preocupagdo com o afastamento
da historia sagrada do curriculo das escolas elementares e, posteriormente, a separagdo entre igreja e
Estado.

Nemi (1996, p. 10) faz uma afirmacdo nesse sentido: "a influéncia da igreja e dos coroneis
teve papel decisivo nos rumos da educagdo elementar e média durante o império”. Pode-se dizer que
foi sob a égide da Republica que a escola elementar renasce na idealiza¢do popular, como agente

capaz de realizar a transformacao do pais. Novos debates pela ampliagao da rede publica de ensino,

13"~ No final do periodo imperial, a taxa de analfabetismo no Brasil era significativa, atingindo uma grande parte da

populagdo, especialmente nas areas rurais e entre os mais pobres. Infelizmente, os registros precisos do percentual exato
podem variar, mas estudos historicos indicam que a taxa de analfabetismo era superior a 80% em algumas regides do
pais. FERREIRA, Ana Emilia Cordeiro Souto; CARVALHO, Carlos Henrique de. Escolariza¢do e analfabetismo no
Brasil: estudo das mensagens dos presidentes dos estados de Sao Paulo, Parand e Rio Grande do Norte (1890-

1930). Encontro de pesquisa em educac¢iao do centro-oeste, v. 12, p. 30-45, 2014.

14 _As licGes de coisas, forma pela qual o método de ensino intuitivo foi vulgarizado ¢é, na realidade, a primeira forma de

intuigdo — a intuigdo sensivel. O termo foi popularizado pela Mme. Pape-Carpentier e empregado oficialmente durante
suas conferéncias proferidas aos professores presentes na Exposi¢cdo Universal de Paris, em 1867 (BUISSON, 1912).
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para todos, ressurgiram com as pressoes populares e de intelectuais, que passaram a responsabilizar
o Estado pela faléncia do ensino para o povo.

A primeira Constitui¢ao da Republica, de 1891, manteve o ensino de Historia nos moldes
alienantes do periodo colonial. “Dentro da melhor tradigao positivista da época, o ensino de histéria
era factual e pouco critico (Nemi, 1996, p. 16)”. O dualismo no ensino permaneceu semelhante ao do
periodo imperial, o que dificultava as reformas exigidas pelo povo. Bittencourt (1997, p. 58), afirma

que:

O quinze de novembro lembra a realizagdo de nossos ideais democraticos em 1889, com a
Proclamagao da Republica, o vinte e um de abril, é consagrado aos precursores da
Independéncia, a Republica e simbolizada em Tiradentes, que foi o primeiro martir desses
dois grandes ideais.

A Historia oficial contemplava nas comemoragdes o ideal republicano associado a
democracia. Dessa forma, selecionaram-se os acontecimentos historicos a serem transformados;

Hobsbawm (apud Bittencourt, 1997, p. 66) afirma assim:

O 1° de maio, o principal ritual internacional dos movimentos socialistas operarios foi com
reservas sendo incorporado as comemoragdes escolares. O dia do trabalhador foi sendo
transformado pelas autoridades, para o Dia do Trabalho, omitindo-se as mortes e as greves
associadas a data, que foram esquecidas pela a histéria. Partindo-se do ideario de que s6 o
trabalho dignifica o homem.

Com isso, silenciava-se o passado de lutas dos trabalhadores, e nas escolas, inculcavam-se nos
professores, alunos e familias, crencas sobre figuras que venceram através do trabalho e que estas
poderiam se originar dentro das camadas populares. Assim, cabia ao professor de historia a tarefa de
transmitir a memoria nacional, o poder governamental, de veicular a Histéria desejavel. Nesse
sentido, o curso de Histdria, por suas vezes, era um continuo desenrolar de batalhas, guerras e feitos
das elites, narrados nos poucos livros didaticos, com carater de afirmacao heroica.

As atividades de ensino para as escolas primarias, programadas pela escola oficial,
compunham-se de comemoragdes relacionadas as famosas datas nacionais, com rituais para
hasteamento da bandeira nacional e hinos patrios, além de uma série de outras festividades que foram
englobadas sob o titulo de “civicas” compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar.

A escola ptblica, por sua vez, viu-se obrigada a introduzir, para os alunos de diferentes classes
sociais, contetidos alicercados nos feitos das “elites", os unicos agentes dignos de figurar no rol dos
construtores da nagdo. Pode-se dizer que as classes dominantes republicanas se valeram das tradigdes

inventadas como forma de status, o que serviu para elas diferenciarem as relagdes de poder nos
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diversos setores sociais, mantendo sua superioridade. Foi, sem duvida, a solu¢do para mascarar as
desigualdades sociais predominantes.

A organizacao da sociedade brasileira fundava-se em uma gritante disparidade entre ricos e
pobres. Neste interim, € preciso verificar que o ensino de Historia ndo era contetido exclusivo da agao
dos professores em sala de aula, pois havia toda uma programacgao alicer¢ada na estrutura curricular
oficial a ser seguida.

Nesse momento, o pais vivia novas perspectivas de mudangas em praticamente todas as
esferas da sociedade, ocasionadas pela inauguracao de um novo regime politico, que veio despertar
o sonho renovado de oportunidades que contemplassem uma educagao voltada para os interesses das
classes populares consoante o relativo crescimento industrial, a significativa urbanizagdo e a
formagdo da classe operaria que vinha emergindo, em que se assiste a transferéncia da mao-de-obra
escrava para a do trabalhador “livre". Esses, foram fatores relevantes que motivaram parte da
intelectualidade brasileira a exigir um repensar das relagdes do ensino que contemplasse a todos.

Na década de 1920, inicia-se uma transformagao cultural significativa no pais, no pos-primeira
Guerra Mundial. A Inglaterra, até entdo uma poténcia no mundo, perde a hegemonia no espago
internacional para os Estados Unidos da América, que emergem vitoriosos no cenario econdomico e
comercial. O Brasil, dentro desta geopolitica que se inicia, por conseguinte torna-se credor principal
nas relacdes comerciais, financeiras e culturais da nova poténcia internacional: os Estados Unidos da

América. Ghiraldelli Junior (2001 p. 18) nesse sentido enfatiza bem,

A vida e o comportamento do cidaddo norte-americano, através de filmes, imprensa,
literatura etc. comecaram a se tornar o novo paradigma para boa parcela da intelectualidade
brasileira. Essa influéncia também se estendeu ao campo educacional pedagogico.

Nesse cenario, dois movimentos pedagdgicos tomavam o espaco educacional brasileiro,

»15 Ambos viam a educagio

denominados de “entusiasmo pela educagdo” e “otimismo pedagdgico
como salvadora dos problemas sociais. Outro movimento pedagogico, denominado de Escola Nova,
contagiou jovens intelectuais preocupados com a educacao do pais.

Nesse sentido, ndo era sem motivo o interesse pelos problemas educacionais, pois ainda 75%
da populagdo era analfabeta. Esses movimentos, de certa forma, mudaram os rumos para uma melhor

concepgao de educacdo, somando esforgos junto aos sindicatos que emergiam na defesa do ensino

publico e gratuito para todos.

15 _ 0 otimismo pedagogico € a crenca na capacidade transformadora da educagéo, na convic¢do de que por meio do

ensino e da aprendizagem € possivel gerar mudangas positivas na sociedade e no desenvolvimento dos individuos.
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Se no império o ensino superior se destacou em detrimento do basico, nas duas primeiras
décadas do século XX nao foi muito diferente. As elites se valiam do Estado para formar seus filhos

¢ as Reformas Luiz Alves e Rocha Vaz!'®

estabeleceram que o governo federal e os Estados
atendessem ao ensino primario; o que ndo mudou quase nada quanto a qualidade.

Nos centros mais desenvolvidos como Sao Paulo, havia uma timida organiza¢do na rede
publica de ensino. O ensino primdrio se dividiu em varios cursos de quatro anos, em alguns deles a
Historia nem aparecia no curriculo oficial. Em outros Estados, havia o ensino priméario, mas a situagao
do analfabetismo era alarmante em todo o pais.

Na década de 1930, ¢é criado entdo, o Ministério da Educagao e Satde Publica e, com cle, a
Reforma Francisco Campos!” e uma nova Constitui¢do para o pais, o que fez proliferar novas
discussdes por uma educagdo mais coerente com a sociedade em curso. Trata-se de um periodo
marcado por mudangas socioecondmicas, culturais, politicas ¢ educacionais.

Ilustra bem isso o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, um documento
dirigido ao governo e a nacdo, em defesa da escola publica obrigatoria, laica e gratuita. Esse
manifesto representou um marco politico para as geragdes do contexto em questdo, em relagdo a
busca por mudancas para um ensino publico de qualidade.

Contudo, a Reforma Francisco Campos tinha um carater elitista ¢ ndo mudou a situagdo da
escola primaria. Em contrapartida, a Constituicao de 1934 foi um marco importante para a educacao
do pais, visto que pela primeira vez a Unido foi incumbida de fixar o Plano Nacional de Educacao,
colocando o ensino primario obrigatorio e gratuito em destaque; exigindo a obrigatoriedade de
concursos publicos para cargos de magistério, e fixando uma porcentagem dos recursos da Unido e
dos Estados para Educacao.

Como ficou a Historia ensinada nesse contexto? A Historia Geral, e do Brasil, foram
integradas em uma 4rea de ensino, o contetido desta Historia revelava uma continuidade da Historia
ocidental. Com o processo de industrializacdo e urbanizacdo, repensou-se o papel da populacdo
brasileira na Historia, que com o debate educacional da década de 1930, tornou vitoriosa a tese da
democracia racial, expressa em programas e livros didaticos de Historia.

A democracia racial se impregnou como um discurso ideoldgico que representou no ensino
de Historia uma visdo desvinculada do real contexto que o racismo ja conflitava, era uma visao sobre

sociedade multirracial sem conflitos. O negro africano era visto como pacifico diante do trabalho

6 _ Lei educacional abrangente que promoveu diversas mudancas no sistema educacional brasileiro.

17 _ A Reforma Francisco Campos foi um conjunto de mudangas na legislagdo educacional brasileira implementadas
durante o Estado Novo, no governo de Getulio Vargas. Francisco Campos, entdo Ministro da Educagdo e Satde, liderou
essas reformas que tinham como objetivo centralizar o controle do ensino pelo Estado e reforcar a influéncia do governo
sobre a educacdo.
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escravo € como elemento peculiar na formag¢do do povo brasileiro, o que ndo ¢ uma premissa
verdadeira, pois ¢ sabido que os negros, no decorrer da época escravocrata, reagiam ao regime de
opressao a que eram submetidos; mas o ensino de Historia nao explicitava as diferengas e
divergéncias culturais entre os povos. Em outras palavras, o cotidiano social era camuflado.

Numa sequéncia de andlise sobre os contextos historicos no ambito da disciplina de Historia,
destaca-se como grande marco de retrocesso o estabelecimento ditatorial do Estado Novo e a
Constitui¢ao de 1937, em que se veem abortados todos os movimentos reivindicatérios € os planos
para a educacao contida na Carta Magna de 34. Houve um maior controle do Estado sobre o ensino,
sob o pretexto de manter a seguranga da nagdo e combater o Comunismo. Instaurou-se um periodo
de forte repressdo, ¢ a sociedade civil perdeu o direito de discutir sobre as questdes do ensino,
priorizando a separagdo entre o ensino para as elites e outro para as camadas populares.

Ghiraldelli Junior (2001 p. 82) enfatiza, assim, sobre o artigo 130 da constituicdo de 1937:

O ensino primario ¢ obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, nido exclui o dever de
solidariedade dos menos para com os mais necessitados, assim, por ocasido da matricula, sera
exigida aos que ndo alegarem, ou ndo puderam alegar escassez de recursos, uma contribui¢do
mensal para a caixa escolar.

Dessa forma, o Estado ndo desejava disponibilizar os recursos publicos para a educagdo e,
institucionalizou-se na escola publica a taxa obrigatoria através da caixa escolar. Nesses moldes, o
ensino das elites ia do ensino priméario ao ginasio, e deste ao colegial e a curso superior, em qualquer
area disponivel. Para a classe popular restavam o ensino primdrio € o ginasio, € 0s Cursos
profissionalizantes com formagao superior na mesma area.

Foi nesse periodo de Republica que foram dados os primeiros passos para a organizacdo do
ensino em todas as modalidades, criando institutos fundamentais para a educacao formal no pais,
voltados para a qualificagdo de mao de obra e para o crescente mercado industrial em curso, como o
INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercia) € o mais importante, o proprio
Ministério da Educacdo e o Instituto Nacional do Livro. Essas institui¢des, portanto, esbogaram o
perfil do sistema educacional brasileiro que se conhece até hoje.

Apesar de todo esse mecanismo em acao, para o desenvolvimento do pais, poucas mudangas,
de fato, ocorreram em nivel metodoldgico na pratica escolar, mesmo com a inovadora proposta da

Escola Nova!® e seus métodos ativos voltados para o potencial do aluno como sujeito do seu

B_A proposta da Escola Nova, surgida no inicio do século XX, tinha como objetivo central promover uma abordagem
educacional mais centrada no aluno, em contraposi¢do aos métodos tradicionais de ensino.
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conhecimento. O que dominou no campo das metodologias de ensino foi o processo de memorizagao
das datas festivas civicas e os herois como Duque de Caxias, governadores, presidentes e martires,
como Tiradentes, personagens vistos como responsaveis por atos e vitorias, € os famosos fatos
historicos, tais como a aboli¢cdo da escravatura, o “descobrimento” do Brasil, a sua Independéncia e
a Proclamagao da Republica.

A porta de entrada nesse contexto de ensino era a escola primaria, primeiro espago de iniciagao
da crianga ou adolescente no ritual de obediéncia e “valorizagdo” da patria. A pratica na sala de aula
era recitar as “licoes de cor com datas e nomes de personagens historicos”. Nesse aspecto, cabia a
Histéria somente desempenhar o papel de formadora orgulhosa por apresentar aos espectadores os
seus filhos heroicos.

Esse cenario aponta para um ensino de Historia sem relagdo com a vida real, “enquanto o
mundo acontece, a histéria [...] parece voltar-se para tras, sustentando-se numa sucessao de mortos-
famosos, acontecimentos distantes e sem relagdo com a vida do estudante” (Miceli, 1997, p. 33). A
educacdo ensinada nas escolas primdrias era voltada para justificar a reprodugdo dos valores
dominantes e de alienagcdo. O aluno participava de modo inadequado e aprendia que a Historia
esconderia os fatos.

O cenéario do mundo, com o fim da Segunda Guerra mundial, anunciava uma nova era de
constru¢do de governos populares e democraticos na Europa. No Brasil, assistiu-se ao fim do Estado
Novo, com a deposicao do presidente Vargas, em outubro de 45; ao crescimento dos movimentos
populares; a formagao de partidos politicos, as eleigdes para a presidéncia da Republica: a legalizagao
do partido comunista e a constituinte de 1946. A partir deste cenario mundial, houve a criagdao da
ONU em 1945, que representa um marco historico na busca por um mundo mais pacifico, justo e
igualitario. Seus objetivos de promover a cooperacao internacional, resolver conflitos, proteger os
direitos humanos e promover o desenvolvimento sustentavel refletem a aspiragdo por um futuro
melhor para toda a humanidade. A ONU continua a desempenhar um papel crucial na promogao da
paz, seguranca e desenvolvimento global, mantendo viva a esperan¢a de um mundo onde prevalecam
a justica, a igualdade e o respeito mutuo entre todas as nagdes.

Nesse curso no plano global, a UNESCO, 6rgdo da ONU, interferiu na estrutura curricular do
ensino de Histdria, determinando contornos mais humanisticos, voltados para a paz, conforme, PCN

de Historia (Brasil, p. 23 - 24).

Nos anos imediatos ao pos-guerra e no contexto da democratizagdo do pais com o fim da
ditadura Vargas, a Historia passou a ser novamente objeto de debates quanto as suas
finalidades e relevancia na formagdo politica dos alunos. Tornou-se uma disciplina
significativa na formag¢do de uma cidadania para a paz. A Unesco Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura passou a interferir na elaboragdo de livros
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escolares e nas propostas curriculares, indicando possiveis perigos na énfase dada as historias
de guerras, no modo de apresentar a historia nacional e nas questdes raciais, em especial na
disseminagdo de ideias racistas, etnocéntricas e preconceituosas (Brasil, p. 23 - 24).

No contexto pos-Vargas, o ensino de Historia foi objeto de discussdes sobre sua finalidade e
importancia na vida social e politica dos educandos. Sob a dtica do movimento nacional
desenvolvimentista nas décadas de 50 e 60, a Historia passou a dar maior énfase aos estudos dos
ciclos econdmicos.

A politica educacional'® brasileira que marcou o pos-45 resultou na Lei n® 4.024/61, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, provocando outros embates no ensino do pais. Intelectuais,
estudantes universitarios e o partido comunista, desencantados com a impossibilidade de a escola
publica resolver os problemas sociais do pais, criaram os comités populares e, com eles, uma série de
cursos de alfabetizacdo gratuitos para criangas e adultos. Alias, ainda ndo havia escolas suficientes,
e as condi¢des de trabalho dos professores eram péssimas.

A luta dos intelectuais e dos partidos de esquerda, agora através dos comités, pelo ensino
publico e gratuito em todos os niveis e pela participacdo popular na cultura, mais uma vez se fazia
presente, sendo de grande valia para o repensar das relagdes do ensino a aprendizagem mais inclusivas
para emancipag¢ao politica dos grupos sociais em movimentos reivindicatorios.

Assim sob o impacto da presenga norte americana’’ e uma concep¢io de mundo urbano-
industrial entram em cena as ideias sobre o ensino de Estudos Sociais, gestadas, desde 1934, pelo
entdo chefe de departamento da Secretaria de Educacao e Cultura do Distrito Federal, Anisio Teixeira.

As ideias ganharam terreno fértil no periodo ditatorial e efetivaram-se entdo os Estudos Socais
como disciplina oficial no curriculo, substituindo a Histdria e a Geografia, a partir da Lei 5.692/71.%!

A inteng¢do era superar os conteudos simplistas do livro, que caracterizavam as duas areas.

19 A politica educacional brasileira que marcou o periodo p6s-1945 foi caracterizada por um movimento de ampliacao
do acesso a educagdo, em resposta as demandas por desenvolvimento e modernizagao do pais. Nesse contexto, foram
implementadas reformas e politicas que visavam expandir a rede de ensino, promover a profissionaliza¢do do sistema
educacional e atender as necessidades de mao de obra qualificada para impulsionar o crescimento econdmico. Destacam-
se iniciativas como a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), que tinham como objetivo
oferecer formacéo técnica e profissional para diferentes setores da economia.

20 A ordenagdo sucessiva e linear indicava a determinacao historica de que o desenvolvimento s6 seria alcangado com
a industrializagdo. Ao mesmo tempo, a presenca norte-americana na vida econdmica nacional fortaleceu o lugar da
Histéria da América no curriculo, com a predominancia da Histéria dos Estados Unidos, inserindo-se na meta da politica
da boa vizinhang¢a norte-americana. PCN de Historia (Brasil, p.24).

21 A Lei 5.692/71, também conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, foi uma legislagio
brasileira que estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus no pais.
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Os Estudos Sociais, ao lado da Educagao Moral e Civica, constituiram as bases dos estudos
historicos, cujos contetidos ganharam contornos ideoldgicos de um nacionalismo exacerbado,
destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar, a partir de 1964.

A Lei 5.6921/71 orientou o ensino, € apresentou uma postura mais profissionalizante, em
favor da mao de obra para o mercado de trabalho industrial, fato este que culminou nio s6 com o
esvaziamento dos conteudos de Historia e Geografia, mas também, com a reducao das cargas horarias
delas no curriculo, desvalorizando as areas de humanas. Neste sentido Schimidt, problematiza a

implementagao dos Estudos Sociais destacando:

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreria todo o periodo entre 1964 ¢ 1984,
momento em que os professores e profissionais da Historia foram objetos de perseguigdes ¢
censuras. A imposi¢do dos Estudos Sociais foi acompanhada de um grande movimento de
resisténcia e luta pela volta do ensino de Historia nas escolas brasileiras, configurando um
novo momento na construgdo do codigo disciplinar da Historia. (Schmidt, 2012, p. 86).

Com isso, ¢ importante lembrar que os Estudos Sociais estavam presentes no curriculo dos
Estados Unidos desde o século XVIII. De conteudo civico e pouco reflexivo, a matéria aparece com
0 objetivo basico de adaptar o individuo a sociedade, sem compreender ou questionar o meio social
em que se vive. Sem duvida, o momento era bem oportuno aos propoésitos da Ditadura Militar:
"estudar sim, criticar ndo”, o exercicio do controle do saber tornou-se mais facil com a criagao dessa
disciplina.

Os governos militares, tendo em vista a necessidade de profissionais para a area de Estudos
Sociais, permitiram a proliferacdo dos cursos de licenciatura curta, provocando o aumento dos
institutos superiores e a desqualifica¢do profissional dos professores. A década de 1970 foi marcada
pelas lutas de profissionais e pesquisadores que aconteciam desde a sala de aula até a universidade, o
que fez crescerem as associagdes de historiadores, gedgrafos, e destes, com os docentes de primeiro
e segundo graus, juntos pelo retorno da Historia e da Geografia e pela extingdo dos cursos de
licenciatura curta em Estudos sociais.

As mudancas ocorridas durante o regime militar ndo se limitaram apenas a curriculos e
métodos de ensino. O fim do exame de admissdo e o ensino obrigatério de oito anos da escola de
primeiro grau afetaram significativamente o rendimento escolar dos alunos. A ampliacdo da rede
publica de ensino para as classes populares foi acompanhada pela falta de qualidade dela, fenomeno
que persiste até hoje.

No regime republicano, as disciplinas escolares ganharam autonomia, formando todo um
corpo proprio de conhecimentos; cabendo a Histéria o papel de fundamentar a nova nacionalidade

projetada pela Republica e modelar um novo tipo de trabalhador, o cidaddo patridtico. Desse modo,
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a Historia universal foi sendo substituida pela Historia da civilizagdo, separando-se o laico do
sagrado. Isto €, deixava-se de dar énfase a religido e ao tempo histoérico, para abordar o processo

civilizatdrio da sociedade, como descreve Katia Maria Abud, de que:

Os programas de ensino de Historia continham elementos fundamentais para a formagao que
se pretendia dar ao educando, no sentido de leva-lo a compreender a continuidade historica
do povo brasileiro, compreensdo esta que seria a base do patriotismo. Nessa perspectiva, o
ensino de Historia seria um instrumento poderoso na constru¢do do Estado Nacional, pois
traria a luz o passado de todos os brasileiros, e teria “(...) o alto intuito de fortalecer cada vez
mais o espirito de brasilidade, isto ¢, a formagao da alma e do carater nacional” (Abud, 1998,
p. 02).
Ou seja, a Historia da civilizagdo foi incorporada a Historia nacional e da patria, para integrar
0 povo brasileiro aos moldes modernos da civilizacdo ocidental. Assim, a moral religiosa foi
substituida pelo civismo patriotico. Portanto, faz se necessario que professores e professoras de
Histéria, desenvolvam praticas que contribua para a formagao de cidaddos criticos e democraticos
que tenham ao minimo de conhecimento sobre a formagao e a historicidade de seu pais, desta forma
teremos uma sociedade mais justas e igualitaria conhecedora de seus direitos deveres.
Com a implantagdo da ditadura civil militar de 1964 diferentes experiéncias pedagogicas

foram sufocadas pelos aparelhos repressivos do Estado a servico da Ditadura Civil Militar, como

afirma, Nadai.

A ditadura implantada com o movimento militar de 1964 desfechou também um golpe nas
diferentes experiéncias de ensino. Escolas fechadas, professores e alunos presos e
respondendo a processos-crimes foram algumas das formas usuais de tratamento por parte
dos novos donos do poder (Nadai, 199, p. 157).

Durante este periodo de regimes autoritarios ou ditatoriais, a historia muitas vezes foi utilizada
como uma ferramenta para legitimar e justificar o sistema governamental vigente. A estrutura de
ensino da Histdria era frequentemente direcionada para atender as bases ideoldgicas dos governantes,
resultando em uma abordagem que enfatizava respostas isoladas e descontextualizadas, impedindo
uma reflexdo mais critica por parte dos estudantes.

E também nesse periodo em que se inscreve uma renovagdo na produ¢do histérica com a
incorporagio da dialética marxista’? como método de abordagem e a inclusdo de temas voltados para

o contexto social. Nos anos setenta, intensificou-se a busca por novos temas, € o conceito de Historia

expandiu-se para abranger assuntos que anteriormente ndo eram valorizados, como a classe

22 _ A dialética marxista é um método de analise que se baseia nas ideias de Karl Marx e Friedrich Engels, os fundadores
do socialismo cientifico. Segundo essa abordagem, a sociedade se desenvolve por meio de contradigdes internas,
especialmente as contradigdes entre as classes sociais
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trabalhadora e o operariado. Essa mudanca refletiu uma maior atengdo para as questdes sociais que

enfatizasse a memoria coletiva das pessoas comuns®

, por exemplo, e com isso, houve,
consideravelmente, uma ampliagdo do escopo da Historia para abranger diferentes perspectivas e
experiéncias historicas.

Contudo, durante a ditadura, a producdo histérica ficou em grande parte restrita as
universidades, ndo alcangando o publico em geral devido a censura e ao controle impostos pelo
regime. Nesse periodo, negou-se a Historia o status de disciplina auténoma, dificultando sua
disseminagao ¢ limitando seu alcance fora dos circulos académicos.

Considerando todo o percurso feito acima, as pesquisas relacionadas a disciplina de Historia
sdo de grande necessidade para o referido campo do saber,?* pois servem como um termémetro para
avaliar o desenvolvimento da disciplina ¢ a forma como ela esta sendo trabalhada, deste modo

possibilitam ao educador e educando o acesso a diferentes pontos de vista podendo assim elaborar

novas possibilidades metodoldgicas.

2.2 A dimensio politica do Ensino de Historia : Uma analise sobre as nuances que
problematizam essa dimensao

O ensino de Historia ¢ um campo complexo, multifacetado e fascinante, ao mesmo tempo,
porém, este referido ensino, teve seu desenvolvimento ao longo do tempo, exprimindo mudangas
politicas e epistemoldgicas, otimizando a necessidade de tornar o Ensino de Historia significativo e
relevante para os estudantes.

Evocando a trajetoria do ensino de Historia no Brasil, vemos que comegou com sua inser¢ao
nos curriculos de Humanidade. Preliminarmente a Historia era apresentada como um estudo
mnemdnico®’, focado em um passado que reforca uma origem branca e cristd. como destaca

Bittencourt (2018):

O ensino de Histéria se destaca por mudangas marcantes em sua trajetoria escolar que a
caracterizavam, até recentemente, como um estudo mnemonico sobre um passado criado para

23 Ver Guerrilha do Araguaia: memoria a margem da historia (2013), do professor Euclides Antunes de Medeiros,
doutor/prof. adjunto na Universidade Federal do Norte do Tocantins.

24 _ 0 ensino de Historia enquanto campo de saber e produgdo tedrica abrange a analise e a compreensdo dos processos
historicos, das sociedades e das culturas ao longo do tempo. Ele se dedica a transmitir conhecimentos historicos,
desenvolver habilidades de andlise critica e promover a reflexdo sobre o passado, com o intuito de formar cidadaos

conscientes € criticos..

25 _ O termo mneménico refere-se a técnicas ou estratégias utilizadas para auxiliar a memoria e a recordagdo de

informagdes. No contexto do ensino de Historia, o estudo mnemonico poderia ser associado a métodos que ajudam os
alunos a lembrarem de eventos historicos, datas importantes, nomes de figuras historicas, entre outros aspectos do
conhecimento histérico.



42

sedimentar uma origem branca e cristd, apresentada por uma sucessdo cronoldgica de
realizagdes de “grandes homens” para uma “nova” disciplina constituida sob paradigmas
metodoldgicos que buscam incorporar a multiplicidade de sujeitos construtores da nacgdo
brasileira e da histéria mundial (Bittencourt, 2018, p. 127).

Porém, ao longo dos séculos XIX ao XX, ocorreram confrontos sobre os objetivos da
disciplina de Historia, pois ela era vista como parte de um curriculo para a formacao de uma elite
politica e economica. Essa elite influente e detentora do poder moldava o curriculo de acordo com a
sua necessidade levando ao silenciamento e a marginalizagdo de historias e perspectivas de diferentes

grupos sociais do povo brasileiro. Como corrobora Mathias:

Nesse interim, a historia caberia a incumbéncia de situar cada individuo em seu lugar na
sociedade. Uma vez que a nagdo havia sido erigida por grandes homens, restava a cargo de
seus descendentes o “fardo” de conduzir o pais em direcdo ao progresso. Com o
fortalecimento do espirito nacional, engendrou-se o necessario espacgo para a “invencao das
tradi¢cdes” brasileiras. A histéria ensinada era a historia exclusiva da elite branca, voltada
para a Europa e para a mesticagem da raga brasileira. A servigo dessa historia punha-se um

curriculo humanistico, signo da pertenga a elite (Mathias, 2011, p. 42).

Desta forma, os conhecimentos historicos resultaram em uma representagao limitada e muitas
das vezes distorcida da realidade, ausente de relatos auténticos, ndo refletia a diversidade de
experiéncias e contribui¢des de diversos grupos sociais ao longo do tempo. Contudo, “Defende-se
que a aprendizagem de Historia pode e deve desenvolver sensibilidade para com condi¢ao temporal
dos acontecimentos das organizagdes humanas” (Silva, 2020, p.02). Nesse sentido, a compreensao
do ensino de Historia transcende a mera analise de recortes do passado, demandando a consideragao
dos reflexos e da continuidade dos eventos historicos no contexto contemporaneo. Assim, ¢
imperativo reconhecer que os acontecimentos atuais sao permeados por influéncias e legados de um
passado recente e remoto. Desconsiderar ou negligenciar essa inter-relacdo entre o passado e o
presente ¢, portanto, incompativel com uma abordagem analitica e contextualizada dos eventos
contemporaneos. A Historia oferece a perspectiva necessaria para identificar as interconexdes entre
os periodos historicos, enriquecendo a compreensao critica da realidade presente.

Nesse ambito, importa que o professor ou professora através do ensino de Histéria assuma o
compromisso de ser instancia de afirmagdo da pluralidade de seus protagonistas, autores da Historia.
Importa nesse sentido, um ensino de Historia assentado no reconhecimento da memoria como um
principio fundante para a constru¢do de uma sociedade democratica. Isso significa que o ensino de
Historia ao estar a servigo da aprendizagem escolar pode ser o meio pelo qual os alunos reconhecam
as trajetorias historicas multifacetadas de seu pais, reconhecam e entendam o passado que formou os
contextos sociais, culturais e politicos em que se deparam no presente, para entdo ter capacidade

critica de projetar seu futuro, como pessoa, como ser humano que pensa, que se posiciona diante das
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realidades que vivenciam em todas as esferas. Essa perspectiva projeta o ensino de Historia para além
do estudo sobre o passado, projeta-o para as necessarias explicacdes do presente a partir de uma
consciéncia histdrica fortemente desenvolvida.

Para Bittencourt, “O Presente passou a explicar-se a partir de si mesmo". O perigo de ignorar
o passado publico?® pode também acarretar a perda da visdo dialética da Historia e da vontade politica
que leva a critica e a construgdo de projetos futuros” (Bittencourt, 2015, p. 43).

Neste sentido, a abordagem de integrar questdes contemporaneas ao ensino de Historia, ¢
urgente, pois permite que os/as estudantes vejam a relevancia da disciplina na vida diaria. Ao ter esta
conexdo com eventos histdricos e questdes atuais os/as alunos/as podem compreender como o
passado influencia o presente e o futuro, promovendo assim uma compreensao mais profunda das
complexidades da sociedade ao incentivar um pensamento critico em relagdo aos problemas atuais.
Em resumo, essa abordagem torna o ensino de Historia mais envolvente, significativo e relevante

para os estudantes, como destaca Silva:

[...] A aula de Historia, enquanto um dos lugares de difusdo e produgdo do conhecimento
historico, possui esse traco “ao quadrado”: traz consigo esta consciéncia da temporalidade
do seu conhecimento de referéncia, e tem essa caracteristica duplicada por seu objetivo
explicito de forma alunos e alunas que trazem consigo para a escola uma série de visdes sobre
passado e projetos ao futuro (Silva, 2020, p. 23).

Portanto, a aula de Historia ndo € apenas um espago de transmissdo de conhecimento historico,
mas também um ambiente onde a diversidade de visdes sobre o passado e perspectivas para o futuro
dos alunos se entrelacam. Essa consciéncia dupla da temporalidade®’e do conhecimento histérico das
experiéncias individuais dos alunos destaca a complexidade e a riqueza envolvidas no ensino e na
aprendizagem dos conhecimentos historicos, tornando o ensino de Historia mais dindmico e relevante
para a compreensao da abrangéncia e da experiéncia humana ao longo do tempo.

Nao ¢ uma tarefa facil instigar um interesse na importancia do ensino e do conhecimento
historico para uma sociedade, pois como sabemos existem interesses escusos por parte de uma “elite
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politica, econdmica,”®” como destaca Bittencourt:

2 T . - . o ~
6 _ passado publico ¢ um termo que se refere ao conjunto de eventos, memorias e narrativas histdricas que sao de

interesse e relevancia para a sociedade como um todo.

27 _ Refere-se 4 ideia de que a aula de Historia lida com duas dimensdes temporais distintas e interligadas. A primeira
dimensao ¢ a consciéncia da temporalidade do conhecimento histérico em si, ou seja, o reconhecimento de que a Historia
abrange diferentes periodos e contextos ao longo do tempo. A segunda dimensdo ¢ a consciéncia das experiéncias

individuais dos alunos, que trazem consigo visdes pessoais do passado e expectativas para o futuro

28 _ Elite politica, econdmica refere-se aos grupos ou individuos que detém o poder e influéncia nas esferas politica e

econdmica de uma sociedade.
Ver. A implantagdo da base nacional comum curricular no contexto das politicas neoliberais /Emerson Pereira Branco
...[etal.]. 1. ed. - Curitiba Appris, 2018 135p.
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A Historia ndo ¢ o terreno do “interessante” e do mundo privado enquanto tal. Este cresce
em relacdo a direita a reducdo das atividades da vida publica e a consciéncia da cidadania,
como tdo bem explicou Hannah Arendt podendo levar como fez nos anos 20 e 30 a
privatizagdo do proprio Estado pela ditadura nazifascista. Tal experiéncia deu-se no Brasil
num passado muito proximo, durante a ditadura getulista e a ditadura militar por mais de

quarenta e cinco anos, neste século (Bittencourt, 2015, p.43).

Nessa perspectiva, ressalta a importancia de manter a esfera publica ativa e vigilante, evitando
a reducao das atividades publicas em prol de interesses privados.
Para tanto, implica uma reativacdo do politico no ensino de Histéria, o que permite o

reconhecimento da dimens3o politica que se entrelaga na Historia®.

A dimensao politica refere-se
ao aspecto relacionado as questdes de poder, governanga, organizagao social e tomada de decisdes
dentro de uma sociedade. Trata-se do campo que envolve as relagdes de poder entre os diferentes
atores politicos e a influéncia que exercem sobre as politicas publicas e a vida em comunidade. A
participagdo popular na tomada de decisdes na sociedade € essencial para a democracia, sendo que
cidaddos conscientes e participativos, que conhecem seus direitos e deveres, desempenham um papel
fundamental no funcionamento adequado de uma sociedade democratica, Para Gutiérrez (1988, p.

13), politica tem um significado especifico:

Por politica entendemos, [...] o tomar partido frente a realidade social, ndo permanecer
indiferente diante da injustiga, da liberdade desprezada, dos direitos humanos violados, do
trabalhador explorado; descobrir nos estudantes o gosto pela liberdade de espirito e despertar
neles a vontade de resolver os problemas do conjunto, estimulando-os a desenvolver o
sentimento de que sdo responsaveis pelo mundo e pelo seu destino, encaminhando-os a uma

agdo militante (Gutiérrez, 1988, p. 13)

Reconhecer a importancia desta dimensdo permite que os estudantes vislumbram um futuro
disponivel sobre o qual podem agir, transformando-os em agentes da Historia. Isso ¢ feito ao criar
esferas publicas, ou seja, aos espacos sociais nos quais as questoes publicas sdo discutidas, debatidas
e influenciadas, O termo "esferas publicas" ¢ utilizado para descrever a esfera de debate publico e
participacao civica em uma sociedade. contexto educacional, onde o lembrar e o esquecer, bem como
a avaliagdo de decisOes e vitorias histdricas, sdo discutidos de maneira critica. Essa abordagem ndo
apenas enriquece a compreensao dos alunos sobre o passado, mas também os capacita a interpretar o
presente e a imaginar e construir futuros alternativos. Para Silva (2020), “Os saberes historicos

escolares trazem consigo o potencial de criar uma esfera publica na medida em que os significantes

29 _ A Histéria politica ¢ uma area de estudo que se dedica a analise e compreensdo das praticas, institui¢des, ideias e

conflitos politicos ao longo do tempo. Ela investiga como o poder é exercido, disputado e legitimado em diferentes
contextos historicos, examinando as relagdes de poder entre governantes, grupos politicos, instituigdes estatais e
sociedade civil.
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e a organizagio da narrativa feita pelo professor coloca alunos num continuum?® temporal em que
eles/as partilham de um mesmo presente” (Silva, 2020, p. 12).

Ao enfatizar a importancia do ensino de Histéria como um meio de reavivar o engajamento
politico, busca-se promover uma compreensao aprofundada dos processos historicos e temporais que
sdo fundamentais para sensibilizar os estudantes sobre a importancia da democracia e do
envolvimento como membros da sociedade. Essa perspectiva pode contribuir significativamente para
a formacao de cidadaos conscientes de seu papel na sociedade e da relevancia de sua participagao
ativa nos processos politicos democraticos.

De acordo com Silva (2020, p.13), a aula de Historia ¢ considerada uma esfera publica, na
qual se desenrola o jogo da politica, onde os cidadaos sdo informados e as mentes e coragdes sao
disputados. Neste contexto, o ensino de Historia deve ser percebido como uma disciplina que
transcende a mera aquisicdo de conhecimento, transformando-o em uma ferramenta para o
engajamento ativo com o mundo. Sob essa perspectiva, os conhecimentos histéricos ndo devem ser
encarados apenas como um meio de adquirir aprendizagens historicas, mas sim como um instrumento
para capacitar os estudantes a agirem a partir das apropriacdes criticas do conhecimento da Historia,
visando e atuando na medida de suas possibilidades nas mudangas a adquirido na promoc¢ao de
mudangas positivas na sociedade. Dessa forma, implica que no processo de ensino da Historia
proporcione-se aos alunos praticas pedagodgicas que contribuam em sua formacdo como agentes de
transformacgao, utilizando a compreensao histérica como base para contribuir de forma significativa

para o progresso € o bem-estar coletivo. Como afirma Bittencourt:

Mesmo defendendo a liberdade de escolha no processo didatico e nele reconhecendo uma
area importante de embates politicos, devemos admitir que um sentido maior deve orientar
nossa pratica no rumo da sociedade democratica e que este dificilmente se realizara se
abandonarmos o estudo do passado publico. Compreender a pluralidade de nossas culturas e
toda abrangéncia da historia dos oprimidos passa pela constatagdo de que o imaginario
politico brasileiro ndo ¢ algo efémero e sua representacdo estdo arraigadas profundamente
nas raizes da cultura popular e erudita (Bittencourt, 2015, p.52).

Da mesma forma, ¢ importante encorajar os estudantes a compreenderem que t€ém a
capacidade de influenciar e sugestionar o curso da histéria. Quando os jovens estudantes
compreendem o impacto positivo que podem ter, tornam-se mais engajados e motivados a contribuir
para um futuro melhor. Assim, ¢ imperioso empoderar os estudantes e mostrar que cada um deles tem

um papel ativo na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Silva (2020) ressalta a

30 N , , . - ) L .

- Se refere a ideia de que o tempo € um fluxo continuo e ininterrupto, sem divisdes ou interrupgdes. E uma expressdo
comumente usada em contextos académicos e cientificos para descrever a concepgdo do tempo como uma linha unificada
e continua, em oposi¢do a uma visdo fragmentada ou segmentada.
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necessidade de uma abordagem que véa além do algoritmico no processo de convencimento em
debates, apontando para a relevancia de estratégias que envolvam a autoridade do conhecimento e a
gestdo de informagdes como meios de persuasao.

Nesse sentido, o ensino de Histéria ¢ uma area dinamica, em constante evolugao que reflete
as complexidades politicas e sociais de nossa sociedade. A compreensido dessas nuances ¢ essencial
para uma educacao historica, significativa e inclusiva.

Além disso, a nogao de que podemos extrair licdes do passado e compreender o presente
exerce uma influéncia significativa no pensamento humano. Contudo, essa percepcdo sofreu
transformagdes ao longo do tempo, moldada por diferentes vertentes filosoficas, movimentos

intelectuais e contextos historicos especificos. Nesse sentido, segundo Koselleck,

[...] a historia seria um cadinho contendo multiplas experiéncias alheias, das quais nos
apropriamos com um objetivo pedagdgico; ou, nas palavras de um dos antigos, a historia
deixa-nos livres para repetir sucessos do passado, em vez de incorrer, no presente, nos erros
antigos.3 Assim, ao longo de cerca de 2 mil anos, a histdria teve o papel de uma escola, na
qual se podia aprender a ser sabio e prudente sem incorrer em grandes erros (Koselleck, 2006,
p. 42).

Nesse contexto, seria através do ensino da Histoéria que, desenvolver-se-ia a capacidade de
adquirir sabedoria e prudéncia e, por conseguinte, possibilitaria aos sujeitos educandos agir com mais
discernimento no presente. E através dessa razdo que se encontra construida a analogia da Historia
com a escola, ou seja, de que ela pode ser um caminho para o desenvolvimento pessoal e coletivo.

Ainda assim, cabe destacar a importancia da Historia em diferentes periodos de tempo,
destacando seu papel fundamental na interpretacdao do “progresso” e “evolucdo” da vida humana em
sociedade. Por outro lado, percebemos que ha um longo histdrico de tentativas de negar ou minimizar
os conhecimentos historicos e at¢ mesmo discursos que desconsideram essa dimensao politico-social
da Historia que, substancialmente, apresenta, de certo modo metodologicamente, elementos para uma
formacao critica e emancipatoria do homem cidadao.

Dessa forma, uma das principais fungdes da Historia como ciéncia ¢ fornecer conhecimento
histérico que, entre outros aspectos, contribuam para a formagao cidada. E dessa forma, auxilie na
percep¢ao de uma sociedade engajada com o desenvolvimento humano e empatico para com seus
pares. Tal contribui¢do ¢ essencial para um progresso coerentemente justo a uma na¢ao democratica
e republicana em que os grupos sociais, sobretudo aqueles historicamente marginalizados, possam
exercer seus direitos plenamente.

Entretanto, formar alunos criticos por meio da dimensao politica do ensino de Historia ¢ um
desafio diante das inimeras complexidades atemporais que a disciplina de Historia tem enfrentado

ao longo de sua trajetoria formadora. Porque essa dimensdo implica diretamente no tipo de sociedade
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que se formara por meio desse ensino, logo, ¢ compreensivel o fato de que nem sempre essa disciplina
foi reconhecida em sua verdadeira funcdo de construir e formar cidaddos comprometidos e
participativos em seu meio. No final do século XIX, conquistou relevancia como ciéncia. No entanto,
seu propdsito ndo era contribuir para a formagdo de um educando critico e emancipado, conhecedor
de seus direitos e deveres. Em vez disso, o objetivo era “educar o cidaddo” para que, na realidade,
aprendesse sobre as proezas e facanhas do heroi nacional, legitimando assim o sistema republicano e

criando uma identidade nacional. Circe Bittencourt corrobora problematizando o seguinte:

O conceito de cidadania, criado com o auxilio dos estudos de Historia, serviria para situar
cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao politico cuidar da politica, e ao
trabalhador comum restava o direito de votar e de trabalhar dentro da ordem institucional. Os
feitos dos “grandes homens”, seres de uma elite predestinada, haviam criado a Nagao, e os
representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir o Pais ao seu destino (Bittencourt,
2011, p. 65).

Ou seja, o conceito de cidadania, moldado com base nos estudos de Historia, foi utilizado para
posicionar cada individuo dentro da sociedade: os afortunados eram responsaveis pela politica,
enquanto aos trabalhadores comuns restava o direito de votar e trabalhar dentro da ordem
institucional. Assim, os feitos dos "grandes homens", membros de uma elite privilegiada , eram vistos
como os responsaveis pela criagdo da Nacdo, e os representantes dessa mesma elite estavam
encarregados de guiar o pais em dire¢do ao seu destino.

Portanto, a cidadania foi historicamente associada a uma estrutura hierarquica da sociedade,
onde as elites detinham o poder e os demais individuos tinham func¢des e direitos determinados dentro
desse sistema. Assim, cidadania ¢ entendida por Marshall (1967) como um status concedido aqueles
que s3o membros integrais de uma comunidade, em que todos aqueles que possuem o status sao iguais
com respeito aos direitos e obrigacdes, Em contrapartida, Chaui (1984) define cidadania pelos
principios da democracia, significando conquista e consolidagdo social e politica, Neste sentido, a
Historia desempenharia a fungdo nao apenas de expor os fatos, mas também de legitimar a tradi¢ao
nacional, a cultura, as crengas, a arte e o territorio. Isso significa que, ao estudar histdria, os alunos
tém a oportunidade de compreender e valorizar a heranca cultural e as especificidades de sua
sociedade contribuido diretamente para a formacgao de cidadania de fato.

Portanto, o ensino de Histéria, como rota a formagdo integral do ser humano e a estreita

relagio com a cidadania®!, permitiria compreender a sua “génese” na constru¢io histérica das

31'_ A cidadania moderna refere-se ao conjunto de direitos e deveres dos cidaddos que pertencem a uma nagao, ou seja, o
povo de um pais. Os trés elementos essenciais que compdem essa cidadania sdo: o civil, o politico e o social.

- O direito civil diz respeito as liberdades individuais, como o direito a vida, a propriedade, a liberdade de expressdo e de
religido.

- O direito politico esta relacionado a participagdo dos cidadaos na vida politica do pais, incluindo o direito de votar e ser
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estruturas sociais que, por conseguinte, analisar-se-ia as diferentes formas de organizacdo politica,
social e econdmica ao longo do tempo e os processos sociais de luta por direitos e participacao politica

no tempo.

2.3 O contexto histdrico e suas contribuigdes no processo de conquista dos direitos que consolidam
a cidadania

Estabelecer a relacdo entre o Ensino de Histdria e a formacgao integral do educando possibilita,
em um horizonte de expectativas, promover o respeito a memdoria e a identidade coletiva, para uma
sociedade composta por cidadaos e cidadas com direitos e deveres a cumprir, tais como respeitar as
leis, contribuir para o0 bem comum e respeitar os outros no limiar de suas trajetérias de convivéncia
social. Pensar tal perspectiva implica no reconhecimento da necessidade de enxergar cada pessoa
como um cidaddo de direito e deveres diante da sociedade, independentemente da raga, cultura,
classe, todos/as precisam reconhecer-se como cidadao e ser reconhecido na totalidade conceitual da
palavra cidadania, nesse viés, o ensino de Historia estd para além do estudo do passado, ele emerge
do contexto historico que forma o presente e projeta o futuro de pessoas, cidadas.

Em consonancia com este aspecto das linhas acima, os Parametros Curriculares Nacionais de

Historia e Geografia, orientam, entre seus objetivos:

Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.
(BRASIL, 1998, p. 05).

Assim sendo, os conteudos de Historia trabalhados nos curriculos escolares devem estar
alinhados com esses objetivos, de forma a promover uma educagao historica que proporcione aos
alunos ndo apenas o conhecimento dos fatos passados, mas também o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e cidada. Com isso, os objetivos corroborativos, destacados acima, evidenciam a
importancia da Historia como ferramenta essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica, da
compreensdo das dindmicas sociais e politicas, bem como para o fortalecimento dos valores
democraticos de uma cidadania comprometida para com esses mesmos valores, conforme destaca

Selva Guimaries:

votado, além de contribuir para a tomada de decisdes.

- O direito social abrange as garantias de acesso a servigos basicos, como saude, educacdo, moradia e previdéncia social,
visando garantir a igualdade de oportunidades e condigoes de vida digna para todos os membros da sociedade.

Esses elementos sdo fundamentais para a constru¢do de uma sociedade justa e democratica. Marshall (1967)
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Nos, como professores de historia, sabemos que o desenvolvimento do aluno, como sujeito
social, com capacidade de analise e intervengdo critica na realidade, pressupde a
compreensdo da historia politica do pais, dos embates, projetos, problemas e dificuldades nas
relagdes entre Estado e sociedade, na constru¢do da cidadania, da democracia (Guimaraes,
2016, p. 195).

Portanto, vemos a Historia como uma disciplina essencial para o desenvolvimento da
consciéncia critica, compreensao das dinamicas sociais e politicas, e fortalecimento dos valores
democraticos. Isso significa que ao estudar e compreender a Historia, podemos aprender com as
experiéncias do passado, entender as complexidades da sociedade e da politica, e fortalecer os valores
que sustentam uma sociedade democratica

Vale ressaltar, fazendo um caminho paralelo ao que dissemos acima, que a nogao de cidadania
teve sua “origem” na Grécia Antiga e ¢ enraizada historicamente em diversos contextos sociais no
Ocidente contemporaneo. Segundo Covre (2002, p.17): a cidadania desenvolvida em nossos dias,

extravasa o conceito classico de cidadania dos direitos, de regras abstratas da democracia, ela vai

além da cidadania atrelada ao Estado. Na visdo de Pinsky (2008):

[...] ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: ¢é,
em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado,
ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos
sociais, aqueles que garantem a participagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educagdo, ao trabalho, ao salario justo, a satide, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania

plena ¢ ter direitos civis, politicos e sociais (Pinsky, 2008, p.8).
Nesse contexto, a Historia, como ciéncia, ao narrar todo o percurso da cidadania, desempenha
um papel significativo na formagdo cidada, uma vez que permite aos estudantes entenderem o
contexto em que vivem e as lutas por direitos ao longo do tempo. Ao compreender a Historia, os
estudantes podem desenvolver uma consciéncia critica € uma compreensdao mais profunda sobre o
papel da cidadania em uma sociedade. E por esta razdo que sobressai a importancia da Historia para
a educacdo e formacdo das pessoas como proposta essencial & propria manutengdo de espagos

discursivos que sustentem ensaios de cidadania a partir do ensino de Historia nas escolas. Nesse

sentido, Kantovitz, por sua vez, contribui dizendo:

[...] considerando a participacdo de diversas areas do conhecimento, em especial a disciplina
de Historia, pode-se afirmar que a educacdo historica e a das demais areas visa a formagéo
para a cidadania e a possibilidade de atribuir novos significados as disciplinas na vida pratica
do aluno. Pode-se, assim, estabelecer uma rela¢do entre o conhecimento formal adquirido na
escola e o conhecimento prévio e vivido no cotidiano do aluno (Kantovitz, 2012, p.107).

Para tanto, o conhecimento histérico, na formagdo para cidadania, cumpre atribuicdes
significativas na vida pratica do educando. Em outras palavras, ressalta-se aqui a importancia de se

estabelecer uma relagdo entre o conhecimento formal adquirido na escola e o conhecimento prévio e
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vivido no cotidiano do aluno. Nesse sentido, a disciplina de Historia pode entdo contribuir para
promover uma formagdo mais abrangente e significativa, conectando o aprendizado escolar com a
realidade vivida pelos estudantes.

Partindo desse contexto, a cidadania, embora desenvolvida (em certas e relativas medidas) em
diversos espagos, vai encontrar, na escola, a sua sistematizagdo, por meio do processo de ensino-
aprendizagem das regras (sociais) que possibilitardo a socializagdo, a construg¢do de conhecimentos e
o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para que os alunos se tornem cidadaos
comprometidos eticamente e democraticamente, em sociedade. Reforca-se: o professor/a de Historia
desempenha um papel central na formagdo de cidadaos responsaveis, primeiro, de seus deveres e,
segundo, de seus direitos constitucionais.

Gorczevski & Martin (2018) afirmam que “apesar de tradicionalmente atribua-se o
surgimento da cidadania a Grécia Classica, podemos ousadamente afirmar que sua origem € anterior
mesmo as primeiras comunidades sedentérias.”>? Assim mesmo, esses povos (greco-romanos) foram
os primeiros a promover os principios fundamentais da cidadania. J4 as revolugdes burguesas, como
a Revolucao Francesa e a Americana, por sua vez, a partir de seu ideario democratico iluminista,
trouxeram contribui¢des significativas para a historia da cidadania. Ainda segundo Gorczevski &

Martin (2018),

[...] na Grécia, a expressdo significava muito mais. Como escreveu Aristoteles: cidaddo ndo
¢ cidaddo porque vive na cidade, afinal os estrangeiros e os escravos também ali vivem;
tampouco sao cidaddos aqueles que compartilham de um mesmo sistema legal, de conduzir
ou ser conduzido diante de um tribunal, pois residentes estrangeiros ndo possuem
completamente esses direitos, sendo obrigados a apresentar um patrono, um cidaddo
responsavel por eles; os chamamos de cidaddos apenas na acepg¢do em que se aplica o termo
as criangas que sdo muito jovens para o registro de cidaddo ou aos homens velhos que ja
estdo isentos dos deveres civicos

Por outro lado, Aristoteles®® traz uma reflexdo mais profunda sobre a defini¢io de cidadania
na Grécia antiga. Segundo o filésofo, a condi¢do de cidaddo ndo se limitava apenas a residéncia na
cidade ou a participacdo em um sistema legal. Ele aponta que estrangeiros, escravos e residentes

estrangeiros nao possuiam plenamente os direitos associados a cidadania, como o direito de participar

plenamente na vida politica da cidade-estado.

32 As primeiras civilizagdes humanas surgiram por volta de 3500 a.C. na regido conhecida como Crescente Fértil, que

abrange partes do atual Oriente Médio, incluindo o Egito, Mesopotamia, e outras regides.

3 Aristoteles, em sua obra "Politica", discute extensivamente o conceito de cidadania e a importancia da participagao
dos cidaddos na vida politica da cidade-estado (polis). Ele aborda a natureza da cidadania, os direitos e deveres dos
cidaddos, bem como a organizacgdo do governo ideal.
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Aristoteles destaca que a verdadeira cidadania envolvia a capacidade de participacdo ativa nas
decisdes politicas da comunidade. Ou seja, este mesmo cidaddo era livre para conduzir ou ser
conduzido diante de um tribunal, além de ser responsavel por si proprio. Por essa razao, a designacao
de cidadao era restrita a certos grupos especificos, como homens adultos e ndo idosos ou criangas
muito jovens, essa visdo aristotélica amplia nossa compreensdo sobre o conceito de cidadania na
Grécia antiga, indo além da mera residéncia na cidade ou do compartilhamento de um sistema legal,
enfatiza a importancia da participagdo ativa na vida politica e social da comunidade para se qualificar
como cidadao.

Essa participacao e senso de pertencimento ja refletiam uma forma de cidadania, mesmo antes
do surgimento das primeiras cidades. Ao longo do tempo, esses conceitos foram se desenvolvendo e

se formalizando nas sociedades humanas como enfatiza Gorczevski & Martin:

A expressdo cidadania nos induz diretamente a ideia de cidade, de um nucleo urbano, de uma
comunidade politicamente organizada. Isto ¢ verdade, mas como definir cidaddo? A
expressdo vem do latim e refere-se ao individuo que habita a cidade (civitas). Entdo,
etimologicamente poderiamos dizer que cidaddo ¢ aquele que habita a cidade (Gorczevski e
Martin, 2018, p. 21 ).

Ser cidaddo por tanto ndo se limitava apenas a viver na cidade, mas também envolvia a
participagdo ativa na vida politica da comunidade, com direitos e deveres especificos. Dessa forma,
a cidadania ia muito além de simplesmente residir em um determinado local, abrangendo uma série
de responsabilidades.

Isso significa que a nocao de cidadania ¢ influenciada pelo contexto historico e geografico em

que os individuos vivem, moldando suas responsabilidades e participagdo na comunidade em que

estdo inseridos, como narra Anastasia em Dicionario de Politicas Publicas.

[...] a referéncia aqui ¢ a cidadania democratica, que se inaugura no século XVIII, na
Inglaterra, com a garantia dos direitos civis, e vai se alargando, no tempo e no espacgo, via a
incorporacdo dos direitos politicos, sociais e, mais recentemente, dos chamados direitos pos-
materiais e/ou direitos coletivos (Junho Anastasia, 2015, p. 62).

Nesse sentido, a no¢do de cidadania tem se expandido para abranger uma gama mais ampla

de direitos e garantias para os cidaddos em diversas esferas da sociedade. Especificamente Brasil, por
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exemplo, a Constituicio Federal de 1988, conhecida como a Constituicio Cidada**

, garantiu direitos
ao povo brasileiro e estabeleceu politicas publicas para a promoc¢ao dos direitos humanos. No entanto,
a cidadania ndo estéa ligada apenas ao passado ou a eventos historicos; € algo pela qual devemos lutar
sempre, como constantes vigilantes para garantir o cumprimento de nossos deveres, direitos e
igualdade para todos, independentemente de sua etnia, religido, orientagdo sexual e condig@o social, tal

como descreve Pinsky,

Cidadania ndo ¢ uma defini¢do estanque, mas um conceito historico. O que significa que seu
sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser cidaddo na Alemanha, nos Estados
Unidos ou no Brasil (para ndo falar dos paises em que a palavra ¢ tabu), ndo apenas pelas
regras que definem quem € ou ndo titular da cidadania (por direito territorial ou de sangue),
mas também pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos (Pinsky , 2012, p. 9).

Com isso, entende-se como a cidadania e a democracia foram se desenvolvendo e abrangendo
uma variedade de direitos e garantias para os cidadaos, refletindo as mudangas sociais e politicas ao
longo do tempo. Faz-se, portanto, necessario pensar em uma educacdo em que o ensino de Historia
contribua para a formac¢ao de um educando livre, responsavel, autobnomo, critico, no mundo das
relagdes e rapidas mudangas sociais.

Diante disto, a Histdria, enquanto campo da ciéncia contribui para uma visdo ampla e
conceitual na tomada de decisdes, analise e compreensdao do aluno enquanto cidadao e de seu
pertencimento na sociedade (Bittencourt, 2013). Nesse sentido, destaca-se uma concepgao de

cidadania que se instaura na consolidacdo dos direitos politicos, civis e sociais:

Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: é,
em resumo, ter direitos civis, ¢ também participar no destino da sociedade, votar, ser votado,
ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem
os direitos sociais, aqueles que garantem a participa¢ao do individuo na riqueza coletiva:

A Constitui¢do de 1988, também conhecida como Constituigdo Cidada, foi promulgada em 5 de outubro daquele ano
€ marcou um importante momento na historia do Brasil. Apds mais de duas décadas de regime militar, a sociedade
brasileira recebeu uma nova carta magna que trouxe consigo uma série de avangos e garantias para os cidadaos.

A implantagdo da Constitui¢@o de 1988 representou o fim do periodo autoritario e o inicio de um novo capitulo na historia
do pais. Esta Constituigdo foi elaborada de forma democratica e participativa, com ampla discussdo e envolvimento da
sociedade civil. Ela estabeleceu os principios fundamentais da Republica Federativa do Brasil, como a soberania, a
cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo politico, entre
outros.

Além disso, a Constituigdo de 1988 trouxe avangos significativos em diversas areas, tais como a garantia dos direitos
individuais e coletivos, a protecdo do meio ambiente, a defesa dos direitos das minorias, a promocao da igualdade social
e a organizacao dos poderes do Estado. Ela estabeleceu um amplo rol de direitos e garantias fundamentais, como o direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga, a propriedade, entre outros.

BOA Constituicdo de 1988 representou o resultado de um processo exitoso de transi¢do democratica, pelo qual uma
sociedade altamente desigual produziu uma promessa de inclusdo social. Embora a Constituigdo tenha estabelecido uma
base legal para garantir direitos fundamentais, sociais, econdmicos e culturais, a efetiva implementagdo desses direitos
enfrenta desafios e limita¢des, ou seja , nunca foram implantados em sua totalidade.
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O direito a educagdo, ao trabalho, ao salario justo, a satde, a uma velhice tranquila.
Exercer a cidadania plena ¢ ter direitos civis, politicos e sociais (Pinsky, 2012, p. 9).

Nesse sentido, vale ressaltar que os direitos civis e politicos ndo garantem a democracia por
si s0; ¢ essencial também assegurar os direitos sociais, que incluem acesso a educacdo, trabalho,
salario justo, saude e dignidade para todos. Exercer a cidadania plena significa ter tanto direitos civis
e politicos quanto direitos sociais.

A Constituicdo de 1988 representou o resultado de um processo exitoso de transicao
democratica, pelo qual uma sociedade altamente desigual produziu uma promessa de inclusdo social.
Esse documento fundamental estabeleceu novos direitos e garantias fundamentais, buscando reduzir
as desigualdades e promover uma sociedade mais justa e inclusiva. O objetivo da Constitui¢do de
1988 foi criar um modelo de gestio publica que incentiva a participagdo popular, visando alcangar o
pleno exercicio da cidadania. Apesar dos desafios ainda presentes, a Constituicdo de 1988 ¢
considerada um marco importante na historia da democracia brasileira.

Essa iniciativa esta alinhada com o principio democratico e com o processo de democratizagao
do poder publico, evidenciando que, independentemente da condi¢do social, sexualidade ou etnia,
todos tém o direito de participar das decisdes e rumos que a sociedade seguird. Este compromisso €
claramente expresso no artigo 5° da Carta Magna do Brasil, o qual preconiza que "todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza", garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade. (Brasil,1988) Esses principios fundamentais reafirmam o comprometimento com a
igualdade e a justica social, fundamentos essenciais para uma sociedade democratica e inclusiva.
Ap0s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil tem envidado esfor¢os no sentido de
avangar na consolidacdo dos principios de justica social, visando assegurar direitos e fomentar a
inclusdo social. Nao obstante os progressos alcancados, subsistem inumeros desafios a serem
transpostos. A disparidade de renda, a caréncia de acesso a servigos essenciais, a discriminagdo e a
marginalizagdo social configuram-se como questdes persistentes que demandam iniciativas continuas
por parte da sociedade civil e do aparato estatal.

Portanto, ¢ imperativo que tais preceitos sejam promovidos e preservados, visando assegurar
uma sociedade mais equitativa e justa para todos os seus membros.

Ao longo do tempo a disciplina de Historia desempenhou e ainda desempenha um papel
importante na formacao e preparagao dos alunos para a vida em sociedade. Através das experiéncias
didaticas proporcionadas pelo ensino de Historia, os estudantes t€ém a oportunidade de compreender
melhor a “evolugdo” (contraditéria) da sociedade, o funcionamento da democracia e a importancia

da cidadania. Ou seja, o estudo da Histdria ndo apenas fornece conhecimento sobre o passado, mas
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também contribui para a construcdo de uma sociedade mais consciente e participativa. “Assim, a
proposta do ensino de Histdria passa a valorizar a problematizagao, a analise e a critica da realidade,
transformando professores e alunos em agentes no processo de produgao do conhecimento historico
em sala de aula, tornando todos “sujeitos historicos do cotidiano” (Fonseca, 2005).

Contudo, a desigualdade social apresenta um grande desafio para o processo de ensino-
aprendizagem, pois as diferencas entre os grupos sociais, como acesso desigual a educacao, recursos
e oportunidades, podem criar barreiras significativas no que diz respeito ao acesso a educacao

assegurada pelo proprio texto constitucional de 1988, neste sentido corrobora Arroyo:

Torna-se urgente retomar a centralidade da relacdo entre educacdo e sociedade que tanto
fecundou o pensamento socioeducativo, as politicas ¢ suas analises. Relagdo que se mostra
mais complexa com o aumento do acesso a escola dos filhos e das filhas dos coletivos feitos
¢ mantidos tdo desiguais em nossa historia. E preocupante que, na medida em que os mais
desiguais chegam ao sistema escolar expondo as brutais desigualdades que os vitimam, as
relagdes educacdo-politicas-desigualdades fiquem secundarizadas e sejam priorizadas
politicas de inclusdo, de qualidade, de padrdes minimos de resultados (Arroyo, 2010, p. 04).

A desigualdade social exerce um impacto multifacetado sobre o acesso a educacdo. Por
exemplo, familias de baixa renda frequentemente enfrentam obstaculos na provisao de materiais
escolares adequados e no acesso a recursos educacionais complementares. A caréncia de uma politica
alimentar consistente e de qualidade nas instituicdes de ensino ¢ uma realidade comum, resultando
na presenga de estudantes desprovidos de uma alimentacdo adequada, e em muitos casos, privados
de qualquer tipo de alimento ou limitados a suco e bolachas de 4gua e sal. Este cenario frequentemente
resulta na experiéncia de aulas ministradas em um estado de fome, exercendo influéncia direta sobre
o desempenho académico dos alunos. Ademais, comunidades em situagdo de vulnerabilidade
frequentemente defrontam-se com infraestruturas precarias nas escolas e a auséncia de programas
educacionais de qualidade. Tais circunstancias estabelecem barreiras significativas para que todos os

individuos possam usufruir do direito a educagdo garantido pela Constitui¢ao, sob essa Otica, Silva

(2022, p.19) destaca:

O direito a educagao, referenciado no campo politico-educacional, tem sido historicamente
definido como uma unidade inseparavel de direito social fundamental e piblico subjetivo,
como resultado de conquistas democraticas que enfeixa principios e regras normativas
constitucionais e infraconstitucionais. Sob tal perspectiva, tem como horizonte garantir e
ampliar sua materialidade como direito de todos, sem distingdes ou condicionamentos
restritivos; e como dever intransferivel e prioritario do Estado Democratico de Direito, o qual
tem entre seus fundamentos a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa, a serem efetivados com a colaborag¢do da sociedade, para o
pleno desenvolvimento da pessoa, garantindo-se a essas iguais condi¢des de acesso e
permanéncia, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber, com pluralidade de ideias e de concepgdes pedagogicas, especialmente em instituicdes
de ensino publicas (Silva, 2022, p. 19).
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Nesse cenario, torna-se imprescindivel a busca por solugdes que atenuem tais disparidades e
fomentem um ambiente educacional mais equitativo para todos os envolvidos, nesta esteira Arroyo

explicita tal problematica:

Essa visdo oculta o que salta a vista: as desigualdades sdo de condigdes de viver, de emprego,
de sobrevivéncia, de explorag@o no trabalho até exploragdes multiplas do trabalho infanto-
juvenil. O aumento da fome, da pobreza massificada deixa ao descoberto a fragilidade dessa
visdo moralista que vem impregnando as politicas socioeducativas. Por outro lado, as
esperancas ingénuas de tirar os desiguais da marginalidade por meio de projetos
socioeducativos “civilizatorios” se mostram vazias. Saindo de mais umas horas de extraturno,
de atividades ludicas, culturais, esportivas, civilizatérias e moralizadoras, voltam as ruas, as
casas, as familias no desemprego, na sobrevivéncia nos limites, no trabalho infantil e
adolescente, nas saidas mais precarias para sobreviver na pobreza massificada de que sdo
vitimas desde criangas (Arroyo, 2010, p. 11).

Com a promulgac¢do da Constituicdo Federal de 1988, elaborou-se um compromisso de o pais
estabelecer leis que garantam os direitos sociais e individuais, além de valores como liberdade,
seguranga, bem estar, desenvolvimento da igualdade e justi¢a. Objetivo prescrito seria criar uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, onde esses valores sejam considerados supremos.
No artigo 6° por sua vez estabelece a garantia de direitos essenciais a todos a saber, de que “sdo
direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (Brasil,
1988).

Ainda neste sentido, ¢ indispensavel a importancia da educagdo e do ensino de Historia no
que diz respeito ao esclarecimento das leis constituidas que visam a cobertura dos direitos a cidadania
brasileira. Através do ensino de Historia, os estudantes podem adquirir uma compreensao mais
aprofundada acerca da participagdo republicana e do respeito aos direitos e deveres de todos os
cidaddos, contribuindo assim para a construcao de uma sociedade em que a democracia cidada por

ser, por hora, o caminho da dignidade da pessoa humana, desta forma Arroyo nos adverte:

[...] As desigualdades escolares, educativas, continuam pensando-se como as desigualdades
produtoras de todas as desigualdades sociais, econdmicas, dos campos e periferias.
Consequentemente, as politicas de igualdade de acesso, de permanéncia na escola basica, em
padrdes minimos universais de qualidade, continuam pensadas como redentoras de todas as
formas de injustica e desigualdades (Arroyo, 2010, p. 17).

Isso significa que, ao abordar e resolver as disparidades na educagdo, também se esta lidando

com questoes mais amplas de injustica e desigualdade na sociedade. As politicas de igualdade de
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acesso e qualidade na educagdo basica sdo consideradas como meios de combater essas desigualdades
em diferentes areas, buscando alcangar um impacto positivo mais abrangente na sociedade.

Assim a Historia desempenha um papel crucial na formagao cidada, pois permite que os estudantes
compreendam as lutas por direitos e a propria manutengdo das instituicdes democraticas. Neste

sentido, Schimidt Corrobora com a seguinte contribuigdo:

A aula de historia ¢ o momento em que ciente do conhecimento que possui o professor pode
oferecer a seu aluno a apropria¢ao do conhecimento historico existente através de um esforgo
e de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse conhecimento é
também o espaco em que um embate ¢ travado diante do proprio saber de um lado a
necessidade do professor seu produtor tudo saber de ser participante da producdo do
conhecimento historico de contribuir pessoalmente (Schmidt, 2002, p. 57).

Logo, o estudo da Histodria auxilia no desenvolvimento do pensamento critico, permitindo que
os alunos analisem diferentes perspectivas sobre acontecimentos histéricos e compreendam a
complexidade das relagdes sociais. Dessa forma, os estudantes se tornam cidadaos mais conscientes
e engajados, capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e democratica.

Ainda assim, as transformagdes sociais nao ocorrem apenas com o passar dos dias, essas
mesmas transformagdes articulam o envolvimento ativo de diversos segmentos da sociedade. A
escola, sobretudo com o Ensino de Historia, desempenha um papel fundamental nesse processo, de
articula¢do, embora ndo possa ser encarregada sozinha da tarefa de mudar a sociedade. No entanto, a
escola deve compartilhar e promover um projeto de principios democraticos, contribuindo para a
reafirmagdo das transformacdes sociais (hora urgente) ao se tornar um espagco nao apenas de
reprodugdo, mas também de questionamento e mudanca. Por outro lado, os Parametros Curriculares
Nacionais na area de Historia, possibilitam “que os alunos ampliem a capacidade de observar o seu
entorno para a compreensao de relagcdes sociais € econdmicas existentes no seu proprio tempo e
reconhecam a presenca de outros tempos no seu dia a dia” (Brasil, p. 40, 1997).

Com essa finalidade o Ensino de Historia permite que os alunos desenvolvam habilidades

criticas, analiticas e interpretativas, capacitando-os a entender as complexidades da sociedade e a

formar opinides fundamentadas e embasadas em narrativas coerentes com a ética.

2. 4 O direito politico e sua consolidacdo a partir da formagao histdrica critica

A necessidade de limitar o exercicio do poder politico, que anteriormente era concentrado nas
maos de uma unica pessoa, 0 monarca absoluto, deu origem ao Estado de Direito. Aproximadamente

nos séculos XVI e XVII, estabeleceu-se uma logica inspirada no liberalismo burgués, em oposicao
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ao absolutismo mondarquico. Com a Revolugdo Francesa, surgiram Estados estruturados politicamente

com base em constitui¢cdes, Segundo Piacentin (2006):

Decorrem disso, entdo, os direitos politicos, exercidos pelos individuos, regulando exercicio
do poder do Estado mediante autorizacdo que, em ultima analise, ¢ criadora ¢ destinataria
dos comandos obrigatdrios. A partir do século XVIII, os Estados passaram a ser mediados
pelas regras de direito, consubstanciadas em uma Constitui¢do. Esta por sua vez apresenta
trés principais institutos classicos: a separagdo dos Poderes, os direitos fundamentais
individuais e a submissdo ao império da lei. Os direitos fundamentais e individuais sdo os
direitos civis e politicos, que se traduzem atributos e faculdades que representam a
subjetividade individual do homem (Piacentin, 2006, p. 31).

Portanto, os direitos politicos sdo de fato uma luta constante em muitas partes do mundo,
especialmente em paises com regimes autoritarios e ditatoriais. A busca pela liberdade e democracia
¢ um desafio continuo, o direito de se manifestar politicamente ¢ fundamental para uma sociedade
democratica. Essa liberdade inclui a possibilidade de protestos, manifestagdes e outras formas de
expressao publica. Além disso, a liberdade de expressao, a liberdade de associacdo e a igualdade de
oportunidades para todos os cidaddos sdo pilares essenciais dos direitos politicos. E importante que
esses direitos sejam protegidos e respeitados para garantir uma sociedade justa e democratica.

A Historia como um componente curricular obrigatério do Ensino Bésico, viabiliza, por meio
das narrativas historicas, espagos para o trabalho no que diz respeito a formagao critica do educando.
Paralelamente, também proporciona uma percepgao de mundo e suas constantes transformagdes. Ou
seja, a Historia, através do Ensino de Historia, contribuiria para formacdo dos educandos
participativos € comprometidos, pois possibilitaria, aos mesmos, perceber as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais. Assim, os levando a refletir sobre processos de valoracdo e
formagdo das identidades. Um dos objetivos: fazer com que os mesmos se percebam como agentes
histdricos e participantes do meio do qual estdo inseridos. Contribuem, ainda nesse sentido, Branco,

Branco Zanatta e Nagashima (2018, p. 11):

A educagdo tem um papel relevante na construgdo da sociedade além de ser um instrumento
de promogio da justica social também tem influéncia direta na cultura e no modo de vida de
toda a populagdo de um pais andado esse poder ndo ¢ dificil € intuir que tem sido campo de
disputa entre governos e institui¢cdes particulares e organiza¢des multilaterais como meio de
dominagdo e defesa de interesse sobretudo os ligados & manuteng@o do poder e do capital.

A educacdo, num outro extremo, enfrenta desafios complexos num contexto de forte e difusa

narrativa neoliberal®®. Com isso, a propria disciplina de Historia também se encontra por enfrentar os

36 _Ver-A implantagdo da base nacional comum curricular no contexto das politicas neoliberais /Emerson Pereira
Branco...[et al.]. 1.ed. -Curitiba:Appris.2018.
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mesmos efeitos gerados pelas politicas neoliberais®’. De acordo com Harvey (2013, p.03) o
neoliberalismo ¢ uma teoria das praticas politicas e econdmica que defende, principalmente, que o
bem-estar humano pode ser promovido garantindo-se as liberdades e a capacidades empreendedoras
individuais no &mbito de uma estrutura institucional, caracterizada por sélidos direitos a propriedade
privada, de livre mercados e comércio. E quais seriam esses efeitos? Ora, as controvérsias ideologicas
e as disputas de poder muitas vezes influenciam a defini¢do dos curriculos e propostas curriculares,
o que pode impactar diretamente a forma como a Histéria € ensinada nas escolas.

Nesse sentido, Ribeiro Junior e Valério corroboram, em seu livro Ensino de Historia e
Curriculo: sobre a Base Nacional Comum Curricular, formac¢io de professores e pratica de

ensino (2017, p.54), com a seguinte assertiva:

Sao também o caminho mais facil para a intervengdo do poder politico na educagdo, como
resultado de pressoes de grupos hegemodnico da sociedade civil por isso reformas curriculares
ndo sdo fatos incomuns entre nds a corda troca de grupo em nossos 6rgaos de poder a cada
Posse de novos lideres politicos surgem propostas de modifica¢do de sistemas de ensino a
introdug@o de novos métodos ou simplesmente trocas de contetido especialmente no ensino
das Ciéncias Humanas (Ribeiro Junior e Valério, 2017, p. 54).

Ou seja, € importante que haja um esforco para garantir que o ensino da Historia seja objetivo,
abrangente e promova o pensamento critico ante as influéncias esmagadoras das politicas neoliberais.
Essa realidade de relacdes de poder certamente demanda percursos de reflexdo e agdo para garantir
um Ensino de Historia justo, plural e alinhado com os principios democraticos que, por ora, seguem

nosso caminho. Assim, Branco, Branco, Zanatta e Nagashima insistem de que

[...] pensar a organizagdo da escola na busca por uma Educacdo de qualidade tem sido uma
constante. Essa reorganiza¢do se faz necessaria, principalmente, pelas mudangas que no
mundo ocorrem, uma vez que a sociedade apresenta realidades plenamente inconstantes. A
principio, pode se dizer é impossivel falar em reorganizacdo escolar sem repensar e replanejar
o curriculo (Branco, Branco, Zanatta e Nagashima, 2018, p. 50).

Com isso, ¢ fundamental que as instituigdes educacionais defendam a integridade e a propria
potencialidade metodologica do Ensino de Histéria, garantindo, por conseguinte, os principios

democraticos.

37 _ Neoliberalismo ¢ um termo empregado em economia politica e economia do desenvolvimento para descrever o
ressurgimento de ideias derivadas do capitalismo laissez-faire (apresentadas pelo liberalismo cldssico) que foram
implementadas a partir do inicio dos anos 1970 e 1980. O neoliberalismo defende a reducdo da intervengdo do Estado na
economia, promovendo a livre concorréncia, a privatizacdo de empresas estatais, a desregulamentagdo dos mercados e a
diminuigdo dos gastos publicos. Esse modelo econdomico busca maximizar a eficiéncia e a produtividade, enfatizando a
importancia do mercado como regulador das atividades econdmicas. O neoliberalismo tem sido alvo de debates e criticas,
com defensores argumentando que promove o crescimento econdmico e a inovagdo, enquanto criticos apontam
desigualdades sociais e impactos negativos na qualidade de vida da populagéo.
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Por esse caminho de discussdo que fizemos até aqui, ha também as contribuig¢des de Ribeiro

Junior e Valério, que problematizam o seguinte:

O campo do ensino de Historia fora, desse modo, o campo mais visado de toda a Primeira
Versdo da Base. Perguntamos por quais razdes isto teria ocorrido e a resposta parecia dbvia.
O curriculo de Histoéria € um produto de escolhas que estabelece um modo de recortar e de
dizer o passado; de criar referéncias ao presente e de estabelecer o que ¢ necessario que se
torne uma memoria e, consequentemente, componha uma identidade para rodos/as os/as
brasileiros/as. Ora, o curriculo ndo consiste apenas em uma lista de contetidos, nem mesmo
o se reduz a um conjunto de objetivos para o ensino, mas foi exatamente em relago a esses
dois elementos que constituem o curriculo, ainda que néo sejam o seu todo, que se deram os
termos das disputas e dos conflitos (Ribeiro Junior e Valério, 2017, p. 28).

Contudo, ésse componente curricular tem enfrentado grande desafio no que se refere a sua
valorizagdo para a formagdo de alunos participativos e atuantes na sociedade. Essa conjuntura se
configura devido a atual realidade educacional face a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nova normativa que conduz todo o processo de organizagdo de rol de conteudo
a ser seguido para a formacao dos alunos, em especifico, da educacdo basica.

As diferentes versdes da BNCC em especial a 3 versdao que foi implantada deixa uma grande
lacuna para os conhecimentos em Historia. Ademais, “o fato de ter ou ndo ter uma base curricular
nacional e, sobretudo, quais histdrias estariam contempladas nessa base foram objetos de intensas
disputas [numa] guerras de narrativas” (Pereira e Rodrigues, 2018, p.27).

Noutro extremo de nossa incursdo problematizamos, tendo em vista essas breves
consideragdes acima, seria mais que pertinente analisar a BNCC no que se refere a sua normatizacao
no Ambito da disciplina de Historia, pois como fica evidente em Ensino de Historia e Curriculo??,
a importancia de um ensino de Historia que seja sem interferéncias ou narrativas distorcidas,
construindo desta forma uma interpretagdo com maior credibilidade e precisa dos acontecimentos a

serem analisados.

[...] [Ou seja,] a Historia como disciplina que esta vinculada a justica significa também, que
as leituras que se pode fazer do passado estdo limitadas aos consensos que nossa sociedade
tem criado sobre a justica e os direitos humanos, por exemplo. Trata-se de afirmar que ndo
se pode supor um discurso que absolva o nazismo que desconsidere a existéncia da tortura
na época da Ditadura Civil-Militar, pois tanto uma quanto outra visdo estdo em claro
confronto com os direitos humanos e com a justica (Pereira; Rodrigues, 2018, p. 31).

38 _ Ensino de Histéria e Curriculo: Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular, Formacao de Professores e

Pratica de Ensino / organizagdo Halferd Carlos Ribeiro Jinior e Mairon Escorsi Valéria-Jundiai: Paco Editorial, 2017. —

Professores da Universidade Federal da Fronteira Sul/ Campus Erechim — RS.
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Para tanto, a desvalorizac¢ao da disciplina de Historia ¢ uma realidade (diga-se de passagem)
endémica e que ainda sofre com as residualidades (ou seja, permanéncias) de um contexto sob o qual
a educacao atendesse as necessidades das elites dirigentes. Tal realidade, gera, até os dias de hoje,
consequéncias na forma como os proprios alunos enxergam essa disciplina, bem como a sociedade
de um modo geral.

Em linhas gerais, a BNCC foi imposta por grupos que se circunscrevem a elite e sua visao de
mundo, como mencionado por Branco, Branco, Iwasse e Zanatta (2018, p. 48) Nesse pressuposto ¢
diante da crise do capital e da situagdo financeira que o pais € o mundo atravessam, urge para os
empresarios a reforma educacional brasileira, desde que atenda aos seus interesses. Com isso, deixou-
se de abranger numerosos temas outros relevantes para a formagao do aluno como cidadao critico e
engajado para com a mudanga social. Contudo, roga-se a imperatividade para que esses temas outros
sejam debatidos abertamente para assegurar uma educagdo que atenda as necessidades dos estudantes.

Ainda segundo Branco, Branco, Zanatta e Nagashima (2018,):

[...] desse modo, nem sempre as mudangas nos curriculos sdo positivas ou revela seus reais
interesses. As modificagdes no regime de produgdo que levaram o regime de acumulagdo
capitalista, que tem por base maior dispersdo da produ¢do e do consumo, por exemplo,
levaram muitos paises a assumir de fato uma perspectiva mais neoliberal, influenciando
diretamente a organizagdo curricular das escolas.

Ao longo dos anos, o sistema educacional brasileiro passou por diferentes e diversas mudancgas
educacionais. Entre reformas ou projetos de lei no Brasil de 1549 a 2017 podemos contar vinte quatro
processos® de reestruturagdo no sistema educacional brasileiro, em diferentes periodos histéricos,
entre democracias e ditaduras.

J& no ano de 2017, as escolas brasileiras passaram a lidar com uma nova realidade, a

implementagdo obrigatoria da BNCC, como um documento normativo que conduz a organizagao

curricular no sistema educacional do pais.

Nesse contexto, situa-se a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ a
Reforma do Ensino Médio, tendo suas bases na Lei no 13.415/2017 e na participacdo de
organizagOes financeiras, instituicdes nacionais e internacionais e do empresariado nas
discussdes, debates e tomadas de decisdes. No percurso que o Governo Federal optou por
percorrer, cabe observar que a maneira de propor e estabelecer as mudangas nao sugere que,
em seus resultados, haja mudancas que beneficiem a qualidade desejada; ao contrario, denota
que o modelo proposto possui outras intencionalidades, que ndo o direito a educagdo de fato
(Branco, Branco, Iwasse e Zanatta, 2018, p. 48).

39 CF http://portal.mec.gov.br/ - Conheca a historia da educagao brasileira.
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A implantagdo da BNCC iniciou debates acentuados e lutas politicas no pais. E uma das
principais questdes seria, considerando as regionalidades, a necessidade de uma base nacional
comum. Ainda assim, antes mesmo da versdo definitiva da BNCC existiram outras duas versoes,
alguns acreditam que o documento curricular pode padronizar demais a educacdo, limitando a
autonomia das escolas e dos professores. Por outro lado, defensores da BNCC argumentam que ela
pode garantir uma base minima de aprendizado para todos os estudantes, reduzindo desigualdades

educacionais.

[Assim,] o movimento por uma BNCC no Brasil surge em 2013 a partir da reunido de
especialistas na area que acreditavam que uma proposta unificada de curriculo poderia
promover a equidade educacional ¢ o alinhamento de alguns elementos do sistema brasileiro
de ensino, como direitos de aprendizagem, formacdo de professores, recursos didaticos e
avaliacdes externas. Antes da versdo final instituida da BNCC, foram propostas duas outras
versdes, a primeira em 2015 e a segunda em 2016, ambas elaboradas a partir de discussdes
das quais participaram mais de sessenta integrantes e mobilizando atores de diferentes
segmentos da sociedade, de gestores e professores a lideres da sociedade civil organizada
(Heinsfeld e Silva, 2018, p. 675).

Portanto, ndo € isso que boa parte dos professores que realmente estdo no chdo da escola
dizem, em relacdo a estas mudancas e implantagdo de normas curriculares. “Ao contrario disso, a
comissao de doze profissionais que produziu a primeira versdo da BNCC Historia foi dissolvida,
em seu lugar, constituida nova comissao, que ndo era vinculada com o campo do ensino de Historia”
(Pereira; Rodrigues, 2018, p. 18). Ao observar os momentos histéricos do pais, percebe-se que a
realidade da desvalorizacdo da disciplina em tela ndo € uma novidade, como no periodo da Ditadura
Civil Militar, as disciplinas de Historia e Geografia foram substituidas por estudos sociais,
esvaziando seus contetidos e objetivos.

O periodo em questdo marcou de modo negativo o ensino de Historia, porém, a sociedade
ainda anda a passos lentos na consolidagao de um Ensino de Historia voltado para a construgdo de
uma sociedade mais justa e equitativa. Ora, quando o ensino ¢ autdbnomo, cientificamente,
proporciona-se aos alunos formagao critica, humaniza-se e habilita-se, ndo para mera adaptacdo ao
meio técnico-industrial, mas para ser um sujeito critico que se sobressaia, humanamente, numa
realidade de auto interesses.

Quando se tem um contexto monolitico contrario a essa perspectiva, o sistema educacional
brasileiro, entra em um caminho de desvalorizacao e apatia por partes dos alunos para com as aulas
de Histodria, nesse contexto, os discursos de professores que ministram aulas de Historia, mas que

0

ndo possuem formagdo especifica na area®®, encontram-se amplamente comprometidos, o que

40 _ De acordo com o Observatério do PNE, 74,8% dos professores que atuam nesse nivel de ensino possuem curso
superior, porém apenas 32,8% dos que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental e 48,3% dos que lecionam no
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prejudica a qualidade do ensino dessa disciplina no pais.

A realidade de desvaloriza¢ao do Ensino de Historia, ha, a falta de reconhecimento no que
diz respeito a importancia da disciplina para a formac¢ao de cidadaos criticos e conscientes de sua
historia e identidade cultural, capazes de compreender e lidar com os desafios do mundo
contemporaneo (Bittencourt, 2019). Bittencourt argumenta, também, que o ensino ¢
frequentemente desvalorizado por diversas razdes. Uma das principais razdes ¢ a concepgao
equivocada de que a historia € uma disciplina “inutil” ou “irrelevante”, que nao oferece nenhuma
habilidade prética ou valor comercial no mundo moderno. Essa falta de reconhecimento acaba por
inscrever toda uma sociedade apatica e que leva, consequentemente, ao esvaziamento histdrico
quanto a uma realidade em constante movimento € com reais problemas sociais.

Trata-se, portanto, de um campo do conhecimento que, para consolidar-se, em sua
totalidade passou e ainda vem passando por periodos desafiadores que fragmentam e reduzem sua
relagdo com o desenvolvimento dos estudantes.

Para estudiosos do assunto, a determina¢do de curriculo nacional a ser seguido ¢ visto como
algo que deixa o Ensino de Historia engessado, por deixar de fora destes curriculos particularidade
regionais e alguns temas de significativa aplicabilidade para o desenvolvimento do conhecimento
historico como ¢ o caso da temporalidade. Nesse sentido, Pereira, N. M., e Rodrigues, M. C. M.

(2018, p. 03), apresentando duas questdes:

uma foi a necessidade de que pesquisadores, professores e estudantes, bem como outros setores da
sociedade, participassem dessa discussdo e procurassem garantir conquistas para os curriculos de
histéria em termos do que narrar, o que selecionar e o que recortar, num jogo de novas aparigdes
e novos silenciamentos. A outra diz respeito a esse carater politico das guerras de narrativas, do
quanto a escolha de determinado contetido — como Africa antiga em detrimento de, por exemplo,
Grécia antiga — pode acender disputas muito arduas e até pouco corteses entre jornalistas,
defensores do movimento chamado Escola Sem Partido, associagdes, intelectuais etc. (Pereira, N.
M., e Rodrigues, M. C. M. 2018, p. 03).

Diante dessa conjuntura, indaga-se: qual o motivo de tanto medo de um curriculo de
Historia? Ora, a resposta seria simples, pois o curriculo de Historia pode determinar como sera
trabalhado com os alunos os recortes do passado, e nesse sentido, a forma como o passado sera
trabalhado interferira o presente. O que implica no sucesso ou nao, de grupos que tém interesses

na invisibilidade dos acontecimentos historicos, ou que sejam distorcidas as narrativas mais

proximas do real. Como narrou Nora (1993):

Ensino Médio tém formagao especifica em suas areas de atuag@o. Esses dados ressaltam a importancia de investir na
formagao continuada dos professores para garantir a qualidade da educagdo no pais.



63

[...] a memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estad em
permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacgdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulacdes, suscetivel de longas
laténcias e de repentinas revitalizagcdes (Nora, 1993, p. 9).

Assim, torna-se compreensivel o porqué a elite dominante do pais dispde de um certo
interesse nas reformas educacionais e que tipo de curriculo sera implantado no sistema educacional

brasileiro. Em Branco, Branco, Zanatta e Nagashima (2018), lemos:

na visdo neoliberal, os pontos de referéncia para coordenar a escola atual ndo sdo as
necessidades das pessoas e dos grupos envolvidos, sobretudo daqueles que mais sofrem com
as desigualdades existentes, mas a necessidade de competitividade e lucros das empresas.
Como consequéncias, as solu¢des propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a
reestruturacdo do sistema educacional as estreitas necessidades de treinamento da industria e
do comércio (Branco, Branco, Zanatta e Nagashima, 2018, p. 24).

Com isso, € perceptivel, nos diferentes periodos histdricos do qual passamos desde o Brasil
colonia a redemocratizagdo, a existéncia, na longa dura¢do, dos jogos de poder inserido nos
curriculos no sistema educacional brasileiro. Fazendo assim que sejam trabalhados curriculos
engessados com conhecimentos superficiais e rasos para um desenvolvimento dificultando que
sejam trabalhados curriculos satisfatorios e integral aos educandos brasileiros.

Por essas “razdes”, o lugar da Histéria tem sido ameagado com a aprovagdo da lei
13.415/2017, que reformula a estruturagdo do ensino médio, golpeando fortemente a Historia,
diminuindo as aulas de Historia para ser ocupadas por itinerdrios formativos, sendo motivos de

constantes criticas de varios estudiosos sobre a referida reformulacdo, a saber, como Marques e

Ferreira (2019):

[...] a reforma no ensino médio, que poderia dar novos contornos aos processos de
aprendizagem e trazer modificagdes significativas ao proprio curriculo, vem acompanhada
da precariza¢do do trabalho docente, da reducdo das especificidades disciplinares e da
impertinéncia do notdrio saber como requisito para a docéncia em detrimento da formagao.
A medida que profissionais com notério saber reconhecido serdo levados a assumir areas
formativas para as quais ndo tiveram formacgdo assumi o risco da simplificacdo das
abordagens em sala de aula, e consequente pauperiza¢do do ensino ofertado (Marques ¢
Ferreira, 2019, p. 58).

Portanto, urge a necessidade da promocao de curriculos que possibilitem ao educador e ao
educando o acesso a diferentes pontos de vista podendo assim elaborar novas possibilidades
metodoldgicas por permitir um reconhecimento tedrico/cientifico sobre retrocessos e rupturas
desse campo que ¢ a Historia. Dai, seria possivel formar cidaddos conscientes e participativos no

aperfeicoamento da republica e da democracia num sentido amplo.

Ainda assim, observa-se em todo o territorio nacional um esvaziamento do curriculo de
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Historia em decorréncia da implementagdo do novo ensino médio. Isso tem prejudicado de forma
significativa a formacao e a criticidade dos estudantes, pois, com a redu¢cdo do numero de aulas,
torna-se impossivel para o professor promover discussdes que levem os jovens estudantes a
refletirem e analisarem contetidos necessarios para o desenvolvimento de atitudes criticas em
relacdo a diferentes narrativas historicas.

A reducao do nimero de aulas e a falta de contetido no curriculo terdo um impacto negativo
na formagao dos estudantes. Por isso, seria crucial a construcao de espagos para debates e reflexdes
em sala de aula, a fim de enriquecer o aprendizado historico dos jovens. A troca de ideias e o
pensamento critico sdo fundamentais para o desenvolvimento educacional em seu sentido amplo.

Assim, pensar nessa perspectiva implica reconhecer a necessidade da “missao” politica para
o Ensino de Historia. Missao essa uma vez que se trata das problematizagdes a partir das narrativas
historicas a progressao dos direitos e como eles mudam no tempo. Portanto, seria através do Ensino

de Historia que se dariam esses espagos em que se possa viabilizar o ensino critico e reflexivo.
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3 AS IMPLICACOES DA DITADURA CIVIL MILITAR NA EDUCACAO
BRASILEIRA

“Sem ainda saber exatamente o que iria acontecer, o pais
ingressara numa longa ditadura” (Reis, 2014).

Nas paginas seguintes, apresentamos a transformacdo do Estado como uma constru¢do da
humanidade, realcando a mudanga organica em dire¢do ao civil, consequentemente, a formagao do
Estado moderno e as influéncias dos eventos historicos na redefini¢do da soberania ¢ da estrutura de
poder.

Na sequéncia, tragamos uma linha de discussdo acerca das implica¢des da Ditadura Civil-
Militar no processo de conquista de direitos politicos, além de discutir o retrocesso da dimensdo
politica no Ensino de Historia durante a Ditadura a partir das mudangas no sistema educacional e as
relagdes sociais no ambiente escolar, bem como a influéncia das disciplinas Educagao Moral e Civica
e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Nesse sentido, esta secdo se estruturou tendo por base os
contextos historicos do regime ditatorial e suas implicagdes na estrutura educacional brasileira.
Nessa incursdo tedrica, analisamos as reformas no ensino de Histoéria e Geografia, destacando uma
visdo de educacdo como ferramenta de controle ideoldgico e legitimacdao do poder durante os anos

ditatoriais.

3.1 O Estado como constru¢do da humanidade e a servi¢o da consolida¢ao dos direitos

No processo historico em que os seres humanos saem do estado natural para o civil, a sua forma
de viver, de lidar com o mundo circundante e seus pares sofre varias mudangas, assim, substitui-se o
instinto pela justi¢a, e a moral ¢ entdo necessaria a sua conduta. A liberdade natural fica substituida
pela liberdade civil, onde seu limite se da pela liberdade geral, ou seja, acontece a partir da
compreensao dos limites do direito dos outros individuos.

Todas essas mudangas acontecem na formacao do Estado, uma constru¢do humana, que surge
para o bem-estar dos seres humanos, e que deveria em suas conjunturas organizacionais ao longo dos
tempos proporcionar qualidade nas relagdes que se estabelecem no ambito de convivéncias sociais.
“A necessidade de defesa, sobretudo, levou os grupos primitivos a associar-se e a submeter-se a uma
autoridade unitaria, tendo sido a determinante do aparecimento do Estado” (Groppali, 1962, p. 80).

O Termo Estado, denominado assim pelo latim status, significa estar firme. Ele “[...] ndo se

move em uma Orbita propria e autbnoma, mas faz parte de todo aquele complicado sistema de forgas
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que agita e solicita a sociedade em sua evolugdo” (Groppali, 1962, p. 92). Criado pelos seres humanos,
a sua origem tem base no processo de modernizag¢ao desde a antiguidade. Mas, nos primoérdios de sua
consolidagdo quem estava a cargo de “fazé-lo acontecer” na sociedade eram pessoas privilegiadas.
Entendido como um ente politico-administrativo, exerce autoridade sobre todo o territdrio que
compde o pais.

A Historia aponta que toda a conjuntura da atividade politica tem em sua longa trajetoria de
estruturagao um inicio centralizador, atividade realizada por poucos. A Historia revela essa atividade
politica administrativa como fungao exclusiva das elites dominantes

A evolugdo do Estado moderno esteve intrinsecamente ligada a eventos histéricos que
redefiniram as bases da soberania e da estrutura de poder. Inicialmente, associado a centralizacdo do
poder monarquico, o Estado passou por transformacdes significativas a partir do periodo iluminista e
da Revolucdo Francesa. Esses marcos historicos deram origem a uma concep¢do de Estado
fundamentada nos direitos individuais, na separacdo de poderes ¢ na participagdo popular. Outro
evento de importancia crucial para a evolugdo do Estado moderno foi a Revolugdo Industrial, que
resultou no crescimento das cidades e em mudancas substanciais nas estruturas administrativas e nas
relacdes entre o governo e a sociedade.

A participagao popular nos processos administrativos do estado se deu de forma gradual, com
conquistas marcadas por diversos marcos historicos significativos. Exemplos notaveis incluem a
Magna Carta (1215) na Inglaterra, que limitou os poderes do monarca e estabeleceu direitos para os
nobres; a Revolug¢do Gloriosa (1688), também na Inglaterra, que resultou na Declaraciao de Direitos,
restringindo o poder monarquico e fortalecendo o Parlamento; a Revolugdo Americana (1776), com
a declaracdo de independéncia dos Estados Unidos, enfatizando a soberania popular e os direitos
individuais; e a Revolugdo Francesa (1789), que promoveu a igualdade, liberdade e participagdao
popular.

No rastro desses movimentos, as constituicdes modernas passaram a incorporar principios de
participacdo popular, como eleigdes, liberdade de expressao e direitos civis. Em sintese, o Estado
evoluiu ao longo do tempo, incorporando principios de participacdo popular, buscando garantir a

soberania e o bem-estar dos cidaddos.

3.2 A centralizacio politica e administrativa da ditadura civil militar e suas implicacoes no

processo de conquista dos direitos politicos

Durante o periodo compreendido entre 1964 e 1985, o Brasil vivenciou mudangas drasticas

e transformagdes, cujos impactos permanecem evidentes até os dias atuais. Essas mudancas
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deixaram consequéncias adversas e memorias traumaticas que ainda sao dificeis de mensurar seus
impactos sociais. Nesse periodo, [...] a sociedade brasileira viveu a ditadura como um pesadelo que
¢ preciso exorcizar (Reis, 2014). O legado desse periodo ¢ observavel em diversos aspectos da vida
social, politica e economica do pais, influenciando as dinamicas contemporaneas ¢ desafiando a
sociedade a lidar com as marcas deixadas por esse momento historico.

Em 1961, no mesmo ano em que foi eleito presidente da republica do Brasil, Janio Quadros
renunciou ao seu mandato e segundo a Constituicdo de 1946, o substituto era Jodo Goulart. No
entanto, o substituto estava em uma viagem diplomatica na Republica Popular da China.
Aproveitando o fato de Jodo Goulart estar na China, seus adversarios politicos, os militares, o
acusavam de comunista, alegavam também que a transi¢ao presidencial poderia deixar a seguranca
nacional em sérios riscos. Causaram o impedimento de Jango tomar posse do seu mandato por direito
no regime presidencialista (Soares, 2001).

Em 1963, apds uma longa disputa politica entre o presidente e seus adversarios, foi organizado
um plebiscito sobre o sistema de governo e o povo decidiu pelo regime presidencialista, da mesma
forma que era antes de 1961. A partir do novo governo de Jodo Goulart, agora com plenos poderes,
teve que enfrentar problemas anteriormente existentes na estrutura politica nacional. Tais problemas
jé existentes vieram se acumulando juntamente com as disputas de interesses internacionais ligados
ao contexto da Guerra Fria, em especial aos interesses norte-americanos, que viam perigo nas
propostas presidenciais. Tal interferéncia estrangeira contribuiu para uma crise que desestabilizou o

governo e, consequentemente, resultou no golpe militar, como nos relata Plazza; Priori, 2007:

[...] O mundo estava sofrendo os efeitos da Guerra Fria que dividia o planeta em dois blocos
antagdnicos: bloco Socialista liderado pela URSS e o bloco Capitalista liderado pelos USA,
ao qual o Brasil alinhou-se em 1947, durante o governo do general Eurico Gaspar Dutra.
Nessa época, havia no Brasil basicamente duas vertentes politicas bem distintas. Uma delas
conhecida como entreguista defendia a desregulamentagcdo das normas de mercado, a
abertura total e irrestrita do mercado nacional as multinacionais, defendiam o liberalismo
econdmico aos moldes do liberalismo econdmico estadunidense (Plazza; Priori, 2007, p. 3 -
4).

Em 1964, os militares e a igreja catdlica juntamente com organizacdes politicas de nossa
sociedade civil, influenciados e apoiados pelos Estados Unidos, se movimentaram e reagiram contra
o governo de Jango. Segundo Soares (1994), os militares golpistas ndo aceitavam a maneira como o0s
rumos governamentais estavam sendo seguidos e, por isso, articularam a tomada do poder, temendo
que o Brasil pudesse se tornar uma ditadura socialista. D'Araujo descreve a situagdo criada no Brasil

como uma narrativa de inimigo imaginario, caracterizada por narrativas fantasiosas.
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Durante toda a Republica brasileira esse foi o tema que mais mobilizou os quartéis, e também
0 argumento mais importante para justificar o corporativismo e as interrupgdes autoritarias
na politica brasileira. Desde a Revolucdo Russa de 1917 o Brasil comegou a experimentar,
na sociedade civil e nos quarteis, organiza¢des e movimentos contra “o perigo vermelho”. O
anticomunismo transformou-se em plataforma politica nacional apoiada em bases politicas,
religiosas e, principalmente militares (D’ Araujo, 2010, p. 130).

Esse cenario reflete a tensdo politica e ideologica da época, no qual diferentes atores
buscavam impor suas visdes e interesses no contexto do pais. A articulagdo dos militares em tomar o
poder revela as disputas internas e a complexidade das relagdes de poder no Brasil

Com o fracasso do Plano Trienal do governo Jango de estabilizar a economia, juntamente com
discursos sobre medidas que se dava a entender que eram comunistas, como a reforma agraria e a
reforma urbana, grupos anticomunistas foram formados no intuito de derrubar o governo de Jodo
Goulart. Através dos seus discursos associavam o governo Jango como “perigo vermelho”. Um
discurso que conquistou um amplo espaco até o final de 1963, resultando num “cimento de
mobilizagdo anti-Goulart” (Soares, 1994, p. 313) fortalecendo setores heterogéneos e apontando para
a derrubada do Presidente Jango. Nesse contexto, uma vez iniciado o golpe, interrompe-se uma
conjuntura democratica que durava desde 1946, modificando o cendrio politico do periodo, como

esclarece, (Reis, 2014, p.82):

Foi nestas circunstancias que Jango se permitiu ir, no dia 30 de marco de 1964, a um encontro
de graduados das policiais militares do Rio de Janeiro. Fez ali um discurso em que alternou,
como de costume, modera¢do ¢ radicalismo. Para o general Mourdo Filho, no entanto,
envolvido numa articulagdo golpista mineira, sob a lideranga politica do governador
Magalhaes Pinto, aquilo foi a gota d'agua que faltava para transbordar o copo. Acionou as
tropas que comandava em Juiz de Fora, desencadeando o confronto armado (Reis, 2014, p.
82).

O golpe dos militares contra o governo de Jodo Goulart teve como fator principal o
anticomunismo. Os militares alegavam que o governo articulava com os grupos comunistas, levando-
os a tramar contra o governo de Jango, tomando o poder na madrugada de 31 de marco de 1964. Sem
reacdo do governo e seus aliados, principalmente do Comando Geral Dos Trabalhadores (CGT), que
teve por fracassada uma greve geral, Jodo Goulart entregou o poder sem nenhuma resisténcia
seguindo dias depois para o exilio no Uruguai.

Nos primeiros dias do governo militar, medidas drésticas foram tomadas contra politicos,
estudantes e setores da esquerda, como: Unido Nacional dos Estudantes (UNE), Liga dos
Camponeses, CGT, A¢ao Popular e outros.

No inicio da tomada do poder pelos militares, durante o més de abril, diversas medidas foram

implementadas para reprimir aqueles que os militares identificavam como comunistas ou
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esquerdistas. Mais de 1000 funcionarios publicos foram demitidos, professores aposentados, os
sindicatos perderam sua autonomia e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi declarada ilegal,
com sua sede incendiada. Dessa forma, o governo da ditadura civil militar prosseguiu com a pratica
de mortes e torturas, submetendo a nagdo a uma opressiva submissao.

A interven¢do militar teve o apoio de empresarios, alguns governadores de Estado,
proprietarios rurais, da igreja catolica, de grupos da classe média e contava com um grande apoio dos
Estados Unidos. Temia-se que o Brasil tomasse os mesmos rumos de Cuba, uma social comunista.
Os militares alegavam, também, que, diante da crise econdmica que o pais enfrentava, era necessario
intervir na economia.

Os militares golpistas justificavam a interven¢do na necessidade de restaurar a ordem e a
economia do pais. Segundo os militares, o Brasil corria sério risco de tornar-se um pais comunista,
tinham como ideia principal de que a seguranca e a ordem capitalista estavam ameagadas de sofrer
uma guerra interna, sabendo que esta nao viria de fora e sim de dentro do pais. Os inimigos sdo os
proprios brasileiros. Esses "inimigos internos" seriam responsaveis por instaurar 0 comunismo no
pais por meio da "subversdo" da ordem vigente, como argumentado por Reis (2014). A ideia de que
a civilizagdo ocidental e crista estava ameacada no Brasil pelo espectro do comunismo ateu
assombrava as consciéncias, moldadas ao longo de décadas por uma meticulosa e persuasiva
propaganda contra a ameacga vermelha, financiada pelo ouro de Moscou.

Os militares que tomaram o poder em 1964 temiam que a democracia que o Brasil vivia até
aquele momento, ndo seria capaz de deter a “ameaca comunista”. Com a tomada dos militares no
poder, inaugura um regime politico autoritario, outorgando ao Estado autoridade sobre os cidadaos,
que ja vivenciavam uma democracia, que lhes garantiam a liberdade individual (Carniel, 2018).

No contexto de perseguicao e supressao de direitos politicos no Brasil, as repercussoes foram
profundas e duradouras, evidenciando a revogacdo das liberdades democraticas. Com a derrubada
do governo democratico, o caminho ficou livre para a instauracdo das mais graves violagdes
juridicas no pais. O fim da liberdade de expressdo, associagdo e manifestagdo foi severamente
restringido, enquanto a censura a imprensa € a persegui¢do a opositores politicos tornaram-se

praticas comuns nesse periodo, nesse sentido, corroboram Daniel Ardo Reis:

E o que dizer de toda uma legislagao ditatorial legada pelos abortos constitucionais de 1967
e de 1969, mutilada e remendada por decisdes arbitrarias ancorada nos Atos Institucionais,
condicionando o conjunto da vida politica, em um verdadeiro “entulho autoritario” como
muitos destes entdo denunciavam? (Reis, 2014, p. 10).

A institui¢do da ditadura militar, por meio de um golpe, estabeleceu um regime autoritario e
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cruel que perdurou até 1985. Os militares assumiram o poder, dissolveram o Congresso Nacional e
governaram por meio de atos institucionais. A Constitui¢do de 1946 foi revogada pelo sistema
instaurado, e direitos fundamentais como habeas corpus € habeas data foram suspensos. A tortura
e o desaparecimento forcado de opositores politicos tornaram-se praticas comuns. Conforme Reis
(2014), os perseguidos pela mao pesada da ditadura ndo passavam de vitimas, torturadas, exiladas e
assassinadas por um regime cruel e desumano.

Durante a Ditadura Civil Militar, lideres politicos, artistas, intelectuais e ativistas foram
perseguidos, presos e torturados. Alguns buscaram exilio em outros paises para escapar da feroz
repressao existente no Brasil sob a nova politica governamental. Outra pratica comum nesse periodo
foram as elei¢des indiretas e restricdes aos partidos politicos, com o Congresso escolhendo o
presidente de forma indireta. Partidos politicos foram extintos ou reduzidos a poucas opgdes
alinhadas aos militares. Portanto, o golpe deixou um legado de violéncia, repressdo e traumas para
muitos brasileiros. Em resumo, o golpe de 1964 teve um impacto profundo nos direitos politicos,
restringindo a democracia e deixando cicatrizes na Historia do Brasil.

Viver sob um regime ditatorial acarreta consequéncias profundas e duradouras para a
sociedade. Tais impactos afetam areas fundamentais, tais como educagdo, economia, cultura e
politica. Em uma ditadura, a liberdade de expressao ¢ fortemente limitada, o que impede as pessoas
de criticar o governo ou expor suas opinides livremente, dificultando assim o questionamento das
decisdes tomadas pelos lideres e a defesa dos direitos individuais. A imposi¢ao de censura, por meio
do controle dos meios de comunicacao e da restri¢cao da disseminacao de informagdes, configura-se
como uma das principais caracteristicas de uma ditadura. Aos Atos Institucionais somaram-se
milhares de cassagdes, deposi¢do de governantes legalmente eleitos, recesso do Congresso
Nacional, extingdo dos partidos politicos tradicionais, imposi¢do de elei¢des indiretas para
governadores e presidente da Republica, entre muitas outras decisdes de carater ditatorial (Silva,
2017).

A auséncia de elei¢cdes democraticas resulta na concentracdo de poder nas maos de uma tinica
pessoa ou grupo, frequentemente sem a realizagdo de um processo eleitoral justo. Nesse cendrio, a
sociedade nao tem voz na selecdo dos governantes, o que configura a exclusdo da participacao
popular na escolha dos lideres. Esta pratica implica na auséncia de uma preocupacio genuina com
o bem-estar da sociedade. De acordo com Bobbio (1998, p. 372), a palavra "Ditadura" ¢
frequentemente empregada para referir-se a todos os tipos de regimes ndo democraticos modernos,
ou seja, aqueles que existem em paises modernos ou em processo de modernizagao. Estes regimes,
independentemente de sua orientacdo ideologica (seja ela de esquerda, direita ou outra), tendem a

violar os direitos humanos, resultando na perseguicdo, prisdo e tortura de individuos que
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simplesmente discordam do governo.

Como consequéncia, a sociedade vive sob constante temor de expressar suas opinides e
reivindicar direitos basicos, o que gera inseguranca generalizada na populacdo. Além disso, ¢
caracteristica marcante o aumento exacerbado da desigualdade social, com a concentragdo de renda
e a falta de acesso a informacgdes publicas.

De modo a compreender, as ditaduras deixam marcas profundas na sociedade. E preciso estar
atento as armadilhas, construgdes e reconstrugdes da memoria a fim de perceber os discursos de
entrelinhas, os siléncios eloquentes. Os militares, que aparecem como os Unicos "responsaveis" pela
ditadura, seriam, talvez, os unicos interessados em defendé-la,(Lourenco, 2010) e a luta por uma
sociedade mais justa e democratica € essencial para superar os desafios legados por tais regimes. A
compreensdo desses impactos e a busca por solucdes que promovam a justiga social e o
fortalecimento da democracia sdo fundamentais para a constru¢do de um futuro mais inclusivo e
equitativo.

Com base na histoéria recente do Brasil, ¢ inegavel que o periodo de ditadura deixou
profundas marcas, um legado de destruicao e desigualdades sociais cujas consequéncias ainda nao
foram plenamente superadas. E notério que tal periodo foi marcado por décadas de intensa
desigualdade social, aumento da miséria e pobreza, além de registrar os mais altos indices de
inflacdo do pais. No dmbito econdmico, o Brasil enfrentou diversos desafios durante esse periodo,
tais como a restricao de crédito no exterior, o que dificultou a exportacao de produtos basicos, as
elevadas taxas de inflagdo e a estagnacdo do crescimento econdmico (Rigonati, 2015). Nesse
contexto, ¢ possivel constatar que filosofias partidarias implementadas por regimes ditatoriais
representam retrocessos para a consolidagao da democracia.

A compreensdo dos efeitos e legados desse periodo ¢ crucial para o entendimento da
realidade contemporanea do Brasil. O reconhecimento dos impactos negativos da ditadura e o
compromisso com a promog¢ao da justica social sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e equitativa. O didlogo aberto e transparente sobre esse capitulo da Historia
nacional € essencial para promover a reconciliagdo e fortalecer as bases de uma sociedade

democratica.

3.3 O retrocesso da dimensao politica no ensino de Historia com a Ditadura civil-militar

O Golpe Civil-Militar que resultou em uma Ditadura no pais adotou modelos pedagogicos
que alteraram significativamente os rumos do sistema educacional brasileiro. Tais modelos

impuseram relagdes de poder com as regras do Estado brasileiro. “As” mudangas no sistema
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educacional refletiam a influéncia do controle exercido pelo regime autoritario sobre a formagao e
a transmissdo de conhecimento, buscando assim alinhar-se a educagdo aos interesses ¢ a ideologia
vigente na época. Essa interveng¢ao teve impactos duradouros no Ensino, influenciando curriculos,
metodologias e conteudos.

Diante desse cenario, o sistema educacional deveria ser alterado com mudangas cujo
objetivo principal era de promover a obediéncia, a ordem, e, restringir a comunicagdo, conforme
as diretrizes estabelecidas pelo regime militar. A ideia era moldar o ensino de forma a atender aos
interesses do governo militar, em consonancia com suas visdes politicas, sociais € econdmicas,

como deixa claro Fonseca, 1993.

“O papel da educagdo assim como as metas para o setor, estabelecidas pelo Estado Brasileiro
a partir de 1964, estiveram estritamente vinculados ao ideario de seguranga nacional e de
desenvolvimento econdmico. O projeto delineado nos Planos e Programas de
Desenvolvimento, na legislacdo e nas diretrizes governamentais representa o ideario
educacional de diversos setores internos e externos. No plano interno, temos a continuidade
de experiéncias visando a elaboracdo de politicas e de tecnologia educacional, como, por
exemplo, as For¢as Armadas através da Escola Superior de Guerra, e os empresarios através
do IPES. No plano externo, ha um estreitamento dos vinculos com organismos internacionais
como USAID, além da OEA e Unesco” (Fonseca, 1993, p.19).

Com isso, a relagcdo entre a Ditadura e a escola foi de fundamental importancia para que
houvesse uma conexdo para a construgdo de uma sociedade disciplinada e formada para o
desenvolvimento econdmico. O trabalho de Fonseca (1993), destaca como a educacao estava alinhada
com as nog¢des de seguranca nacional e desenvolvimento econdmico naquela época. Havia, entdo, a
necessidade de formar profissionais qualificados para suprir a demanda por mao-de-obra na indistria.
No entanto, devido a urgéncia dessa necessidade, ndo era vidvel proporcionar uma formagao
completa, dada a demora que tal abordagem demandaria. Nesse sentido, a industria enfrentava a

necessidade premente de formar seus futuros funcionarios de maneira agil e especifica,

Todas estas estratégias foram acompanhadas por um ataque central a formacdo dos
professores. No inicio do ano de 1969, amparado pelo Ato Institucional n°5, de dezembro de
1968, o governo, através do Decreto-lei n°547, de 18 de abril de 1969, autoriza a organizagio
e o funcionamento de cursos profissional superiores de curta duragdo. Ao admitir e autorizar
habilitagdes intermedidrias em nivel superior para atender as “caréncias do mercado”, o
Estado revela ser desnecessaria uma formagdo longa e solida em determinadas areas
profissionais, quais sejam, as licenciaturas encarregadas de formar mao-de-obra para a
educacdo. Enquanto isso, outras areas de formagdo profissional mantiveram os padrdes de
carga horaria e duracao (Fonseca, 1993, p. 26).

Nesse contexto, as tendéncias pedagdgicas liberal, progressista e tecnicista exerceram as
principais influéncias sob o sistema educacional. O seguimento tecnicista que serviu como base

para o assentamento e aprofundamento dos ideais militares. Cabe esclarecer que as tendéncias
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pedagbgicas liberal e progressista representam abordagens diferentes no ensino, enfatizando a
liberdade do aluno para aprender, focando no progresso social e na formacdo do individuo. Ja a
tendéncia tecnicista, por sua vez, se baseia em uma abordagem mais pragmatica e voltada para a
aplicagdo pratica do conhecimento, servindo como base para os ideais militares, como destaca

Freitas, 2016.

Neste campo, da superestrutura as normas ¢ as politicas educacionais sdo modificada de
modo a servir aos interesses da dominagdo imperialista. O chamado “acordos MEC-
USAID” sao instrumentos para a realizagdo da hegemonia imperialista contra os interesses
da nacdo e do povo, brasileiro fortalecendo a loégica de uma cultura imperialista e de uma
educagdo domesticadora, contra o desenvolvimento ¢ a forma¢do humana em todo os
aspectos da omnilateralidade*! que uma educacdo emancipadora deveria perseguir . O
modelo educacional decorrente desses acordo teria como objetivo fortalecer a hegemonia
pro imperialista, atuando no sentido da formagdo de um tipo especifico de trabalhador no
Brasil, que servisse principalmente aos interesses das industrias transnacionais fortalecendo
a continuidade de um tipo de capitalismo monopolista dependente atrasado como
capitalismo burocratico (Freitas, p. 108, 2016).

Portanto, esses acordos estariam moldando a educacdo de forma a fortalecer a hegemonia
imperialista e a formar um tipo especifico de trabalhador que atenderia aos interesses das industrias
transnacionais, ou seja, os interesses dos militares em suas propostas educacionais para o povo
brasileiro.

Na tendéncia liberal tecnicista a educacdo esta diretamente relacionada ao aperfeicoamento
para o mercado de trabalho, em consonincia com os interesses do sistema capitalista. Essa
abordagem educacional enfatiza a preparagdo dos seres humanos para atender as demandas do
mercado capitalista, visando capacita-los para serem mao de obra competente e adaptavel as
necessidades das empresas. “A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacao a sociedade, tendo
como fungdo a preparagdo de ‘recursos humanos’ (mao-de-obra para industria)” (Libaneo, 1990).

Essa perspectiva de educagdo voltada prioritariamente para o mercado de trabalho, faz da
escola um espaco fecundo para a visualizagdo das gritantes desigualdades econdmicas, sociais,
culturais que afetam o aprendizado dos alunos diante da acelerada rotina de preparo para adaptagdo
ao meio, onde o ponto de partida e de chegada ¢ apenas o meio, que no periodo da ditadura esse
meio era estreitamente relacionado as industrias. E inegavel que o papel da educagio tem em seu
ambito de mediacdo na formagdo integral dos alunos a atividade educativa de proporcionar uma
pratica pedagdgica que auxiliem também na formacao para o trabalho. Porém, € preciso pontuar o

trabalho como uma atividade potencializadora do desenvolvimento, e que, para tanto, esta precisa

41 _ Omnilateralidade é um tema complexo e multifacetado que envolve a compreensdo do ser humano em sua totalidade,
abrangendo suas dimensdes fisica, intelectual, emocional e espiritual. Essa visdo holistica busca superar a fragmentagao
e a especializagdo excessiva, promovendo o desenvolvimento integral do individuo.
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ser realizada de modo ativo. Sem esse entendimento, o aluno serd um mero individuo que vive
pela adaptagdo passiva ao meio.

O trabalho ¢ uma categoria importante na analise do desenvolvimento humano quando
observado sob o prisma da psicologia Historico-Cultural. “Trata-se, da atividade humana]...] isto é
, uma atividade realizada por um sujeito que transforma intencionalmente a natureza e a si mesmo,
para além daquilo que foi previsto pela natureza” (Oliveira, 2006, p. 03). Nessa perspectiva, a
autora colaboradora da teoria Historico-Cultural destaca que o trabalho como atividade humana
para ser considerada uma atividade que promove desenvolvimento humano precisa ndo sé
satisfazer as necessidades biologicas, de sobrevivéncia, mas principalmente, aquelas necessidades
que o proprio ser humano vai criando, a partir dos novos resultados que o trabalho lhe proporciona.
Isso significa que essa atividade s6 se objetiva quando se constitui na condi¢do universal do homem
tornar-se humano.

Nesse entendimento, podemos depreender que o sistema educativo realizado pela Ditadura
Civil-Militar apregoava uma educacdo que se coloca com “a funcdo de instruir e adaptar,
preparando a inteligéncia para resolver problemas concretos de uma realidade circunscrita as
necessidades primarias de sobrevivéncia” (Martins, 2006, p. 55).

Ao contrario dessa visdo de educagdo problematizada por Martins, o psicélogo russo,
Vygotsky (2003, p. 77) o principal lider de vertente psicologia Historico-Cultural chama ateng¢ao
ao ter analisado o desenvolvimento humano a partir da educag¢do e concluiu que “a meta da
educagdo ndo ¢ a adaptacao ao meio ambiente j4 existente, que pode ser efetuado pela propria vida,
mas a criagdo de um ser humano que olhe para além de seu meio[...]”

E diante dessa pagina da nossa histéria, tdo impactante e dolorosa, que se faz necessario
estudarmos essa tematica, pois assim compreenderemos as raizes dos problemas atuais e
aprendermos com essas experiéncias ¢ fundamental para evitar a repeticdo de acontecimentos
negativos. Assim, acontecimentos marcados por violéncia e restrigdes de direitos jamais devem ser
esquecidos, pois a memoria historica € essencial para a construcao de uma sociedade mais justa e
democratica, ¢ sabido por tanto que o periodo ditatorial de 1964 a 1985 foi extremamente sombrio,

como descreve Reis:

[...] a ditadura fora escura a noite, um tempo de trevas, mas vencera amanha, confirmando
os versos proféticos do poeta Thiago de Mello, formulados logo depois da vitéria do golpe:
“Faz escuro, mas eu canto porque, amanha vai chegar”. Manha € noite. Numa arquitetura
simplificada, muito se confortavam com o raciocinio polarizados. Opressao e Liberdade
Ditadura e Democracia. Repressdo e Resisténcia. Esta tltima palavra tornou se um monte,
repetido a exaustdo (Reis, 2014, p. 8).
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Com a tomada do poder, o regime militar implementou uma série de mudangas no sistema
educacional, buscando alinhar a formacao de mao de obra com as necessidades da industrializagao
do pais.

Essa abordagem enfatizava a promocao de um ensino técnico-profissionalizante, visando
atender a demanda por trabalhadores qualificados para atuar na crescente industria brasileira. Essa
politica educacional estava alinhada aos interesses da elite econdmica e do setor produtivo, que viam
na formacao técnica uma forma de impulsionar o desenvolvimento industrial do pais.

A vinculacdo entre o Golpe de 1964 e o estabelecimento da ditadura militar ressalta a
priorizagdo do ensino técnico-profissionalizante, evidenciando a influéncia das politicas
educacionais na promocdo dos interesses econdmicos e produtivos. Simultaneamente, suscita-se
questionamentos acerca da formacdo abrangente dos cidadaos e do papel da educagdo na edifica¢dao
de uma sociedade mais equitativa e democratica.

Ainda nessa esteira, ¢ certo que durante o periodo ditatorial as relagdes sociais no ambiente
escolar foram profundamente influenciadas pela presenca dominante do poder estatal. Ou seja, a
educacdo brasileira foi alvo de diversas reformas ao longo desse periodo, nas quais o Estado, por
meio de diferentes discursos, desempenhou um papel de controle, restringindo movimentos que
buscavam promover mudangas sociais e politicas no pais, criando um ambiente de controle e censura
nos espagos escolares.

Tal interferéncia estatal teve impactos profundos nas relagdes sociais dentro das escolas,
moldando a maneira como o conhecimento era transmitido e recebido, e restringindo a liberdade de
expressao e pensamento critico dos estudantes e professores. Portanto, a educagdo passou a ser
utilizada como ferramenta de disseminacao da ideologia do regime, contribuindo para a manutengao
do status quo e para a supressao de movimentos que questionavam as estruturas de poder vigentes.

Sob esse contexto, professores e estudantes foram perseguidos, silenciados, degradados,
presos, expatriados e alguns até mesmo mortos. O governo autoritario buscava impor suas politicas
educacionais, com o objetivo de formar mado de obra adequada ao modelo de desenvolvimento
economico dos militares. Isso inclui a imposicdo de um padrdo de comportamento regrado e
obediente aos jovens, com a finalidade de fortalecer a obediéncia social no ambiente escolar e,
consequentemente, promover a obediéncia e produtividade no ambiente de trabalho. Neste governo
repressivo prevaleceu a utilizagdo do preceito tradicional, como destaca claramente Bittencourt

(2003):

[...] existe uma ligag@o entre o método tradicional e o uso de lousa, giz e livro didatico: o
aluno, em decorréncia da utilizagdo desse material, recebe de maneira passiva uma carga
de informagdes que, por sua vez, passam a ser repetidas mecanicamente de forma oral ou



76

por escrito com base naquilo que foi copiado do no caderno ou respondido nos exercicios
propostos pelos livros (Bittencourt, 2003, p. 226 - 227).

Sendo assim, essa abordagem educacional enfatizava a obediéncia as autoridades, a
conformidade com as normas estabelecidas ¢ a manutencao da ordem, em detrimento da liberdade
individual e da expressdo criativa. Esse tipo de ensino fora caracterizado por uma hierarquia rigida
entre professores e alunos, com pouca margem para questionamento ou debates, desta forma o Estado
determinava o controle e subserviéncia sempre com um discurso de garantir a ordem e bem esta social
do pais.

n42 e na

Ainda nesse sentido, ¢ importante ressaltar que o ensino era baseado na "decoreba
memorizag¢ao uma pratica que tem sido criticada por limitar o desenvolvimento do pensamento critico
e criativo dos alunos. Além disso, a persisténcia de praticas de violéncia fisica contra os alunos e
outras arbitrariedades, como avaliacdes baseadas em questionarios decorados e notas por
comportamento, sdo questdes preocupantes que afetam a qualidade da educacgio.

Durante a Ditadura Civil Militar no Brasil, o Estado exerceu um controle rigido sobre a
educacdo, fechando programas educacionais que promoviam ideias consideradas subversivas e
interferindo na organizacdo estudantil para evitar a propagacdo dessas ideias nas universidades.
Portanto, em novembro de 1964, o governo determinou a criagdo de novas organizacdes
representativas dos estudantes e proibiu o funcionamento da UNE (Unido Nacional dos Estudantes)
e das UEEs (Unides Estaduais dos Estudantes). Em 1965, a Lei 4.464* foi aprovada para
regulamentar essas questdes. Essas medidas foram parte de um contexto de repressdo e controle

estatal, visando limitar a atuagdo dos estudantes e restringir a liberdade de expressdo. Segundo

Saviani (2008):

[...] a organizacdo, o funcionamento e a gestdo dos drgdos de representagdo estudantil, bem
como as assinaturas dos chamados acordos MEC/USAID. Tais das medidas, orientadas que
eram pela doutrina da Independéncia, obviamente entrava em conflito com a orientago
nacional- desenvolvimentista seguida pelas reivindicagdes estudantis. A universidade
transformou-se, assim, no tnico foco de resisténcia manifesta ao regime, desembocado na
crise de 1968 (Saviani, 2008, p.74).

Nesse contexto, a violéncia predominava como forma primaria de jurisdi¢do, exercida por

meio do medo e do temor sobre a populacdo, o exercicio da cidadania carecia de significado, visto

42 , . . . - a . ~
- Termo usado para descrever um método de ensino que se baseia na memorizagcdo mecanica de informagdes, sem

necessariamente compreender o significado ou o contexto. Esse tipo de ensino enfatiza a repeti¢do de fatos e formulas,

em vez de promover a compreensao € a aplicacdo do conhecimento

B Lei Suplicy, aprovada em novembro de 1964, recebeu esse nome em referéncia ao entdo ministro da educagéo e

cultura, Flavio Suplicy de Lacerda.
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que as leis impostas pelo Estado prevaleciam. Nesse sentido, para que tal desiderato fosse alcangado,
todas as disciplinas escolares deveriam estar alinhadas com o projeto dos militares. No entanto,
algumas dessas disciplinas carregariam a maior responsabilidade pela formagao dos individuos
enquanto cidadaos comprometidos e aptos a cumprir seus deveres. Esse era o caso de areas de
conhecimento como moral e civica, estabelecida como disciplina obrigatéria no ensino de primeiro e
segundo grau, juntamente com arte, programas de saude e educacao fisica.

Desse modo, com o Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro de 1969, “Art. 1° E instituida, em
carater obrigatdrio, como disciplina e, também, como préatica educativa, a Educacao Moral e Civica,
nas escolas de todos os graus ¢ modalidades, dos sistemas de ensino no Pais” (CAMARA, DOS
DEPUTADOS).

No Art. 2° do Decreto- Lei n° 869/69, sao listadas as finalidades do ensino de EMC:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiragdo
de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valdres espirituais e ¢éticos da
nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) o culto a patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes vultos de sua
historia;

) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na defesa a familia e & comunidade.

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com fundamento na moral,
no patriotismo e na agdo construtiva, visando o bem comum,;

h) o culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho e da integragdo na comunidade.

Com isso, as disciplinas de Educagdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica
do Brasil (OSPB) foram implementadas no sistema educacional brasileiro com o proposito de
fortalecer a unidade nacional e preparar os cidaddos para exercer atividades civicas. Essas disciplinas
tinham como objetivo promover os valores e ideais do regime ditatorial, buscando influenciar o
comportamento e as crengas dos estudantes de acordo com a visdo do governo. Isso reflete a utilizagao
da educacdo como uma ferramenta para moldar a mentalidade dos cidaddos de acordo com os
interesses politicos e ideologicos do regime vigente.

Assim, a Educag@o Moral e Civica tinha como objetivo promover valores como o respeito a
democracia, a preservacdo do espirito religioso e a dignidade da pessoa humana. No entanto, ¢é
importante considerar que esse tipo de ensino também foi criticado por desencorajar o senso critico
dos estudantes, priorizando a ordem e a obediéncia.

Ademais, apos o golpe civil-militar de 1964, que instaurou uma ditadura no pais. A Lei n.°
5692/1971 promoveu a supressdo da Historia e da Geografia pela implementagdo da disciplina
Estudos Sociais, que combinava elementos dessas duas disciplinas. Isso resultou na exclusdo da

Historia e Geografia do curriculo do primeiro grau de ensino, tornando a Historia obrigatoria apenas



78

em uma série no segundo grau. Além disso, o ensino ficou dividido em duas grandes areas: Ciéncias,
Comunicag¢ao e Expressao, Estudos Sociais; e Educacao Artistica, Educagao Fisica e Educagdo Moral
e Civica. Essas mudancas refletem a influéncia do regime ditatorial na estrutura educacional brasileira

da época. Corrobora, ainda nesse sentido, Nadai, com a seguinte colocagao:

[...] o controle sabre a disciplina de historia relacionou-se sobretudo & ideologia implantada
com o golpe de 1964, quando o ensino foi colocado a servico do regime ditatorial que
propugnava a formagdo de cidaddos obedientes e ordeiros: de um lado, ter-se-ia dado o
“esvaziamento do seu sentido critico e contestador” e do outro manifestando seu carater de
“instrumento de veicula¢do e formacdo de espirito civico, entendido como aquele capaz de
glorificar os efeitos dos autoproclamados heréis do dia” (Nadai, 1993, p. 158).

Portanto, a educag@o ndo tinha como objetivo principal emancipar a populagdo ou promover
o senso critico. Em vez disso, a educagao fora utilizada como uma ferramenta para transmitir uma
narrativa historica e geografica que buscava legitimar o poder do governo. Isso era feito com o intuito
de aproximar o povo das agdes governamentais e construir um sentimento de pertencimento ao ideal
nacional promovido pelas autoridades.

Ou seja, assistiu-se ha utilizacdo da educagdo como uma ferramenta de controle ideoldgico e
legitimag@o do poder durante os anos ditatoriais, desenvolvendo assim uma doutrinagdo com o intuito
de construir uma consciéncia coletiva que atendesse aos interesses politicos dos dominantes,
silenciando vozes discordantes.

O ensino de Historia foi fortemente influenciado pelo regime, resultando em uma imposigao
de uma visdo ideoldgica alinhada com o governo. Isso se manifestou na marginalizagdo das ciéncias
humanas, na limitacdo da liberdade de expressdo e na promocao de um curriculo militarista. Essa
interferéncia estatal teve um impacto significativo no contetido histoérico ensinado nas escolas,
buscando legitimar o regime militar. Tal contexto moldou a compreensdo historica de muitos
brasileiros daquela geracao.

Durante o regime ditatorial, a perseguicdo as pessoas com senso critico era uma realidade
triste e desafiadora. A necessidade de encontrar formas sutis de contestacao e defesa dos direitos
democraticos, politicos e civis era crucial para preservar a liberdade e a justica. Essa resisténcia

muitas vezes envolvia atos corajosos e estratégias inteligentes para proteger esses valores

fundamentais, conforme mencionado por Reis (2014)

A sociedade fora silenciada pela for¢a e pelo medo da repressao. Mas resistira. Por diferentes
meios e caminhos, iniimeras vezes em siléncio articulando os mais diferentes setores. Assim
a luta revolucionaria contra a ditadura seria reinterpretada como uma forma de resisténcia ao
absoluto fechamento do regime, uma tentativa imposta pela auséncia de brechas
institucionais que viabilizasse, de algum modo as lutas democraticas, uma reacao
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desesperada a falta de alternativas. Como se coubesse a ditadura a responsabilidade pela luta
armada (Reis, 2014, p. 89).

A populacao foi silenciada pelo medo da repressao, mas mesmo assim encontrou maneiras de
resistir. Vale ressalta que, apesar do regime autoritario e do fechamento das brechas institucionais
para a luta democratica, as pessoas continuaram a se manifestar de diferentes formas, inclusive
através da resisténcia armada, uma forma que também se destacaram muito neste periodo foi através

das musicas de protestos como destaca Plazza e Priori:

“Destacam-se as musicas de protesto de Chico Buarque, Taiguara, Geraldo Vandré, Caetano
Veloso, Gilberto Gil, Capinam, Torquato Neto, entre outros. Mas foi a voz de uma mulher
que imortalizou a can¢do de Jodo Bosco e Aldir Blanco, “O bébado e o equilibrista”,
consagrada como o hino da anistia aos banidos ¢ exilados politicos do pais. A voz
emocionada de Elis Regina, entoava com beleza singular os versos de Aldir Blanco, sobre
assassinatos nos pordes da ditadura, de maridos pranteados por suas “Marias e Clarices” e
sobre a luta pela anistia aos desaparecidos, presos e exilados politicos, ao pedir a volta do

“irmio do Henfil e tanta gente que partiu num rabo de foguete” (Plazza; Priori, 2004, p. 9).

Neste mesmo cendrio, o cinema desempenhou um papel crucial na contestacao da ditadura
militar no Brasil. Diversos filmes retrataram as injusticas e repressdes do regime, contribuindo para
conscientizar a populacdo sobre a realidade do pais na época. Além disso, essas produgdes
cinematograficas representaram uma forma de resisténcia cultural e expressdo artistica em um
periodo de censura e repressdo. E incrivel como a arte pode ser um meio poderoso para transmitir

mensagens e provocar reflexdes sociais e politicas, conforme Angelo Priori:

“No cinema se destacaram alguns cineastas que fizeram produgdes engajadas e de resisténcia.
Filme como “Os fuzis” de Rui Guerra, “Deus e o Diabo na Terra do Sol”, de Glauber Rocha
(Reis Filho, 2001), ou mesmo produgdes que tiveram maior alcance popular, como “O Rei
da Noite”, “Xica da Silva”, “Lucio Flavio”, “Pixote”, “Bye bye Brasil”, “O homem que virou
suco” etc, procuravam mostrar a dura realidade que viviam o povo brasileiro. (Priori, 2004,

p.9)
Segundo Plazza e Priori, o cinema teve um papel crucial na contestagao da ditadura militar no
Brasil, pois diversos filmes retrataram as injusti¢as e repressdes do regime, contribuindo para
conscientizar a populagdo sobre a realidade do pais na época.

Portanto com a instauracao do regime ditatorial no Brasil em 1964, os representantes do novo
governo tinham a intengdo de promover uma transformagdo do pais, que até entdo era
majoritariamente agrario, em uma nacao industrializada e desenvolvida. Eles reconheceram que, para
concretizar esses planos, era fundamental elevar o nivel de escolaridade da populagao.

Sendo assim, o governo militar fez alianca com a United States Agency For Internacional

Development (USAID) e vérios convénios e acordos foram implementados pelo Ministério da
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Educacdo (MEC) que levaram a elaboragcdo da Lei 5.692/71, que reformou a educagdo basica
brasileira. Entre essas reformas citamos: algumas disciplinas foram retiradas do curriculo escolar tais
como Latim, Filosofia e educagao politica; varias matérias tiveram sua carga horaria reduzida sendo
complementadas com outras disciplinas, como Educa¢do Moral e Civica (Carniel, 2018).

A educac¢do Nacional tomou formas ainda ndo experimentadas em todo o Brasil. Esses acordos
encerraram com todo o movimento educacional que se enraizava por todo o territorio Nacional, ou
seja, foi dissipado todo o Movimento de Educagdo e Cultura Popular, tendo os seus autores e aliados
cassados, exilados e presos. A educagao brasileira passou por uma subordinacao e foi conduzida por
estratégias que ficaram fora de sua estrutura na sociedade, comec¢ando assim uma crise educacional.
O pais entrou em uma nova era, a era dos “anos de Chumbo” da repressdao militar (Cunha e Goes,
1985).

A educagdo foi totalmente saqueada em seus direitos. Os estudantes e profissionais da
educacdo, movimentos estudantis, sindicatos de trabalhadores, parlamentares e forgas politicas
reformistas foram calados, silenciados e obrigados a subjugar-se ao regime militar. O cidadao
brasileiro teve seu direito de cidadania apreendido. O governo militar tomou as rédeas da vida
Nacional em suas maos com poder autoritario, controlando a sociedade e ditando a maneira como
conduzir a educacgdo do povo. Nao havia mais os debates, dialogos, discussdes politicas e sim a ordem
autoritaria da ditadura (Lira; Martins, 2017).

Diante das reacdes da sociedade, o governo assinou em poucos dias a Lei 5.540/68, uma lei
que reformulou todas as universidades brasileiras. A reforma universitaria tinha o objetivo de
desmobilizar os profissionais da educacdo e os estudantes, os militares acreditavam que havia uma
forte subversao comunista e era preciso intervir a qualquer agao contraria aos objetivos militares.

Durante esse periodo, surgiu a necessidade premente de uma formagao qualificada para atender
as demandas da industria, porém, uma formagao universitaria completa nao seria viavel devido ao
longo periodo de duragdo. Isso se deve a pressa da indudstria em obter mao-de-obra qualificada de
forma agil. Outro aspecto pertinente a ser ressaltado € o interesse da iniciativa privada na formagao
desses profissionais, visto que tal investimento era altamente lucrativo.

Desta forma houve a necessidade de uma reestruturacao do ensino ¢ superior que culminou com
vérias leis que serviam para legalizacdo e implantacdo das mudangas necessdria ao interesse da

industria o do regime instaurado no pais, € importante ressaltar que todas essas alteragcdes na educagao
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brasileira foram realizadas em consonancia com as diretrizes do grande capital,** embasadas na teoria
do capital humano®.

A partir desse contexto, foi criado o Decreto-Lei n® 547, de 18 de abril de 1968, que autorizou
a implementagdo de cursos de curta duragdo, conhecidos como licenciaturas curtas, essa medida teve
um impacto relevante no sistema educacional brasileiro, viabilizando uma formacdo mais agil e
direcionada para atender as demandas especificas da industria e do mercado de trabalho na época. De

acordo com o decreto os cursos seriam mais precisos voltado a necessidade da industria.

DECRETO-LEI N° 547, DE 18 DE ABRIL DE 1969

Autoriza a organizagdo ¢ o funcionamento de cursos profissionais superiores de curta
duracgdo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribui¢do que lhe confere o § 1°, do artigo
2°, do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1969,

DECRETA:

Art. 1° As Escolas Técnicas Federais mantidas pelo Ministério da Educagdo ¢ Cultura
poderdio ser autorizadas a organizar ¢ manter cursos de curta duragdo, destinados a
proporcionar formagdo profissional basica de nivel superior e correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e nacional.

Art. 2° As condic¢des de funcionamento dos cursos serdo examinadas, em cada caso, pelo
Conselho Federal de Educagdo, devendo os mesmos ser disciplinados nos regimentos de
cada unidade escolar.

Art. 3° Os diplomas dos cursos de que trata este Decreto-lei serdo registrados na forma
prescrita no § 1°, do artigo 27, da Lei n°® 5.540, de 20 de novembro de 1968, importando em
capacitacdo para o exercicio profissional na area abrangida pelo curriculo de cada curso, e
terdo validade em todo 0 territorio nacional.

Art. 4° Este Decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Brasilia, 18 de abril de 1969; 148° da Independéncia e 81° da Republica.

A. COSTA E SILVA
Tarso Dutra

Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 22/4/1969, Pagina 3377 (Publicacao Original)
Colecdo de Leis do Brasil - 1969, Pagina 34 Vol. 3 (Publicacdo Original)

44 . . . . . . . " .
- Grande capital" geralmente se refere as grandes empresas, investidores e entidades financeiras que exercem influéncia

significativa na economia e nas politicas. Em um contexto académico, o termo ¢ frequentemente utilizado para descrever
a influéncia desses atores nos sistemas educacionais e em outras esferas da sociedade.

45 _ Ateoria do capital humano, desenvolvida por economistas como Gary Becker, trata do conceito de que o investimento
em educacdo e formagdo profissional das pessoas gera retornos econdmicos tanto para os individuos quanto para a
sociedade como um todo. Ela enfatiza a importancia do conhecimento, habilidades e competéncias dos trabalhadores
como um recurso econdmico essencial. A teoria do capital humano influenciou politicas educacionais e de recursos
humanos em diversos contextos, incluindo o Brasil
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Discorrendo sobre esta lei, a professora Selva Guimaraes Fonseca faz a consequente

colocagao:

Todas estas estratégias foram acompanhadas por um ataque central a formagao dos professores.
No inicio do ano de 1969, amparado pelo Ato Institucional n°5, de dezembro de 1968, o
governo, através do Decreto-lei n°547, de 18 de abril de 1969, autoriza a organizac¢do e o
funcionamento de cursos profissional superiores de curta duragdo. Ao admitir e autorizar
habilita¢des intermediarias em nivel superior para atender as “caréncias do mercado”, o Estado
revela ser desnecessaria uma formacdo longa e sélida em determinadas areas profissionais,
quais sejam, as licenciaturas encarregadas de formar mao-de-obra para a educacdo. Enquanto
isso, outras areas de formacao profissional mantiveram os mesmos padrdes de carga horaria e
duragdo (Fonseca, 1993, p. 26).

O objetivo das licenciaturas curtas era formar profissionais da educagdo sem a qualificacdo
necessaria, devido a urgéncia em suprir a escassez de trabalhadores. Isso levantou preocupacdes sobre
a qualidade da formacao, levando a percepg¢ao de que tais profissionais se tornariam meros executores
das diretrizes governamentais, sem autonomia para exercer o papel critico inerente a fungdo
educativa.

Para tanto a percep¢ao da necessidade de intervengdo na formagdo dos professores, como
agentes transmissores de conhecimento e fomentadores da capacidade critica dos alunos, resultou na
criagdo dos cursos de licenciatura curta, estabelecidos pela Lei 5692/1971, com o intuito de suprimir
a capacidade de contestacdo dos docentes. Segundo Chaui. “Estas suas sucessivas portarias
regulamentavam implantagdo de Estudos Sociais e da licenciatura curta para formar professores
polivalentes em ciéncias humanas no irrisério prazo de um ano e meio” (Chaui, 1978, p.148).

Foi nesse periodo de total imposi¢ao militar, que foi instituida a Lei 5692/71, reformando a
Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (4.024/61), com o objetivo de oferecer formacao
educacional profissionalizante. Deixando mais explicita a dualidade na educagdo, a educagdo para o
trabalho e a educagdo da elite, que estava voltada aos interesses do capitalismo, na prepara¢do da mao
de obra qualificada capacitando os filhos da classe dominante para o modelo industrial que surgia.

A formacao acelerada de professores na area de Estudos Sociais resultou em uma queda na
qualidade do conhecimento transmitido, uma vez que a formag¢do dos educadores desempenha um
papel crucial na capacidade de promover o pensamento critico e reflexivo nos alunos. O pouco tempo
para uma formacao abrangente privou os professores das habilidades necessarias para incitar nos
alunos a capacidade de andlise e reflexdo. Isso, por sua vez, resultou na formag¢ao de cidadados
acriticos, desprovidos da capacidade de questionar ou contestar situagdes prejudiciais. Como
resultado, tem-se a propensdo a formacao de individuos passivos e obedientes, com uma visdo “civica

e patridtica” conforme preconizado pelos militares.
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Portanto faz-se necessario que o ensino de Histdria seja abordado de forma contextualizada e
critica. Essa abordagem pode promover o pensamento critico dos alunos, permitindo que eles reflitam
sobre o passado e suas conexdes com o presente. Dessa forma, eles podem desenvolver uma
compreensdo mais profunda e significativa da histéria, refletindo com os erros do passado e
construindo uma visdo mais critica sobre a realidade atual, com a valorizacdo da diversidade de
perspectivas e a inclusdo de diferentes vozes e narrativas histéricas também sdo fundamentais para
uma educagao historica mais plural e inclusiva.

A seguir, apresentamos a se¢ao do nosso estudo, que se baseia em uma analise cuidadosa dos
achados no campo da pesquisa. Aqui, exploramos a importancia da hermenéutica dialética como
método de analise, permitindo uma compreensdo profunda das relagdes sociais e significados
subjacentes. Através dessa abordagem, buscamos ndo apenas interpretar, mas também transformar a
maneira como entendemos o fendomeno pesquisado, por meio da leitura minuciosa dos dados e da

realidade encontrada.

4 UMA LEITURA APROXIMADA SOBRE O CONTEXTO DO UNIVERSO DA PESQUISA: A
ESCOLA CAMPO

Esta se¢do se estrutura a partir dos achados no campo de pesquisa. Para uma acdo pesquisadora
¢ preciso uma andlise cuidadosa sobre o contexto delimitado como universo da pesquisa e, quando se
trata de analisar tematicas que surgem do ambito escolar, pensar essa perspectiva implica que o
pesquisador esteja imbricado numa visdo compreensiva, sobretudo, na etapa de anélise dos achados
no cendrio observado para realizacdo do estudo (Moraes, 2022). Tendo em vista a necessidade do
exercicio da compreensdo, priorizamos como método de analise dos dados a hermenéutica dialética
ancorados em Minayo (2014), ao explicar de modo claro a importancia desse método como arte da
compreensao.

Dessa forma, a interpretacdo vai além de uma andlise superficial, buscando desvendar os
significados subjacentes e as relagdes de sentido presentes nas manifestagdes sociais.

O movimento de juncdo entre hermenéutica (arte da compreensdo) e dialética se configura
como uma abordagem que une a interpretagdo compreensiva e critica sobre o fendmeno pesquisado.
Ao imbricar-se da dialética a hermenéutica tem sua abordagem permeada por interpretagdes “de
negacdo, de oposi¢do, de mudancga, de processo, de contradicdo, de movimento e de transformacao

da natureza social (Minayo, 2014, p. 328). Portanto, o método esteve guiando o processo de analise
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do presente estudo ao passo em que se transformou em uma lupa para analisarmos os achados da

pesquisa.

4.1 A escola

A escola delimitada como universo desta pesquisa tem sua histéria marcada pelos anseios da
comunidade agailandense por uma escola de ensino médio capaz de atender as necessidades do seu
povo, um publico diverso composto tanto por jovens quanto por adultos. Essas pessoas, por
necessidade de ingressar no mercado de trabalho ou em uma faculdade, solicitaram a criagdo da
escola, que foi atendida, mesmo que em condigdes precarias. Trata-se de uma escola pioneira na
oferta do ensino publico estadual em Acailandia, ¢ uma das escolas de maior porte, atendendo um
grande publico na modalidade regular nos turnos matutino e vespertino.

A Historia que marca a escola delimitada neste trabalho como universo da pesquisa, traz ao
seu publico uma memoria de luta por um espago fisico de qualidade, que proporcionasse aos
estudantes, bem como toda a comunidade escolar, um espago prazeroso e seguro para as trajetorias
de aprendizagens. O prédio inicial era apenas um galpdo utilizado como deposito, doado para esse
fim.

A doacdo do galpao desativado, anteriormente utilizado como depdsito da Companhia
Brasileira de Armazenamento (Cibrazem), para a implantacdo de uma escola de ensino médio em
Acailandia revelou-se desafiadora devido as limita¢des estruturais do prédio. Problemas como
excesso de calor e deficiéncias estruturais eram frequentes no local. No entanto, mesmo diante dessas
adversidades, a concretizacdo do tdo aguardado estabelecimento de ensino médio publico na cidade
foi formalizada através do decreto numero 11166/89. Esse marco representou a realiza¢ao do desejo
de inimeras pessoas pela oportunidade de continuar seus estudos de nivel médio no municipio,
evidenciando a importancia da superagao de obstaculos para o avango da educacdo publica local.

Esse contexto de movimento popular em prol da educacao publica aponta para o expressivo
sentimento que a populagdo tem, o sentimento de esperanga por uma vida melhor quando se tem uma
educagdo formal. Esse sentimento ndo existe por acaso, ele surge imbricado pelas situagdes reais da
vida, diante da constatacdo de que o arcabougo de conhecimentos cientificos mediados por
professores (as) se transforma em base para o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesse sentido, € a escola publica a grande chance para o crescimento humano numa sociedade

complexa, em especifico, complexa para o engajamento e participacdo ativa diante a divisdo
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hierarquica de classes. Para Saviani a escola ¢ espago fecundo para o desenvolvimento historico de
toda a sociedade (Saviani, 2005).
Tendo em vista a compreensao popular de que a escola € espago propicio para o crescimento

em todos os aspectos da vida, ¢ imperativo afirmar a grande responsabilidade social da escola:

a funcdo social da escola é a de propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.
As atividades da escola devem organizar-se a partir dessa questdo (Saviani, 2013, p.14).

Essa fungao social da escola acontece de modo significativo para a populagao quando o estado
entende seu compromisso de atuar como provedor e mantenedor da educagdo publica como um direito
da comunidade. A escola publica da qual esta pesquisa se delimita ganha atengdo do municipio a
partir de 1990, quando o municipio assumiu a responsabilidade pela escola, e o ensino de Segundo
Grau foi regulamentado pelo decreto numero 11166/89, datado de 31/07/1998 - CEE de 16/12/1998.

A escola passou a adotar a denominagdo de Centro de Ensino Maria Isabel Rodrigues
Cafeteira, titulo que se manteve até o inicio de 2016. Durante esse periodo, o entdo governador Flavio
Dino instituiu a proibicao de que patrimonios estaduais fossem nomeados em homenagem a pessoas
vivas. Ademais, vetou que bens publicos recebessem denominagdes em homenagem a individuos

responsabilizados por violagdes aos Direitos Humanos durante o regime militar.

Figura 4: Frente da escola - Locus da pesquisa antes da mudanca de nome

Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Um ano apos essas mudangas, por meio do decreto n° 31.469, assinado em 4 de janeiro e
publicado no Didrio Oficial do Estado em 14 de janeiro, alterou as denominagdes de 37
estabelecimentos da rede estadual de ensino que homenageavam pessoas vivas, atribuindo-lhes
nomes de personalidades falecidas, incluindo professores, religiosos e politicos. Essa acao foi
necessaria para adequar-se a nova legislacao que proibe tal pratica. Em decorréncia dessa mudanga,
foi realizada uma consulta entre professores e funcionarios da escola para a escolha do novo nome.
A proposta vencedora foi a homenagem a antiga professora Norma Suely Mendes, € a instituicao
passou a ser denominada Centro de Ensino Médio Professora Norma Suely Mendes.

Atualmente, a escola Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes conta com um total de
620 alunos, distribuidos em 18 turmas - 12 no turno matutino ¢ 06 no vespertino, sendo 05 turmas de

terceiro ano, 06 turmas de segundo ano e 07 turmas de primeiro ano do ensino médio regular.

4.2 Uma leitura aproximada sobre o contexto formador da educaciao que acontece na escola campo

[...] a contribuicdo dos professores em sala de aula é essencial
para transformar a escola em um espago dindmico, atraente,
criativo e integrador na sociedade (PPP, 2021, p.04).

A partir desse recorte destacado do Projeto Politico Pedagogico da escola, campo da presente
pesquisa, observamos a valorizagdo expressada pela escola ao corpo docente, como sujeitos/as
indispensaveis para fazer do espago escolar de fato, um espago educativo. Uma vez que como
missdo, assegura um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos na escola,
formando cidadaos e cidadas criticas, participantes, capazes de atuar e intervir na transformacao da
sociedade em que vivem.

Nesse ambito, os objetivos da escola, conforme estabelecidos pelo PPP sao:

e Garantir o exercicio da cidadania ao resgatar a identidade cultural do aluno por meio da
transmissao e producdo de conhecimento historicamente sistematizado pela humanidade,

aprimorando a pratica pedagogica;

e Ampliar os indices de aproveitamento dos alunos por meio de intervencdes didaticas

problematizadoras que propiciam situagdes de aprendizagem enriquecedoras;

e Prover embasamento tedrico pratico para estudo, reflexdo e debate acerca do processo de

aprendizagem, visando capacitar o professor na ado¢ao de novas metodologias de ensino;
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e Desenvolver atividades culturais que integrem a comunidade, a equipe administrativa, a
coordenagdo, o corpo docente e discente na concepgao e execucao dessas atividades voltadas

para o contexto contemporaneo;
e Inserir o jovem e o adulto no contexto societario, valorizando sua cultura e conhecimento;

e Trabalhar a expressdo oral, desenvolvendo habilidades para expressar opinides com clareza;

E sabido que o PPP tem em sua materializacdo a educagdo que a comunidade escolar
especifica defende. Contudo, como observado na escola campo desta pesquisa, o grande desafio diz
respeito a sua implementacdo na rotina diaria do processo educativo. Esse desafio pdde ser constado
a partir dos didlogos com a equipe gestora, em que o maior desafio relatado diz respeito ao
convencimento de toda a comunidade escolar sobre a importancia do PPP, uma vez que nesse
documento consta os objetivos educacionais a serem conquistados por todos que compdem a
comunidade escolar.

Essa reflexdo aponta para a necessidade de ampliagdo dos debates acerca do carater
intencional que o PPP pode proporcionar as escolas, o que faz desse documento, um importante
instrumento de organizagdo do trabalho pedagdgico da escola. Para Vygotsky (2003), a educagdo ¢
uma influéncia premeditada, portanto, organizada e prolongada no desenvolvimento do ser humano.

Pensar tal perspectiva implica entender também que a desatualizagdo do PPP pode impactar a
credibilidade que ele precisa ter da comunidade escolar. Na escola em evidéncia a dificuldade no
convencimento dos/as professores/as sobre a importancia de se trabalhar considerando o PPP acaba
por trazer desanimo a equipe gestora no processo de conducdo da atualiza¢do do documento e sua
construcao coletiva.

Ancorados em Wittmann (2004, p. 12), destacamos diante disso que “A escola ¢ um lugar
privilegiado de convivéncia de sujeitos em construcdo. Este espaco s6 pode ser gerido com
compartilhamento, contando com o engajamento de todos os envolvidos.”

Nesse ambito, os alunos precisam ser reconhecidos como de fato os mais favorecidos com o
processo de organizagao pedagogica da escola, pois os anseios das familias por crescimento pessoal
e profissional sdo expressivos, em especial na realidade de fundagdo da escola observada nesta
pesquisa. Nesse contexto, quando nos deparamos com o objetivo proposto pelo PPP em tela, que € o
de “Garantir o exercicio da cidadania ao resgatar a identidade cultural do aluno por meio da
transmissdo e producdo de conhecimento historicamente sistematizado pela humanidade,
aprimorando a pratica pedagdgica”, percebemos uma responsabilidade fortemente expressada na

primeira frase -garantir o exercicio da cidadania.
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O termo cidadania tem uma historicidade relevante quando pensada numa perspectiva de
conquista humana das sociedades, das comunidades. Sobre o conceito de cidadania, ancorando-nos
no que explica o Dicionario de Politicas Publicas: “[...] os termos cidaddo e cidadania geralmente
remetem ao individuo pertencente a uma comunidade e portador de um conjunto de direitos e
deveres” (Ferreira; Fernandes, 2013, p. 145). Isso significa que a cidadania ¢ uma categoria
fortemente ligada a categoria Estado, uma vez que para analisa-la € preciso analisar também o Estado
em sua responsabilidade de proporcionar a sociedade o conjunto de direitos a serem vivenciados.

Nesse sentido, quando a escola expressa em seu Projeto Politico Pedagogico que um de seus
objetivos ¢ garantir o exercicio dessa cidadania aos alunos, entendemos um risco muito grande de
equivoco na expressao, pois a escola sozinha ndo consegue garantir o exercicio da cidadania, tendo
em vista seu conceito supracitado.

No entanto, a frase “garantir o exercicio da cidadania” pode ser compreendida como esfor¢o
da escola observada para contribuir com a mediacdo dos conhecimentos a tal ponto que os alunos
consigam viver ativamente em sociedade, buscando por seus direitos e cumprindo com seus deveres
ao viver em sociedade.

Os alunos a que a escola se refere em seu objetivo quanto ao que diz respeito a cidadania, sdo
em sua maioria pertencentes as classes sociais/econdmicas, D e E*. As classes sociais
hierarquicamente divididas acabam por impactar o processo de desfrute dos direitos, principalmente
quando se estd na classe D e E, tendo em vista a precariedade de acesso at€ mesmo aos recursos
fundamentais a aprendizagem, como dispositivos tecnologicos e/ou os proprios livros. Para além
disto, a frenética rotina da familia em busca pelo sustento acaba por investir tempo em demasiado a
luta pela sobrevivéncia, nao restando tempo para influenciar os jovens/filhos ao gosto pelo estudo,
ou suporte necessario para tal.

Diante desse cenario, € possivel constatar que a escola em tela, apesar dos desafios do sistema
educacional brasileiro, procura agir de forma justa, ouvindo as necessidades especificas de cada
aluno. Busca-se, assim, incentivar a permanéncia dos estudantes até a conclusdo do ensino médio,
garantindo que o conhecimento adquirido seja relevante para suas vidas € que consigam encontrar
oportunidades de trabalho dignas para suprir suas necessidades diarias. E possivel observar que,
mesmo enfrentando desafios didrios, a instituicdo cumpre seu papel na busca por uma educacao de
qualidade. Isso ¢ evidenciado pelo fato de muitos alunos dessa escola serem aprovados em

universidades publicas e privadas, demonstrando o impacto positivo do ensino oferecido.

46 _ Para criar uma classificagdo mais precisa, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) criou um sistema

de medicdo que abrange cinco estratos sociais, que sdo as classes A, B, C, D e E, sendo A a classe com maior poder
aquisitivo e concentragdo de renda e E a classe com menor poder aquisitivo e concentragdo de renda.
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4.3 Uma leitura aproximada sobre o perfil dos alunos sujeitos interlocutores da pesquisa

Nesta se¢do, priorizamos as constatacdes registradas no caderno de campo, como instrumento
de observagdo, bem como as respostas a entrevista com professores/as e respostas dos alunos as
primeiras questdes do questionario usado na coleta de dados.

A turma escolhida para esta pesquisa foi a do 3° ano do ensino médio em razao do tempo ja
vivenciado nessa etapa da educagdo basica ser propicio a um arcabouco maior de aprendizagem,
participaram da referida pesquisa 17 alunos ao todo destas 13 meninas e 05 meninos.

Para entender melhor o contexto externo a escola, priorizando compreender sobre o contexto
familiar, buscamos as falas dos/as proprios alunos/as em um questionario de questdes abertas. Para
tanto, lancamos mao do pensamento hermenéutico-dialético, numa operacionalizagdo reflexiva da

fala dos/as alunos/as.

[...] o discurso totalizante daquele grupo de individuos esta relacionado as falas e vivéncias
de cada sujeito, em sua relacdo com os demais, mas também com o contexto (imediato) da
organizagdo na qual estas falas foram produzidas, e, ainda, mais amplamente, com o contexto
mediato: o tempo histérico presente - no qual estdo todos implicados (Cardoso; Santos;
Alloufa, 2015, p. 83).

Para uma representagdo mais precisa desse discurso totalizante, utilizamos para organizagao
das respostas dos alunos as unidades de sentidos, caminho proposto pela hermenéutica-dialética
(Minayo,), encontradas nas interlocugdes, essas unidades reuniram falas que se assemelham entre as
outras.

Constatamos 3 unidades de sentidos no que diz respeito historia de vida no contexto familiar

dos/as alunos/as:

Figura S - Primeiras aproximacoes dos resultados do questionario
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Unidades de Unidades de Unidades de
sentidole 2 sentido3e4 sentido5e 6

com tio, tia e
primos

. Arranjo 3

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Quando adentramos o processo detalhado de coleta de dados constatamos que se tratava de
uma turma com um nivel expressivo de déficit de aprendizagem. Como relata a professora da

disciplina de Lingua Portuguesa, quem mais tem carga horaria na turma.

Essa turma ndo tem muita base, ¢ uma turma fraca, porque eles ndo fizeram esse fundamental
bom. Entdo, eles tém muita deficiéncia pra escrever, pra entender, interpretar, a gente 1 o
texto e pede pra eles fazerem a leitura e eles t€ém maior dificuldade de entender. De falar, eles
podem até entender, mas eles ndo conseguem reproduzir o que entenderam. E uma das turmas
que eu, esse ano, meus dois terceiros anos, foram as duas turmas que eu senti mais... Essa ¢
a dificuldade. Eu fico triste com eles por isso. Tem uns que tem até vontade. O ano passado,
tinha uma menina muito boa, ai engravidou. Esse ano, ela ta faltando, porque tem filho, né?
E impressionante como ela, de repente, perdeu aquele... No tem mais, acho que cansada de
trabalhar a noite, né? E a turma em si mesmo, tem uns que tem vontade, mas a gente vé o
tamanho da deficiéncia deles, infelizmente. E eles sdo da... muitos moram na zona rural, né?
Eles ndo sdo aqui do centro. Eles moram muito nas fazendas pra colar, né? (Professora 1)

A fala da professora revela uma grave realidade, uma vez que se trata de uma turma que esta
em seu ultimo ano da educacdo basica, Gltimo ano na etapa do ensino médio. O déficit de
aprendizagem no 3° ano do ensino médio € uma questao critica, pois essa etapa final ¢ fundamental
para a preparacao dos estudantes para sua participagdo ativa em sociedade, frente as variadas
situacdes de vida que exige a emancipagdo, a criticidade tedrica/pratica do/a aluno/a no dia a dia.
Quando os estudantes chegam ao 3° ano do ensino médio com lacunas significativas em seu
aprendizado as consequéncias podem ser graves, impactando suas oportunidades futuras e
perpetuando desigualdades educacionais e sociais.

Freitas (2018), destaca que o déficit de aprendizagem no 3° ano do ensino médio ¢ resultado
de um acumulo de falhas no processo educativo ao longo dos anos escolares. Ele argumenta que a
falta de uma base so6lida nos anos anteriores, associada a praticas pedagogicas inadequadas e a

insuficiéncia de politicas publicas efetivas, contribui para a perpetuacao dessas deficiéncias. Freitas
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também destaca a importdncia de uma avaliacdo continua e formativa para identificar e corrigir
dificuldades de aprendizagem antes que os alunos cheguem ao final da educagao basica.

A professora destaca um aspecto importante a ser refletido, a partir da Unidade de Sentido 4
demarcada na figura 1 “arranjo familiar: mae solo”, que na fala da professora se apresenta como “a
menina que engravidou”. Segundo ela, trata-se de uma aluna muito boa no que diz respeito ao nivel
de aprendizagem no ano passado (2023), no entanto, no ano de 2024 tem faltado muito e assumido
além da responsabilidade de ser mae, trabalhar no horario em que nao estd na escola. Isso aponta para
o grande desafio que esta jovem enfrenta representando nesse cenario muitas outras, onde as
desigualdades socioecondmicas passam a ser mais perceptiveis e mais sentidas nessa fase, de ser mae,
estudante e trabalhar pelo proprio sustento e do filho. Para esta aluna, feita desigual em sala de aula,
0 acesso ao conhecimento tem um prego muito alto.

Diante disto, a escola precisa estar atenta e atuar na medida de suas possibilidades dando o
suporte pedagodgico e de acolhimento do qual ela precisa, isso pode influenciar fortemente sua
permanéncia no espago escolar.

No ambito dos fatores socioecondmicos a professora destacou que :

A grande maioria sdo classe D, E... Sdo filhos de... De... De vaqueiros, criados por vo. Assim,
sdo poucos alunos hoje aqui que tem pai e mae, que moram com pai e mae. Quando moram
com a mie, ndo moram com o pai. Quando moram com a... Ndo com a vo. E... A realidade
aqui da escola... Basicamente ¢ essa. No comeco do ano eu fiz uma pesquisa, porque eu ndo
tenho aqui. Mas eu contei quantos alunos... Tinha... Por turma, quantos tinham... Conviveu,
foram criados € moravam com pai ¢ mae. Pouquissimo. Uma turma de 40, poucos, poucos
mesmo. Eu acho que é s6 isso mesmo. Deixa eu ver o que mais... Dificuldades... Eu acho que
¢ s0 isso mesmo (Professora 1)

Esse contexto aponta para a reafirmacao da diversidade de histérias de vida que nossos/as
alunos/as tém. Embora tenhamos o habito de ouvirmos e falarmos sobre isso, ainda ndo temos tido
muitos avancos nas melhorias pedagogicas de como mediar o conhecimento tendo em vista essa
diversidade de histérias de vida e condigdes dos/as alunos/as que adentram nos espagos educativos.

Langamos mao entdo do que enfatiza bem o autor Charlot (2000), ao frisar que os alunos nao
sdo somente receptores de conhecimento, mas sdo eles sujeitos com historias de vida e contextos
sociais que acabam por moldarem suas experiéncias escolares. Nisto, ndo basta apenas
compreendermos esse contexto, mas, segundo o autor, a escola deve levar em conta essas diferencas
e buscar estratégias que tornem o aprendizado significativo e relevante para todos/as.

No que diz respeito ao nivel de aprendizagem com relagdo a disciplina de Historia, a

professora da turma escolhida relata que:
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O nivel da turma eu considero regular, entendeu? Posso destacar cinco alunos da turma que
se destacam com o aproveitamento da disciplina de Historia. Posso citar mais ou menos dez
alunos da turma que tém dificuldade. Tem muitos alunos que ndo conseguiram ver todos os
conteudos da série que eles estudam. E dos anos anteriores, que eles ja deveriam ter visto e
muitos ndo viram (Professora 2).

Sobre o que a professora de Historia relata, foi possivel identificar que o periodo pandémico,
causado pela Covid19 impactou de modo expressivo os alunos em seu processo de aprendizagem,
retardando o aproveitamento significativo dos contetidos de Histéria. Outro aspecto que pode estar
interferindo no nivel de aprendizagem dos/as alunos/as diz respeito a implementagdo de um novo
ensino médio seguido da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Percebemos
entdo trés realidades vivenciadas por esses alunos que estao saindo da educagao basica, concluindo o
ensino médio, ou seja, os mais afetados tem sido esses alunos. Afetados no sentido de adaptacao as

diversas realidades diferentes de se aprender Historia.

4.4 Universo da pesquisa interpelado pela implementacdo da BNCC: uma andlise a partir das
perspectivas da coordenadora e de um professor de Historia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo, oficial,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo para toda a Educacdo Basica no Brasil. Esse documento
estabelece um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais e obrigatérias a todos os alunos,
que precisam ser desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica. Embora haja criticas sobre a falta de
um debate democratico mais amplo em sua constru¢do, o documento normativo ¢ apresentado como

construcdo coletiva de diversos atores, como educadores, especialistas e a sociedade civil.

Destacamos, dentre os diversos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, o
papel dos professores. E nas mios deles que o documento também ira ser interpretado e
materializado no formato de aulas. Assim, reconhecemos que esses sujeitos possuem uma
rela¢do de poder nesse processo, como aqueles que produzem sentidos sobre os conteudos a
serem ensinados, e ndo somente como reprodutores de prescri¢des anteriores (Ralejo, Mello
e Amorim, 2021, p. 12).

E fundamental destacar o papel dos professores no processo de ensino-aprendizagem, pois
sdo eles que por meio de uma transposicao didatica proporcionam a mediagdo dos contetidos em salas
de aulas. Os professores tém o poder de dar significado aos conteudos a serem ensinados, indo além

de simplesmente reproduzir prescrigdes anteriores.

A BNCC ¢ um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo
inspirado nas mais avangadas experiéncias do mundo. A partir dela, as redes de ensino e



93

institui¢des escolares publicas e particulares passardo a ter uma referéncia nacional comum
¢ obrigatoria para a elaborag@o dos seus curriculos e propostas pedagdgicas, promovendo a
elevacdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a autonomia dos entes
federados e as particularidades regionais e locais (Brasil, 2017, p. 5).

Tendo em vista essa citacao retirada do proprio documento normativo, implica enfatizar que
as particularidades regionais e locais impactam os niveis de aprendizagens desejadas e padronizadas
pela BNCC, uma vez que os espacos educativos sdo formados por pessoas, de culturas e historias de
vida que se diferenciam nos varios aspectos, em especial, a destacar aqui, as condi¢cdes para o
favorecimento a atividade de aprendizagem. Nesse sentido, quando se trata do ambito educativo em
escola publica o anseio pelo padrdo de ensino ndo pode homogeneizar os principais sujeitos desse
processo, os alunos, colocando-os num mesmo foco de aprendizagem universal sem antes averiguar
a atuagdo de politicas publicas que auxiliem esses alunos na melhoria de suas condi¢des de vida.
Essas condic¢des de vida -principalmente no que diz respeito ao acesso ao conhecimento nos meios
tecnologicos, na propria condi¢do financeira que afeta sua capacidade de até mesmo ir a escola com
o minimo de alimentagdo possivel- acabam por enfraquecer ou fortalecer o processo de aprendizagens
dos alunos.

Diante disto, quando se analisa a BNCC como esfor¢o de proporcionar que os conhecimentos
cientificos sejam pré-estabelecidos de modo que tanto a rede de ensino particular quanto publica tenha
acesso aos mesmos conteudos ¢ em si uma tentativa de oportunizar aos alunos acesso aos
conhecimentos que todas as escolas estardo trabalhando. Porém, importa destacar que os resultados
de aprendizagens desses conhecimentos padronizados ndo podem ser olhados sob prisma de
igualdade, pois essa, ndo existe. Por esse motivo, Miguel Arroyo destaca que as politicas educacionais
sO terdo de fato resultados significativos quando ligadas fortemente as politicas publicas (Arroyo,

2010). Nesse ambito o autor faz uma relevante reflexao:

E urgente retomar essa relagdo ndo superada entre educagdo e desigualdades. Primeiro,
porque foi uma das relagdes mais instigantes do pensamento educacional. Segundo, porque
essa relagdo foi desfigurada e soterrada nos escombros de relagdes de mercado, de educagio
e padrdo minimo de qualidade, de curriculos por competéncias, gestdo e avaliacdes de
resultados. Terceiro, porque as desigualdades ndo s6 continuam, mas se aprofundam e
vitimam milhdes de familias e alunos(as) pela miséria, o desemprego, a sobrevivéncia nos
limites, a violéncia. As desigualdades dos coletivos sem-teto, sem-terra, sem-espaco, sem-
comida, sem universidade, sem-territdrios entram na escola como nunca e interrogam as
politicas educativas, sua gestdo e suas analises. [...] A relacdo educac@o-desigualdades, tdo
abstrata e genérica, exige ser recolocada na concretude dos coletivos feitos desiguais,
reagindo as desigualdades e se apresentando e afirmando como sujeitos politicos, de
politicas, de afirmagdes positivas (Arroyo, 2010, p. 1384 - 1385).

Isso significa que avangamos muito mais no auxilio aos nossos alunos para o exercicio da

cidadania quando temos a garantia de relacdo entre politicas educacionais e politicas publicas de
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afirmacdes positivas. Quando apenas padronizamos conteudos fechando os olhos paras os coletivos
feitos desiguais que frequentam e necessitam da mediacdo escolar, estaremos acirrando ainda mais
as concorréncias frenéticas na busca por vagas em universidades e vagas de empregos dignos, uma
vez que os conteudos cobrados serdo os mesmos, mas as condi¢des de estudo nao sao.

Além da padronizagdo dos conteudos destacamos um ponto crucial para esta pesquisa, a
implementagdo da BNCC no ambito do ensino de Historia na escola pesquisada.

Nesse aspecto, a priori, enfatizamos que o componente curricular de Histéria da BNCC esteve
envolvido em intensos debates entre académicos, sociedade civil, midia e o proprio governo. Esses
debates refletem a complexidade e a importancia dessa area do conhecimento na formagdo dos

estudantes.

Se, por um lado, ¢ possivel evidenciar possibilidades de romper com o eurocentrismo, por
outro, chamo a ateng@o para as limitagdes do documento. Falta para a BNCC um carater
formativo, pois o documento de historia limita-se a uma apresentacdo de trés paginas,
nas quais ndo ha nenhuma referéncia teérico-metodoldgica. Além disso, ele registra 200
objetivos de aprendizagem ao longo da educagdo basica. Lembro que grande parte dos
professores que estdo atuando neste nivel de ensino nio tiveram contato com essa perspectiva
ao longo de sua formagfo inicial; além disso, é recorrente ter jornada dupla ou tripla de
trabalho. Dessa forma, faz-se necessario um documento com carater formativo (Da Silva
Janior, 2016, p. 103).

Contudo pensar tal perspectiva implica entender que quando se fala em um documento com
carater formativo, esta se referindo a um material que vai além de simplesmente listar o que os alunos
devem aprender em cada etapa da educagdo basica. Esse tipo de documento deve oferecer subsidios
para que os educadores compreendam os fundamentos tedricos por tras dos objetivos propostos, bem
como sugestdes de como abordar esses conteidos em sala de aula de maneira significativa e
contextualizada. Assim, a ideia ¢ que o documento ndo seja apenas prescritivo, mas também
formativo, ou seja, que contribua para a formacao e o desenvolvimento profissional dos professores,
capacitando-os para uma pratica pedagodgica mais eficaz e alinhada com as diretrizes curriculares

propostas.

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

Segundo a BNCC, as competéncias mencionadas devem ser desenvolvidas e colocadas em
pratica ao longo de todas as etapas da educacdo, desde a Educacgao Infantil até o Ensino Médio. Apds
definir o que sdao competéncias, o documento apresenta as 10 Competéncias Gerais. Essas
competéncias visam desenvolver habilidades e valores essenciais para a formagdo integral dos

estudantes, promovendo uma educag@o mais inclusiva e significativa.
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginag@o e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora ¢ digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, 64 acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropria-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar
¢ defender ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem ¢ promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e¢ as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolug@o de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017, p. 9 - 10).

Apesar das diferengas em termos de nomenclatura e na maneira geral como sdo apresentadas,
as Competéncias Gerais compartilham o mesmo propdsito dos principios orientadores presentes na
primeira e segunda versao da BNCC. O intuito € estabelecer os pardmetros de como o conhecimento
pode ser abordado nas instituicdes de ensino.

Uma das principais criticas em relagdo ao documento regulatorio do sistema educacional
brasileiro, especialmente no que diz respeito ao ensino de Historia, reside na auséncia de contetdos
considerados de extrema relevancia, bem como na manutencdo de uma abordagem praticamente
inalterada que favorece a Historia das civilizagdes europeias, perpetuando, assim, o eurocentrismo € o
modelo quadripartite (Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea).

A partir dessas consideragdes, apresentamos a seguir os posicionamentos da coordenadora e de
uma professora de Historia da escola campo da pesquisa, quanto a0 que pensam € vivenciam no que

diz respeito a BNCC. Foi possivel constatar na fala da coordenadora um esvaziamento
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teorico/metodoldgico sobre o que de fato representa a BNCC, abaixo apresentamos na integra a fala

dela:

Tem coisas aqui que eu falo daquilo que eu entendo no chao da escola, mas dei uma olhada
na BNCC e comtemplando o planejamento de Historia , Na minha opinido a BNCC é um
documento que é norteador do curriculo escolar geral, ndo é especifico de cada escola ,mas
um documento que orienta as escolas para o planejamento docente, a fim de desenvolver as
competéncias, as habilidades para quem? para o publico alvo, que é o aluno, para que esse
se torne o protagonista do seu aprendizado.

Vou dizer entre aspas a gente que estd ali no dia a dia da escola a minha resposta e que esse
planejamento acontece em um processo continuo, digo que ndo esse processo continuo é
feito de forma sistematica através do calendario interno da escola, e que devem ser durante
o ano letivo, esses momentos, para que haja participa¢do da comunidade em pensar naquilo
que eu digo a comunidade escolar porque nem todos sdo envolvidos a familia mesmo
diretamente ela ndo é envolvida alguns segmentos da escola ndo sdo envolvidos diretamente
mas em se tratando de planejamento o agente direcionador que é o professor, juntamente
com a equipe que forma a escola, da coordenagdo alias gestdo e coordenagdo é que fazem
isso acontecer, de certa forma envolvendo a comunidade escolar direta e indiretamente,
Porém a escola usa uma dindmica de trabalhar esse planejamento reunindo aqueles que
seria a parte principal, que sdo os professores , para que realmente acontega e ele possa ser
desenvolvido de forma eficaz.

Entdo o planejamento de historia voltado para a BNCC, ele vai contemplar uma
participa¢do mais ativa dos alunos permitindo que eles tornem se mais critico com olhar
voltado para o passado presente e preparando os para um ambiente digital porqué de fato
eu Acredito que eu me envolvo no planejamento mas eu ndo me envolvo diretamente nesse
sentido mas eu sei olhando como eu disse para vocé pesquisando um pouco eu vi que esse
planejamento para o ensino de historia apés a BNCC, ele faz com que o aluno olhe mais
para si, mas que eles envolva a comunidade a familia tem todo um contexto geral porque
isso ndo é voltado para uma agdo estdtica e uma agdo em que ela tem um movimento e ela
precisa crescer no meio na sociedade em que esse aluno vive, entdo isso é aplicado através
do aluno o planejamento tem que ser voltado para isso aplicar isso, como falei , e necessario
preparar esse aluno para o estudo no ambiente digital.

E uma forma de oportunizar o aluno ou o aprendiz o educando a construir seu aprendizado
fazendo com que ele se envolva na construg¢do do seu conhecimento e permitindo que ele se
torne o protagonista de si mesmo e do meio em que ele vive que é uma consequéncia
(Narrativa da coordenadora).

A partir da resposta da coordenadora tivemos uma visdo aproximada sobre como ela pensa e

coordena os processos de implementacao da BNCC, apontando-nos uma auséncia de clareza no que

diz respeito ao seu posicionamento. Quando o coordenador pedagogico ndo se aprofunda

adequadamente sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), varias consequéncias negativas

podem surgir, afetando tanto o corpo docente quanto o aprendizado dos alunos, em especifico pode

impactar de modo negativo o suporte pedagogico necessario ao professor nesse momento desafiador.

Uma vez que professores/as frequentemente recorrem a coordenacdo para orientagdo e esclarecimento

sobre como aplicar a BNCC em suas disciplinas. Sem um conhecimento profundo, o/a coordenador/a

pode ndo ser capaz de fornecer o suporte necessario, deixando os/as professores inseguros/as ou mal

preparados/as para lidar com as mudangas curriculares de forma eficaz.

Nos momentos de observacao e analise da rotina de implementacao da BNCC, foi possivel

constatar que os/as professores/as estdo sendo conduzidos a uma mera execugdo do que preconiza o
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documento normativo. Os proprios planejamentos ja revelam isso, onde fica a cargo do professor

apenas copiar e colar o que ja estd preconizado na BNCC como competéncias e habilidade a serem

desenvolvidas pelos alunos. Essa pratica tem exponencial capacidade de mecanizar o trabalho docente

e acomodar o/a professor/a numa zona passiva, sem analise critica e construgao tedrica/metodoldgica
das praticas docentes.

Diante disto, implica enfatizar que os educadores devem trabalhar com o documento de forma

critica e criativa, buscando fugas, identificando brechas e explorando as entrelinhas do texto, nesse

sentido, ¢ de suma importancia uma leitura atenta e insubmissa da BNCC.

Direcionando a BNCC um olhar apurado e insubmisso, Ferrari sugere que a professora ¢ o
professor operem com o documento buscando fugas, identificando brechas e explorando nas
entrelinhas do texto as possibilidades do trabalho com as relagdes de género, ¢ assim os
interpela: “Se estou falando de um documento que depende dos professores e professoras
para coloca-lo em vigor, estou acreditando que as resisténcias vém desses sujeitos” (BNCC
de historia, 2022, p. 50).

E essencial analisar como a BNCC ¢ abordada e interpretada por diferentes especialistas no
campo da Educacao, particularmente no contexto do ensino de Historia. Portanto faz-se necessario uma
compreensdo mais aprofundada da BNCC e suas implicagdes para o ensino e aprendizagem da Historia
no Brasil.

Na sequéncia buscamos interpretar também o posicionamento de uma professora de historia,
da turma escolhida para esta pesquisa. Segundo ela, a BNCC ¢ rica em contetido, mas se ausenta do

tempo de qualidade para o estudo em Historia.

Ela ¢ riquissima, tem todos os conteudos que nés devemos trabalhar nesses trés anos de
Ensino Médio. Mas sobre a questdo do tempo, do Novo Ensino Médio, que nds temos, se
reduziu e ndo tem como a gente trabalhar todos os conteudos que estdo destacado 14. Na
minha opinido deveria aumentar a carga horaria da disciplina. como falei antes a questdo da
reducdo da carga horaria, da disciplina fica inviavel trabalhar todos os contetdos que estdo
elencados na BNCC. E ai os alunos ficam com esse déficit, por ndo conseguir ver todos os
que deveriam ver. Depois do novo ensino médio a nossa pratica reduziu bastante, ndo tem
como cumprimos com todos aqueles contetdos curriculares para ser cumprido, justamente
pela redugdo do tempo (Fala na integra da professora interlocutora).

A fala da professora aponta para um dos pontos criticos levantados sobre a implementacao
da BNCC, a redugao do tempo dedicado ao ensino de Historia, particularmente no ensino médio, o
que tém gerado controvérsias e preocupacgdes entre educadores e historiadores. Essa modificagdo no
tempo dedicado ao ensino de Histdria nas escolas, conforme estabelecido pela BNCC, pode trazer

implicagdes negativas para o aprendizado e para a formacdo cidadd dos estudantes, limitando sua
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capacidade de compreenderem o passado e, consequentemente, de atuarem de maneira informada e
consciente no presente e no futuro.

Diante disso, importa destacar que ¢ preciso “evitar um trabalho de informagdes efémeras
nas escolas, em favor de uma aprendizagem significativa, temos que ter uma base que se atenha aos
fundamentos do saber e da aprendizagem historica” (Moreno, 2016, p.17). Reduzir o tempo para o
alcance desse aspecto pode trazer sérias consequéncias.

Para Circe Bittencourt (2018, p.143), o documento normativo (BNCC)*’, “aponta para uma
modernizacao dos contetidos e dos métodos escolares tendo como premissas as novas vivéncias da
geracdo das midias, do individualismo do jovem cidaddo consumidor cujo sonho ¢ se integrar ao
sistema capitalista globalizado”. Nesse contexto, segundo a autora, os curriculos de Histéria acabam
voltando no tempo, se transformando novamente em curriculos destinados para a difusao de uma
religiosidade, que na atualidade corresponde a introje¢do do capitalismo como religido.

Portanto, fica claro que a BNCC ¢ um tema importante e complexo, que levanta questdes sobre
a participagio democratica na defini¢io de diretrizes educacionais. E interessante refletir sobre como
esses processos podem impactar a qualidade da educagdo e a inclusdao de diferentes perspectivas, €
importante que tenhamos ampliagdo do debate, de modo democratico profundo, considerando a
participagdo da familia, comunidade e professores/as nos processos de tomada de decisdes

educacionais.

4.5 Concepcodes dos alunos sobre a disciplina de Historia e suas relagdes com a compreensao sobre
liberdade de expressdo e democracia

Identificar a opinido dos/as alunos/as a respeito da importancia que atribuem a disciplina de
Historia importa no sentido de ser um caminho que oferece varias contribuigdes para o processo
educativo, tanto para professores quanto para a formulacao de politicas educacionais. Nesse sentido,
atentemo-nos para as concepc¢des dos/as alunos/as sobre a disciplina de Historia por entendé-los/as
como principais sujeitos/as no processo educacional, pois o processo educacional existe para eles/as.

A construcao desse topico marca minha trajetoria como professor pesquisador, ao materializar
os achados da pesquisa, esta, que emergiu a partir das inquietacdes sobre os significados que a
disciplina de Histéria tem produzido no processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as. A escolha

por trabalhar uma discussdo sobre liberdade de expressdao e democracia como etapa introdutodria, se

47 _Em 2024, o Congresso Nacional aprovou a Lei n® 14.945/2024, que estabelece a Politica Nacional de Ensino Médio
no Brasil. Essa nova legislagdo altera significativamente a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional,
revogando parcialmente a Lei n® 13.415/2017, que dispunha sobre a reforma do ensino médio.
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deu por entender que apenas indagar aos/as alunos/as o que essa disciplina significa para eles/as seria
uma tentativa rasa, tendo em vista o objetivo aqui pretendido. Nesse sentido, trazer a discussdo
tematicas previamente selecionada para investigar as concepgoes dos alunos sobre a Histéria foi um
esforco por obter uma interpretacdo mais aproximada sobre os posicionamentos dos/as sujeitos/as
envolvidos/as.

Assim, o/a aluno/a ndo pode ser compreendido/a como um ser passivo/a diante do
conhecimento que esta sendo mediado na escola, mas como sujeito/a que constroi o sentido do que
aprende a partir de sua relacdo com o saber, bem como sua relagdo com a escola e com a prépria vida
(Charlot, 2000). Como frisa Charlot, compreender o que os/as alunos/as pensam sobre o que lhes ¢
ensinado ¢ fundamental para que o ensino faca sentido e promova uma aprendizagem significativa.
Tendo em vista esse entendimento, apresentamos as concepgoes dos/as alunos/as analisadas a partir

das unidades de sentido do método hermenéutico-dialético.

Figura 6: Unidades de sentido elaboradas através do questionario

A relagdo entre Histéria e desenvolvimento da liberdade
de expressdo

O ensino de Historia e suas contribuigdes no entendimento
sobre democracia

Fonte: elaborada pelos autores , 2024.

Essas unidades de sentido foram organizadas em categorias de analises. No ambito da primeira
categoria -A relacio entre Historia e desenvolvimento da liberdade de expressio- nossa primeira
indagacao foi: Em sua opinido, as aulas de Historia, no decorrer do ensino médio, ajudaram no seu
entendimento sobre liberdade de expressao?

As respostas obtidas foram:

Ajudaram bastante, meu ponto de vista é outro. (Aluna 1)

Ajudaram sim, € mais facil para mim entender. A liberdade de expressdo ¢ se manifestar
expondo seus pensamentos e sentimentos, sem discriminar ninguém (Aluna 2).

Ensinaram que nés devemos fazer com que obtivemos os direitos (Aluno 3).

Me ajudaram a entender o que eu posso ou nao fazer (Aluno 4)

Ajudaram e muito consegui compreender melhor sobre o assunto (Aluna 5)

No meu entendimento é que a liberdade de expressdo defendiam a importancia do didlogo e
da diversidade de opinides na busca da verdade (Aluna 6).
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Ajudar a nos colocar no lugar do cidaddo e que sim podemos e devemos expressar (Aluna 7)
Nao, pois ndo ¢ um assunto muito abordado (Aluna 8)

Ajudaram a saber que sempre temos que lutar pelos nossos direitos e nunca baixar a cabeca
(Aluna 9)

Aprender um pouco ou relembrar daqueles tempos, muito importante ficarmos sabendo
(Aluna 10)

Deram bastante disso, pois a Liberdade de expressdo ¢ fundamental na vida politica (Aluno
11)

Ajudaram a diferenciar a liberdade de expressdo do discurso de 6dio (Aluno12)

Numa perspectiva da hermenéutica dialética, a interpretagao totalizante emerge do confronto
e sintese de diferentes pontos de vista, em um processo de didlogo continuo. Nesse sentido, valorizar
o contraste de opinides ¢ permitir a interagdo entre visdes convergentes e divergentes que se
materializam nos discursos, o que proporciona a analise uma compreensao mais rica e multifacetada
do tema.

A partir desse entendimento, o processo de busca pelas interlocugdes dos/as alunos/as sobre a
disciplina de Histéria se delimitou nesse primeiro momento de analise as opinides acerca do
entendimento sobre liberdade de expressdo e democracia a partir do processo de aprendizagem em
Historia.

Nesse ambito, na primeira categoria de analise sobre as concepgdes dos alunos a respeito da
relacdo entre a disciplina de Historia e liberdade de expressdo, destacamos que alguns alunos
expressaram uma compreensao convergente entre si, do tema (Aluna 2, Aluno 4, Aluna 5, Aluno 12),
abordando a importancia da liberdade de expressao na vida cotidiana, na compreensao de seus limites
e no combate ao discurso de odio.

Outros alunos/as como a aluna 8, demonstraram uma posi¢do mais critica, mencionando que
o assunto ndo ¢ muito abordado na disciplina e, portanto, nio ajudou tanto no seu entendimento. E
sabido que a estrutura curricular em si ndo traz na integra enquanto conteiido o tema liberdade de
expressao, porém, ¢ de grande necessidade que os/as professores/as estejam engajados em um dos
principais objetivos do ensino de Historia em que “na atualidade, relaciona-se a sua contribui¢do na
constituicdo de identidades” (Bittencourt, 2008, p. 121), uma vez que, ao mediar o conhecimento em
Historia tendo como um dos objetivos centrais essa formacao de identidades, logo, as discussdes
reverberam a necessidade dos/as alunos/as em entenderem sobre liberdade de expressdo num pais
composto por uma multiplicidade de culturas, ragas, géneros, religido.

Assim, “A constituicdo de identidades associa-se a formagao da cidadania, problema essencial
na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais mais amplas e o papel da escola em
particular” (Bittencourt, 2008, p.21). A cidadania s6 se materializa na sociedade quando se exercem
os direitos da comunidade, um exemplo de exercicio da cidadania ¢ o direito ao voto e a liberdade de

expressdo. Nesse aspecto pontua Bittencourt, que a contribui¢do da Histdria precisa ser entendida
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para a formacao da cidadania, de modo mais especifico a formagao do cidadado politico. Essa ¢ uma
fala que explicita bem a contribuicdo da Historia nesse sentido, indo além do termo vago que
encontramos inimeras vezes nas propostas curriculares que ¢ a formagao do “cidadao critico” (p.121).

Esse contexto vai ao encontro do que se materializa na interlocugao “Deram bastante disso,
pois a Liberdade de expressao ¢ fundamental na vida politica" (Aluno 11).

A opinido da Aluna 10, que menciona a importancia de lembrar "daqueles tempos", sugere
uma conexao entre o tema da liberdade de expressao e eventos historicos passados. Sob a perspectiva
hermenéutica, isso destaca como a compreensao da liberdade de expressao esta enraizada no contexto
historico dos direitos civis e das lutas sociais.

Varios alunos/as (Aluna 9, Aluno 3, Aluna 7) abordaram a liberdade de expressdao como algo
que deve ser praticado ativamente, seja na luta pelos direitos, na expressao cidada ou na resisténcia a
opressao.

Nesse sentido, pontuamos:

“[...]1 que a consciéncia histérico-efeitual ¢ um momento da realizacdo da propria
compreensdo. Essa consciéncia é, antes de tudo, consciéncia da situagdo hermenéutica — que
¢ a situag@o em que nos encontramos face a tradigdo que queremos compreender” (Bruno
Heringer Junior, 2013, p. 13).

Isso ajuda a reconhecer as conquistas histéricas e os desafios continuos na protecdo da
liberdade de expressado, face a sociedade que queremos construir.

No ambito da segunda categoria de andlise - “ensino de Historia e suas contribuicoes no
entendimento sobre democracia- nossa indagagao foi em que as aulas de Historia no decorrer do
ensino médio ajudaram no entendimento sobre praticas democraticas?

Nas ocasides, os alunos tiveram a oportunidade de dialogar e expressarem-se através da leitura

de imagens e documentarios referentes ao periodo em estudo.

Figura 7 - Roda de conversa sobre ditadura civil militar
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Galaxy A54 5G

Fonte: arquivo pessoal.

A primeira constatacdo que tivemos nos momentos de discussdo que antecedeu as respostas
dos questionarios diz respeito a inclinacdo dos/as aluno/as pela tematica. Embora tenhamos tido
respostas nessa segunda categoria, constatamos uma dificuldade da turma em visualizar a democracia
como tematica necessaria e presente no ambito do ensino de Histéria, de modo a relatarem com
precisdo nas respostas. Uma vez que uma expressiva parte da turma que ndo negou a relagao entre
aulas de Historia e entendimento sobre a democracia, ndo deixaram claro nas palavras, ter convicgao
ou entendimento sobre essa relagdo. Outros, em uma pequena parte, ndo responderam a questdo.

Abaixo, destacamos um recorte das respostas:

Por conta que antigamente a democracia era bem limitadas e hoje em dia ajudou a entender
como era e como tudo, ¢ hoje em dia ajudamos também na construgao de leis.

Nao prestei bem ateng@o, mas melhorou para muitos o estilo de vida, sim ainda com toda a
desigualdade, ainda estamos lutando para que seja um pais democratico.

Que mostra nossos direitos de Iutar pelo que € nosso, e falar o que € certo.
Ajudam a entender porqué do voto.

Sobre meus direitos.
Ajudaro pois coneguo aprender sobre o assunto.

Nas falas, ¢ possivel perceber que os alunos tentam definir o que é democracia a partir das
aulas de Historia, deixando sem confirmagdes ou negagdes a relagdo com o ensino. Essas constatagdes
apontam para uma necessaria reflexdo acerca da aprendizagem dos alunos em Historia, no que diz
respeito ao estudo do processo historico de mudangas constantes dos regimes governamentais e as
formas como a sociedade civil foi sendo reconhecida, ouvida, nesses regimes no que diz respeito aos

seus direitos.
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Isso significa um esvaziamento de professores/as e alunos/as sobre a finalidade de formagao
politica do ensino de Historia. E isso ¢ preocupante, uma vez que essa formagdo politica estd
fortemente articulada a outra significativa finalidade do ensino de Historia, que ¢ a da formacao
intelectual (Bittencourt, 2008).

Nesse sentido, destacamos que todos os eventos narrados pela Historia apregoam um passado
que se nao forem compreendidos no ambito dos contextos histéricos de luta da sociedade ndo fardo
sentido algum para os/as alunos/as, se repetiram ano apds anos como conteido meramente datado a
memorizagao.

Abaixo, apresentamos as Unicas duas respostas, criticas, que mais se aproximaram ao processo

de estabelecer a relacdo entre Historia e democracia. Essas respostas sdo de duas alunas:

Elas ajudam principalmente quem ndo ¢ fa de politica ¢ ndo assiste jornal. As praticas
democraticas sdo maneiras de ajudar na constru¢do politica do pais, se manifestando,
protestando e votando.

Esta ajudando ainda, ¢ um assunto que ser muito abordado pra os estudos sobre.

Outros dois alunos expressaram de modo claro ndo encontrarem nas aulas de Historia

subsidios tedricos/metodoldgicos para seu entendimento acerca da democracia:

Nao muitas, pois as aulas se aprofundam mais em outro assunto historico.
Mais ou menos, ja que ndo foi algo que ouvi muito.

Essas respostas apontam para um esvaziamento da finalidade de formagao politica/critica, do
processo de ensino e aprendizagem de Historia desta turma pesquisada. Pode representar entdo um
impacto na propria valorizagdo da disciplina como campo do conhecimento necessario aos alunos, ja
que ela pode estar sendo tratada e vivenciada como mera narracdo de acontecimentos passados.
Segundo Bittencourt, a disciplina de Historia precisa ir além disto, uma vez que a transposi¢ao
didatica das teméticas que a compdem contribui diretamente na formacao intelectual dos/as alunos/as,

€ esta:

[...] ocorre por intermédio de um compromisso de criagdo de instrumentos cognitivos para o
desenvolvimento de um “pensamento critico”, o qual se constitui pelo desenvolvimento da
capacidade de observar e descrever, estabelecer relagdes entre presente-passado-presente,
fazer comparagdes e identificar semelhangas e diferencas entre a diversidade de
acontecimentos no presente € no passado (Bittencourt, 2008, p. 21).

Portanto, quando nao temos a convic¢ao do rico processo formativo no ambito da capacidade
critica dos/as alunos/as que a disciplina de Historia tem, correremos sérios riscos de perder espago

para ela no meio educacional.



104

4.6 As concepgdes dos/as alunos/as sobre direitos politicos a partir da tematica ditadura civil

militar

Nesta se¢do, tracamos uma linha de analise sobre os momentos de discussao que se deram em
rodas de conversas com os/as alunos/as sobre o periodo da ditadura civil militar e as respostas ao
questionario. Delimitamos a tematica para a analise sobre direitos politicos, tendo em vista que esse
periodo se revela como um grande marco na luta da sociedade pela democracia.

O intuito foi proporcionar aos alunos um momento de retrospectiva ao arcabougo tedrico que
jé& tinham a respeito do tema e aprimoramento de forma coletiva no que diz respeito ao entendimento
desse momento histdrico.

Dentro da combinagao entre hermenéutica e dialética, em que acontece um movimento entre
compreensdo e de critica com fim na transformacao da realidade, como fruto da dinamica entre tese
antitese para se chegar a sintese mais elevada (Minayo, 2014), organizamos as respostas de acordo as
unidades de sentidos que formaram as categorias de analises. A seguir, apresentamos essas categorias

nos titulos das subsecoes.

4.7 Os/as alunos/as e suas defini¢cdes de direito politico

Essa categoria de analise se revelou um grande desafio diante a atual problematica que temos
no campo da Historia: desvincular a Historia da politica. “Em verdade, este ndo € um tema neutro
cuja inteligéncia e cujas consequéncias praticas sejam comuns a todas ou a todos os que dele falem”
(Freire, 1997, p. 11). Esse tema ndo ¢ também um desafio apenas para disciplina de Historia, mas, da
educacdo em si, quando nela se proibe uma formacao critica de todas as realidades vivenciadas,
inclusive as nuances politicas da sociedade, campo de atuagao ativa dos/as alunos/as.

Nesse sentido, nossa primeira indagagdo por meio do questionario foi “Em sua opinido, o que

significa a expressdo Direito Politico?

O direito de voto plebiscitos e referendos iniciativa popular, organizado e participar de
partidos politicos (Aluno 1).

Direito de votar de expressar nossa opinido sobre e até mesmo se candidatar em areas
politicas (Aluna 2)

A expressao de Liberdade em um espaco de votacdo (Aluna 3)

Poder se posicionar, opinar em assuntos que diz respeito ao nossos direitos (Aluna 4).

Por que devemos respeitar a opinido das outras como também devemos respeitar o nossos
direitos (Aluna 5).
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A expressdao ¢ um direito politico refere se ao conjunto dos direitos que garantem a
participag@o dos cidaddos na vida politica de uma sociedade (Aluno 6)

O direito de votar expressar e praticar a democracia (Aluno 7).

Direito de volta (Aluno 8).

E algo que vai muito além do que s6 a votagio, expressa manifesta luta, cria voz e com essa
voz grita e pdem para fora o que sentem (Aluna 9).

Direito ao voto, a Indignacao (Aluno 10).

Direito politico podem ser leis que tenho por direito, como ¢ dita a constitui¢do de 1988 que
garante varios direitos a nos cidaddos (Aluno 11).

O direito sobre o que poderiamos ter acesso e ndo temos do jeito que era para ser (Aluna 12).
Vocé ter o direito de votar no caso escolher uma pessoa para cuidar de seu pais, estado,
municipio, entre outras coisas (Aluna 13).

Refere-se aos direitos que garantem a participagdo dos cidaddos nos processos politicos de
uma sociedade (Aluna 14).

Numa perspectiva da hermenéutica dialética essas falas foram interpretadas imbricadas pelos
contextos em que se deram. As respostas revelaram a diversidade de compreensao do tema proposto,
em que cada aluno materializou sua resposta com base no que vivencia os direitos politicos, o que
pode ser interpretado como defini¢des influenciadas tanto por seu processo formal de educacao
quanto informal no seu ambiente social e experiéncias de vida.

Propor que os alunos definissem direito politico proporcionou a esta pesquisa uma visao mais
detalhada do que eles pensam a respeito da importancia de exercer os direitos politicos, o que deu a
entender que por mais que eles na categoria de analise anterior ndo demonstram total convicgdo da
relagdo entre democracia e liberdade de expressdo com o ensino de Histdria, nesta categoria eles se
revelaram criticos, em sua maioria, para responder a questao proposta. Isto significa que esses alunos
estdo num processo de formagao critica que a educagdo em geral proporciona, mas estdo também
imersos nas nuances ideologicas da sociedade em repetidas vezes ser influenciada em achar errado a
formacao politica nos espagos educativos.

A resposta da aluna 12, apresenta uma séria discrepancia no que diz respeito aos direitos que
deveriam ser garantidos, apontando que o que deveria ser real € o que de fato ¢ uma realidade, direitos
ndo acessiveis. A aluna traz a discussdo uma contradicdo que expde um conflito entre o ideal
democrético, aquele definido constitucionalmente e a pratica politica real. A partir da simples
indagacao, a aluna expressa tanto experiéncias pessoais quanto suas interagdes sociais e politicas, na
medida de suas possibilidades. O que acaba por apontar para a afirmativa de que todos nés somos
seres politicos, e que, portanto, a educacdo precisa atuar de forma a contribuir no desenvolvimento
da criticidade. Esse esfor¢o pela criticidade d4 grandes chances para que essa aluna se desenvolva
intelectualmente.

Outra aluna expressou de modo profundo uma reflexdo acerca da tematica proposta:



106

E algo que vai muito além do que so a votagdo, expressa manifesta luta, cria voz e com essa
voz grita e pdem para fora o que sentem (Aluna 9).

Tendo por base o processo dialético de interpretacdo, todas as perspectivas dos/as alunos/as
podem ser apresentadas de modo sintetizado para resultar num entendimento mais amplo sobre
direitos politicos. Nessa sintese percebemos que os/as alunos/as consideraram tanto o ideal normativo
do que seriam os direitos politicos quanto as criticas e tensdes que emergem da realidade pratica.

A exemplo, destacamos a fala da aluna 9, ao expressar sua visdo sobre direitos politicos como
algo que vai além do voto e, para tanto, ela apresenta uma solugdo afirmando que direito politico na
pratica ¢ a luta e a expressao, e que isto poderia ser visto como um ponto de superagdo, integrando o
ideal, ela faz entdo de modo simples, na medida de suas possibilidades a critica em uma visdao mais
holistica dos direitos politicos.

Em suma, a constata¢do de que temos diante dessa discussdo ¢ que precisamos ampliar os
debates sobre o carater politico do ensino de Historia, ao passo em que a educacao se faz com pessoas
em formagdo, pessoas que residem, vivem em comunidade e que precisam ter capacidade de
raciocinio critico para seu desenvolvimento amplo intelectual, a fim de ndo apenas sobreviver na
sociedade, mas de viver uma vida plena de direitos e deveres. Trata-se, portanto, da mediacdo do
conhecimento para seres que precisam crescer cada vez mais, tendo em vista a necessidade de
continua formacao critica de que precisam para a vida. “Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia,
ter incorporado a sua natureza “ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que

podia saber mais. A educagdo e a formagao permanente se fundam ai (Freire, 1997, p. 12).

4.8 As concepcdes dos/as alunos/as sobre direitos politicos a partir da tematica Ditadura Civil

Militar

Figura 8: Retratos de um periodo ditatorial
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Fonte: arquivo pessoal.

A memoria deste periodo € importante, na medida em que entendemos a necessidade de
extin¢do de qualquer regime autoritario, seja de qual partido de governanga ele for. Esse entendimento
s6 se ampliara de geracdo a geracdo quando reconhecermos que esse € um tema que precisa
ultrapassar a mera memorizacao e narrativa historica mecanizada, desvinculada de seu teor atemporal.
Uma vez que “O ensino de Historia pode mostrar ao homem que ele ¢ capaz de mudar a sua propria
historia, mesmo que ndo seja um heroi. Ai ele ¢ levado a pensar sobre si mesmo e sobre as injustigas
que o cercam” (Lagoda. 1991, p.15).

Feito essas consideracdes iniciais, inferimos que tratar dessa temadtica junto aos/os alunos/as
foi um momento de aprimoramento dos conhecimentos que os/as aluno/as ja tinham e reflexao sobre
as fragilidades com relacdo a aprendizagem desta tematica. A indagac¢do a destacar ¢ “Em sua opinido,
o direito politico foi exercido na ditadura civil-militar? Comente.”

Eexceto duas respostas, todas as outras se assemelham ao pontuarem que se tratava de um periodo

ditatorial com rejei¢do aos direitos politicos.

Um periodo de muito atraso do Brasil, onde aprofundou as desigualdades sociais aumentou
a pobreza do pais contraiu dividas biliondrias. (Aluno 1)

Falta de liberdade, pelo uso de torturas contra opositores e pelas suas praticas de terrorismo.
(Aluna2)

Numa época dificil ja que a mesma nao deu direito do povo expor sua opinido.

(Aluna 3)

Representou o odio e a revolta, onde torturou e humilhou todos que tinham o direito de se
expressar. (Aluna 4)

Que os povos ndo podia sair pois a os militares matariam eles ndo tinha liberdade. (Aluna 5)
Teve inicio com o golpe de Estado em 1964 e pendurou até 1985 foi um periodo de
repreensdo politica censura violagdes de direitos humanos (Aluno 6)

A pior fase que o Brasil ja passou, foi uma experiéncia que o Brasil passou pra poder ensinar
coisas que precisamos saber de politica (Aluno7

Um ano onde ndo existia politica e houve um golpe. (Aluno 8)

O direito politico ndo existia. (Aluna 9

Odio, sofrimento, violéncia (Aluno 10)

Nao havia direitos que constituiam o poder militar. (Aluno 11)

Foi um periodo extremamente sombrio e conturbado na historia do pais. O golpe de 1964,
resultou na instauragdo de um regime autoritirio que restringiu severamente a liberdades
civis, suprimiu a oposig¢do politica. (Aluna 12)

A ditadura foi um periodo muito turbulento na sociedade, abrangendo muita dor e sofrimento.
Nesse tempo o pais ndo era democratico, as pessoas nao podiam ter liberdade de expressao
se nao eram presas, mortas ou sumiam. Eram as pessoas que decidiam entre elas quem seria
o presidente sem o a opinido dos cidaddos. (Aluna 13)

Um tempo cruel, onde ndo se tinha direito pra nada, ndo tinha liberdade, porque a maioria
das agdes as militares e politicos caracterizavam por violagdo dos direitos politicos e civis
onde tudo se era monitorado, tempo que teve muitas mortes misteriosas, onde corpos de
pessoas que estavam fazendo dentincias manifestagdes a injustigas sumiam misteriosamente.
(Aluna 14)

As respostas dos alunos sobre o exercicio do direito politico durante a Ditadura Civil-Militar

no Brasil evidenciam que esse periodo ¢ lembrado como um dos mais sombrios da histéria nacional.
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As falas dos estudantes refletem uma realidade marcada pela repressdo, auséncia de liberdade e
violagdo sistematica dos direitos humanos. Ao compartilharem suas opinides, os alunos nao apenas
reafirmam a importancia de reconhecer as auséncias desse periodo, mas também demonstram um
entendimento sobre as consequéncias sociais € politicas que ainda sdo perceptiveis na atualidade.

Os relatos enfatizam o impacto negativo da ditadura na sociedade brasileira, evidenciando o
aumento das desigualdades sociais e da pobreza, conforme mencionado pelo Aluno 1. A falta de
liberdade e o uso da tortura contra opositores sdo ressaltados em diversas falas, mostrando como o
regime militar se sustentava através do medo e da repressdo. Os estudantes apontam para a
impossibilidade de expressdo e para o controle absoluto da politica, onde as decisdes eram tomadas
sem a participacdo popular, conforme destacado pela Aluna 13. Compreender a ditadura ¢ essencial
para a formac¢do de uma cidadania critica, capaz de questionar e lutar por direitos (Schwarcz, 2014,
p. 89).

E encorajador notar a percep¢do da turma em reconhecer que esse periodo constituiu uma
experiéncia traumatica que deixou marcas profundas na sociedade. Os estudantes reconhecem que a
ditadura ndo apenas cerceou direitos politicos, mas também perpetuou um ambiente de odio,
sofrimento e violéncia. A citacdo do Aluno 7 sobre a ditadura ter sido uma “experiéncia que o Brasil
passou para poder ensinar coisas que precisamos saber de politica” sugere uma reflexdo critica e um
desejo de aprendizado com os erros do passado. Sua fala evidencia a necessidade de aprofundar os
estudos sobre temas ainda ndo suficientemente abordados em relacdo ao periodo ditatorial brasileiro.
O conhecimento sobre a ditadura ¢ fundamental para que as novas geragdes compreendam 0s riscos
associados a perda da liberdade e a democracia (Gaspari, 2014, p. 112).

Em conclusio, as falas dos alunos revelam ndo apenas uma anélise critica sobre a falta de
direitos politicos durante a Ditadura Civil-Militar, mas também um compromisso com a memoria
historica e com a importancia da luta pela democracia. Ao refletirem sobre esse tema, os estudantes
demonstram que ¢ imprescindivel reconhecer os horrores do passado para que possamos construir um

futuro mais justo e democratico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a
educagdo pode. Paulo Freire (1996, p. 112).

Ao concluir esta dissertagdao, apOs percorrer uma trajetoria repleta de leituras, reflexdes e
praticas de ensino, ¢ possivel afirmar que ainda ha muito a ser investigado e problematizado sobre a
tematica abordada. Questdes como democracia, cidadania e direitos politicos sdo fundamentais para
a consolidacdo de uma sociedade democratica. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o ensino de
Historia se desenvolva de maneira contextualizada, contemplando a multiplicidade de competéncias
necessarias tanto aos educandos quanto aos educadores, de modo a possibilitar o exercicio de uma
cidadania responsavel e ética no cotidiano.

Assim, a disciplina de Historia atua como um motor do conhecimento humano, capaz de
fomentar a criticidade e proporcionar uma visdo global dos acontecimentos. Portanto, torna-se
essencial para o desenvolvimento integral do ser humano, ndo se restringindo a um momento
especifico, mas configurando-se como um processo continuo ao longo da vida. De forma direta ou
indireta, a Historia contribui para a formagdo identitdria de um povo, ao narrar suas experiéncias
passadas e possibilitar uma compreensdo do presente, além de permitir a proje¢do consciente e
harmonica do futuro junto aos seus pares.

A histoéria educacional esta intrinsecamente ligada a evolucao do ser humano e da sociedade.
No entanto, foi somente a partir de 1948, com a adocao da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), que Brasil e outros paises comecaram a
reconhecer a igualdade de todos perante a lei e o direito fundamental a condi¢des dignas de vida,
incluindo trabalho, moradia, saude ¢ educacao.

A educacio brasileira ¢ caracterizada pela criacdo de diversas legislagdes que estabelecem
principios educacionais essenciais. Dentre essas, destaca-se a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, que institui e orienta a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual deve ser respeitada obrigatoriamente em todas as etapas e modalidades da Educacao
Bésica.

A andlise da trajetdria da educacdo no Brasil e das legislacdes pertinentes revela os desafios
enfrentados para que alunos e alunas desenvolvam uma postura critica e sejam capazes de formular
suas proprias conclusdes sobre os acontecimentos contemporaneos. E imprescindivel que esses
estudantes consigam discernir as diversas narrativas e os interesses subjacentes que as sustentam.

Nesse contexto, o ensino de Historia, mediado por professores comprometidos e

adequadamente preparados, desempenha um papel fundamental na formagdo desses jovens. A
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abordagem critica do ensino histérico ndo apenas contribui para o desenvolvimento da consciéncia
cidada, mas também fortalece o engajamento dos estudantes com a sociedade a qual pertencem.

Os maltiplos problemas que permeiam o campo educacional brasileiro sdo visiveis e
evidentes. Apesar das significativas mudangas implementadas no planejamento das politicas
educacionais, a educagio continua a ser um grande desafio a ser superado. E necessario, portanto,
resgatar o verdadeiro valor e a dignidade que a educacdo representa, além de definir claramente seu
papel e relevancia na coletividade nacional.

A sociedade espera educadores devidamente preparados e qualificados, capazes de lidar com
os diversos problemas que os alunos trazem para a sala de aula, os quais frequentemente resultam de
diferentes contextos familiares. Nesse sentido, surge a questdo: como agir diante dos inumeros
desafios que afetam uma parcela consideravel da populagdo nos municipios brasileiros? Os alunos
muitas vezes se tornam vitimas de fome, violéncia familiar e desnutri¢ao, fatores que impactam
diretamente no seu desempenho escolar. Ao ingressarem nas instituicdes de ensino, enfrentam
diversas dificuldades que limitam o processo de ensino-aprendizagem, como a falta de materiais
didaticos adequados, salas de aula inadequadas e desconfortaveis, além da desmotivacao dos
professores ¢ da inadequagao em relagdo a sua formagao profissional.

Dessa forma, ¢ fundamental desenvolver estratégias eficazes para enfrentar esses desafios e
promover uma educagdo de qualidade que atenda as necessidades dos alunos, contribuindo para seu
pleno desenvolvimento e formagao integral.

A educacdo ¢ a base da construcdo de uma sociedade justa e democratica. Diante desta
responsabilidade, cabe aos estabelecimentos de ensino orientar suas praticas pelos valores e
principios fundamentais de cidadania e ética, um processo que culmina na busca por uma educacao
de qualidade e equitativa.

Ao educador, exige-se ndo apenas competéncia na transmissao dos conteudos das disciplinas
escolares, mas também a capacidade de contribuir para a formag¢ao de cidaddos conscientes e criticos.
Além da qualificacdo docente, ¢ imprescindivel a atua¢do de outros profissionais, como psicologos e
assistentes sociais, que possam abordar as questdes complexas que envolvem alunos e a sociedade no
processo de transmissdo do conhecimento e na formacgao integral dos individuos.

Ademais, ¢ essencial que esse trabalho integre o conhecimento sobre manifestagdes culturais,
garantindo a autonomia e a compreensao do mundo por meio da efetividade da critica, da cooperagao,
do respeito e da valorizacao da diversidade. Esses elementos promovem o processo de aprendizagem,
criando oportunidades para que os alunos reflitam sobre sua fun¢do social. A valorizacdo e a
organizacdo das descobertas sobre esse universo devem ser realizadas em consonancia com as

caracteristicas especificas de cada 4rea do conhecimento nas diferentes disciplinas.
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A escola ndo pode mais ser vista como mera transmissora de informagdes; deve se constituir,
por exceléncia, como um espago que promova a socializagdo das pessoas. E fundamental que se
define pelas relacdes sociais que se desenvolvem no ambiente escolar, propiciando o crescimento € a
aprendizagem dos alunos. Isso implica um compromisso coletivo de todos os envolvidos no sistema
educacional e na comunidade em geral.

O presente estudo tem como objetivo principal investigar as concepgdes dos alunos do ensino
médio da Escola Estadual Centro de Ensino Médio Norma Suely Mendes, localizada em Acailandia
- MA, sobre direito politico, a luz dos estudos referentes a Ditadura Civil-Militar e seus efeitos
praticos e sociais, considerando a abordagem no ensino de Historia.

Para atingir o objetivo proposto, inicialmente foi realizada uma revisao da literatura com o
intuito de identificar os aspectos metodologicos do processo de ensino nas aulas de Historia. Em
seguida, foi elaborado um questionario que foi aplicado a turma em andlise, contendo perguntas
abertas. A finalidade deste questionario foi compreender a realidade dos alunos e, especialmente,
investigar as praticas pedagdgicas e a aprendizagem desenvolvida nas aulas de Historia, bem como
sua contribui¢do para a formagao cidada e para a vida cotidiana dos estudantes.

A anélise dos dados coletados revelou que os alunos da turma enfrentam uma série de
problemas e dificuldades oriundos de etapas anteriores do ensino basico. E evidente que essas lacunas
na aprendizagem dificultam a aquisi¢do de novos conhecimentos exigidos pela série cursada.

Dificultando desta forma a percep¢do da disciplina de Historia como o estudo do processo
pelo qual o ser humano constroi sua identidade e a sociedade em que vive. Ela ¢ a ciéncia que abrange
tanto o passado quanto o presente, sendo ambos inseparaveis. Portanto, o ensino de Historia nas
institui¢des educacionais deve ter como principal meta a compreensao da realidade contemporanea.

A Historia configura-se como um saber em constante transformacao, impulsionado por novas
pesquisas e descobertas. Essa dindmica evidencia a necessidade de adequagdes permanentes no
ensino, caracterizando-a como uma ciéncia viva e pulsante. Apesar de os educandos reconhecerem a
relevancia do ensino da Histéria, uma parcela significativa deles ndo se sente parte integrante do
processo historico. Com frequéncia, a Historia € percebida como algo excéntrico e distante de sua
realidade imediata.

Portanto, ¢ fundamental trabalhar na ampliacdo da consciéncia dos alunos sobre sua
identidade como sujeitos participantes da Historia. Essa reflexao constitui uma instigacdo importante
para a historiografia contemporanea. O papel do professor torna-se fascinante, agradavel e proveitoso
quando fundamentado em subsidios que valorizem as vivéncias e as historias trazidas pelos alunos,

estabelecendo conexdes significativas com os contetdos estudados.
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Um novo olhar para o ensino de Historia ¢ possivel, contemplando eficazmente a realidade
dos jovens estudantes e promovendo um ambiente acolhedor, criativo e prazeroso no processo de
ensino-aprendizagem. Isso fortalece os vinculos sociais de maneira que a Historia seja vista e tratada
como uma disciplina essencial no curriculo do ensino basico, transformando os alunos em cidadaos
criticos e participativos, capazes de atuar como agentes historicos nas transformacdes cotidianas, em
vez de meros observadores do processo em que estdo inseridos.

Para concretizar essa intengdo, ¢ imprescindivel promover um aprendizado eficaz em
situagdes reais que envolvam a vivéncia dos direitos e deveres desde a Educagio Infantil. E
fundamental compreender as criangas como herdeiras das riquezas historicas e culturalmente
produzidas pela humanidade, sendo merecedoras de uma apropriagdo efetiva desses bens culturais.

Desta forma, um dos principais objetivos da presente pesquisa ¢ suscitar questionamentos
sobre o ensino de Historia e as praticas adotadas por nds, professores. E necessario que tenhamos
uma percepgao integral desse ensino ministrado em nossas escolas, assegurando que as praticas sejam

exitosas e transformadoras na formacao dos alunos.
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APRESENTACAO

Este guia pedagodgico, fruto de um estudo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
oferece um suporte essencial para abordar a tematica da Ditadura Civil-Militar no Brasil com alunos
do Ensino Médio. O objetivo ¢ despertar o interesse dos estudantes para as complexas questdes
relacionadas ao Direito politico durante esse periodo historico, incentivando-os a se tornarem
multiplicadores de relatos auténticos sobre os fatos ocorridos.

Acreditamos no potencial do protagonismo dos jovens estudantes e suas vivéncias na
sociedade. Em consonancia com os principios democraticos no ambiente escolar, buscamos despertar
o desejo dos alunos em serem propagadores de relatos coerentes, combatendo narrativas historicas
distorcidas e enviesadas.

A elaboragao do presente material de apoio pedagogico decorre da necessidade do pesquisador
em desenvolver um material para suas proprias aulas. Este trabalho foi elaborado ndo apenas para uso
pessoal, mas também com o intuito de compartilhd-lo com colegas de profissdo, criando um suporte
essencial para abordar essa tematica com docentes do ensino médio. Acreditamos no potencial do
protagonismo dos jovens estudantes e suas vivéncias na sociedade. Em consonancia com os principios
democraticos no ambiente escolar, buscamos despertar o desejo dos alunos em serem propagadores
de relatos coerentes, combatendo narrativas historicas distorcidas e enviesadas.

A percepcao da populacdo sobre o periodo militar muitas vezes ¢ marcada por narrativas
positivas, associando-o a seguranca e prosperidade, sem considerar as graves violagdes aos direitos
humanos. E vital ultrapassar essas visdes superficiais e proporcionar uma compreensio integral e
abrangente desse periodo sombrio da Historia brasileira

Considerando as atividades desenvolvidas, ¢ levado em conta o potencial do protagonismo
dos jovens estudantes e suas vivéncias na sociedade, em consonancia com os principios democraticos
no ambiente escolar, objetivamos despertar no aluno o desejo em ser um propagador de relatos
coerentes, fazendo com que o mesmo perceba, que existem interesse escusos na ndo difusdo, de
narrativas historicas ndo condizentes com a realidade Segundo Cerri (2011) a ditadura promoveu
fraturas relevantes na sociedade que permanecem até a atualidade. Compreender aos esforgos de
historiadores e estudiosos do assunto em preservar e interpretar eventos historicos de maneira
auténtica evitando interpretagdes enviesadas ou distorcidas, especialmente em relagdo a Ditadura
Militar. Entender as implicacdes atuais desses eventos historicos nos ajuda a compreender como o
passado continua a influenciar o presente e pode moldar o futuro. E fundamental analisar as conexdes

entre esses diferentes periodos para obter uma compreensao mais abrangente e contextualizada da
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Histoéria e de seus impactos na sociedade.

Por tanto a percepgao geral da populacido em relagdo ao periodo em que os militares estiveram
no poder no Brasil. Lamentavelmente as pessoas nao refletem sobre a histéria passada e presente ou
criam narrativas positivas em relagdo a esse periodo, associando-o a mais seguranca ¢ melhores
condi¢des econdmicas para certas classes sociais, sem considerar as restricdes aos direitos civis
impostas a populagdo em geral.

No entanto, ¢ vital ressaltar a importancia de compreender este periodo de forma integral e
abrangente, a fim de proporcionar o esclarecimento necessario a todos os interessados no referido
assunto.E necessario ultrapassar "os muros da escola" e tornar a produgéo académica mais acessivel
e clara para uma compreensao consciente de diversos assuntos, incluindo a ditadura, ¢ de fato uma
necessidade urgente. Em que exista uma transposi¢ao didatica que possa contribuir significativamente
para formar cidaddos mais informados e engajados em questdes importantes da nossa sociedade.
Conhecer a verdade historica ¢ um direito de todos, especialmente dos jovens. Oferecer a eles o
conhecimento sobre o passado repressivo € um ato politico que contribui para a consolidagao da nossa
cultura democratica e o fortalecimento de uma sociedade ativa e exigente com o respeito aos direitos
humanos.

E evidente a importancia da Historia para uma formagio solida em cidadania, como corrobora

Abrao em relagdo ao ensino da ditadura. Para o mesmo:

Conhecer a verdade e ter acesso a historia é, portanto, um direito de todos. Mas ofertar
especialmente aos jovens o conhecimento histdrico de acontecimentos que marcam nosso
passado repressivo (e que ainda condicionam nosso presente) é certamente um ato politico.
Pois se trata de lembrar ndo apenas para que haja justiga com as vitimas, mas também para
que toda a sociedade se envolva na consolidagdo da nossa cultura democratica. Damos assim,
passos efetivos para fortalecer um modelo de sociedade cada vez mais ativa e exigente com
o respeito aos direitos humanos. Para que ndo se esquega. Para que nunca mais acontega
(Abrao, 2013, p. 7).

Segundo Schimidt, ¢ de tamanha necessidade colocar os jovens estudantes no centro das
discussdes da Historia, pois desta forma contribuird para um conhecimento so6lido e integro em sua

formacao como cidadao participativo na sociedade.

Como reagem os jovens frente aos temas dificeis da histdria geral e nacional? Sera que o
fator emocional interfere na maneira como eles constroem relagdes com o passado? Até que
ponto? As dificuldades, principalmente de natureza ética, seriam empecilhos para a
aprendizagem de temas considerados dificeis da Historia? (Schmidt, 2019, p. 485).

Portanto, ¢ de suma importincia que eles tenham acesso a narrativas histéricas confidveis e

objetivas, que permitam uma compreensao mais profunda desses eventos, mesmo que sejam
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desafiadores. Essa abordagem pode ajuda-los a construir uma relagdo mais madura e significativa
com a histdria, aprendendo com os erros do passado e desenvolvendo uma visdo critica sobre o
presente. Ademais, suas relagdes com o passado e como as dificuldades éticas podem influenciar a
aprendizagem desses temas. A abordagem sensivel dos educadores ¢ fundamental para ajudar os
jovens a lidar de forma construtiva com essas questdes complexas e essas memorias.

E de extrema importancia despertar nos jovens estudantes a compreensio acerca de temas
delicados e das disputas de memorias, uma vez que quem controla o passado exerce influéncia sobre
o presente. Portanto, ¢ fundamental investigar as razdes por trds dessas disputas, a fim de
compreender por que questdes que ndo condizem com as narrativas reais sdo frequentemente

levantadas.

Assim como no Brasil, em varios paises do mundo, na segunda década do século XXI, o
ensino de Histdria tem enfrentado, de forma sistematica, pressdes e intervengdes oriundas do
fortalecimento da agenda conservadora. Isto inclui, entre outros, formas de censura a
presenca e ao tratamento de temas controversos na educagdo historica das criangas e jovens.
Assumir o desafio de agir em consonédncia com a nossa responsabilidade face a fungdo social
da Historia, em direg¢do a formagdo para a cidadania e democracia ¢ a constru¢do de uma
sociedade mais justa, significa também contribuir para tornar publico esse debate (Schmidt,
2019, p. 489).

Nessa linha, a importidncia da abordagem critica e reflexiva no ensino de Historia,
especialmente no que diz respeito a formagao para a cidadania e democracia, ¢ fundamental. E crucial
que a sociedade como um todo esteja consciente e vigilante em relacdo a essas pressdes e
intervengoes, para que possamos promover um debate aberto e construtivo sobre a importancia do

ensino de Historia de forma plural e inclusiva, como ¢ ressaltada por Castex:

Vale lembrar que os acontecimentos da histéria nacional chegam aos jovens por diversas vias
além da escola, como relatos familiares e de sujeitos com os quais eles convivem, bem como
pela midia que frequentemente edita reportagens sobre as tematicas. Nesse sentido, o tema
da Ditadura Militar Brasileira tem sido mostrado inclusive em novelas e minisséries da teveé.
Assim, ¢ importante estabelecer como os jovens interagem com as informagdes dos
contetidos escolares que tratam da Ditadura Militar Brasileira, periodo historico distante
daquele em que vivem, pois o ensino de determinados temas da historia nacional pode
suscitar sentimentos de adesio ou antagonismo nesse grupo, considerando-se as relagdes que
eles estabelecem a partir da memoria coletivas (Castex, 2008, p. 84).

Além da instituicdo escolar, os jovens também adquirem conhecimento acerca desse periodo
historico por meio de relatos familiares, interagdes sociais e influéncias midiaticas, como telenovelas
e minisséries televisivas. Todavia, ¢ imperativo compreender a maneira como os jovens assimilam as
informacdes relativas a Ditadura Militar fornecidas no ambiente escolar, um periodo que se apresenta

como distante da realidade contemporanea. O ensino desses temas pode suscitar reagdes de adesao

ou antagonismo nesse grupo etario, considerando as relagdes estabelecidas a partir da memoria
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coletiva.

HQS E O CONTEXTO DO ENSINO DE HISTORIA

De acordo com Bittencourt (2008, p. 353), existe uma variedade de formas para que se estude
sobre o passado, dentre estas, se destacam exemplos como a fotografia e os quadros, por exemplo,
estes que revelam sobre o passado, a historia humana, suas sensagdes, trabalhos e paisagens.
Importante que tais imagens, produzidas nao somente por artistas, fazem parte de uma gama de novos
recursos que procuram revolucionar o ensino de Historia, ja que revelam muito de um passado
preenchido por guerras, batalhas e amores. Além da fotografia, existem as imagens em movimento,
como os filmes. Sobre estes, a autora revela que se tratam de um produto cultural, ou seja, ndo seriam
apenas representacdes em que seu intuito ¢ apenas divertir; os filmes podem também comunicar, ¢
nisso estao inclusos sentimentos e informacdes.

Para além de filmes e fotografias, o ensino de Historia também pode ser perpetuado por outras
fontes ou linguagens. Dentre estes, as Historias em Quadrinho, ou HQs, sdo um importante elemento.
Estas, criadas ha mais de um século, conforme pontua o autor André Domingos Brito, sdo fruto de
“uma ¢época onde revistas e jornais circulavam massivamente ¢ outras midias ainda era de acesso
muito restrito” (Brito, 2020, p. 14). Assim, HQs podem ser entendidas como uma fonte de
informagdo, em que ao mesmo tempo que podem entreter, também gera conhecimento.

As HQs basicamente se classificam como textos com imagens, essas que juntas transmitem
uma mensagem. Assim, inimeras geracdes foram impactadas com as historias em quadrinhos. Dentre
estas, a atual geragdo ainda consome muito desse meio , o que pode ser uma excelente ferramenta no
ensino de Historia. Importante frisar que mesmo estando inseridos numa era do acesso rapido e facil
a tecnologia como computadores, celulares e tantas outras formas de entretenimento como o
streaming, as HQs ndo cairam em desuso. O impacto desse género textual ao longo do tempo ¢
revelado pelos incomodos na sociedade, em que muitos temas eram expostos, estes polémicos,
transformados em historias fascinantes (Brito, p. 14 — 15).

Trazendo esta discussdo para a educacdo, ¢ importante antes entender muito do contexto
educacional brasileiro, especialmente o ensino de Historia. Sobre isso, ¢ valido pontuar que a
disciplina de Histoéria € ensinada em escolas desde o século XIX, quando ja estava inclusa nos planos
de estudos do Colégio Dom Pedro II. Nesse contexto, o ensino de Historia voltava-se exclusivamente
para assuntos como a moral civica e os deveres com a Nag¢do. Como principais componentes
curriculares, se destacavam Grécia e Roma, o que era fruto de uma educacdo pautada numa

abordagem eurocentrada, em que a Europa era entendida como o ber¢o das nagdes, ja que o estudo
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da genealogia das Nagdes era também um dos focos do ensino de Histéria neste periodo (Matos,
2019, p. 16).

Entretanto, a partir da década de 1990, houve a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, esses que fariam com que o ensino Historia passasse por uma valorizagao. Consequéncia
disso foi a expansdo de producdes historiograficas, especialmente no espaco académico. Assim,
novos conteudos, tanto no ensino superior quanto na educagdo basica, foram inseridos disciplina de
histéria, além de que houveram significativas adaptacdes desses contetdos, bem como dos recursos

pedagogicos disponiveis (Matos, 2019, p. 18).

AS HQS NO ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO BASICA

Levando em consideracdo tudo o que foi abordado no topico anterior, e de como as HQs podem
ser importantes para a profusdo do ensino de Historia ainda mais na educacdo basica, ¢ valido antes
pontuar o que afirma os autores Roberto Elisio dos Santos ¢ Waldomiro Vergueiro (2012, p. 84). As
Histéria em Quadrinhos, por mais que representem um excelente recurso pedagdgico, ndo podem ser
usadas no ensino de forma indiscriminada, levando em consideragao os diversos tipos de publico para
os quais as HQs s3o produzidas. Muitas vezes, determinado conteudo ¢ mais facil de ser abordado.
Mesmo as que ndo tem o objetivo de passar conhecimento ou problematizar sobre determinado
assunto, estas ainda podem ser utilizadas como recurso didatico, mas, no entanto, precisa ainda assim
que o professor tome cuidados.

Diante disso, ¢ valido ainda pontuar que muitos profissionais, mesmo diante do potencial
pedagogico das HQs, ainda insistem em duvidar da utilidade dessas no ensino basico, especial na
disciplina de Historia, tendo em vista que sdo uma possibilidade para a construgdo de conhecimento
historico entre os alunos, indo além do entretenimento. Por isso, ¢ necessario que haja um certo
manejo pelo profissional para com esses recursos. Tal manejo se dé pela leitura prévia e selecao de
fragmentos que venham a interessar no ensino. Dessa forma, os alunos terdo uma possibilidade de
constru¢do de uma consciéncia historica com base nesse recurso (Campos; Assumpc¢ao, 2023, p. 140).

Partindo para uma andlise mais particular da conjuntura brasileira, importante ressaltar que a
educagdo brasileira esta inserida numa conjunta que refor¢ca aquela formagdo tecnicista ou
mecanicista, onde ndo ha uma preocupacao nas escolas em formar cidaddos ativos, que estao inseridos
num meio social e que entendem sua posi¢ao. Assim, a adogdo dessas praticas, como as linguagens e

midias alternativas, exemplificado pelas HQs, podem servir em muito para o ensino de histdria, o que
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serviria para o desenvolvimento didatico-pedagdgico dos alunos em sala de aula (Campos;
Assumpcao, 2023, p. 147).

A partir destas consideragdes, podemos mencionar o quao importante sao as HQs no contexto
atual e na sala de aula. Em se tratando de temas como a Ditadura Civil — Militar, o proximo tépico
abordara sobre uma HQ nacional que trata sobre o assunto. Faremos a anélise de uma historia em
quadrinhos, reforcando como este recurso pedagogico pode ser trabalhado com alunos do ensino

basico.

A DITADURA MILITAR BRASILEIRA EM QUADRINHOS — SUBVERSIVOS — ATO 5

A partir de toda a discussdo feita até agora, cabe aqui analisarmos sobre uma historia em
quadrinhos desenvolvida pelo autor André Diniz e com ilustracdes de José Aguiar, o texto
Subversivos — Ato 5 conta a historia de duas pessoas envolvidas na luta contra a repressao da Ditadura
Civil Militar brasileira. A obra em si trata de como a ditadura impactou na vida dos habitantes de toda
a nagdo, mais ainda com aqueles envolvidos com a arte. Além de abordar sobre essa luta (Ato 5 nada
mais ¢ do que uma referéncia ao Al 5), Subversivos também aborda questdes como amizade e afeto

construidos ao longo da resisténcia (Nery, 2024).

Figura 1 - Capa da HQ Subversivos — Ato 5, do autor André Diniz*®

Fonte: https://nanu.blog.br/subversivos-ato-5/.

BA HQ de Subversivos pode ser acessada na integra pelos alunos e professores no site: https://nanu.blog.br/subversivos-
ato-5/.
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A historia, como mencionado anteriormente, aborda sobre problemas enfrentados,
especialmente pelos artistas, durante a Ditadura Civil Militar. A contextualiza¢do sobre o regime e
abordagem historica fazem com que este material seja de grande importancia para o ensino de
Historia, uma vez que segundo Bittencourt (2008, p. 360), muitas das imagens que servem como
material didatico a principio podem nado terem sido produzidas com este intuito, mas tornaram-se
posteriormente. Em se tratando de HQs, por exemplo, deve haver um cuidado ao se trabalhar com
tais recursos, pois o professor precisa observar o tratamento metodologico a ser dado para estas, nao
se limitando a serem usadas apenas como “ilustra¢dao para um tema ou como recurso para seduzir um
aluno [...]” (Bittencourt, 2008, p. 360 — 361).

Assim, Subversivos pode servir como um material de apoio para o ensino de historia sobre a
Ditadura Civil Militar, uma vez que contextualiza sobre problemas enfrentados ao longo do regime,
em especial pela classe artistica do pais. Importante mencionar novamente que o Ato 5, conforme ja
exposto, ¢ uma referéncia ao Ato Institucional n® 5, ou Al — 5, sendo o ato institucional mais violento
da Ditadura Civil Militar. Ap6s o Ato, o aparato repressivo foi utilizado com mais repressao, com
consequéncias como a suspensao do habeas corpus € outras restrigdes ao Judiciario, o que fez com

que presos politicos sofresse o abuso de poder e tortura (Pereira et al., 2010, p. 224).
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Figura 2 — Pagina 4 — Subversivos — Ato 5, autor André Diniz*

A PARANCIA ESTAMA TOMANDD SONTA
OE TODOS NOS. GUALGUER DESCONHECIOD

TER WA OFINLAS, NASUELES TEMPOS, ERA
O PIOR DOS CRIVES.

ARTIESTA MOS TEMPOS DE CHUMBO R DITADUR AL

VOCE NAD TEM IDEA DO OUE E TER SIDO

NA CABECA DOS MILICOS E DE SEUS
FARTIDARID S, NOS ERAMDS A ESCORLA,
ERAMOS UM MAL A SER ELIMINADO.

CRUIE SE APFRCYIMASSE EFRA MOTMD DE MEDO

PLITO DE NOS SOFRIAM AMEACAS
CIRETAS, AMEACAS VELADAS, TODOS NOS
DOFRIAMODS, SEM EXCECAD SABIAMDS
OE CASOS DE TEATROS WECIDO S POR
HOMENS ENAPUZADDS, ONDE TODD O ELENCO

ERA ESFANCAD E AMEACADD DE MORTE.

ESCRITORES, JORNALISTAS, PROFESSORES OU
MESMO UMW INDIWVIDUD QUALDUER EM WA SONVERSA
DE BOTEQUIM QUALGUER UM DESTES TINHA QUE
FPENSAR TRES VEZES ANTES DE FALAR, SE CLISESSE

TER CERTEZA DE QUE CHEGARLA EM CASA.

~| '

FALA-SE MUITO OAR VIOLENCIA FiSica,
MAS A CENSURA B UM DOS PRORES TIFOS
DE M:RE—:—J:—SAC.‘ RFUE EXISTE,. ELA TENTA MATAR
O SEU PENSAMENTD. ELA QLUER
TRAMSFORMA-LO EM UM ROBO,
CESFROVIDD E AlLAA OU OFhLAL,

RUE S5 LIMITA A CHEEER "S4WT O "=,
SENHORT. B NOSSO GRLPO TAVMAE M
SOFREW COM A CENSLURA

—— A ]

49 : 4 : x . ;
Importante mencionar que a HQ ¢é repleta de gravuras com importantes reflexdes sobre o periodo da ditadura. Ao

mesmo tempo em que € possivel acompanhar o desenrolar dos anos repressivos da ditadura, ainda ha tramas com

personagens os quais vivem a sua propria historia mesmo diante do que acontecia no pais. Para conferir, acesse o site:

https://nanu.blog.br/subversivos-ato-5/.
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Tal linguagem pode vir a servir em sala de aula porque contextualiza muito bem sobre o
processo de resisténcia da classe artistica ao longo do periodo militar. No mundo, especialmente na
década de 60, diversos movimentos de vanguarda comecaram a estourar € inspiraram uma
fermentacdo politica juvenil no Brasil. Assim, se destacaram nomes como Vladimir Herzog, jornalista
e um dos principais expoentes do periodo ditatorial; de poetas como Ferreira Gullar e Carlos
Drummond de Andrade; cineastas como Glauber Rocha; cineastas como Chico Buarque, Caetano
Veloso e Gilberto Gil (Pereira et al., 2010, p. 224).

Através de exemplos como Subversivos, o professor de Historia, com as HQs, possui em suas
maos uma poderosa ferramenta, mas que deve ser utilizada com cuidado levando em consideracgao a
faixa etaria dos alunos e pensando bem na sele¢ao daquele material que contenha informagdes menos
ou mais relevantes para o ensino. Assim, com o uso de HQs em sala de aula, o aprendizado pode
tornar-se mais dindmico e prazeroso (Santos; Vergueiro, 2012, p. 93).

Os usos de HQs podem desenvolver a leitura e analise critica promover a leitura individual ou
em grupo da HQ "Subversivos - Ato 5" ¢ importante conduzir uma discussdo sobre os temas
abordados, como a resisténcia artistica, a censura, a violéncia e as relagdes interpessoais durante a
ditadura. E importante que professoras e professores de Historia recorrem a comparagdo com outras
fontes, pois ao contrastar as representacdes da ditadura na HQ com outras fontes, como documentos
oficiais, depoimentos de pessoas que viveram o periodo e outras obras de arte (filmes, musicas,
literatura). A Producao de HQs pode estimular os alunos a criarem suas proprias HQs sobre a ditadura,
a partir de pesquisas e reflexdes sobre o tema, como forma de expressar sua compreensdo € visao

critica.

A MUSICA E O ENSINO DE HISTORIA

A sala de aula ¢ um espago que apresenta inumeras possibilidades. O processo de ensino-
aprendizagem pode ser enriquecido com recursos como a musica. Assim, € valido pontuar que muito
do material pedagodgico, como a musica, apesar de a principio ndo ser produzido com finalidades
pedagbgicas, pode vir a servir como um importante instrumento na aula de historia. Isso porque tais
musicas, em especial as produzidas durante a Ditadura Civil Militar, ndo estd preenchidas de uma
neutralidade. Pelo contrario, tais producdes revelam muito como uma realidade social ¢ pensada e
construida (Abud, 2005, p. 312).

Assim, de acordo com Bittencourt (2008, p. 380), a utilizacdo da musica como material

didatico em sala de aula, tem sido utilizada com frequéncia, apesar de esta ser objeto de pesquisa
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recente entre os historiadores. Dentre os muitos géneros, a “musica popular” seria aquela que se
sobressai sobre as demais, essa que surgiu ainda no século XIX. A musica popular se consagrou como
uma importante fonte de informagdes historicas.

Outro género muito trabalhado e utilizado pelos proprios alunos na escola ¢ o rap, género este
que representa a vida nas periferias. A musica se consagra como um importante meio, ja que se
aproxima da realidade e vivéncia dos alunos. Entretanto, existe uma significativa diferenga entre ouvir
e pensar musica. Os livros didaticos apresentam letras de musicas que remetem a periodos historicos,
1sso nao ¢ algo raro. Entretanto, ¢ valido pontuar que ao se analisar a letra de uma musica, o professor
pode também se valer da andlise de outros elementos que compdem a musica, por exemplo, as dangas
associadas a estas, suas melodias, ritmos e instrumentos. Os alunos assim deveriam ser instigados a
pensar as técnicas de gravacdo, a pensar em como € ouvir musica em muitos espacos, seja em casa,
na escola ou em um show. Isso seria um exercicio se pensar sobre a musica (Bittencourt, 2008, p.

382).

A MUSICA DO CONTEXTO DA DITADURA MILITAR

Antes que possamos debater sobre a musica no periodo do Regime Militar, ¢ importante uma
contextualizagdo do periodo em que o Brasil esteve mergulhado. Tudo comecgou com o 31 de margo
de 1964. Jodao Goulart, presidente eleito democraticamente, seria deposto e o poder transferido para
os militares, tendo como primeiro presidente Castelo Branco. O Al — 1 consagraria essa transferéncia
de poderes. Assim, seriam 21 anos de regime militar, o que acabaria apds o governo de Joao Baptista
Figueiredo, em 15 de marco de 1985. Nesse interim, O Brasil ainda presenciaria o Al — 5, que fecharia
o Congresso e poria fim a garantias pessoais como o habeas corpus (Moura, p. 2).

Assim, como mencionado anteriormente, um dos géneros favoritos como fonte de
informacdes historicas, dentre outros como o samba, forrd e musica sertaneja, se destaca a musica
popular. Além da Ditadura Civil de Getulio Vargas, onde o samba € uma das principais referéncias
para historiadores, destaca-se a MPB do periodo ditatorial, em especial aquelas musicas que tinham
como objetivo o protesto contra o regime. Importante destacar que ha uma contraposi¢do entre
musicas que tinham como objetivo este, o de expor sobre a repressao € que tinham como expoentes
artistas como Chico Buarque e Milton Nascimento, e aquelas que procuravam exaltar a grandeza do

pais, de carater patridtico, mais alienadas (Bittencourt, 2008, p. 378 —379).
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O ENSINO DE HISTORIA PELA MUSICA — LETRAS DE CHICO BUARQUE E ELIS REGINA

Fonte: Pinterest.

Durante o periodo militar, diversos artistas destacaram-se pelas producdes de musicas que
tratavam sobre a repressdo. Dentre alguns, j4& mencionados aqui, Chico Buarque e Elis Regina
produziram importantes obras, das quais podem ser trabalhadas em sala de aula. Apesar da
profundidade de algumas letras, o professor pode convidar os alunos a refletir sobre a ditadura. Dentre
algumas musicas, escolhemos para andlise dois (correspondente ao nimero de artistas): Apesar de
Vocé e Como Nossos Pais.

A primeira musica para fins de andlise ¢ a de Chico Buarque de Holanda, este que se
consagrou como um dos grandes nomes da musica popular brasileira, tendo nascido no ano de 1944
no estado do Rio de Janeiro. Assim, tendo vivido o contexto da repressao, Buarque compos a musica
Apesar de Voce, essa ainda na década de 70, que se consagrou como marco na resisténcia e esperanga
do povo brasileiro (Cezario; Ferreira, 2023, p. 161).

A letra da musica para a sala de aula pode vir a servir como um excelente material didatico,

Jjé& que carrega muitas informagdes sobre o contexto da ditadura, conforme o trecho:

Hoje vocé é quem manda

Falou, 'ta falado

Ndo tem discussdo, ndo

A minha gente hoje anda falando de lado

E olhando pro chao, viu
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(Trecho da cangdo Apesar de Vocé — Chico Buarque, 1978).

Trechos como este revelam muito do contexto em que estava inserido o autor, o que pode vir
a servir para o professor de Historia. Frases como “Hoje vocé ¢ quem manda”, pode ser entendida
como uma clara referéncia aos militares que estava agora no poder; “A minha gente hoje anda falando
de lado”, sendo uma critica a repressao do governo para com as pessoas, € em como esta repressao
amedrontava as pessoas da época (Cezario; Ferreira, 2023, p. 162). A musica encontra-se em

plataformas de streaming como Spotify e Youtube, e pode ser acessada por professores e alunos.

Figura 3 — Imagem da capa do album de Chico Buarque

Apesar De Vocé

Fonte: Youtube, 2024.50

A outra canc¢ao, Como Nossos Pais, também serve como fonte historica para se abordar sobre
a Ditadura Civil Militar. Composta por Belchior e interpretada por Elis Regina. Aos 17 anos de idade,
a cantora comegou a sua carreira musical, contexto no qual musicas como O Bébado e o Equilibrista,
Cartomante e Como Nossos Pais se consagrariam. Como Nossos Pais ¢ uma can¢do composta por
Belchior, ainda no ano de 1976, no entanto, se tornou mais conhecida na voz de Elis Regina

(ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 81).

Por isso cuidado meu bem

Ha perigo na esquina

39 A misica de Chico Buarque ¢ repleta de claras mengdes a Ditadura Civil-Militar. Para acessar, os alunos podem usar
o link: https://www.youtube.com/watch?v=Wq2tp7yIWY4. A cangdo ¢ a mistura de um samba com mensagens
importantissimas sobre o periodo do regime militar.
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Eles venceram
E o sinal esta fechado pra nos

Que somos jovens

(Trecho da letra da musica Como Nossos Pais)

Ao se trabalhar com essa musica em sala de aula, o professor se depara com uma gama de
possibilidades, das quais uma delas ¢ a facil interpretagao da letra e o que o compositor objetiva tratar.
Necessario pontuar que cada aluno pode interpretar & sua maneira. Entretanto, trechos como “Eles
venceram/ E o sinal esta fechado pra n6s”, pode ser interpretado como uma clara mencao ao Golpe
de 64, quando os militares tomaram o poder e instituiram o regime militar. Além desse fato, a musica
também pode ser interpretada ¢ analisada a partir da violéncia institucionalizada, presente em todo
lugar, a partir da mencao “Hé perigo na esquina”, ou seja, em todos os lugares e sobre todas as pessoas

(ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 82).

Figura 4 — Performance de “Como Nossos Pais”, apresentada no Fantastico.

Fonte: Youtube, 2024 .5!

A performance esta disponivel no Youtube, e para a sala de aula pode ser utilizada como um
excelente material didatico, porque além da letra, o professor ainda pode se valer de outras linguagens
audiovisuais. Nesse sentido, os alunos podem conhecer muito do contexto histdrico se o professor
souber bem conduzir a abordagem, a partir da contextualizag¢do historica dos fatos. Por exemplo,

trechos da musica como: Eu vi vocé€ na rua/ Cabelo ao vento /Gente jovem reunida, ao que indica,

STA performance de Elis, que encanta pela interpretacdo fervorosa, ¢ uma excelente linguagem para o professor trabalhar
em sala de aula e atrair os alunos para a reflexdo. Elis, de peito erguido e com uma coragem estampada no rosto, interpreta
muito bem a cangao de Belchior. Os professores e alunos podem conferir esta incrivel interpretagdo no disponivel no
Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=wzXWIWPPHUQOQ.



https://www.youtube.com/watch?v=wzXWlWPPHU0
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podem ser uma referéncia ao movimento de resisténcia feito pelos jovens a época, contracultural,

iniciado nos anos 60 (ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 82).

Figura S - Elis Regina e Belchior (compositor de “Como Nossos Pais”)

Fonte: Pinterest.

Assim, ao se trabalhar com um recurso como a musica, deve ser levada em conta a importante
contribuicdo do historiador, j& que a musica possui uma linguagem especifica, onde muitos
componentes estdo envolvidos, como autor, intérprete, musicos, gravadores, produtores e técnicos,
bem como o publico consumidor (Bittencourt, 2008, p. 381).

Enfim, a relacdo a linguagem musical ¢ importante mobilizar para a analise de letras, explorar
as letras de musicas como "Apesar de Vocé€" e "Como Nossos Pais", identificando metaforas, criticas
sociais e representagdes do contexto histérico. E fundamental realizar a contextualizagdo historica,
apresentando o contexto em que as musicas foram produzidas, incluindo informagdes sobre os
artistas, o cendrio politico e as formas de censura da época. As/Os docentes podem estimular o debate
sobre a musica como forma de resisténcia, discutir o papel da musica como linguagem de protesto e
expressao durante a ditadura, incentivando os alunos a refletirem sobre a importancia da liberdade de
expressdo. Outra estratégia poderia ser a criacdo de playlists, propondo aos estudantes a criacdo de
playlists com musicas que representam diferentes perspectivas sobre a ditadura, promovendo a

pesquisa e o debate sobre a diversidade de vozes e narrativas
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O ENSINO DE HISTORIA PELO CINEMA

Além das HQs e de letras de musicas que tratam sobre a Ditadura, o professor ainda pode se
utilizar do cinema, por filmes que abordam sobre esse periodo da Historia brasileira. Existem muitas
produgdes no cinema nacional que abordam sobre os anos do regime militar, mas aqui interessa
abordar sobre apenas uma unica.

Antes de tudo, ¢ importante mencionar a importancia do cinema, levando em consideragao
que este se classificaria ndo apenas como um objeto industrial, mas também como uma arte. O
cinema, no primeiro caso apontado, seria reproduzivel e se destinaria as massas. Entretanto, no campo
das artes, o cinema revolucionou este campo, quando no inicio do século XX surgiram as artes de
massas, essas em contraposicao as de elite (Kornis, 1992, p. 237).

No contexto escolar, o cinema desde um bom tempo até os dias de hoje foi utilizado em sala
de aula. Filmes ja eram introduzidos na escola com fins didaticos, em que alunos aprenderiam mais
facilmente. Isso ocorreu com Jonathas Serrano, conforme destaca Bittencourt (2008, p. 371 - 372),
1sso ja no ano de 1912, no Colégio Dom Pedro II. O professor procurava utilizar filmes do género
ficcdo e documentarios para que os alunos aprendessem com mais facilidade. Isso tinha por objetivo
também que o professor e os alunos ndo se limitassem a um ensino que tinha como base somente a
memorizagdo, por muitas vezes enfadonha.

Assim, com o passar dos anos e com o aperfeigoamento das técnicas audiovisuais, se veria 0s
filmes cada vez mais compondo o processo de aprendizagem dos alunos. O cinema e a televisao, em
especial esta, passaram a representar uma grande invasao de imagens, o que para muitos educadores,
por mais que tivesse fins pedagogicos, ainda assim poderia representar um empecilho para a educagao
dos alunos. Entretanto, vem-se observando uma mudanga nesse quadro, j4 que os programas
televisivos ou filmes passaram a ser utilizados como ferramenta pedagdgica pelos professores, ou
seja, a escola agora buscou uma aproximagao com esse tipo de método que passou a ser uma pratica
usual com os alunos que assistem filmes na escola ou em casa. Ainda assim, o professor deve se
perguntar como utilizar este tipo de recurso pedagodgico. E ndo somente como, mas para qué

(Bittencourt, 2008, p. 372).
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Em vista de tudo isso, ¢ importante mencionar que no contexto atual, e ainda mais para o
ensino de historia, linguagem como os audiovisuais, filmes, televisdo, sdo importante ferramentas
pedagogicas e devem ser utilizadas em sala de aula. Os alunos podem ser instigados a aprender mais.
Diante disto, o préximo tdpico tem por objetivo analisar um filme que aborda sobre a Ditadura Civil
Militar. O filme em questdo ¢ “O ano em que meus pais sairam de férias”, do género drama e
classificacdo indicativa para maiores de 10 anos. Assim, ¢ uma obra que pode vir a servir para o
professor que for trabalhar sobre Ditadura nas escolas, tendo em vista o seu contetido e a classificagao

indicativa.

RETRATOS SOBRE A DITADURA PARA A SALA DE AULA — FILME: “O ANO EM QUE MEUS PAIS
SAIRAM DE FERIAS”

A obra em questdo, como mencionado anteriormente, pertence ao género drama e tem
classificagdo indicativa para maiores de 10 anos. Levando em consideragdo a faixa etaria de alunos
do ensino basico (Ensino Fundamental II ¢ Médio), os professores ndo teriam problema em trabalhar
com esse filme sobre a Ditadura Militar. Vale mencionar que o cinema brasileiro é repleto de
produgdes cinematograficas que abordam sobre os anos do regime militar, o que representa para o
professor uma gama de possibilidades, j4 que a Historia brasileira ¢ muito bem representada nessas
produgdes, e, mais importante ainda, o seu conteido ¢ de facil compreensdo para os alunos, se o
professor souber conduzir muito bem o processo de aprendizagem daqueles.

Assim, Bittencourt (2008, p. 372) levanta importantes questionamentos sobre de como o

professor trata os filmes e a televisdo quando leva para a sala de aula este tipo de linguagem:

Usam-no como ilustragdo de um tema de aula? Trabalham com os alunos como se os filmes
fossem ‘ressurei¢des histdricas’, ou sdo apenas considerados e, portanto, analisados como
veiculos da ideologia dominante? (Bittencourt, 2008, p. 372).

Tais questionamentos sdo muito importantes, ja que procuram fazer o professor questionar
a respeito de como um material como o audiovisual ¢ abordado em sala de aula. Ou seja, além de
pensar na facilidade ou nao de utilizar esses materiais em sala de aula, cabe aos professores e alunos
ainda indagar (mais importante ainda) como estes t€ém se apropriado do cinema, entendido material
didatico (Bittencourt, 2008, p. 372).

Nesse sentido, o filme “O ano em que meus pais sairam de férias” retrata muito bem sobre
a Ditadura, que se consagra como uma importante obra do cinema nacional. O filme se passa nos
anos 70, e conta a Histéria de Mauro, um garoto de 12 anos que adora futebol. Os pais de Mauro

decidem sair de férias, o que muda completamente a vida do garoto, sendo obrigado a ser deixado
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com seu avo. No entanto, seus pais na realidade sairam do pais porque estavam sendo perseguidos
pelos militares ja que faziam parte de movimentos de esquerda. O avd de Mauro, no entanto, falece

e o rapaz ¢ obrigado a conviver com o vizinho Shlomo, um judeu.

Figura 6 — Capa do filme “O ano em que meus pais sairam de férias”, 2006.

.

oANO em aue meus
PAIS SAIRAM DE FERIAS

Fonte: JustWatch, 2024.5

O filme aborda de maneira muito interessante sobre a Ditadura Civil Militar, uma vez que
mescla elementos de uma obra cinematografica pensada para criancas e adolescentes, como também
procura retratar os anos do regime militar, a persegui¢do aqueles que tinham posicionamentos
contrarios ao regime, a vida nos grandes centros urbanos durante este particular momento da histéria
brasileira, o drama e as relagdes. Assim, algumas imagens podem servir para o professor de historia,
estas que representam um pouco do que foi a Ditadura Civil Militar. E interessante que os alunos
antes sejam introduzidos ao contetido, e que temas como os que o filme aborda possam ser trabalhados

previamente pelo professor.

32 Os alunos e professores podem acessar o filme pelo link: https://archive.org/details/o-ano-em-que-meus-pais-sairam-
de-ferias.



https://archive.org/details/o-ano-em-que-meus-pais-sairam-de-ferias
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Figura 7 — Imagem de trecho do filme “O ano em que meus pais sairam de férias”,

2006.

Fonte: Youtube, 2024.

O filme ¢ repleto de uma abordagem clara sobre a ditadura, como mostra a imagem acima,
retirada do trailer. H4 mengdo aos movimentos como os de resisténcia a ditadura como nos dizeres

“abaixo a ditadura”.

Figura 8 - Imagem de trecho do filme “O ano em que meus pais sairam de férias”,

2006.

Fonte: Youtube, 2024.
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Hé muitas mencgdes a repressao do regime militar, como na cena mostrada acima, retirada
do trailer do filme. Para a sala de aula, o professor pode abordar sobre o filme, uma vez que este
representa de maneira clara como os militares usavam da forga para perseguir e punir aqueles que se
opunham ao governo. Os alunos ainda podem ser instigados a procurar saber mais sobre a vida nos
grandes centros urbanos, a entender mais sobre assuntos como as guerrilhas nas zonas urbanas, bem
como o contraste destas com os movimentos guerrilheiros que aconteciam longe das cidades, nas
areas rurais. Para isso, o professor pode ainda trazer para a sala de aula ou sugerir aos alunos que
consumam outros titulos, como filmes que abordem sobre movimentos guerrilheiros (Marighella,
Araguaya — A Conspiragdo do Siléncio, Osvaldao).

Assim, cabe mencionar ainda que na escolha de um filme para a sala de aula o professor
precisa levar em consideragcdo alguns pontos, como: a preferéncia dos alunos e suas experiéncias
como espectadores. Isso € muito importante de ser levado em conta, pois os alunos estao acostumados
a consumir contetidos por vezes mais frenéticos, que envolvem agao ou aventura. Entdo, a preparagao
prévia pelo professor deve procurar investigar sobre o que os proprios alunos consomem. O professor
precisa se questionar e questionar os alunos sobre suas preferéncias. Na sala de aula, ainda, o
professor deve instigd-los a fazer uma leitura interna do filme, onde os alunos analisam os
personagens, acontecimentos principais, os cenarios (especialmente em filmes que abordem sobre o
Regime Militar) (Bittencourt, 2008, p. 375 — 376).

A Exibigdo e debate de filmes como "O Ano em que Meus Pais Sairam de Férias" e, em
seguida, promover um debate sobre os temas abordados, como a persegui¢do politica, o exilio, a
infancia e a resisténcia. Analisando de forma critica a narrativa, discutir as escolhas narrativas do
filme, como a perspectiva do protagonista, o uso de metaforas e a construcdo dos personagens,
incentivando os alunos a desenvolverem um olhar critico sobre a obra. Estimular os estudantes a
pesquisarem sobre o contexto historico retratado no filme, comparando a narrativa ficcional com os
fatos histdricos e as diferentes interpretagcdes sobre o periodo. Propor aos estudantes a criacdo de
curtas-metragens sobre a ditadura, a partir de pesquisas e reflexdes sobre o tema, como forma de

expressar sua compreensao € visao critica.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante integrar as diferentes linguagens, combinar o uso de HQs, musicas e filmes em
projetos interdisciplinares, explorando as relagdes entre essas diferentes formas de expressdo e o

contexto historico da ditadura. Conectar com outras disciplinas, estabelecendo conexdes com outras
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disciplinas, como Literatura, Artes, Sociologia e Geografia, para aprofundar a compreensdo do
periodo e seus impactos na sociedade brasileira.

Ao utilizar essas estratégias e linguagens, as/os professoras/es de Historia podem proporcionar
aos alunos uma experiéncia de aprendizado mais rica, significativa e critica sobre a Ditadura Militar
no Brasil, contribuindo para a formacao de cidadidos conscientes e engajados na constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica. O professor ¢ o mediador do processo de aprendizagem e deve
adaptar as estratégias e linguagens as necessidades e caracteristicas de seus/suas estudantes,
promovendo um ensino de Histdria dindmico, critico e transformador.

O guia pedagogico apresentado oferece um rico conjunto de atividades e recursos que, quando
desenvolvidos de forma adequada, podem contribuir significativamente para a formacdo dos
estudantes do Ensino Médio, em especial no que tange ao periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil.
Desenvolve o Pensamento Critico e Reflexivo.

O guia incentiva os alunos a explorarem diversas fontes, como HQs, musicas e filmes, ¢ a
analisa-las de forma critica, comparando diferentes perspectivas e interpretando as mensagens
presentes em cada obra. As atividades propostas estimulam os alunos a questionarem as narrativas
dominantes sobre a ditadura, a buscarem diferentes fontes de informacgdo e a construirem suas
proprias interpretacdes sobre o periodo. Ao debaterem os temas abordados nas obras e realizarem
pesquisas, os alunos sdo incentivados a construir argumentos solidos e a defender seus pontos de vista
de forma fundamentada.

Contribui na compreensdo do contexto Historico e social. O guia oferece um panorama
historico do periodo, abordando seus principais eventos, personagens € impactos na sociedade
brasileira. As atividades propostas permitem aos alunos compreenderem as relacdes de poder durante
a ditadura, a resisténcia da sociedade civil e as consequéncias da repressao. O guia estimula a reflexao
sobre os impactos da ditadura na sociedade atual, promovendo a compreensdo das disputas de
memoria e a importancia da democracia e dos direitos humanos.

Possibilita a formagdo cidada e critica. Ao conhecerem as violagdes ocorridas durante a
ditadura, os alunos sao sensibilizados para a importancia da democracia, da liberdade de expressao e
do respeito aos direitos humanos. As narrativas presentes nas HQs, musicas e filmes permitem aos
alunos se conectarem com as experiéncias de pessoas que viveram a ditadura, desenvolvendo a
empatia e a compreensao da diversidade de vivéncias. O guia propde atividades que estimulam o
protagonismo dos alunos, como a producdo de HQs e curtas-metragens, incentivando-os a se tornarem
agentes de transformacao social.

Em suma, o guia pedagégico apresentado oferece um conjunto de atividades e quando

desenvolvidas, de forma criativa e reflexiva, podem contribuir significativamente para a formagao
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integral dos/as estudantes, desenvolvendo seu pensamento critico, sua compreensdo do contexto
historico e social, sua formagao cidada e suas habilidades diversas. Ao explorar diferentes fontes e
linguagens, o guia promove um ensino de Histéria mais dindmico, significativo e transformador,

capaz de impactar positivamente a vida dos/as estudantes e sua atuag¢ao na sociedade.
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APENDICE B

Pesquisa de opinido

1. Quantas pessoas dividem a casa com vocé? Quem sao elas?

2. Paravocg, o que significa a expressao “liberdade de expressao”?

3. Em sua opinido, em que situagdes presencia e/ou vivencia a liberdade expressao? Nos aponte no minimo 3
situacdes do cotidiano.

4. Em sua opinido, o que significa garantia de direitos? Nos aponte no minimo 3 situag¢des ou areas em que €
possivel presenciar e/ou vivenciar tais direitos.

5. Em sua opinido, durante as aulas de Histéria, em quais conteido ou temas vocé percebeu a discussao sobre
liberdade de expressao e a nogao de direitos? Comente sobre.
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6. Em sua opinido, o que significa e/ou representa praticas democraticas?

7. Em sua opinido, como vocé percebe a relagao entre o ensino de Historia e o entendimento sobre a construgao
de uma sociedade democratica?

8. Em sua opinido, o que significa a expressdo “Direito Politico”?

9. Em sua opinido, a partir de sua resposta anterior, qual a relacdo existente entre a expressao “direito
politico”, ensino de historia no ensino médio? Comente sobre.

10. Em sua opinido, o que representou/significou a ditadura civil-militar no Brasil de 1964 a 1985? Comente
sobre.
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11. Em sua opinido, durante o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil de 1964 a 1985, como era
exercido/vivenciado os direitos politicos? Comente sobre.

12. Em sua opinido, como ¢ abordado esse periodo histérico da Ditadura Civil-Militar no Brasil de 1964 a
1985 nas aulas de Historia do ensino médio? Comente sobre.

13. Em sua opinido, houveram mudancgas no entendimento sobre direito politico exercido/vivenciado no
periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil de 1964 a 1985 para os dias atuais? Comente sobre.

14. Em sua opinido, o que as aulas de Historia, no decorrer do ensino médio ajudaram ou ndo no seu
entendimento sobre liberdade de expressao?

15. Em sua opinido, o que as aulas de Historia, no decorrer do ensino médio ajudaram ou ndo no seu
entendimento sobre praticas democraticas?
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16. Em sua opinido, o que as aulas de Historia, no decorrer do ensino médio ajudaram ou nao no seu
entendimento sobre direitos politicos?
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Agua Doce do MA | CE Dr. José Sarncy CE. Jos¢ Vicira da Silva
Chapndicia Anapums . | CE Dr. :h?sé Maria Cabral Marques CE. Dcp: Julio PjrC§ !\{mllc]cs
Magalhdcs de Almeida | CE Prefeito Neto Carvalho CE. Professor Dionitlio Gongalves Cosla
Tutdia Zilmar Melo Aralijo CE Licen Tutoiense
Afonso Cunha | CE Dr. Carlos Magno Bacelar CE. Professor Paulo Freive
. | CE Dr. Carlos Magno Dugue CE. Albart Bingtein
Caxias Coelho Neto Bacelar

CE. Professor Anlonio Nonaio Sampaio

Caxias

U.E Gov, José Sarney

TI.E Professora Raimunda Barbosa
Gongalves de Jesus
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Juneo do Maranhio EE&?{}”R e Soes Sl CE. Professor Jodo Teixeirs Sousa
ZeDoea | preidente Médici e Ribeiro CE. Maria Espindola de Aratjo Silva
ongalves
Santa Luzia do Parud CE Prof. Léda Tajra CE. Cleobelo de Oliveira Mesquila
Ageilindia t5 MaceTashel. Raduignes CE Prof. Norma Suely Mendes
Cafeteira
Acallindia Bom Jesus das Selvas CE Ferreira Goulart CE Luiz Sabry Azar
Ttinga do MA Sh TeaRs R Cuale CE Joaé Neiva de Oliveira
Olho D' Agua das Cunhds CE Marco Maciel CE. Jos¢ de Matos Oliveira
Codo Corpata CE Leda Tajra CE. Hermano José Leopolding Filho
Imperatnz Imperatnz CE Edson Lobido CE Prolessor Edinan Moracs
Pedreiras Lago da Pedra CE Marly Samey CE. Frei Godofredo Bauerdick

DECRETON"31.507, DE 13 DE FEVEREIRO DE 2016

Allera o Decreto 30.796, de 26 de mato de
2015, que regulamenta os criterios e nor-
mas de transferdneia de recursos linancei-
104 408 Mumicipios no dmbato do Programa
Estadual de Apoio ap Transporte Escolar
10 Estado do Maranhio - PEATEMA, nsli-
tidopela Lein® 100231, de 24 deabnl de 2015,
e di outras providéncias.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DO MARANHAO, no
uso das atribuigtes que lhe conlerem os incisos 1l e V do art, 64 da
Constinmgio Fstadual,

DECRETA:

Art. 1" Osartigos 4°, 6%, 8* ¢ 16 do Decreton® 30.796, de 26 de
maiode 2015, passam a vigorar com a seguinte redagio:

"Art. 4° Para participar do PEATE/MA o municipio devera
hahilitar-se no Programa, mediante a assinatura de um Termo de Ade-
540 a ser celebrado com o Estado do Maranhio, através da SEDUC
(Anexo 1), bem como apresentar, no ato da assinatura, 0s documentos
relacionados no Anexo 11 deste Decreto.

Art. 6% Os recursos destinados ao atendimento do Programa,
apurados na forma prevista no arl. 57, obsenvando a disponibilidade de Tinite
hnanceiro na SEDUC, serdo transfendos diretamente aos mumicipios,

em (09) nove parcelas, no periodo de margo a novembro.
Pardgrali dmico, O valor dos recursos e o quantidade de parce-

las de tratn o caput deste artigo serdo proporcionais de acordo com o més

da assmatura do Termo de Adesiio entre 0 municipio ¢ o Estado.

Art. 8°(..)

4§ 1? Excedendo o valor do saldo remanescente a 30% (trinta por
centa) do repassado em cada ano letivo, serd deduzido do montante a
scr transterido no ano letivo postenior, desde que ndo ocorra atraso na
liberagio dos recursos pela SEDUC.

§ 2" 0 desconto a que se relere o pardgralo anlenor poderi ser
revisto pela SEDUC, apds requenimento do municipio, que podera
comprovar a impropricdade da dedugdo através de cheques, concilia-
¢io hancira, notas fiscais, entre outros documentos

Arl 16 ()
I-(.)
X - Copa do processo de licitagdo, dispensa ou nexigibilidade.
§19 = O mumicipio elaborarh e remeterd a SEDUC, até 28 de
feveretro do exercicio seguinte so do repasse, a prestagiio de contas dos
recursos financeiros recebidos & conta do PEATE/MA, contendo os

documentos mdicados neste artigo.

Art. 2° Fica revogado o ttem 11 do Anexo 1l do Decreto n®
30.796, de 26 de maio de 2015,

Art. 3 Permanecem inalterados os demais dispositivos do
Decreto n® 30,796, de 26 de maio de 2015.

Art. 4 ° Esse Decreto entra em vigor na data de sua publicacio,

PALACIO DO GOVERNOD DO ESTADRO DO MARANHAQ,
EM SAO LUTS, 23 DE FEVEREIRO DE 2016, 195° DA INDEPEN-
DENCIA E 128° DA REPUBLICA.

FLAVIO DINO
Governador do Estado do Maranhfio

MARCELO TAVARES SITVA
Secretdrip-Chefe da Casa Civil

AUREA REGINA DOS PRAZERES MACHADO
Secretaria de Estado da Educagio
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ANEXO -B
Projeto de pesquisa cadastrado na Plataforma Brasil

20/08/2024, 18:58 Platafarma Brasil

Portal do Govemo Brasilelo

a nforme o E-mail n Informe a Senha

Viocd eskd em: Publico = Buscar Pesguisas Aprovadas > Detalhar Projeto de Pesgulsa
DETALHAR PROJETO DE PESOUISA

= DADOS DO PROJETO DE PESOUISA

Titulo Publico; A CONCEPCAD DE DIREITO POLITICO PARA 05 ALUNCS DO 3% ANG DO ENSING MEDIO A PARTIR DO CONTEUDD ESCOLAR SOBRE A DITADURA,
CIVIL MILITAR DE 1964 A 1065 ﬁﬁ?m"ﬁp‘
Pesquizader Responsdvel: ROGERID FERREIRA DA COSTA fis
Cantato Plblico: ROGERID FERREIRA DA GOSTA
Condigdes de saude ou problemas esiudadoes:
Descritores CID - Garais:

Descritares CID - Especificos: -
Deseritores CID - da Intervencdio; T
Data de Aprovacio Etica do CEPIGONEP; AT

MNome da Instiluigis: Cantro de Edusacio, Humanidades & Saude

Cigadea: TOUANTINOPCLIE

~ DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESOUISA

Comité de Ell[a ﬁESDDI\SéWlZ 342 - Universidade Federal do Norte do Tocantins {UFNT)
Endereco: Avenida Paraguai. 9/n, esquina com Rua Uxiramas, sala 3, predio do PPGL
Telelone; [G313415-5656

E-mail; oo FrlLedbr

— CENTROJS] PARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQLISA

= GQENTRO{S} COPARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQUISA

BEVER®O PEBER AL

wnee i EAAD

hitps://plataformabrasil.saude.gov.brilogin st 112
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ANEXO -C
Parecer de aprovacio do projeto de pesquisa submetido ao comité de ética da UFNT via
Plataforma Brasil

200082024, 18:57 Plataforma Brasi|

Puorlal do Governo Brasielo

Wk esta emi; PUSHce: > Confirmar Aprovacse pelo CAAE ou Parecer

CONFIRMAR APROVAGAC PELO CAAE O PARECER

Irfermme o rdmens do CAAE ou do Parecer:
Hiimero do CAAE:
TEITNM246.0000.0342

Miamero do Paracer:

Pesquisar]

Esta coments rionma somants parscwas aporados. Camo ndo apresents manbum esultt, o nimen do parecer Mitmacs no § vado ou N80 COFESpONGe 3 LM pamrer

aprvad

DETAL HAMENTD

Titulo do Projeto de Pesquisa:

A CONCEPCAD DE DIREITO POLITICO PARA 05 ALUNDS DO 35 ANO DO ERNSING MEDIO & FARTIR DO
Wdmers do CAAE:

Mimero do Parecer:
|TB351124.8.0000,0342

GO 1405
Quem Assinou o Parecer:

Fesquisador Responsdvel:
[Gustave Gunha de NBL;IjO

ROGERIO FERREIRA DA COSTA
Data Inlcha do Cranograma:  Data Fim 8o Cranagrama’ Cantats Publica:

|2nioaR02e | [E1/oaiznes [ROGERID FERBEIRA DA COSTA

sayEamn PERERAL

i AL

hitps:ffplataformabrasil.saude gov brilogin jsf
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