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EPIGRAFE

“Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educac@o que proporcionasse as
classes dominadas perceberem as injusticas sociais de maneira

critica. ” (Paulo Freire)



RESUMO

Esta dissertagcdo analisa o novo curriculo do Ensino Médio de Pernambuco, alinhado & Base
Nacional Comum Curricular, com vistas a identificar a presenca da Sociologia nos Itinerarios
Formativos de Pernambuco. Diante da peculiaridade de um curriculo que se dividiu entre
Formacdo Geral Basica e Itinerarios Formativos, a parte diversificada seria uma alternativa
pertinente para a pratica pedagogica do ensino das Ciéncias Sociais, oportunizando assim o
aprofundamento e a consolidacdo de conceitos e tematicas sociologicas nas 73 unidades
curriculares que integram os Itinerarios Formativos nas quais os professores licenciados em
Sociologia séo indicados a ensinar. Nesse sentido, no intuito de constatarmos se o curriculo
flexivel seria um espago para aprendizagem significativa da Sociologia, realizamos uma
pesquisa descritiva e documental, aplicamos a metodologia de Anélise Textual Discursiva a fim
de levantarmos os termos presentes nas ementas das unidades curriculares. Na perspectiva de
ampliar a contribuicdo em relacdo a essa pesquisa, mobilizamos um encontro virtual, no qual
mestrandos do ProfSocio apontaram os termos ausentes nas ementas; e, divulgamos nas midias
sociais um questionario para conhecermos a percepcao docente sobre a Sociologia no curriculo
atual de Pernambuco. A pesquisa fundamentou-se em autores que discutem sobre
Conhecimento Poderoso, Young (2007); Politicas do Curriculo, Ball (1994); e, dentro desta
perspectiva de politica de curriculo, o conceito de Recontextualizagdo Discursiva de Basil
Bernstein (1996,1998). A pesquisa revelou que o curriculo proposto nos Itinerarios Formativos
atende a muitos conceitos socioldgicos, evidencia alguns e ignora outros que nem mesmo na
Formacdo Geral Bésica serdo discutidos. O que ndo apresenta garantias de discussdo, uma vez
que o sistema contribui para a precarizacdo do ensino sociol6gico ao permitir a escassez
docente.

Palavras-chave: Curriculo de Pernambuco. Politica de Curriculo. Itinerarios Formativos.
Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the new educational curriculum in high schools in Pernambuco,
aligned with the BNCC (National Curriculum Common Base), with the intent of identifying the
presence of Sociology in the Formative Itineraries of Pernambuco. Faced with the peculiarity
of a curriculum that was divided between Basic General Formation and Formative Itineraries,
the diversified part would be a relevant alternative for the pedagogical practice of teaching
Social Sciences, thus providing opportunities for the deepening and consolidation of
sociological concepts and themes in the 73 curricular units that integrate the Training Itineraries
in which professors with a degree in Sociology are indicated to teach. In this sense, in order to
verify whether the flexible curriculum will be a space for significant learning in Sociology, we
carried out a descriptive and documental research, we applied the Discursive Textual Analysis
methodology in order to raise the terms present in the synthesis of the curricular units. Focusing
on expanding the contribution in relation to this research, we mobilized a virtual meeting, in
which Profsocio master's students pointed out the missing terms in the synthesis; and, we posted
a questionnaire on social media to find out about the teachers' perception of Sociology in the
current curriculum in Pernambuco. The research was based on authors who discuss Powerful
Knowledge, Young (2007); Curriculum Policy, Ball (1994); and, within this curriculum policy
perspective, the concept of Discursive Recontextualization by Basil Bernstein (1996, 1998).
The research revealed that the curriculum proposed in the Formative Itineraries meets many
sociological concepts, highlights some and ignores others that not even in Basic General
Formation will be discussed. Which does not present guarantees of discussion, since the system
contributes to the precariousness of sociological teaching by allowing teacher shortages.

Keywords: Curriculum of Pernambuco. Curriculum Policy. Formative Itineraries. Teaching
Sociology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado de uma analise textual discursiva e se constitui como
parte integrante da pesquisa “Humanidades no Ensino Médio: curriculos, recursos didaticos e
praticas pedagogicas”, realizada pelo gePecH - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas,
Préticas e Conteudos Curriculares em Humanidades na Escola, sob a coordenagéo geral da Dra.
Viviane Toraci.

A pesquisa do gePecH tem como objetivo geral analisar o processo de mudanca
curricular do Ensino Médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com vistas a
propor contribuigdes para uma educacdo critica e humanista. A implementacdo da Lei
13.415/2017 é o objeto de observacdo e andlise, no que diz respeito as decisbes e
reinterpretacGes para adequacdo concreta dos curriculos estaduais de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Diante dos questionamentos e preocupagfes em torno desse processo de
implementacdo, foram elencados pela pesquisa do gePecH trés grupos de agoes:

- Avaliacéo dos processos de defini¢do curricular para a Sociologia do Ensino Médio.

- As Ciéncias Sociais nos novos recursos didaticos para o Ensino Médio.

- Desenvolvimento de préaticas pedagdgicas e recursos didaticos para o ensino de Humanidades
no Ensino Médio.

Esta dissertacdo é parte integrante da primeira acdo da pesquisa, no tocante a presenca
da Sociologia nas unidades curriculares que compdem os Itinerarios Formativos em
Pernambuco, compreendendo como se apresentam as Ciéncias Sociais neste novo arranjo
curricular. A acdo é coordenada pelo Dr. Joanildo Burity e conta com a contribuicdo de
pesquisadores e pesquisadoras que representam um total de 13 (treze) estados da federacéo do
pais: CE, PB, PE, AL, MG, RJ, SP, MS, GO, DF, PR, SC e RS.

A tematica desta pesquisa é relevante para a Educacdo ndo apenas no ambito estadual,
mas sobretudo nacional, em virtude das mudancas trazidas pelo Novo Ensino Médio. O
processo de analise caminha concomitantemente a implementacdo desse novo fazer
pedagogico. Nossa contribuigdo consiste na realizagdo de Andlise Textual Discursiva das
ementas das Unidades Curriculares presentes nos Itinerarios Formativos que os professores de
Sociologia atuam, observando os termos presentes e com mais incidéncia, como também os que
ndo foram contemplados no documento, atribuindo assim uma significacdo em relacéo a essas

constatacoes.
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O trabalho foi realizado considerando como lugar de fala a fungdo que exergo desde
2020 na Geréncia Regional de Educacdo Recife Norte. Como Coordenadora Geral de
Desenvolvimento da Educacédo, minhas atribui¢es envolvem coordenar a implementacédo e o
monitoramento das politicas educacionais no que diz respeito a geréncia regional, em todas as
etapas e modalidades da educacéo basica. Ainda, € de responsabilidade desta funcdo coordenar
as acdes relativas a formacao continuada, avaliacdo da aprendizagem, politicas de inclusdo e
Direitos Humanos. E, por fim, entre outras atividades correlatas, participar do processo de
elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais em articulagio com a Secretaria
Executiva de Desenvolvimento da Educacdo. Sendo assim, considero que a pesquisa pode
contribuir para um esforco nacional de documentacéo e analise dos novos curriculos nos estados
com foco na Sociologia.

Diante disso, ressaltamos a possibilidade de oferecer uma visdo ampliada dos possiveis
espacos para a Sociologia no Ensino Médio, e mais especificamente nos Itinerarios Formativos
em Pernambuco, uma vez que na Formacdo Geral Basica no curriculo de Pernambuco esta
contemplada com 2 horas/aula apenas no 2° ano do Ensino Médio. O envolvimento dos
professores de Sociologia nas unidades didaticas que formam os Itinerarios Formativos (em
suas trilhas especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como também nas
integradas, seja com linguagem, natureza ou matematica) podera representar um caminho de
resisténcia e fortalecimento das contribui¢cdes das Ciéncias Sociais para a formacao critica do
cidad&o.

E importante perceber o quanto o Curriculo de Pernambuco reflete o que esta proposto
pela Base Nacional Comum Curricular, principalmente no ensino das Ciéncias Sociais. Por isso,
trazemos no capitulo 1 “Politicas de Curriculo: texto, discurso e recontextualizacdes” as
interpretacdes que foram decisivas na consolidacdo do discurso presente no novo curriculo do
ensino médio de Pernambuco. Inicialmente, baseamos as discussdes sob a Otica de Michael
Young (2007, 2011, 2016) quanto as ideias do campo do curriculo, como contexto de intencdes
politicas que constituem as escolhas curriculares, do qual o conhecimento poderoso deve ser
um direito de todos. Aprofundamos a compreensao em torno da politica de curriculo a luz da
teoria do Ciclo de Politica de Ball (1992,1994,1997, 1998), discutindo os passos que levam a
materializacdo curricular oficial. Por fim, exploramos o conceito de Recontextualizacdo de
Bernstein (1996, 1998), partindo da analise do discurso presente na BNCC e no novo Curriculo
de Pernambuco para o ensino de Sociologia.

Dessa forma, surge a necessidade de abordarmos no capitulo 2 a “Reforma do Ensino

Médio e Curriculo de Pernambuco”, discutindo os pressupostos legais que deram origem a



16

recente estrutura e reorganizacdo do ensino médio, impactando assim no curriculo estadual. As
metas presentes no Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei n° 13.005/2014) apontavam a
necessidade de renovacao do Ensino Medio, principalmente com a criacdo de uma base comum.
Tudo isso, em meio a um caos politico no Brasil que redirecionou a proposta curricular,
constituindo assim no que estd posto inclusive no Curriculo de Pernambuco. No subtopico
“Novo curriculo de Pernambuco”, registramos parte do processo de tomada de decisdo e
producdo do documento em si, ha adequacao e recontextualizacéo curricular da Formacéo Geral
Basica e do Itinerario Formativo estadual com base na BNCC. Apresentamos 0s agentes
participantes na producdo do documento oficial curricular de Pernambuco, as comissdes
levantadas para acompanhar o processo construtivo do documento, bem como os redatores e
colaboradores do curriculo de Sociologia. Ao decorrer desta analise, contamos com subsidios
teoricos a fim de relacionarmos a teoria com a pratica.

No subtdpico “Pardmetro Curricular x novo Curriculo de Pernambuco: o que mudou no
ensino de sociologia?”, propomos uma compara¢do entre os documentos, abordando o que ha
de peculiar em cada um deles, investigando no que se assemelham e em que se diferenciam,
tanto em relacdo aos aspectos estruturais quanto ao discursivo, permitindo obtermos uma
percepcdo do que verdadeiramente mudou com o advento do novo curriculo. Permitiu
levantarmos a ideia de que essa nova conjuntura curricular diz respeito ao projeto neoliberal
que tem influenciado as politicas curriculares de ensino.

Em seguida, no subtopico “O ensino da sociologia no curriculo flexivel de
Pernambuco”, voltaremos nosso olhar para o objeto de estudo dessa pesquisa, analisando como
esta sendo ofertada a Sociologia nessa parte do curriculo, criada na intencdo de deixar a escola
mais atrativa aos estudantes com a perspectiva de diminuir a evasdo escolar no ensino médio.
Os lItinerarios Formativos seriam a parte da formacéo do individuo com base nas suas escolhas
para realizacdo do seu projeto de vida. O processo de implementacéo desse curriculo é descrito,
mesmo ainda em andamento. Com vistas a observar a Sociologia nas trilhas de aprendizagem,
sdo identificadas as unidades curriculares em que o professor com formacdo inicial em Ciéncias
Sociais € indicado a lecionar, como possibilidade de espaco para dar continuidade a discusséo
dos conceitos e temas do componente curricular.

Apresentamos no capitulo 3 os objetivos motivadores para realizacdo dessa pesquisa e
a metodologia aplicada. Para elucidarmos o quanto a Sociologia esta presente nos Itinerarios
Formativos de Pernambuco aplicamos a metodologia da Analise Textual Discursiva, no intuito
de levantarmos os termos ditos e ndo ditos nas ementas das unidades curriculares selecionadas,

para entdo realizamos os passos da metodologia (unitarizacdo, categorizacdo e analise). Para
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facilitar e servir de exemplo para pesquisas afins, elaboramos um infogréafico para sintetizar os
passos do método. Por fim, no topico 4 “A presenga da Sociologia nos Itinerarios Formativos
do Curriculo de Pernambuco”, analisamos os termos identificados ao aplicarmos a Analise
Textual Discursiva. Compreendemos que os ditos e sua frequéncia, bem como os ndo-ditos
reverberam no fortalecimento ou na inibicdo de discursos ideoldgicos, confirmando que o
curriculo escolar € um campo de disputa politica. Os termos ausentes sdo considerados como
discursos silenciados, por isso contamos com a expertise e experiéncia de professores
pesquisadores do ProfSocio que colaboraram com a pesquisa, apontando 0s termos que nao
apareceram nas ementas das unidades curriculares que contemplam a mediagéo do professor de
Sociologia. Observamos que alguns desses termos também ndo aparecem na Formacéo Geral
Basica, constatando assim que alguns conceitos e temas ndo foram contemplados no curriculo.

Ratificamos que as oportunidades para discussao de conceitos e temas da Sociologia
sdo oportunizadas pelo curriculo, mas a presenca do docente com formacdo qualificada é
fundamental para desenvolver em sala de aula aprofundamentos possiveis na parte
diversificada, caso contrario o espaco pode ndo ser aproveitado nesse intuito. Foi importante
para a analise atentar para a percepcao por parte dos professores de sociologia acerca da nova
conjuntura presente no curriculo do ensino médio através da aplicacdo de um questionario
eletronico.

Portanto, ao longo dessa dissertacdo € perceptivel a manifestacdo das influéncias
politicas no curriculo, tanto na teoria quanto na pratica. Ha muito mais a ser discutido do que
apenas o processo de implementacdo da politica de um novo curriculo, que ainda esta em
andamento. O curriculo permanece, mesmo no dia de hoje, como espaco de luta e resisténcias,

principalmente no que diz respeito aos saberes sociol6gicos.
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1. POLITICAS DE CURRNI’CULO: TEXTO, DISCURSO E
RECONTEXTUALIZACOES

A proposta deste trabalho estd em compreender como a Sociologia estd presente no
Novo Curriculo de Pernambuco, especificamente nas Unidades Curriculares dos Itinerarios
Formativos. Silva (2005) afirma que “o curriculo ¢ sempre resultado de uma sele¢ao”, e por
essa razo, € necessario considerar as teorias de Politicas de Curriculo. Se o curriculo é fruto de
uma escolha, é preciso saber quem escolhe, porque e como se determina, estrutura e legitima
essa decisdo. Neste capitulo, iniciamos a discussdo sob o ponto de vista de Michael Young
(2007,2011,2016) no campo do curriculo, que discute sobre 0 Conhecimento Poderoso e o
Conhecimento dos Poderosos, e a funcionalidade da escola. Em seguida, aprofundaremos a
compreensdo em torno das politicas curriculares mobilizando a teoria do Ciclo de Politicas de
Stephen Ball (1992,1994,1997,1998). Por fim, aprofundamos nossa analise trabalhando com o
conceito de Recontextualizacdo, que é resultado da Teoria do Dispositivo Pedagdgico de Basil
Bernstein (1996,1998). Discutiremos as teorias e conceitos de Bernstein a partir do discurso
presente na BNCC, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como também no novo
Curriculo de Pernambuco, na Formacdo Geral Béasica e no ltinerario Formativo para o
componente curricular de Sociologia, compreendendo assim como se constitui o curriculo na
pratica escolar.

Ao longo dos anos a escola tem tomado um rumo diferente de sua especificidade
educacional, uma vez que tem assumido fungdes que ndo lhe pertenciam originalmente, a ponto
de sofrer questionamentos quanto a sua funcionalidade. Os estudantes sdo motivados a fazerem
escolhas definitivas para dar conta de um projeto de vida, a passar nas avaliacdes internas e
externas, enquanto gestores escolares e professores lutam para alcangcar metas de qualidade no
ensino-aprendizagem, das quais sdo descrentes de sua provavel veracidade. A escola realmente
é um espaco de muitas tens@es, quanto ao seu propdsito, estrutura organizacional, contedos e
perspectivas de ensino e aprendizagem. Por essa razdo, a historia esclarece o quanto a escola é
submetida a interesses Varios.

A forca de tal visdo era afirmar que o curriculo era uma expressao das relacdes desiguais
de poder que estdo sempre envolvidas nas decisdes curriculares, assim como em todos 0s
demais aspectos da educagédo. Entretanto, com o seu foco no poder e em quem decide tudo o
que essa perspectiva aponta é a necessidade de mudar os grupos que tomam as decisoes
(YOUNG, 20186, p. 32).
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Para Young (2016), seria necessario um resgate do propoésito da educacdo escolar.
Ligado a Sociologia da Educagdo, Young fez criticas ao utilizar o termo “conhecimento dos
poderosos” no intuito de apontar que havia uma forte relagao entre o que era ensinado na escola
aos interesses de quem legitimava tais conhecimentos e excluia outros do curriculo. Tratava-se
de uma dendncia que atribui & escola a funcdo negativa de reprodutora das desigualdades
sociais. O autor defende os direitos de todos a aquisi¢do do conhecimento, pois é algo poderoso
para quem tem acesso.

Enquanto os professores ndo podem, eles proprios, criar um curriculo, mas precisam
dele para guia-los no que devem ensinar, os formuladores de curriculos apenas podem estipular
0s conceitos importantes aos quais o0s alunos precisam ter acesso. Os formuladores de curriculo
contam com os professores para motivar os estudantes e transformar esses conceitos em uma
realidade para os alunos (YOUNG, 2011, p. 612- 613).

Quem torna significativo o que esta proposto no curriculo é o(a) professor(a), pois ao
recontextualizar o contetudo desenvolve acfes que permitem que 0 estudante aprenda esses
conhecimentos poderosos. O autor considerava extremamente importante a possibilidade do
estudante conhecer as disciplinas e seus conceitos, respeitando os limites e fronteiras delas, para
sO entdo propor um ensino numa perspectiva interdisciplinar. Nos faz lembrar o quanto o
curriculo de Pernambuco, baseado na BNCC, anda na contramao da perspectiva do autor, pois
o documento faz uma selecdo decrescente do que é importante para o estudante aprender a cada
ano do ensino médio, aglutinando contetdos as areas ou suprimindo conceitos valorosos para
o conhecimento do estudante. Nos Itinerarios Formativos reforcam um ensino integrado que,
na perspectiva do autor, seria um risco para os estudantes ndo efetivarem as conexdes
necessarias na atribuicdo de sentido. Sugere que seria oportuna uma percepgao espontanea em
gue o estudante percebe o limite de uma disciplina em torno de um determinado assunto. Enfim,
a partir das contribuicGes de Young, entendemos que a escola ndo deve negligenciar a sua
funcédo de desenvolver o conhecimento.

Oliveira e Destro (2005) apresentam uma justificativa que reforca ainda mais a
discussao tedrica em torno da politica de curriculo, quando afirmam que o fracasso escolar
persiste em razdo das politicas curriculares serem prescritivas, homogeneizantes e centralizadas
no Estado. Essa perspectiva vertical de controle sobre o curriculo é resultado da globalizagéo
das politicas educacionais, que tem por objetivo consolidar o que foi definido, e para isso sdo
construidos mecanismos de implementacdo, dos quais podemos citar: o livro didatico, a
formagéo continuada para professores e a avaliagcdo dos estudantes (controle que verifica se o

que foi proposto fora alcancado).
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Ao analisar a politica de curriculo sob o olhar de Moreira (1998) percebemos a
preocupagdo em manter um discurso contra-hegemonico, e por isso sugere que estudiosos do
curriculo participem e contribuam na elaboracéo de politicas publicas de curriculo, observando
e avaliando o processo de implementacéo. Dessa forma, compreendo que através desta pesquisa
trazemos nossa contribuicdo ao analisar como a teoria prescrita no curriculo estara em
conformidade com o que se manifesta no ensino de Sociologia.

Cunha (1997), ao analisar as mudancas em sistemas de ensino em face das reformas no
Ensino Médio e Técnico, constatou as influéncias internacionais de investidas voltadas para
interesses produtivos, de perspectiva capitalista e liberal (Cunha, 1997, apud Ferretti, 2000). E
com esse proposito, o autor se surpreendeu com a rapidez com que os sistemas escolares se
adaptaram as reformas propostas. Abracaram a ideia de ter um Ensino Médio cujos contetidos
académicos ja seriam performatizados com foco na area vocacional do estudante, habituando-
0 as caracteristicas do mundo do trabalho.

Esse movimento de propostas de reformas do Ensino Médio foi denominado por Cunha
(1997) de “Administragdo ziguezague”, uma expressao caracterizada por Ferretti (2000) como
“experimentalismo ideologico”, em que eram projetadas solucdes “salvadoras” para a educacao
do pais. Uma visdo politica e ideoldgica que propde uma proposta curricular, definindo
inclusive uma nova estrutura escolar, que valoriza mais a equidade do que a igualdade. O
ziguezague esta relacionado ao retrocesso no avanco da articulacdo entre a educacdo e a
democracia, contribuindo assim para a estamentizacdo das situacdes de classes.
Compreendemos que as reformas educativas promoveram esforcos na reformulacdo dos
curriculos segundo a otica neoliberal. Moreira (2000) afirma que ao examinar as reformas
curriculares entre 1980 e 1990, observou que todas elas estavam claramente marcadas por uma
orientacdo politica, e com isso a politica ziguezague descrita por Cunha (1997), resultava
em descrédito quanto a eficiéncia da educacéo.

Sobre politicas de curriculo, do ponto de vista de Ball (1997), a politica deve ser
entendida como texto e como discurso, um esta implicito no outro. Segundo Moreira (2010),
na perspectiva de Stephen Ball, a politica como texto sdo representacdes codificadas (em meio
as lutas ideoldgicas e partidarias) e decodificadas (pluralidade de leituras) de maneira
complexa, muito embora haja a tentativa de controle, em prol de garantir o texto “correto”.
Moreira complementa que as equipes gestoras e professores sdo importantes mediadores das
politicas, pois a depender da compreensdo, podem impactar no destino dos textos. Entretanto,
a partir do resultado da relagéo entre os individuos e o texto, podemos considerar a politica

como discurso. Ball, acerca do discurso e com base em Foucault, afirma que ndo falamos um
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discurso, ele nos expBe. H& muita coisa implicita no discurso (censura, omissao e restri¢des) a
fim de restringir possibilidades de interpretagdes. Na implementacdo de uma politica, devem
ser considerados os variados discursos fruto dessa sociedade complexa.

Baseadas nas ideias de Ball (1992), Lopes e Macedo (2006) compreendem que as
determinaces estatais sdo parte importante de um ciclo continuo de politicas educacionais. Ou
seja, a politica educacional ganha corpo através de propostas, que constituem os textos e
discursos possiveis a diversas interpretacdes, que posteriormente, sdo implementados e usados
nos espacos escolares. Isso quer dizer que ha uma incapacidade politica do Estado em
influenciar agdes pedagdgicas da escola em sua plenitude, pois existe um limite posto, entre o
que € instituido e o que acontece no fazer pedagogico. Através do ciclo de politicas continuo
de Ball (1992), podemos observar uma centralidade de politicas, que faz jus ao mundo
globalizado. Em seu artigo, Lopes (2004) afirma que esses discursos “contribuem para a
valorizacdo das competéncias, do curriculo integrado, da gestdo escolar descentralizada, da
avaliacdo como garantia da qualidade”. Esses discursos ganham forca com as comunidades
epistémicas que garantem a circulacdo das ideias instituidas, muitas das vezes produzidas por
agéncias multilaterais que apregoam solucdes para todos os problemas da educacao.

Segundo Lopes (2005), Ball (1998) faz a articulagdo de dois conceitos dentro das
politicas de curriculo, o hibridismo e a recontextualizacdo. Na década de 1990, surge uma
tendéncia tedrica do campo da teoria curricular que se denominou hibridismo (matriz pos-
estruturalista). O hibridismo se manifesta quando diferentes tendéncias e concepcdes teorico-
metodoldgicas se relacionam, resultando assim em hibridos culturais. Ou seja, é quando teorias
distintas se inter-relacionam. Dessa forma, compreendemos que ndo ha texto e discurso sui
generis, o curriculo é composto por hibridizacdo, o que oferece a possibilidade de novas
perspectivas de analise e apropriacdo das politicas curriculares, como afirmam Matos e Paiva
(2007).

Sobre o conceito de recontextualizagcdo (matriz estruturalista), firma-se na capacidade
do texto e discursos se fragmentarem, se unirem a outros fragmentos de textos e discursos, ao
ponto de receberem uma ressignificacdo, conforme afirma Lopes (2005). Esse conceito tem
sido produtivo para a reinterpretagéo dos textos educacionais.

Para Bernstein (1996, 1998), tedrico que desenvolveu para o estudo de politicas
curriculares o conceito de recontextualizacéo, o discurso pedagogico € um discurso composto
de regras e também instrucional, que remete a articulacdo entre o poder e o saber. Tal conceito
foi estruturado no contexto da teoria do dispositivo pedagdgico, que analisa o caminho que uma

disciplina percorre para se tornar um conhecimento escolar e tudo que envolve esse
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conhecimento a ser transmitido (curriculo, contetdo, préatica). O conceito da recontextualizago
é compreendido como uma reinterpretacdo: o autor investiga a transi¢cdo dos discursos e
enunciados oficiais, que seriam codigos cujo principio é regulador, determinando através deles
uma classificacdo e um enquadramento das acdes. Mainardes e Stremel (2010) descrevem a
classificacdo como relacdo de poder e controle do que € ensinado e aprendido, enquanto o
enquadramento estaria ligado a influéncia desse controle e relacdo de poder na condugdo do
processo de ensino /aprendizagem.

Silva e Neto (2020) afirmam que o discurso pedagogico € recontextualizado a depender
do contexto social no qual ele é pronunciado. Os autores apresentam quatro agentes que atuam
no processo de contextualizagdo: as universidades e centros de pesquisa (agéncias
contextualizadoras); o Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo (agéncias
recontextualizadoras); midia, familia, igreja (agéncias recontextualizadoras nao-oficiais); e por
fim, a sala de aula (agéncia recontextualizadora pedagdgica). Nesse processo, 0s textos sdo
somados a outros textos que séo capazes de gerar diferentes significados, culminando assim na
manifestacdo mais elementar do discurso pedagdgico, a sala de aula.

A recontextualizacdo por processos hibridos de textos e defini¢cGes curriculares, ao
mesmo tempo que se desenvolve por principios que estabelecem constrangimentos e limitam
as leituras a serem realizadas, engendram espacos de conflitos e de resisténcia que podem ser
ampliados, caso as defini¢cBes politicas assumam esse prop6sito. Nas propostas expressas em
documentos oficiais, os sentidos da pratica também estdo expressos; nas praticas no cotidiano
das escolas, as marcas do discurso oficial também estdo inscritas (LOPES, 2005, sem
paginacao).

Quando os textos comecam a circular no @mbito das escolas, alguns sdo considerados
mais significativos que outros. Lopes (2005) na perspectiva de uma analise mais ampla acerca
das questdes politico-educacionais, com base nas ideias de Ball (1994), analisa as articulacdes
e a multiplicidade de interpretacfes que partem das interferéncias internacionais no fazer
pedag6gico. Entendemos que documentos legais, sistemas de financiamento da educacgdo e
sistemas de avaliagdo procuram restringir possiveis leituras, legitimando os seus discursos,
porém ndo ha controle no sentido do que é lido. Para Ball, apesar das ambivaléncias dos
discursos, € estabelecida uma negociagéo, constituindo uma assimetria de poder Silva e Neto
(2020), ao refletirem sobre o processo de elaboragdo da BNCC no Brasil, considerando a
conjuntura politica de instabilidade que o pais vivenciava, retrataram as trés fases de construcao
do curriculo, evidenciando assim 0s interesses de cada momento. A primeira fase (2012 a 2014)

foi constituida por uma visdo abrangente de educacdo basica (Educacdo Infantil ao Ensino



23

Médio) e dos direitos de aprendizagem; a segunda fase (2015 e 2016) foi da tentativa de
conciliacdo das perspectivas de aprendizagem com as matrizes de conteldos propostas no
sistema de avaliacdo em larga escala; e na terceira fase (2017 e 2018), por fim, a conclusao da
BNCC do Ensino Médio assumindo como objetivos educacionais o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

De acordo com Silva e Neto (2020), o processo de recontextualizagdo da BNCC
aconteceu apenas nas instancias governamentais, assegurando o discurso pedagdgico oficial,
ndo assegurando o discurso pedagdgico que se manifesta na sala de aula. Em todo processo
construtivo da BNCC ocorreram discretas e severas mudancas em relacdo a definicéo das areas
de conhecimento, dos componentes curriculares, na legislacdo, na funcionalidade do
documento e por fim, esse processo se aproximou das matrizes de avaliacdo, tanto do SAEB
como do ENEM. Vale salientar que na Gltima fase da construcéo da base a participacao docente
da educacdo béasica foi limitada apenas as consultas publicas online, ndo causando interferéncias
significativas no documento, ou seja, 0 governo, o setor privado e financeiro instituiram o
formato e o conteudo da BNCC.

Bernstein (1996) afirma que o discurso pedagogico parte de um controle de producéo e
de controle simbolico. Ambos sdo impregnados de relacdo de poder instituida por uma classe
cultural dominante. Podemos apresentar o controle de producdo como parte definida por
instituicbes que apontam os conhecimentos (universidades e organizagOes privadas de
pesquisa) e o controle simbolico como um processo de consciéncia direcionada por recursos
discursivos (agentes e contextos). O processo de elaboracdo da BNCC partiu de uma producéo
discursiva, permeada de um controle simbolico.

Segundo Silva e Alves Neto (2020), o componente de Sociologia estaria ligado a um
capital simbolico que sofreu muitas resisténcias, apesar de ter sido contemplada no discurso
pedagdgico. A Sociologia assumiu varios papéis durante a elaboracdo dos documentos, mas
com o passar do tempo os textos foram ressignificados. Para os autores, a Sociologia néo teria
na verdade lugar e carga horaria proposta na BNCC. O documento apresenta uma indefinigcdo
de como a Sociologia poderia ser organizada nas escolas. Nos termos de competéncias e
habilidades apontadas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas observa-se um modelo
de curriculo generalizado, deixando duvidas por ndo haver uma especializacdo clara do
componente curricular tanto nas competéncias quanto nas habilidades. Tal situacdo provocou
uma certa diminuicdo da autonomia das disciplinas, em virtude do ordenamento apresentado

nos curriculos.
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A tendéncia de enfraquecimento dos curriculos de colegdo apontada por Bernstein
(1996, 2003) mostrou-se forte no Brasil do século XXI, que produziu uma BNCC que dissolve
os conteudos dos componentes curriculares em listas de competéncias e habilidades definidas
em cada area. (SILVA; NETO, 2020, p.281).

E perceptivel a postura critica adotada pelo discurso dos autores, bem como a sua
preocupacdo com esse curriculo em que os contelldos propostos nas Ciéncias Sociais e na
Sociologia estariam expressos nas entrelinhas da area de conhecimento. Ou seja, 0s discursos
pedagdgicos das disciplinas estariam condicionados a interpretacdo docente na definicdo da
parte que compete ao ensino Sociologia. Nessa perspectiva, 0s autores sugerem que houve uma
espécie de “sociologizacdo” das competéncias e habilidade. Sendo assim, ha uma provocagao
estabelecida, pois esse modelo de discurso pedagdgico seria um convite aberto aos professores
de coadunar ou resistir durante o processo de implantacdo dessa Sociologia na escola,
construindo assim novas recontextualizagdes discursivas.

Silva, Morais e Neves (2013) afirmam que o curriculo € uma comprovacao da estrutura
institucionalizada pela Educagdo, uma vez que 0 que esta proposto sao intencionalmente os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e os valores a serem desenvolvidos pelos
estudantes. Compreendemos que isso constitui e faz parte do discurso pedagdgico oficial, que
diz “o que” ensinar utilizando para isso o documento curricular. Porém, se certifica da vivéncia
do que esta proposto a partir do “como” ensinar. O discurso pedagdgico oficial sofre
transformagdes e surge o “discurso pedagdgico de reproducdo” presente nos livros didaticos e
demais materiais de apoio pedagdgico docente, conforme Calado e Neves (2012). Todavia, na
sala de aula acontecem outras diferentes recontextualizacdes, pois dependem do contexto em
que a escola esta inserida e da préatica pedagdgica docente.

Contudo, conforme Bernstein (1996), ha uma relacdo de poder e controle no discurso
pedagdgico oficial. O poder esta ligado ao que foi definido (conteudos/objetivos de
aprendizagem) e o controle seria a conducdo desse processo de ensino e aprendizagem
(orientacBGes de apoio pedagogico, livro didatico, pratica docente, etc.). Segundo o autor,
quando ha separacdo, delimitac&o e clareza dos contetdos propostos do componente curricular
e da area de conhecimento a que pertence, compreende-se que ha uma relacdo de poder
significativa. Quando os transmissores (professores) perpetuam esse discurso vertical proposto
para sua pratica pedagogica, de fato foi regulado explicitamente o controle no contexto de
aprendizagem.

Portanto, compreendemos que entre a producdo discursiva de uma politica curricular e

sua implementacédo ha diversas possibilidades de interpretacéo e de definigdes curriculares, que
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podem gerar limites, apontar espa¢os, como também podem constituir diversas praticas
pedagogicas no dia a dia. No mundo gerado pelo capitalismo, a educagdo se curva aos interesses
de quem detém o poder a fim de atender as necessidades do mercado produtivo, com vistas para
o desenvolvimento econdmico. A reforma do ensino médio reforca os ideais neoliberais, mas
nos discursos é entendida como proposta politico social, pensada a partir da singularidade do
individuo, dos seus anseios, fortalecendo o seu protagonismo ao permitir a escolha do itinerario
formativo que atende o seu projeto de vida. Nesse sentido, no proximo capitulo abordaremos
sobre essa nova estrutura de ensino médio proposta como base para todos os estados do pais

construirem o seu curriculo, assim como foi elaborado em Pernambuco.



26

2. REFORMA DO ENSINO MEDIO E CURRICULO DE PERNAMBUCO

O Ensino Médio manteve-se ao longo do seculo XX com um foco dualista, no qual o
conhecimento era utilizado para fins de desenvolvimento de habilidades profissionais e para
ascensdo do alto saber. O que é ofertado pela escola esteve atrelado as intencfes politicas e
econdmicas do pais. Ou seja, a escola € uma instituicdo de propdsitos. Segundo Michael Young
(2007), a funcéo da escola esteve voltada para o conhecimento dos poderosos, definido por
aqueles que ditam o que é ou ndo importante a ser ensinado. Por outro lado, o autor chama de
“conhecimento poderoso” o que de fato seria Util para o estudante aprender, na intengdo de um
desejo emancipatorio. Dessa forma, entendemos que a funcéo da escola é um campo de tensdes
e conflitos.

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE, Lei n° 13.005/2014) elencou vinte
metas nacionais a serem atingidas ao longo de dez anos, figurando entre elas a criacdo de uma
base comum curricular. As metas propunham uma renovacdo do Ensino Médio, tanto no que
diz respeito ao curriculo quanto a abordagem metodoldgica do ensino. Apontam também a
ampliacdo da oferta de escolas em tempo integral e o incentivo ao protagonismo juvenil. O
Ministério da Educacdo do Brasil justificou a urgéncia da reforma tendo como um dos
principais argumentos o namero significativo da evasdo escolar entre jovens de 15 e 17 anos.
Alegando que o jovem ndo se identificava com os conteudos lecionados pela escola, 0 Governo
Federal minimizou outros obstaculos para a continuidade dos estudos, como dificuldades de
acesso a escola, o desinteresse pelos estudos e principalmente a necessidade de suprir a renda
familiar, além dos baixos indicadores de aprendizagem no indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (Ideb). Entretanto, é urgente a preocupacgéo quanto ao despreparo da juventude
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para 0 mercado de trabalho.

E importante salientar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN,
Lei n®9.493/1996) mencionava a necessidade de uma base comum. Entretanto, apenas em 2015,
na gestdo de Dilma Rousseff, divulgou-se o documento que prometia uma base comum para
construcdo curricular de todas as escolas do pais, a partir de objetivos de aprendizagem que
deveriam ser contemplados no Projeto Politico Pedagdgico da escola nas trés etapas da
Educacao Basica. No fim do mesmo ano, foi langada a primeira versédo da BNCC, que foi aberta
a consulta publica e contou com a participacao de profissionais da educacdo que apresentaram
criticas e sugestdes ao documento. Em 2016, a partir das primeiras contribuicdes, foi
apresentada uma nova versdo, que mais uma vez foi amplamente discutida em seminarios

estaduais e também por toda comunidade escolar e dirigentes educacionais. Os movimentos em
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torno do dia “D” da BNCC foi algo bem recorrente durante esse periodo em todo pais, inclusive
no Estado de Pernambuco, o que permitiu ainda mais contribuicdes na construcdo do
documento.

Durante esse processo de construcdo do documento, a presidenta Dilma Rousseff sofreu
um impeachment, 0 que provocou impactos importantes na educagdo. O governo substituto
apresentou a Medida Proviséria n° 746/2016, aprovada e transformada na Lei do Novo Ensino
Médio n° 13.415/2017. A Lei de Diretrizes e Bases ficou dividida em duas etapas: a da
Educacao Infantil e Fundamental e a outra para o Ensino Médio. Em raz&o disto, tal divisdo deu
respaldo para protelamento da BNCC do Ensino Medio, garantindo possibilidades para
reformar toda a estrutura desta etapa da Educacgao sem ouvir e considerar as propostas sugeridas
durante o periodo de contribuicdes anteriores. A proposta de reconfiguracdo do Ensino Médio
rendeu muitos protestos, incluindo o movimento em que os estudantes ocuparam as escolas por
um tempo consideravel, boicotando avaliacGes externas e 0o ENEM. Por fim, a homologacdo da
BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, Resolucéo
CNE/CNB n° 3, de 21/11/2018) iniciaram a implementacédo da reforma do ensino médio.

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio foi homologada em dezembro
de 2018, seguindo a mesma proposta da BNCC da educacéo infantil e fundamental, centrando-
se em competéncias gerais e especificas (mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo da escolarizacdo, atendendo a
perspectiva da educacdo integral. As areas do conhecimento definidas na BNCC para a etapa
do Ensino Médio sdo: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Desta forma, o curriculo do Ensino Médio passa a ser
composto pela Formacdo Geral Basica (1.800h) e os Itinerarios Formativos (1.200h), com a
ampliacdo da carga hordria anual, no turno diurno, para 3.000 horas, até o inicio do ano letivo
de 2022. Os Itinerarios Formativos permitem ao estudante optar no aprofundamento das
aprendizagens na Area de Conhecimento de interesse e/ou Formagao Técnica e Profissional.

Conforme estava previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
foram divulgados, através da Portaria n® 1.432 de 28 de dezembro de 2018, os Referenciais para
elaboracdo dos itinerarios formativos com a prerrogativa de orientar as redes de ensino na
construcdo das suas propostas curriculares. Os Itinerarios Formativos se relacionam com a
Formacdo Geral Basica através de quatro eixos estruturantes, a saber: Investigacéo Cientifica;
Processos Criativos; Mediacdo e Intervencdo Sociocultural; Empreendedorismo. Também,
estdo em consonancia com as habilidades associadas as competéncias gerais, as habilidades

especificas ligadas aos eixos estruturantes; e 0s temas contemporaneos e transversais na BNCC.



28

A proposta seria vivenciar os itinerarios de maneira integrada, tornando possivel para o
estudante experienciar diversas situacdes de aprendizagens, em que desenvolveria um nimero
relevante de habilidades. Conforme o documento orientador da implementacdo, as redes e
escolas deveriam definir o percurso dos eixos estruturantes e como eles seriam interligados, o
tipo de organizagdo curricular (se por disciplina, oficinas, unidades/campos tematicos, projetos,
entre outros). Por fim, deveriam também definir se os itinerarios formativos teriam como base
uma ou mais areas do conhecimento/ a Formacéo Técnica e Profissional, ou apenas essa ultima
opcao.

Seguindo essa orientacdo, o estudante escolherd um itinerario formativo, alinhado ao
seu projeto de vida, e devera cursa-lo completamente, seja passando por um ou mais dos quatro
eixos estruturantes. Sendo assim, as Redes e as escolas deveriam atender como uma
prerrogativa o que as Diretrizes Curriculares do Novo Ensino Médio (DCNEM) determinam
sobre a garantia da oferta de mais de um Itinerario Formativo em cada municipio. Isto
configura-se como um desafio, tendo em vista que em muitos municipios 0s estudantes tém

acesso a apenas uma escola de ensino médio.

2.1 Novo Curriculo de Pernambuco

A Portaria de n°® 521, de 13 de julho de 2021, publicada no Diario Oficial da Unido,
institui um cronograma oficial para a efetivacdo do Novo Ensino Médio para todos os Estados,
no intuito de apoiar no processo de implementacao de seus curriculos. Definiu para o ano de
2021 a aprovacao e homologacdo dos referenciais curriculares pelos respectivos Conselhos de
Educacdo estaduais e a oferta de formagbes continuadas destinadas aos profissionais da
educacdo. O processo de implementacdo dos referenciais curriculares teve inicio em 2022, a
partir das turmas no 1° ano do ensino médio. Em 2023, foi a vez dos 2° anos. E, por fim, em
2024, é proposto a consolidacdo da implementacdo do curriculo com os 3° anos, culminando
também com a realizacdo do ENEM no formato consonante com a BNCC. De acordo com a
Portaria de n® 521, o processo de implementacdo necessitaria de acompanhamento e
monitoramento, bem como seria necessaria a ofertada de formacgdes continuadas aos
profissionais da educacdo. Além disso, o documento orienta acerca de recursos didaticos,
apontando a seguinte programacao: o ano de 2021 estaria destinado para a escolha e distribuigéo
das obras referentes aos projetos integradores e projeto de vida; em 2022, a escolha e
distribuicdo os recursos por area de conhecimento; em 2023, escolha e distribui¢do das obras

literarias; e, em 2024, a escolha e distribuicdo dos materiais relacionados aos itinerarios.
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Vale ressaltar, que Pernambuco se destacou em relacdo aos demais estados da federagéo
brasileira quanto a celeridade nas medidas de implementacdo do novo ensino médio, por ter a
frente no governo, ao longo de 15 anos, partidos politicos de pauta progressista (de 2007 a 2015
- Governador Eduardo Campos do PSB e de 2016 a 2022, Governador Paulo Camara, também
do PSB). No contexto da reforma do ensino médio, esta entre os primeiros a ampliar a jornada
escolar no Ensino Médio, atendendo as politicas de modernizagdo gerencial com foco na
politica de gestdo por resultados. De acordo com o conjunto de normativas que partiram da Leli
n® 13.415/2017, a SEE/PE trabalha tanto na implantacdo da jornada de tempo integral quanto
na flexibilizacéo curricular, o que inclui a reformulacéo dos curriculos em consonancia com a
BNCC.

A Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado de Pernambuco (SEE-PE) fez a entrega
da proposta do Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio ao Conselho Estadual de Educacéo
de Pernambuco (CEE/PE) no dia 27 de novembro de 2020, para fins de analise e aprovagdo. A
documentacao foi protocolada no dia 02 de dezembro de 2020 para analise por Comissao
Especial de Conselheiros, a qual aprovou o documento em parecer CEE/PE N° 007/2021
emitido no dia 10 de fevereiro de 2021.

E importante ressaltar que o Curriculo de Pernambuco ndo foi construido apenas como
resultado da parceria entre o Estado e a UNDIME (Uni&o dos Dirigentes Municipais da
Educacdo), mas contou também com a participacdo de professores das instituicfes de ensino
superior publicas do Estado, do Conselho Estadual de Educacéo, do Sindicato dos Profissionais
da Educacdo do Estado de Pernambuco e, principalmente, com a participacdo de professores
das redes publicas de ensino estadual e municipal.

O documento foi motivo de mobiliza¢do junto aos professores desde 10 de maio de
2019, envolvendo-os numa construcdo coletiva. Entre 24 de julho a 08 de agosto de 2019, foi
feita uma escuta de 99.626 professores e estudantes, através de links do Google Forms
divulgados pela Secretaria de Educacdo. O questionario do professor e do estudante permitiu
evidenciar o perfil dos individuos, suas experiéncias pedagdgicas na Rede Publica e suas no¢des
sobre o Novo Ensino Médio.

Também, no periodo entre 18 de dezembro de 2019 e 15 de abril de 2020, foi feita uma
consulta pablica online da proposta de curriculo para a Formacgdo Geral Basica (FGB), que
resultou num total de 13.186 contribui¢fes. Em julho de 2020, aconteceram de forma remota
0s Seminarios da FGB, que contaram com a participacdo de professores (estado e municipios)
e técnicos de Geréncias Regionais da Educacdo (GRE), estimando um total de 921

participantes. Em setembro e outubro de 2020 foi realizado o Seminario dos Itinerarios



30

Formativos, também no formato remoto, com esse mesmo publico acrescido dos representantes
de instituicdes de ensino superior, Sindicato dos Professores e do Conselho Estadual de
Educacao, contabilizando 1.063 participantes. No mesmo periodo, o documento foi aberto para
consulta publica e obteve 9.022 contribuigdes. O documento, consolidado, foi entregue em
novembro de 2020 para o Conselho Estadual de Educacéo.

Diante de toda a demanda do processo descrito anteriormente, foi preciso estruturar uma
equipe da SEE-PE para gerenciar o trabalho. Assim, participaram da Coordenacédo Estadual do
Curriculo a Prof® Ana Coelho Vieira Selva, (como Secretaria Executiva de Desenvolvimento
da Educacdo de Pernambuco) e a Prof? Sénia Regina Didgenes Tendrio (como Representante
da UNDIME); na Coordenacéo da Etapa do Ensino Médio, o Prof Durval Paulo Gomes Junior.
Além desses, 07 participantes atuaram na Coordenacéo de Area: Ana Rosemary Pereira Leite,
Fabiana dos Santos Faria, Janine Furtunato Queiroga, Maciel José Valério Gomes da Silva (in
memoriam), Maria do Socorro dos Santos Machado Andrade, Marcos Aurélio Dornelas da
Silva e Maria de Fatima de Andrade Bezerra. Para a construcao do curriculo foi instituida uma
Comissdo de Construcdo Curricular composta por representantes da coordenacéo estadual do
curriculo, da UNDIME e outros profissionais da Educacao, que atuaram como titulares e
suplentes.

Em relacdo ao Curriculo de Sociologia especificamente, teve como redatora a Profa

Leticia Ramos da Silva, que teve como leitor critico a Profa. Giuseppa Maria Danilo Spenillo.
A construcdo da FGB contou com a colaboracdo de 65 profissionais, que atuam como
professores nas escolas e formadores na Secretaria de Educacao e nas Geréncias regionais.
Na Articulacdo dos Itinerdrios Formativos esteve a frente Prof Alison Fagner de Souza e Silva
e Profa. Jaidete Soares Arruda de Lima, que no momento atuavam na geréncia ligada ao Ensino
Médio. Na Articulacdo entre Etapas, a Prof Ana Tereza de Aquino. Como Analista de Gestéo,
Manuela de Souza Pereira. Quanto aos itinerarios formativos, as coordenacdes foram
distribuidas da seguinte forma: Coordenadores de Integracdo Empresa-Escola; Educadores de
Apoio; Professores da Base Técnica; Professores de Apoio Pedagdgico e Professores-Técnicos
da Coordenacéo Geral de Educacéo Integral e Profissional- CGIP/GRE.

No tocante a presenca da Sociologia no processo de contrugdo dos Itinérarios
Formativos de Pernambuco, foram convidados 32 professores para atuarem como
colaboradores na redacdo das trilhas e suas unidades curriculares, dentre eles técnicos
formadores da Secretaria de Educacéo e de GRE.

O Conselho Estadual de Educacéo, em Parecer CEE/PE n° 007/2021 publicado no DOE

de 26/03/2021, apresentou a analise e aprovacao do curriculo de Pernambuco - Ensino Médio.
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O documento aprovado, disponivel no site da SEE/PE para download, apresenta trés capitulos
introdutorios (Introducdo, Ensino Médio, Itinerarios Formativos), nos quais sdo descritos o
processo de construcdo, as concepgdes e principios do curriculo; e dois capitulos com o
detalhamento da organizacdo curricular por componente da Formacdo Geral Bésica e por
componente de cada trilha dos itinerarios formativos. Para os textos introdutorios participaram
29 redatores. Para a organizacdo curricular, foram 23 redatores distribuidos em todos os
componentes curriculares das diversas areas do conhecimento, bem como um numero
significativo de leitores criticos das redacdes e colaboradores da Formacao Geral Bésica.

Diferente de outros estados, Pernambuco aprovou em um Unico documento a
organizacao curricular completa para implementacdo do Novo Ensino Médio, composto por
Formacdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco organizou as matrizes
curriculares, apresentando o quadro para cada contexto escolar: escolas de 3000 horas relégio
(Ensino Regular), as de 3500 horas relégio (Semi Integrais), as de 4500 horas reldgio
(Integrais), de Escola Técnica Estadual e, por fim, do Ensino Médio Noturno. E importante
destacarmos que o que diferencia cada uma delas ndo € apenas o quantitativo de aulas, mas o
que também é oferecido como curriculo flexivel.

No caso da matriz da escola de 3.000 horas-reldgio (Ensino Regular), além da FGB, 0s
Itinerarios Formativos atendem apenas as seguintes unidades curriculares: Eletivas, Projeto de
Vida, Aprofundamento (obrigatérias e optativas). Fica prescrito que cada unidade curricular
seja vivenciada em 2h/aulas, durante um semestre. Para esse contexto s6 é permitido um
itinerario formativo em uma area de conhecimento. Segue abaixo a matriz curricular do Ensino
Médio Regular de 3.000 horas:
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Quadro 1 - Matriz Curricular do Ensino Médio Regular

MATRIZ - ESCOLA DE 3.000 HORAS-RELOGIO
Quantidade de aulas por ano letivo
5 < Componentes 1" 2 a3 Total de
Afeayda Conhaciments Curriculares anc | Ano | Ano Aulas Ct
Arta 1 - - 1 40
Linguagens e suas tecnclogias Lingua Poruguesa 3 A ] 12 480
guag og Lingua Inglesa 1 2 7 3 160
Educagdo Fisica 1 1 = 2 80
FORMM;.EG GERAL Matematica e suas tecnologias Matematica 5 3 3 11 440
BASICA (FGB) Ciéncias da N Biologia Z 1 1 [ 160
'e""'“m;m‘l’;“}:;" FIEY Quimica 2 1 1 4 160
g Fisica 2 1 i 4 160
Histaria 1 2 1 4 160
Ciéncias Humanas ¢ Socials Geografia 2 1 1 q 160
Aplicadas Filosofia 2 = E 2 20
Sociologiz - 2 - 2 B0
SUBTOTAL 24 18 12 2160
Quantidade de aulas por semestre lotivo™
1° Ano 2° Ano 3" Ano Tatal
Unidades Curmriculares 10 Pl 10 > 1° 2° de CH
" Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Aulas
ITINERARIO
FORMATIVO (IF) -Eletlvns 2 2 4 4 Z 2 16 J20
Projeto de Vida 2 2 2 2 2 2 12 240
Obrigatord 2 2 4 4 12 8 32 640
Aprofundamento [ "gﬁ, ras
| optativas = 5 2 2 2 6 12 | 2w
SUBTOTAL & 6 12 12 13 18 1440
* Mo Hinerano Formativo, cada duas aulas compreendem uma unidade curricular
| TOTAL DE CARGA HORARIA (FGB+IF) [ 30 ] 30 T30 ] 30 [ 30 [ 30 ] [ 3600 |

Obs. A hora-aula compresnde B0 minutos. Sendo assim, 3.600 heras-aula comespondam a 3.00{ horas-relogio.

Fonte: Instrugdo Normativa SEE n° 03/2021.

Na matriz curricular do Ensino Médio das escolas de 35 tempos (3.500h), anteriormente
chamadas de Semi integrais, além da FGB, é obrigatéria também a escolha de um itinerério
formativo, assim como a matriz do Ensino Regular, porém o que difere da anterior é a inclusdo
das atividades complementares. Essas atividades complementares sdo: nivelamento de Lingua
Portuguesa e Matematica, Educacdo Socioemocional, Estudo Orientado e Protagonismo
Juvenil. Segue a Matriz da Escola de Ensino Médio de 3.500 horas:

Quadro 2- Matriz Curricular do Ensino Médio Integral de 35h

MATRIZ - ESCOLA DE 3,500 HORAS-RELOGIO

Quantidade de aulas por anc letlvo
. ’ Componentes. 1° » ko " Totalde o

Areas do-Lonhecimento Currlculares Ano | Ano | Ano Aulas CH

Aste 1 - - 1 40

Lingua Portuguesa 5 4 3 12 482

L loal

chinins 9 Lingua Inglesa 1 2 1 4 160

FONMAGAO Edu:a:éarFisr:a 1 1 - 2 80
GERAL BASICA itica ¢ suas te ias Matematica s 3 3 1 440
IFGB) FinZine G ki Bickga 2 1 1 4 160

iéncias da Natureza e suas —

tecnologias Quimica 2 1 1 4 160

Fisca 2 1 1 4 160

Hatona 1 2 1 4 162

Ciéncias Humanas e Sociais Geografia 2 1 1 4 160

Aplicadas Filosofa 2 - - 2 80

Soticlogia = 2z = 2 00

SUBTOTAL 24 13 12 2160

Quantidade do aulas por semestie lotivo®
1° Ano 2*Ano ¥ Ano Total de
Descrigao 1 » 1 » ¥ | 2 sem| Auas | M
Sem | Sem | Sem Sem Sem e

ITINERARIO Eletivas 2 2 4 4 2 2 16 320
‘m::l'?]m Projeto deVida__ 2 2 2 2 T |z | ze0
v | Obrigatéciae | 2 2 4 1 12 B 2 640

' | Opativas - - 2 2 2 3 12 240

Atlvidades Complenmmntares 5 5 ) 5 5 5 20 600
SUBTOTAL 1" 1 17 17 23 73 040

* No ltirerino Formatno, ¢ada duas aulas compresndem uma unidads cumncudar
[_TOTAL DE CARGA HORARIA [FGB+F) [ 35 [ 35 1 35 [ 35 [35] 35 | [ 4200 |

Fonte: Instrugdo Normativa SEE n° 03/2021.



Quadro 3- Distribuicao das Atividades Complementares do Ensino Médio Integral de 35h

35h

Integrais

10
NUMERO DE AULAS (POR 5
SEMESTRE)
NIVELAMENTO EM LP. 2
NIVELAMENTO EM MAT. 2
EDUCACAO SOCIOMOCIONAL -
ESTUDO ORIENTADO 1
PROTAGONISMO JUVENIL -

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021.
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Na matriz do Ensino Médio de 45 tempos (4500h), além da FGB, sdo contemplados na

carga horaria pelo menos dois itinerarios formativos obrigatorios, distinguindo-se das demais

nas atividades complementares e Projeto de Vida, que s6 sdo contabilizadas na IF I, ficando

apenas na IF 11 a unidade curricular das eletivas e de aprofundamento, como podemos perceber

na matriz:
Quadro 4 — Matriz Curricular do Ensino Médio Integral de 45h
MATRIZ - ESCOLA DE 4.500 HORAS-RELOGIO
Quantidade de aulas por ano letivo
z . Componentes 1° 2° 3e Totol
Areas do Conhecimento Cursculms Ano | Ano | Ano Ade CH
ulas

Arte 1 - - 1 0

Linguagens e suas Lingua Portuguesa 5 4 3 12 400

tecnologias 1ingua Inglesa 1 2 1 4 1RO

Educac3o Fisica 1 1 - 2 80

Fogm%ﬁ%%g}m Matemdtica e suas tecnologias Matamdtica 5 3 3 1 440
Cignclas da Natureza € suas Biolo.g?a 2 1 ] d 150

tecnologias Qufmnca 2 1 1 4 160

Fisica 2 1 1 4 160

Histona 1 2 1 4 160

Ciéncias Humanas o Sociais Geografia 2 1 1 4 160

Aplicadas Filosofia 2 - 2 80

Sociclogia = 2 - 2 30
SUBTOTAL 24 18 12 2160

Quantidade de aulas por semestre letivo®
1° Ano 2° Ano 3°Ano
Descricio 10 a0 1e 20 10 20 Total de Aulas CH
Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem

ITINERARIO Eletivas 2 | 2 | a | 4 2 2 16 320

FORJ"'F‘;‘TWO Projeto de Vida 2 | 2 | 2 | 2 2 2 12 240

Obrigatorias 2 2 4 4 12 ] 32 640

Aprofundamento == vas = 2 2 2 5 12 240

Atividades Complementares 1 11 5 5 1 1 34 680

SUBTOTAL 17 17 17 17 19 19 2120

* No ltinerdrio Formativo, cada duas aulas compreendem uma unidade curricular.

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021



Quadro 5 — Distribuicéo das Atividades Complementares do Ensino Médio Integral de 45h

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES
12 22 12 L 12 20

NUMERO DE AULAS (POR
Integrais SEMESTRE)
NIVELAMENTO EM LP.
45h

NIVELAMENTO EM MAT.

EDUCAGAO SOCIOMOCIONAL

ESTUDO ORIENTADO

PROTAGONISMO JU

VENIL

11

2

11

2

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021

5

5

1 1
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Quanto a matriz das escolas técnicas, segue para além da FGB, um itinerario formativo

obrigatdrio, que contempla, com nimeros mais limitados, outras atividades curriculares

complementares. Todavia, em sua especificidade, apresenta também um itinerario técnico e

profissional presencial obrigatério. E, por fim, a matriz curricular do Ensino Médio Noturno

tem a matriz planejada em cima de 40min a hora-aula. Seguem as matrizes nos quadros abaixo:

Quadro 6 - Matriz Curricular da Escola Técnica Estadual

MATRIZ - ESCOLA TECNICA ESTADUAL

Cuantldade de aulas por ano letlvo
A . Compunentes 1° 2¢ xr Total de

Areas do Corhecimento Curriculares Ano | Ano Ano Aulas CH

Arta 1 - - 1 1]

Li Pori. 5 4 k) 12 480

Linguagens e suas tecnologias In[?ua oruguess
Lirngua Inglesa 1 2 1 4 160
Educagio Fisica 1 1 - 2 80
FORMACAO Ll P 3
GERAI RASICA Matemética e suas tecnalogias Mat.e rnaflca 5 3 3 1" 440
Clénclas da Natureza e suas g 2 1 1 - =
Nc . .

tecnalogias Quimica 2 1 1 4 160

Fisica 2 1 1 4 160

Histania 1 2 1 4 160

Clénclas Humanas ¢ Soclais Geografia 2 1 1 4 160

Aplicadas Mloacfia 2 - - 2 GO

Sociolegia 2 2 80
SUBTOTAL 24 18 12 2160

Quantidade de aulas por semestre letivg®
1" Ano 2" Ano 3 Ano
Descricio 10 7t 1* Fd 10 a0 Total de Aulas | CH
Sp Som | Sem | Sem | Som | Sem

ITNERARID Eletivas 2 2z 4 4 2 2 16 320

FORIAT VO Projeto de Vida 2 | 2 | 2] 2]2]2 12 20

Aprofundamento Obrigatarias 2 2 4 4 12 3 32 640

P ‘ Optativas - - 2 [ 22 12 24

Atividades Complementares 3 3 3 3 3 3 18 360

SUBTOTAL 9 9 15 15 21 il 1800
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* Mo ltinerério Formativo, cada duas aulas compreendem uma unidads cumicular.

1" Ano 2"Ano 3" Anp
Descrigéo 1° b 10 Vil 1¢ b Total de Aulas | CH
ITINERARIO Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
FORMATIVO(IF) | Formagho Basica parao
—EPT Trahalho 12 12 4 4 0 0 32 640
anago Pr_ofissional a 0 a a8 12 12 40 800
pecifica
SUBTOTAL 12 12 12 12 12 12 1440
TOTAL DE CARGA HORARIA

(FGB + IF) 45 | 43 45 45 45 45 5400

Obs. Ahora-aula compreende 50 minutos. Sendo assim, 5.400 horas-aula correspondem a 4.500 horas-relogio.

Fonte: Instrugcdo Normativa SEE n° 03/2021

Quadro 7 — Distribuicdo das Atividades Complementares da Escola Técnica Estadual
T s e e | I | [N |

1e, 20 10 20 12, 22
NUMERO DE AULAS (POR 3 3 3 3 3 3
SEMESTRE)
NIVELAMENTO EM LP. 1 1 -
NIVELAMENTO EM MAT. 2

Integrais

45h ESTUDO ORIENTADO - 2 1 1

PROTAGONISMO JUVENIL - - 2 3
LABORATORIO DE - = = S 3 3
APRENDIZAGEM

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021

Conforme a Instrucdo Normativa 03/2021- Novo Ensino Médio, em detrimento das
caracteristicas relacionadas ao turno noturno, sera destinado a Formacdo Geral Bésica, 1.760h.
Em relacdo ao Itinerarios Formativos, estdo previstas trilhas ao longo de trés anos com 1.240
(640 horas-reldgio no presencial e 600 horas-relégio no formato EAD), observe-se que nao é
atribuido ao tempo pedagdgico hora-aula como percebemos nas demais matrizes. Sera
apresentado um catalogo de trilhas diferentes dos que sdo propostas para as escolas de

Formac&o Técnica e Profissional, os estudantes de quatro op¢fes podem escolher duas.

Vale ressaltar, que para 0 ano de 2022, ndo foi elaborado ainda pela Secretaria de
Educacgéo do Estado de Pernambuco as trilhas de area de conhecimento para os estudantes do
turno noturno, enquanto estdo sendo utilizadas as trilhas destinadas para a Educacdo Técnica e
Profissional. As Escolas Regulares de Ensino Médio Noturno terdo 30 aulas semanais, cada

uma com duragdo de 40 minutos. A escola, em conformidade com a Geréncia Regional de
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Educacdo a qual é jurisdicionada, devera optar por uma das sugestdes de horério de
funcionamento presentes na normativa: das 18h as 22h/18h20 as 22h20h/ 18h as 22h30.

Quadro 8 — Matriz Curricular do Ensino Médio Noturno

ANEXO Il - MATRIZ CURRICULAR - ENSING MEDIO NOTURNO™

: 1 Componenies 1 Fad ¥ Total de
Areas da Conhecimento Curriculares Ano Ano | Ano aulas CH
Ane 1 - - 1 40
Litguayens ¢ sues Lingua Mertugueaa L & E i5 L0
tecnologlas Lingua Inglesa 2z 2 1 L 200
EducagZo Fizua 1 1 2 i
Matematica e suas . &
Matemalica ] 4 5 14 500
FORMAGAO GERAL tecnologlas
BASICA" . Biloga z 2 1 5 200
Ciéncias da Ha!ulreza [ Choimicn > - 3 z >0
suas tecnologias
Fizca Z 2 1 5 X0
gd=in g £ £ 1 o __ﬂ:UH_
Cnclas Humanas e Geografia E_ 1 2 5 200
Sociais Aplicadaz Filazafia ] . 2 2]
Sociclogia - 2 - 2 -]
Subtotal FGB 26 2 13 2640
' Heea-auls da 40 rarwtes
= 2640 horas-aula cornespande a 1,700 horas-reldgio,
1 Ana 2 Ana J Ane 1cLal
FRESENCIAL 1+ e e o 4% o oa CH
sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | eulas
ELETIVAS 1 1 1 1 4 4 12 240
ITINERARIO PROJETO DEVIDA 111 1 I T N 160
FORMATIVO Obrigatérias i 2 - - . - 1 a0
FORMAGCAO F 3
4 A d onmacao
1ECHICA E profundamento | eicae | - | - | 5 | 6 | 6 | 6 | 2 280
PROFISSIONAL = Profiesional
Subtotal IF Presencial 4 4 g & 12 12 60"
Ha‘u FRESEN{:mL - e FEE HEEm EEE BER m:l.ll.il.
Sub Total IF pasaa
Presencial « Hao Presancial ) : ) ) 1860
* Hara-au'a de 40 minuios,
** S50 horas-2ula ovesponds a 640 horas-reldgo,
“**Carga horania semestral ndo presencial da 15000,
== 800 horas-aula comesponde a 600 horas-reldgio;
=== 860 horas-zula comesponce a 1.240 horas-relégio
CARGA HORARIA TOTAL DO ENSINO MEDIO NOTURNO
DESCRIGAO Hora-aula Hera-relégio
TOTAL DE CARGA HORARIA (FGB) 2840 1750
TOTAL CE CARGAHORAR A (IF) 1830 1240
TOTAL GERAL 4500 3000

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021.
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Sendo assim, o Novo Curriculo do Ensino Meédio de Pernambuco, como resultado do
que é proposto na BNCC, reafirma o discurso presente na teoria do dispositivo pedagogico de
Bernstein (1996), principalmente em relacdo ao processo de recontextualizacdo do curriculo,
que contempla as transformacdes presentes no discurso pedagogico oficial, na pratica e nos
recursos didaticos. Segundo Silva (2005), o autor ndo tem como foco na sua teoria o
contetdoproposto no curriculo, mas essas relagcbes estruturais que 0s conhecimentos
constituem.

Porém, a partir desse entendimento, observamos que ha nesse modelo de curriculo uma
perspectiva genérica e generalizante. Compreende-se que h& uma falta de identidade nas
disciplinas cientificas, uma vez que seus conteidos sdo minimizados, com exce¢do de Lingua

Portuguesa e Matematica.

E possivel numa perspectiva macro e micro, percebermos o processo de
recontextualizacdo. Ao observamos o Quadro 9, nota-se que a primeira coluna, destina-se ao
que estéa proposto pela base (BNCC) como habilidade da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para a Formacdo Geral Basica. Percebe-se ao analisar a segunda coluna, que o
discurso generalizado recebe uma nova interpretacdo, que é distinta para cada estado da
Federacdo brasileira. No caso de Pernambuco, estdo descritas as habilidades especificas
pensadas para a Sociologia. A terceira coluna traz os objetos de conhecimento, como
consequéncia da reinterpretacéo das habilidades definidas para o0 componente curricular.

Quadro 9 - Organizador Curricular de Sociologia

HABILIDADE AREA HABILIDADE OBJETOS DE CONHECIMENTO

{EM13CHS101) identificar, analisar e comparar

1.0. Objetos de estudo da Sociologia: fato
social, agdo social e classe sodial;
sociedade em rede, processo civilizador,

modernidade liquida,
(EM13CHS101SOCO1PE) Analisar temas,

fendmenos e processos sociais, econdmicos, 1.1. Conceitos e caracteristicas de
diferentes fontes e narrativas expressas em diversas @ : ; . 3
: politicos e culturais, a partir de concepgdes sociedade, organizagdo social, instituigdes
linguagens, com vistas a compreensado de idelas ¢ : B
2 5 classicas e contemporaneas das Ciéncias Socials e soclals, relagdes de poder, processos
filosdficas e de processos e eventos histéricos, = X
. A R da Sociologia, fomentando a imaginagdo socials, tipos de socializagdo, comunidade,
geogrificos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais 2z
& Colivae soclolégica sobre diferentes narrativas e fontes grupo social, papéls e status socials,
que explicam a vida social. Iinteragdo social

1.2.Principios epistemoldégicos:
Estranhamento e desnaturalizagdo,
Imaginagdo sociologica.

Fonte: Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/Organizador Curricular FBG Sociologia.pdf.
Acesso em: jun.2023.

Nos Itinerarios Formativos, no registro das unidades curriculares das trilhas de
aprofundamento, percebemos mais uma vez o quanto o modelo discursivo € generalizador. Cada

professor cuja formacao foi citada podera ter, com base na habilidade descrita (terceira coluna)


http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/Organizador_Curricular_FBG_Sociologia.pdf
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e na ementa (quarta coluna), uma compreensao e nesse processo recontextualizagdes ocorrerao
ainda mais. Ressaltamos o quanto a recontextualizacdo ¢ Obvia, quando atentamos para
desassociacao crescente entre o tema da unidade tematica e a Filosofia (uma das disciplinas de
referéncia), refletindo nos conteudos presentes no texto da quarta coluna, que nao tém relagao

com a filosofia.

Quadro 10 - Registro das Unidades Tematicas presentes nas trilhas

Estudo sobee os temas cidade, cidadania e
guatidade de vida, Estada democrdlicn,
tolalitarisma, dtics, Fhevdade @ participagla.
Intredugdo i pesquisa come metodologia bisia

{EMIFCHIO1PED Inwestigar @ anaiisar
st des-groblemas do alual conteno

Etica e Cidadania sociapolitico e cultural ng dmbita local,

replonal, nacional e global, utilizando
440h} B e Ty L ] de estudes, ma canstrugSo/aguisigia de
procedismentas metedeldgicot pragrics da heeimentos. Realiarss de leitura de fext
Inwestigagda ¢heniidica knvestipagio flasdfica tendo emvista g il g o % =k

de diferentes gineres/midias {literatura, mdsica,
aprofunfamento da COMpresnsan de ek { .
Farmag o docenie; e e S teatng, charges, antre outros] considesande a
L

Fiosofia, Geografia, : ki oL e : imponidncia dos confiecimantos das cilnoias

Lo y significados, no campo da ética e da . 3
Tacictagis, Histdria ? humanas ¢ sacials aplicadas coma ferramentas
Kidaganks s de seus Vesdeoramignigs i para o erdfrentamento de sitvandes problamas
wida da Juventude, o

que enealvam o cotidiana.

Fonte: Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/Organizador_Curricular FBG_Sociologia.pd
f. Acesso em: jun.2023.

Avangamos para a andlise comparativa entre o antigo Pardmetro Curricular da area de
Sociologia em Pernambuco — que trazia uma perspectiva disciplinar — para este novo Curriculo
de Pernambuco, que assume o modelo por areas de conhecimento estipulado pela BNCC em

sua proposta genérica e generalizante.

2.2 Parametro Curricular x novo Curriculo de Pernambuco: o que mudou no

ensino de Sociologia?

Os Parametros da Educacgao Bésica do Estado de Pernambuco foram aprovados em 2012
como resultado de uma agdo da Secretaria de Educagao do Estado de Pernambuco em
articulacdo com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) e com
o apoio do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdao da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEAd). Eles foram elaborados com base nos documentos curriculares em vigor
na época e contemplaram todos os componentes curriculares a partir de uma construgao
coletiva, da qual participaram professores das redes publicas de ensino e de especialistas das

universidades de Pernambuco (UFPE, UFRPE e UPE) e de outros estados do pais.

Os Parametros Curriculares de Pernambuco foram organizados em 28 cadernos, sendo

um com as concepgdes de curriculo e os demais com cada componente curricular (Ensino


http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/Organizador_Curricular_FBG_Sociologia.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/Organizador_Curricular_FBG_Sociologia.pdf
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Fundamental, Médio e EJA). A partir dos curriculos foram criados os cadernos com os
conteudos organizados por bimestre (de cada componente curricular e etapa de conhecimento),
os Parametros na Sala de Aula (propostas de atividades para pratica docente) e os Parametros
de Formagdao Docente por area de conhecimento (politica de formagdo continuada para

consolida¢dao do documento na rede de ensino).

O Parametro Curricular de Sociologia de Pernambuco ressalta em seu texto o processo
histérico das mudangas ocorridas nas diretrizes e bases da educagdo nacional que tornaram
obrigatodrias as disciplinas de Sociologia e Filosofia nos trés anos do ensino médio. Reconhece
anecessidade de que o Parametro de Sociologia seja um espaco disciplinar das Ciéncias Sociais.
O documento traz uma discussdo que tem por base uma interpretacdo equivocada da Lei
9.394/96, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), do parecer
CNE/CEB 03/98 que apontam a Sociologia como uma disciplina constituida a partir de temas
que poderiam ser tratados por qualquer disciplina da é4rea de Ciéncias Humanas
(BRASIL/MEC, 2006). O documento faz um alerta quanto a atribuicdo de uma espécie de
“slogan” com o discurso de que a sociologia ¢ um espago para “formacao do cidadao critico”
(BRASIL/MEC, 2006). Tal interpretagdo ignora os conceitos e teorias proprios das Ciéncias

Sociais.

Sendo assim, a proposta presente nos pardmetros para o ensino de Sociologia visava a
apropriacdo do conhecimento tedrico e a formagdo de convicgdes, valores e atitudes. As
Expectativas de Aprendizagem denotavam o dominio dos conhecimentos esperados dos
estudantes como sujeito historico, em sociedade e como organizadores e participantes dessa
dinamica social. O componente curricular Sociologia estava presente na matriz curricular de

Pernambuco nos trés anos do Ensino Médio, sendo uma aula semanal.

O Parametro de Sociologia foi organizado em nucleos conceituais e tematicos,
trabalhando os objetos de conhecimento dos trés campos das Ciéncias Sociais (Sociologia,

Antropologia e Ciéncia Politica), ajustados em seis nucleos:
1. Sociologia e sociedade;
2. Cultura, identidade e diversidade;
3. Instituicbes sociais, politica e poder;
4. Trabalho, estrutura social e desigualdades;

5. Cidadania, democracia e movimentos sociais;
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6. Tecnologias e sociabilidade na contemporaneidade.

Nos Pardmetros Curriculares, o processo de consolidag¢ao das aprendizagens ¢ definido
através de um sistema de cores, conforme o Quadro 11. Isto é, a abordagem representada por
um degradé de tom azul demonstra, em cada tom, a intensidade esperada para apreensiao de um
contetido, até a sua consolidag@o na aprendizagem do estudante. O quadro supde para além do
tempo de aprendizagem, que o desenvolvimento de uma habilidade depende que outras
habilidades sejam consolidadas anteriormente. No azul claro a inteng@o ¢ permitir ao estudante
0 contato com temas e conceitos sociologicos de forma ndo aprofundada. No tom azul celeste,
o tema e conceito passa a ser o objeto da aprendizagem e as praticas de aprendizagem ainda
devem estar em desenvolvimento. O azul escuro determina a aprendizagem ja foi alcangada,

sendo possivel o prosseguimento o desenvolvimento de outras habilidades.

Quadro 11 - Sistema de cores para a consolida¢do das Expectativas de Aprendizagem (2013)

» a cor azul claro indica ofs) ano(s) nof(s) qual (is) uma expectativa de
aprendizagem comegca a ser abordada pelas praticas de ensino, ainda que de
forma ndo sistematica; significa possibilitar aos estudantes se familiarizarem
com conceitos e temas relacionados a Sociologia;

Fonte: Secretaria de Educagdo e Esportes de Pernambuco. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/4171/fil_soc_parametros_em2013.pdfAcesso em: jun.2023

No Quadro 12, reproduzimos a organizacgdo estabelecida pelo documento, que define
uma relagdo entre as Expectativas de Aprendizagem e os Nucleos, separando-os em trés
colunas. Na primeira coluna, os ndcleos conceituais e tematicos; na segunda, as expectativas de
aprendizagem (EA) sdo distribuidas de forma especifica para o desenvolvimento da
aprendizagem concernente nlcleo conceitual e tematico; e na terceira, a perspectiva em que
cada expectativa de aprendizagem sera abordada e consolidada em cada ano do ensino médio,

como evidenciado no quadro anterior.



Quadro 12 -
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Processo de consolidacdo das Expectativas de Aprendizagem por Ano e NUcleos
Conceituais e Tematicos.

ENSINO MEDIO

NUCLEOS Anos

COMNCEITUAIS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

E TEMATICOS 1=|22(32
EAL — Apreender o objeto & os objetives das Ciéncias Sociais,
cormpreendendo seus campos investigativo-analiticos.
EAZ — Compreender a Sociologia no ambito das Ciéncias Sociais,
sua origem, objeto e objetivos.
EAZ — Conhecer os conceitos fundantes das grandes escolas da
Sociclogia: fatos sociais (Durkheim), agdo social (Weber) 2 classes
sociais [Marx) e relaciona-los 3 sociedade brasileira.

150CIOLOGIA | EA4 - Analisar a relagdo individuo-sociedade, tendo em vista

ESOCIEDADE | desenvolver uma atitude critico-reflexiva sobre a producio e
agac hurnana, em seus diversos contextos,
EAS — Analisar criticamente oz elermentos constitutives da
sociedade, em sua génese e transformag&es.
EAS - Compreender-se como agente social £ perceber os
processos sociais como dinamizadores dos diferentes grupos,
em seus desdobrarmentos politico-sociais, culturais, econdmicos,
ambientais e humancs.

NUCLEQS

COMCEITUAIS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

E TEMATICOS
EAl - Compresnder a relagac ser hurmnana/cultura no processo
de humanizagdo e constituigdo dos diferentes grupos
socioculburais.
EAZ — ldentificar e sistermatizar os elementos Que caracterizam as
cult uras emn diferentes sociedades, cultura material e imaterial,
bermn como reconhecer o patrimdnio cultural existente.
EAZ - |dentificar & compreender os processos de interagdo

2. CULTURA, sccial, cultural & intercultural; de relag&es étnico-raciais  de

IDEMTIDADE E | @8nero; os movimentos culturais, inclusive a contracultura, e

DIVERSIDADE | seus impactos na vida politica e social

EAd — Apreender o conceito de identidade cultural, percebendo a
si 2 a0 outro no contexto da diversidade.

EAS - |dentificar, reconhecer e valorizar as manifestagdes e
representagdes da diversidade cultural, respeitando as diferengas
e promovendo estratégias de inclusdo,

EAE — Analisar os processos idecldgice-peliticos de produgdc e
sustentagdo da inddstria cultural.

Fonte: Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/4171/fil_soc_parametros_em2013.pdf.

Acesso em: jun.2023
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Apos a exposicao acerca dos Pardmetros Curriculares de Pernambuco, seus objetivos e
estrutura organizacional no ensino da Sociologia, passa a ser possivel uma comparacdo a fim
de identificarmos o que mudou com o advento do novo Curriculo do Ensino Médio com base
na BNCC.

A construgdo do novo curriculo do ensino médio de Pernambuco teve como respaldo a
BNCC, mas tal qual o Pardmetro Curricular, foi constituido com a colaboracao e participagdo
das mesmas institui¢cbes e com docentes da rede publica de ensino. Com a Lei 13.415/2017, que
promoveu a Reforma do Ensino Médio, houve uma reorganizacdo que impactou a etapa de
ensino, que passou a ter uma estrutura constituida em duas partes que sao inerentes: I. Formagao
Geral Basica (FGB) - Areas do conhecimento; Il. Itinerarios Formativos (IFs) - Interesses
associados aos projetos de vida dos estudantes. Esta nova estrutura deu uma nova identidade ao
curriculo de Pernambuco, e consequentemente impactou no ensino da Sociologia. As areas do
conhecimento receberam uma nova nomenclatura, a exemplo das Ciéncias Humanas, que
passou a receber a denominacdo Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA). Ela é
organizada a partir de temas estruturantes, os quais o Curriculo de Pernambuco atende através
de seis blocos descritos como unidades tematicas: 1. Espaco, Territorio e Fronteira; 2. Etica,
Democracia e Politica; 3. Sociedade, Natureza e Cultura; 4. Ciéncia, Tecnologia e
Conhecimento; 5. Mercado, Consumo e Trabalho; 6. Cidadania e Protagonismo e Direitos
Humanos.

O componente Sociologia na matriz curricular do Estado de Pernambuco aparece na
Formacdo Geral Basica (FGB) apenas no 2° ano do Ensino Médio, com duas horas/aulas
semanais. A organizagdo curricular da FGB parte das habilidades da &rea Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHSA) da BNCC. No documento Organizador Curricular sao descritos 0s
objetos de conhecimento e as habilidades especificas do componente curricular.

A parte flexivel do curriculo, os Itinerérios Formativos, ganham espaco na distribuicdo
da carga horaria ao longo dos anos do ensino médio, deixando a FGB em menor nimero. Os
IFs se constituem entre a oferta da escola e a escolha do estudante pela trilha de aprofundamento
gue dialogue com o seu projeto de vida. Essas trilhas de aprofundamento podem ser especificas
por area de conhecimento ou em ltinerarios Integrados. A carga horaria dos IFs esta distribuida
em unidades curriculares obrigatdrias, optativas, eletivas e projeto de vida. De acordo com 0
Curriculo de Pernambuco, as trilhas de aprofundamento tém por fim reforcar a
interdisciplinaridade, pois suas unidades curriculares, sejam especificas ou integradas, sdo
comuns para mais de uma area de conhecimento.

No que diz respeito ao espaco conferido aos professores com formagdo em Ciéncias
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Sociais, nas 14 trilhas de aprofundamento hé& 73 unidades curriculares indicadas para a atuacao
do professor de Sociologia, além das unidades de Projeto de Vida e Eletivas. Nessas unidades
curriculares é definido o objetivo do semestre, o periodo (I ou Il semestre), se a unidade é
obrigatdria ou optativa, a quantidade de horas/aula (40 h/a), as possiveis formagdes docentes
para lecionar a unidade, o eixo estruturante que ela se identifica, a habilidade da unidade
curricular, e por fim a sua ementa. Como pode ser visto no Quadro 13, um exemplo de como é

estruturado o Organizador Curricular de Pernambuco.

Quadro 13 - Apresentacdo da Ementa da Unidade Curricular numa Unidade Tematica.

AT VT T AT JNTITRMY
Unidade Temitica:ETICA, DEMOCRACIA E REPRESENTACAO
Objetivo do semestre: Compreender 05 principlos éticos-democriticos, a importinda do entendimento de sua historicidade e sua aplicabilidade na
socledade contempordnea,
UNIDADE £X0
PERIODO CURRICULAR ESTRUTURANTE HABILIDADE DA UNIDADE CURRICULAR EMENTA
OBRIGATORIA
Historia dos espagos politicos no Brasil € no
(EMIFCHSO9PE) Propor e elaborar estratéglas de mundo. Pesquisa acerca dos espacos onde

Espagos politicos: mediacdo ¢ Intervengio para resolver problemas ocorrem 3 politica hoje no seu municiplo

participacio ¢ de natureza sociocultural, por melo de andlise dos | Debates sobre 05 modos de participacio

representatividade eSpagos sociais que buscam intermediar as politica, possiveis e eficientes, da comunidade
2% Ano (40h}) Mediagdo e refagdes entre socledade ¢ Estado, desde em que vive. Analise e discuss3o dos
1¢ Intervengio conselhos escolares, associagdes de moradores a conceitos de representagdo. Avaliacio dos
semestre Sotiocultural assembleias legislativas, dentre outros lugares desafios e o3 principlos éticos que

Formagdo docente destinados a atos politicos, discutindo os principios | compreendem a representagao.

Histéria, Geografia, democrdticos que conduzem estes espagos ¢ Desenvolvimento de priticas que reproduzam

Sociologia, Filosofia vivenciando suas fungdes, de maneira direta efou | acdes de participacdo e representagdo,

indireta envolvendo o ambiente e a comunidade
escolar
Fonte: Secretaria de Educagéao e Esportes de Pernambuco. Disponivel

em:http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/CURRICULO_DE PERNAMBUCO_DO_ENSIN
O_MEDIO 2021 ultima versao 17-12-2021.docx.pdf . Acesso em: jun.2023

Diante do paralelo proposto por esse topico, é possivel perceber que o Parametro
Curricular e 0 Novo Curriculo de Pernambuco se distinguem no campo organizacional,
estrutural e pedagdgico. O advento da Lei 13.415/2017 permitiu um distanciamento entre os
documentos, principalmente no que compete ao ensino de Sociologia. Nos Parametros
Curriculares hd um resgate do processo de luta para incluir a Sociologia na matriz curricular e
um enaltecimento de sua importancia como disciplina escolar. Neste texto, encontramos uma
linguagem clara que define nas expectativas de aprendizagem, ou seja, 0 que o0 estudante deveria
desenvolver especificamente em cada conteudo apontado. O quantitativo de carga horaria do
componente curricular de Sociologia no Parametro Curricular ao término do Ensino Médio
permitia ao estudante cursar um total de 120h/aulas.

No novo curriculo, especificamente na FGB, o ensino da Sociologia esta limitado a 2
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horas/aula semanais apenas no 2° ano do ensino médio, o que resulta num déficit de 40h/aulas
no processo de aprendizagem. As possibilidades de espaco nos IFs para o professor desenvolver
o0s contetdos ndo trabalhados na FGB esbarram na dificuldade proveniente do pequeno numero
de professores habilitados em Sociologia na rede publica de ensino. Qualquer que seja a unidade
curricular, o professor que for lecionar, logicamente tendera a contemplar o aprofundamento de
conceitos de sua area de formacéo.

Lopes (2007) ja previa o fato de que cada vez mais o curriculo seria alvo das politicas
educacionais, reverberando em acdes de reformas que trariam mudancas nas legislacdes. Como
afirmava Jallade (2000), o curriculo deve ser o coragdo de uma instituicdo educacional, e seria
impossivel uma reforma educacional sem ter o curriculo como centro. Dessa forma, as
mudancas curriculares que pontuamos neste topico entre o Pardmetro Curricular de
Pernambuco (2012) e o Novo Curriculo de Pernambuco (2020) sdo reflexos de um contexto
politico e ideoldgico que, ao seu tempo, visam a legitimacdo. As novas praticas e discursos sao
consideradas inovadoras, positivas e necessarias com vistas a consolidar as intencGes politicas
e sociais projetadas para a sociedade.

Lopes (2007) considera que a pratica pedagdgica € o lugar de realizacdo das propostas
do poder governamental. Percebemos o quanto a Reforma do Ensino Médio impactou na
proposta pedagdgica desta etapa de ensino, mas é ainda maior o impacto em seu aspecto
organizacional. Constitui-se numa idealizacdo que, na verdade, é um grande desafio para as
escolas para sua viabilizacdo. Um grande esfor¢o se faz necessario para tornar algo prescrito
em real, ainda considerando que ndo foi suficiente o preparo prévio para que isto de fato
acontega.

Ao analisar as concepcdes dominantes sobre politicas de curriculos comparando o inicio
do governo Lula (2003) e Fernando Henrique (1995 - 2002), Lopes (2007) demonstra porque
naquele novo contexto ainda havia uma continuidade das propostas das politicas curriculares.
Percebemos que ha uma convergéncia de politicas, e que mesmo mudando o governo, ndo ha
rupturas, permanecendo as politicas curriculares voltadas para o interesse do mercado e 0s
sistemas de avaliacdo por resultado sdo valorizados. Ao atualizarmos esse cenario,
considerando os governos seguintes até 2022 e o foco da Reforma do Ensino Médio em elevar
as pontuacdes brasileiras no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, estudo
comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacgéo e
Desenvolvimento Econémico), as relacfes entre mercado e educacdo estdo cada vez mais
estreitas.

Contudo, o que evidenciamos com o paralelo entre os documentos curriculares de
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Pernambuco (Pardmetro e Novo Curriculo), em conformidade com Ball (1992), é que a politica
é nutrida dentro e em volta de tudo que envolve os sistemas educacionais. Mesmo sendo um
curriculo, que desde a sua base (BNCC) foi construido de forma participativa (comunidade
escolar, geréncias regionais e demais instituicdes), 0s espacgos de resisténcias sdo essenciais no
processo. Entretanto, fica implicito que ha uma continuidade de inten¢es determinadas pelo
sistema para a sociedade. Para Peroni e Caetano (2015), trata-se de uma disputa pelo curriculo,
uma vez que através dele pode ser tragado o contetdo a ser ensinado, influenciando a direcéo
ideologica da educacdo do Brasil. A proposta atual presente no curriculo de Pernambuco é
decorrente do mundo globalizado, com um projeto neoliberalista influenciado por agéncias de
fomento (grupos, instituicdes privadas e/ou publicas) que reforcam um falso discurso de
homogeneidade.

Sendo assim, Silva (2020) evidencia possiveis argumentos de analises realizadas por
pesquisas que apresentam razfes plausiveis para a pouca valorizacdo da Sociologia nos
curriculos, cenério que comungam com o presente documento curricular de Pernambuco. A
primeira razdo diz respeito ao ndo alinhamento entre a Sociologia e as propostas do mercado
educacional, por ser uma disciplina que critica a sociedade capitalista. A segunda razéo,
consequentemente, € que a presenca do professor habilitado em Sociologia ndo é apreciada na
escola, e dessa forma passa a ndo ser necessario o espaco de trabalho para esse profissional. E
0 gque vemos no Novo Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco, menos tempo, espaco e

profissional para desenvolver temas e conceitos da Sociologia ha Educacao Basica.
2.3 O ensino de Sociologia no curriculo flexivel de Pernambuco

O modelo de flexibilizacdo curricular chega na perspectiva de tornar a escola atrativa
para a juventude, estimulando o estudante para a continuidade dos estudos na etapa do Ensino
Médio e a realizacdo do seu projeto de vida, evitando assim a evasao escolar. De acordo coma
Unicef, um dos desafios da educacao seria a defini¢cdo de uma identidade para a etapa do Ensino
Médio.

A Lei 13.415/2017 flexibilizou o Ensino Médio modificando a sua estrutura, dividindo-
0 em Formacdo Geral Basica e Itinerarios Formativos. A ideia era construir um documento
curricular cujo objetivo era definir as aprendizagens a serem garantidas a todos os estudantes
do Brasil. O efeito das comunidades epistémicas (Fundacdo Lemann, Movimento Todos pela
Educacdo, Movimento pela Base, Fundagcdo Unesco, UNDIME, entre outras) contribuiu na
producéo do discurso presente na BNCC, influenciando e difundindo diagnosticos e resolucdes
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para a politica curricular do pais.

Com a implantagédo do Novo Ensino Médio, a BNCC apresenta o curriculo do Ensino
Médio composto pela Formacdo Geral Basica (ligados aos direitos de aprendizagem) e
Itinerarios Formativos (curriculo flexivel). Porém, segundo Lopes (2019), a BNCC ndo atenta
que disciplinas escolares séo de fato comunidades disciplinares e tem seu valor na identidade
docente e na politica curricular. Em relacdo aos Itinerarios Formativos, a BNCC aponta que
serdo compostos por “[...] situacdes e atividades que os estudantes podem escolher” (BRASIL,
2018b, p. 3). Todavia, Lopes (2018, p. 67), afirma que “[...] o tdo enfatizado protagonismo
juvenil, associado a escolha do que estudar, torna-se submetido as possibilidades de escolas e
redes, algo que [...] a juventude n&o tem o poder de interferir diretamente”.

O modelo flexivel implantado na BNCC, se limita, conforme Lopes (2019), mesmo que
de forma subentendida, a ver o mercado de trabalho como projeto de vida para os estudantes
do Ensino Médio, considerando assim como uma forma de controle cujo fim € satisfazer as
necessidades do mercado.

Ao analisarmos o que esta posto no paragrafo 9 do art. 17 da Res.03/2018, que atualiza
as DCNEM de 2012: “A organizagdo curricular do ensino médio deve oferecer tempos e
espacos proprios ou em parcerias com outras organizacdes para estudos e atividades, a fim de
melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de condi¢Bes, multiplos interesses e
aspiracdes dos estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua
fase de desenvolvimento.” A partir desse pressuposto entendemos que o Conhecimento (teoria)
e a Prética estdo interligadas e sdo somadas a realidade que passa a ter um significado diferente
para o individuo, pois através do investimento intelectual é possivel transformar consciéncias,
criar conexdes, melhorar as relacBes sociais e a sociedade. Porém, o que percebemos com a
flexibilizacdo do Ensino Médio seria uma rota mais destinada ao individualismo, com uma
proposta de formacéo geral reduzida, que reverbera em itinerarios formativos que fragmentam
0 conhecimento e sdo resultados de uma suposta e precoce escolha por parte dos estudantes.

A flexibilizacdo do Ensino Médio, como afirma Kuenzer (2020), é uma das expressdes
do “projeto pedagdgico do regime de acumulagdo flexivel”, na qual encontramos uma
distribuicdo desigual de conhecimento, que privilegia apenas Lingua Portuguesa e Matematica
como componentes curriculares obrigatérios ao longo dos trés anos do Ensino Meédio,
reduzindo a carga horéria dos demais componentes curriculares. 1sso acontece em virtude do
aligeiramento da formacdo do estudante, tornando-a superficial, presentista, simplificada e
pragmatica.

Segundo Kuenzer (2020), nesse modelo de flexibilizag&o curricular hd uma contradigéo
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entre os interesses publicos e privados, que materializaram essa oposic¢éo entre a rigidez e a
flexibilidade. Nesse sentido, a autora sugere duas hipdteses: a primeira, de que a flexibilizagdo
poderia significar uma reducdo de custos, uma vez que haveria uma necessidade menor do
numero de professores e resolveria as auséncias de professores com formacao em componentes
mais escassos. A segunda hipdtese estaria ligada a formacéo de profissionais, cuja forca de
trabalho esta ligada as cadeias produtivas. A ideia é naturalizar as maltiplas tarefas do mercado
flexibilizado. Apds compreendermos como essa flexibilizacdo do Ensino Médio pode afetar
socialmente, podemos atentar para as interferéncias desse curriculo flexivel no ensino de
Sociologia prescrito na BNCC, e consequentemente, no Curriculo de Pernambuco.

Papim e Mendonga (2021) consideram um retrocesso com a chegada da BNCC, frente
ao avango proposto pelas OCN. Para os autores, o ensino da Sociologia, como em outras
disciplinas, se distanciou da perspectiva cientifica e da racionalidade que norteia a ciéncia
social. Ao desenvolver uma BNCC voltada para competéncias e habilidades, engendrou a
metodologia de ensino do professor, bem como delimitou a apreensdo de contetdos conceituais.
O documento apresenta “uma caricatura do fendmeno social, diluido em informagdes
naturalizadas de Historia, Geografia e Filosofia”, Papim e Mendonca (2021).

Penna (2017) manifesta uma preocupacdo de como o Ensino de Sociologia sera
abordado. Destacando um ponto critico, tem-se a caréncia de professores especializados,
gerando a possibilidade de afetar a qualidade do ensino, ndo contribuindo para que os estudantes
desenvolvam um olhar critico em relacdo aos fenbmenos culturais, sociais, politicos e

econdmicos que formam sua realidade social.
O problema da compreensao de curriculos por no¢Ges, competéncias, temas e
moédulos é que pode se resvalar para generalidades sem identidades
disciplinares claras, ndo levando o aluno a se apropriar dos instrumentais e dos
fundamentos das ciéncias. O curriculo disciplinar pode, por sua vez, resvalar
para conhecimentos sem significados para 0s jovens, porque estdo muito
voltados para as discussdes narciseas das disciplinas (SILVA, 2007, p. 418).
Sendo assim, consideramos que em se tratando dos itinerarios formativos no ensino
médio nas unidades curriculares que contemplam os conhecimentos das ciéncias sociais, ha
riscos de conhecimentos presentes nessa etapa de ensino serem reduzidos, em virtude da falta
de professores licenciados em Sociologia na Rede Publica de ensino, distanciando os estudantes
dos contetidos fundamentais para sua formagdo humana e cidadd. Portanto, a identificacdo das
tematicas presentes nas ementas das unidades curriculares de certa forma permite que vejamos
o lugar em que a Sociologia esta presente no curriculo do Estado de Pernambuco.

Em 25 de novembro de 2021, o Governo do Estado de Pernambuco publicou no Diario
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Oficial a Instrugdo Normativa n°003/2021, que determina a implantacdo progressiva da nova
matriz do ensino medio em 2022, iniciando com o 1° ano do ensino médio. O documento detalha
0 que contempla os Itinerarios Formativos (parte flexivel do curriculo), compostos por:
unidades curriculares de Aprofundamento, Projeto de Vida, Eletivas e as atividades
complementares. O espaco destinado no curriculo do ensino médio para o Itinerario Formativo
é de forma gradual e progressiva, como mostra 0 Quadro 6.

Vale ressaltar que a nossa andlise esta voltada para as unidades curriculares das trilhas
de aprofundamento na qual o professor de Sociologia esta legitimado para atuar em sala de aula.
A Instrucdo Normativa n°003/2021 ratifica também que o estudante deve fazer a FGB e 0s
Itinerérios Formativos na mesma instituicdo de ensino, mas também considera a autonomia da

escola quanto a distribuicdo dos professores na FGB e nos IFs.

Quadro 14 - Matriz curricular do ensino médio em Pernambuco a partir de 2022.

! 1.000h

800h 200h
| Total
. - | 1,000k
600h 400h '
3% Ano ' TYotal
j 1.000h
400h 600h
. GBS Itinerdrio Formativo

Fonte: Secretaria de Educagdo e Esportes de Pernambuco. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/CURRICULO_DE PERNAMBUCO_DO_ENSINO _
MEDIO 2021 ultima versao_17-12-2021.docx.pdf Acesso em: jun.2023.

O ltinerario Formativo do novo curriculo de Pernambuco propb6e 14 trilhas de
aprofundamento, que se dividem em trilhas especificas e integradas, conforme a area do
conhecimento. Cada trilha é composta de unidades curriculares obrigatorias e optativas. Essas
unidades podem se repetir nas trilhas de aprofundamento. No 1° ano, as unidades curriculares
Investigacdo Cientifica (1° semestre) e Tecnologia e Inovagdo (2° semestre) sdo unidades
curriculares obrigatorias e estardo presentes em todas as trilhas de area de conhecimento,
podendo atuar qualquer professor independente de sua licenciatura. Apresentamos no Quadro
15 as trilhas de aprofundamento ofertadas nas escolas de ensino médio publicas estaduais a partir
de 2022.
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TIPOS AREA TRILHAS
i Linguas e Culturas de Mundo
Linguagens e suas .
Tecnologias - Comumca-;aq -
Identidade e Expressividades
Matematica Soluches Otimas
Meio ambiente e Sociedade
Natureza ~ -
saude coletiva
ESPECIFICAS Juventudes, Li_berdade e
Protagonismo
Humanas Direitos Humanos e Participacio
Social
Empreendedorismo Técnico
Formacio Tecnica Empreendedorismo FIC
e Profissional Inovaciio e Cniatividade Técnico
Inovacio e Cratividade FIC
) .. MatematizACAD design e
Linguagenstiviatematica criatividade
Linguagens+Natureza Modo_s de 1=i!ig, cuidado e
= inventividade
LinguagenstHumanas Diversidade Cultural e Terntorios
INTEGRADAS Matematicat+Natureza Tecnologias digitais
MatemdticatE . Pos sil?ilid?des emrede e
umanizacio dos espacos
Desenvolvimento social e
Natureza+Humanas sustentabilidade

Fonte: Produzido pela autora a partir do Curriculo de Pernambuco.

Como o inicio da oferta dos Itinerarios Formativos nas escolas € um processo que se
desenvolve juntamente com a implementacdo do novo Curriculo de Pernambuco, ainda ha
duvidas a serem esclarecidas e direcionamentos que precisam ser dados pela SEE/PE. Ficou
sob a responsabilidade das Geréncias Regionais apoiar as equipes gestoras das escolas em
questdes logisticas, que partem principalmente da organiza¢do do quadro de hora-aula por
professor. Entretanto, outro ponto importante foi a necessidade de elucidar como se daria o
processo formativo para cada unidade didatica presente nos itinerarios e o suporte pedagdgico
orientador que ira compor cada uma delas.

No caso do suporte de orientacdo pedagdgica, foram produzidos ao longo do ano de
2022 os Portfolios das 14 trilhas de aprofundamento e os Itinerarios Formativos: Material de
Apoio a Formagdo Docente (de cada unidade curricular). Quanto ao Portfolio das trilhas de
aprofundamento foi preparado em regime de colaboragdo, em que equipes de professores de
todas as areas do conhecimento foram convidados a participar da elaboracdo do documento.
Cada portfélio contempla todas as unidades curriculares da sua respectiva trilha de
aprofundamento.

De acordo com o documento, a ideia é aprofundar e contextualizar conhecimentos
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abordados na Formacdo Geral Bésica (FGB), visando os eixos estruturantes, quais sejam:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Media¢do e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo. Para tanto, € organizado da seguinte forma: por ano/série; aponta o perfil
docente (professores que podem lecionar a unidade curricular); descrevem as habilidades da
unidade curricular; a ementa das unidades; as orientacdes pedagdgicas (focos pedagogicos); e
as expectativas sobre o alcance das habilidades, no intuito de nortear o professor no seu fazer
pedagdgico. Por fim, sdo apresentadas as unidades curriculares optativas, que oferecem
possibilidades de complementaridade da formacao e carga horaria dos estudantes.

Observamos no quadro geral dos itinerarios formativos a distribuicdo das areas de
formagédo docente consideradas aptas para lecionar cada unidade curricular das trilhas de
aprendizagem. Expomos no Quadro 16 os possiveis espacos para aprofundamento do ensino e
aprendizagem das Ciéncias Sociais nestes outros tempos escolares a serem ocupados pelos
itinerarios formativos.

Quadro 16 - Unidades curriculares das trilhas de itinerérios formativos de Pernambuco indicadas para atuacéo
do docente com formagcdo inicial em Ciéncias Sociais

38. Culturas Africanas e Culturas dos
Povos Indigenas

39. Desigualdade Social e
Desenvolvimento Sustentével

3. Agenda 21 Global e Agenda 21 Escolar | 40. Direito, género e igualdade
4. Agronegocio, Tecnologia e

1. Investigacdo Cientifica

2. Tecnologia e Inovagao

41. Diversidade e Comunidade

Produtividade

5. Antropologia das emocdes 42. Direitos humanos e Acessibilidade

6. Associativismo, cooperativismo e 43. Economia Criativa e do

economia solidaria Compartilhamento

7. Atelié de pesquisa 44. Economia, Natureza e A¢do Humana
PP . 45. Educacdo do Campo e Producéo

8. Biodiversidade e Povos Indigenas Econﬁmicg P ¢

9. Cartografia das Ac¢des Solidarias 46. Educacio Fiscal e Financeira

Locais

10. Cartografia do Empreendedorismo

Econdmico Local 47. Epidemiologia e Demografia

1?' qutc_)grafla do Regionalismo 48. Espacos politicos: participacéo e
ng.u Istico representatividade

Brasileiro

12. Ciberpolitica em redes digitais 49. Estado, Cidadania e Consumo

13. Cidadania na era digital 50. Estado, Sociedade e Participagéo

14. Cidadania, valores e diversidade 51. Estatistica Aplicada as Ciéncias
cultural Humanas

#?égﬁ%des Sustentaveis e 0 Mundo do 52. Estudo dirigido de campo

16. Ciéncia, Bioética e Transgénicos 53. Etica e Cidadania
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17. Conhecendo a Comunidade

54. Etica e Economia Solidaria

18. Conhecendo as ruas por onde ando

55. Etica e qualidade de vida

19. Construcéo e reconstrucédo de
territorios

56. Etica Socioambiental: Agédo e
Pesquisa

20. Corpo e Diversidade

57. Etica, Cidadania e Direitos humanos

21. Crescimento econdmico e
sustentabilidade

58. Gestdo Ambiental

22. Crises e Solucdes

59. Globalizacdo e Modelos Econbmicos

23. Cultura, Comunicacéo e Midias
Digitais

60. Imagens e representacdes

24. Cultura, Democracia e Esporte

61. Imigrantes e Refugiados

25. Cultura, identidade e diversidade
cultural

62. Incubadoras de Projetos Sociais

26. Indicadores Socioecondmicos e
Fontes de Pesquisa

63. Pactos e Impactos: Legislacéo
Ambiental hoje

27. Industrializacdo no Brasil

64. Paixao, Razdo e Consumo

28. Inovacdo e Longevidade

65. Politica e Participacdo

29. Justica e Direitos Humanos

66. Razdo Instrumental e Razao
comunicativa

30. Juventudes, Sociedade e
Comunicagao

67. Saude Coletiva

31. Meio Ambiente e Comunidades
Tradicionais

68. Saude e Cidadania

32. Movimentos Sociais e democracia

69. Salde e Tradicao

33. Mudangas Climaticas e Refugiados
Ambientais

70. Sociedade Civil e Democracia

34. Musica e Identidade

71. Tecnologia, Cibernética e
Empregabilidade

35. Politicas Publicas e Participacdo
Social

72. Tradicdo e Ancestralidade

36. Préticas de pesquisas aplicadas a
Salde

73. Tratamento de Dados em Redes

37. Privatizacdo, Concessao e Parcerias
Publico-Privadas

Fonte: Produzido pela autora a partir do Curriculo de Pernambuco para o ensino médio.

Apds analisarmos o quadro de unidades curriculares indicadas para que o licenciado em

Ciéncias Sociais desempenhe a sua docéncia, para além da carga horaria da Formacao Geral

Basica proposta para a aula de Sociologia no 2° ano, identificamos um total de 73 unidade

curriculares, incluindo as que agregam os professores de todas as areas do conhecimento, a

exemplo das unidades curriculares Investigacdo Cientifica, Tecnologia e Inovacédo, Incubadoras

de Projetos Sociais, entre outras. E importante ressaltar que para chegarmos a esse nimero

fizemos um filtro anulando as unidades repetidas, para termos clareza da quantidade de

oportunidades possiveis.
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Utilizando essa selecdo, temos em maos nosso corpus de pesquisa: as ementas das
unidades curriculares indicadas para atua¢do do docente com formacéo inicial em licenciatura
em Ciéncias Sociais. De acordo com os objetivos do trabalho e a metodologia de pesquisa
apresentada a seguir, discutiremos as possiveis analises que o corpus nos permite, de modo a
contribuir para a discussdo em torno do entendimento de como a Sociologia se apresenta nos

novos arranjos curriculares em Pernambuco.
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3. OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA

Segundo Bodart (2018), a Sociologia foi avancando consideravelmente ao longo dos
anos, ganhou espaco e forca no meio académico, sendo assim capaz de fomentar a formagéo de
uma geracao de pesquisadores envolvidos com a temaética do ensino de Sociologia, o que de
certa forma permite a sua consolidac@o nos contextos de ensino.

No entanto, as alteracdes nos documentos oficiais, especificamente com o advento da
Reforma do Ensino Médio, suscitaram uma possivel ameaca quanto a presenca do ensino da
Sociologia nas escolas. A BNCC seria de fato a efetivacdo dessa mudanca voltada para um
“Novo” Ensino Médio, aquela que definiria os objetos de aprendizagem a serem contemplados
como uma base comum na reestruturacédo curricular das escolas, das redes estaduais e privadas
do Brasil.

Em meio a tantas mudancas no sistema educacional brasileiro, as quais geram incertezas
e criticas, vemos instituido no estado de Pernambuco o Novo Curriculo do Ensino Médio,
implementado nas turmas de 1° ano em 2021. Cientes que o curriculo € um espaco de disputas
politico-ideoldgicas, e que a Sociologia é compreendida como um instrumento de combate na
luta pelas liberdades individuais e pelos direitos sociais, temos um constante impasse na
permanéncia significativa da Sociologia nos curriculos escolares.

Em 2016, quando o Brasil apresentou retrocessos dos direitos sociais, advindos com um
projeto golpista de um determinado grupo politico que se estabeleceu a frente da nacao, o rumo
da educacdo foi afetado, principalmente em relacdo ao conhecimento que deveria ou nao ser
difundido nas escolas. A influéncia desse grupo esta presente no texto da BNCC, que de certa
forma nega o direito ao ensino da Sociologia, dando abertura para construcdo de curriculos em
que a disciplina sofre sérios riscos de uma auséncia ou presenga vulneravel e enfraquecida no
Ensino Médio. Diante disso, fica evidente a necessidade de uma reacdo da comunidade
preocupada com a permanéncia da disciplina (pesquisadores, professores e estudantes) no
ambito escolar, instigando investigacdes acerca da presenca da Sociologia nos curriculos
estaduais do pais.

Com a atual configuracdo proposta para os curriculos, em que s@o organizados em
Formacdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos, é preciso ter uma real percep¢do do que
compete a parte flexivel do curriculo, que diante da sua peculiaridade, pode reverberar na
possibilidade de aprofundar e consolidar objetos do conhecimento sociologicos ndo aprendidos
de forma significativa na Formacédo Geral Basica. Nesse sentido, a presente pesquisa teve por

objetivo analisar o documento curricular do Ensino Médio no estado de Pernambuco no tocante
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ao ensino de Sociologia de modo a identificar a presenca de contelidos que oportunizem a
pratica pedagdgica do ensino das Ciéncias Sociais dentro das unidades curriculares integrantes
dos Itinerarios Formativos. Para tanto, foi necessario para realizacdo da pesquisa
estabelecermos os seguintes objetivos especificos:

- Analisar as ementas das unidades didaticas integrantes dos Itinerarios Formativos de
PE indicadas para os professores com formagéo inicial em Ciéncias Sociais;

- Identificar nos textos destas ementas os temas das Ciéncias Sociais passiveis de serem
mobilizados no processo de ensino-aprendizagem de cada unidade curricular;

- Quantificar quantos e quais temas das Ciéncias Sociais foram considerados
socialmente relevantes no curriculo dos Itinerarios Formativos de Pernambuco, a frequéncia
com que cada tema podera ser mobilizado e possiveis temas ausentes;

- Evidenciar para as comunidades cientifica e escolar interessadas no ensino de
Sociologia na escola oportunidades para mobilizagdo dos conhecimentos das Ciéncias Sociais
no &mbito das unidades curriculares integrantes dos Itinerarios Formativos de Pernambuco.

O esforco desta pesquisa observa se 0 que esta posto na parte diversificada do curriculo
é suficiente para a formacéo do estudante, se esta sendo preservado o desenvolvimento critico
e social, uma vez que este € o compromisso e lugar de atuacdo da Sociologia. Para isso,
aplicamos a metodologia da Analise Textual Discursiva — ATD.

Realizar uma ATD é pdr-se no movimento das verdades, dos pensamentos.
Sendo processo fundado na liberdade e na criatividade, ndo possibilita que
exista nada fixo e previamente definido. Exige desfazer-se das ancoras seguras
para se libertar e navegar em paragens nunca antes navegadas. [...]. Ainda que
o caminho finalmente resultante seja linear, por forca da linguagem em que
precisa ser expresso, em cada ponto ha sempre infinitas possibilidades de
percursos. [...]. Envolver-se com a ATD requer do pesquisador assumir uma
viagem sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar o movimento de um
pensamento livre e criativo, de romper com os caminhos ja prontos para
construir os préprios[...] (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.188).

Com o Novo Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco em fase de implementacédo
desde 2021, surge a necessidade de analisar a presenca da Sociologia nas Unidades Curriculares
dos Itinerarios Formativos. Ao longo desta pesquisa levantamos informacdes que evidenciam
0s possiveis espacos para abordar contetdos trabalhados pelas Ciéncias Sociais na parte flexivel
do curriculo.

Para cumprir 0 objetivo de identificar a presenca de conteldos que oportunizem a
pratica pedagdgica do ensino das Ciéncias Sociais dentro das unidades curriculares integrantes
dos Itinerarios Formativos, utilizamos como metodologia de pesquisa a Analise Textual

Discursiva, a qual inclui o levantamento dos termos presentes, ausentes e frequentes nas
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ementas. A Analise Textual Discursiva (ATD) exige do pesquisador um processo ontoldgico,
isto €, algo consciente e reflexivo que acontece por meio de uma imersao no corpus de analise
em busca de novas perspectivas. Além de conceituar 0 método, abordaremos 0s recursos
necessarios para sua aplicacao.

Segundo Galiazzi (2003), a Anéalise Textual Discursiva se trata de uma metodologia
voltada a analisar informacGes obtidas em pesquisas. Moraes (2003) a compreende como um
processo auto-organizado de construcdo de compreensdo, que na desordem resultam em
insights, possibilitando novas visdes ligadas ao corpus analisado. Sendo assim, 0 autor aponta
uma especie de trés sequéncias recursivas necessarias para aplicacdo da Andlise Textual

Discursiva, quais sejam:

Figura 1 - Processo da Analise Textual Discursiva

Fonte: Elaborado pela autora com base em Moraes e Galiazzi (2007).
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2007) a pesquisa, nos moldes da Anéalise Textual
Discursiva, é qualitativa, uma vez que se preocupa em executar uma investigacdo minuciosa
nos aspectos descritivos presentes no texto do corpus e visa também a compreensdo dos
aspectos interpretativos. Uma vez que, segundo Moraes (2003), “diferentes sentidos podem ser
lidos em um mesmo texto”. Trata-se de uma abordagem fenomenoldgica e hermenéutica, onde
0 proprio texto é a mensagem, os fendmenos séo evidenciados através dele mesmo.

Conforme a Figura 1, o primeiro passo desta metodologia esta ligado a desmontagem
do texto, ou seja, 0 processo de Unitarizacdo. Nessa fase, o pesquisador atua de acordo com o
objetivo da sua pesquisa e identifica as unidades de analise ou unidades de significado/sentidos
encontrados no texto. Cada uma dessas unidades deve receber um codigo/titulo que enquadre
satisfatoriamente as unidades de analise e esteja em conformidade com a ideia a que esta ligada.
O segundo procedimento esta ligado & acéo de categorizar as unidades identificadas no primeiro
passo. Para isso € necessario relacionar e estabelecer comparacao entre as unidades de anélise,

que serdo agrupadas a partir de algum aspecto que as tornam semelhantes. A partir disso, a acdo
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esta em classificar em grupos ou conjuntos e organiza-los através de uma orientacéo ou regras
definidas pelos pesquisadores. Essa organizacdo é progressiva e se estabelece em categorias
iniciais, intermedidrias e finais. Segundo os autores Moraes e Galiazzi (2007), na metodologia
ATD as categorias, no processo de teorizacdo, podem ser divididas em: a priori, emergentes. A
categoria a priori estd relacionada ao 1° e 2° passo, que cobre o processo de analise,
categorizacdo e interpretacdo das unidades categorizadas. A categoria chamada emergente é
resultado da teorizacao durante a anélise.

O terceiro passo se trata da construcdo de um metatexto com base em tudo o que foi
levantado nos passos anteriores, descrevendo 0S processos e interpretando os resultados
investigados. Assim, sdo construidos novos significados em relagdo ao objeto de estudo.
Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que esse processo de novos entendimentos se da através de
um movimento em ciclos e em espiral, que reverbera em ideias cada vez mais complexas. A
metodologia em questdo é uma intervencao realizada por quem escreve, e por isso deve ser uma
producéo de analise com qualidade: clara, consistente e precisa. Essa analise é qualitativa, pois
além de ter aspectos interpretativos, também possui aspectos descritivos. O pesquisador, nesse

caso, se apresenta como sujeito historico.

Figura 2 - Processo de desmontagem — Unitariza¢do

Jll Fragmentacdo
| Leitura das ' ' do texto | * Insercdono
ementas » Definicio das banco de dados.
regras

* [dentificacdo dos
o Corous | termos Wl Codificacao de
P cada unidade

Fonte: Elaborado pela autora com base em Moraes e Galiazzi (2007).

ApoOs compreendermos as etapas da Analise Textual Discursiva, aplicamos a
metodologia no intuito de atender o objetivo dessa pesquisa, que estd em identificar a presenca
da Sociologia nas unidades curriculares dos Itinerarios Formativos de Pernambuco. O primeiro
passo aplicado foi identificar as ementas das unidades curriculares que o professor com
formagdo em Sociologia foi indicado como habilitado a lecionar no novo ensino médio.

Entretanto, algumas unidades curriculares sdo comuns a professores de qualquer area do
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conhecimento. Contabilizamos essas também ao corpus da andlise. Por fim, identificamos 73
unidades curriculares nos Itinerarios Formativos de Pernambuco.

De posse do corpus da pesquisa, definimos as regras e demos inicio a desmontagem do
texto através da leitura. A partir dai, foram identificados 218 termos presentes no discurso e
foram inseridos num banco de dados organizados numa planilha em Excel. Porém, os termos
precisavam ser contabilizados, por essa razéo utilizamos um aplicativo que ajudou a contar
quantas vezes o termo havia se repetido. Em seguida, observamos que alguns termos coincidiam
semanticamente ou pertenciam a classes de palavras distintas. Por isso, decidimos substantivar
os termos. O campo semantico prevaleceu nessa fragmentacdo. Por fim, separamos os termos

de acordo com o nimero de vezes que foram citados, conforme exposto no Quadro 17.

Quadro 17- Frequéncia dos termos nas ementas identificadas

agdes deficiéncia iconografias organizaglio saneamento
| ___afro-brasileiro desigualdade imigrantes parceria sexualidades
agenda _desindustrializagio | individualidades_ _pecudria soberania_
agentes deveres | industrializagdo pesca solidariedade
agrina discurso | inovagdes pessoa temas
agroecologia eleicdo | instituicdes planejamento teonas
agronegocio empreendedonismo | interculturalidade pluralidade terra
alienagdo empreendimentos internacionalizagdio poder territorializagdio
ancestralidade empregabilidade intervencio politicas trabalhadores
arte empresas investigacio preconceito transparéncia
associativismo esporte invisibilidade privado transporte
TERMOS | automagio | esteredtipos juvenis privatizagio | _tributo
QUE campo estética lazer problema turismo
APARECEM cartografia estratégia letramento producdes urbanizaciio
UMA VEZ catalogacio étnico-raciais lideran¢a profissionalizacio valores
cibercultura etnobioldgicas | linguistica projetos variagdo
classe etnocentrismo | longevidade protagonismo
chimaticas etnogrifica | memorias protegiio
colaboragio familia midias raca
coletiva feminismo migrantes recursos
comunicagio filosofia | moradia redes
|____concessio financeira | mortalidade reforma
consciéncia fiscal | mudangas resisténcia
contextos fontes | musica respeito
contratualismo fornecimento | natalidade restaurativa
cooperativismo global | neoliberalismo resultado
crise governamentais | normas nbeirinhos
curiosidade hipotese 1 noticias rural
absolutismo biodiversidade | escola internet praticas seguranga
TERMOS acessibilidade bioética | espago ___juventudes principios _servigos |
QUE agricultura capitalismo estado liberalismo publico situagdo-problema
APARECEM alimentagio coletividade governo mercado rede totalitarismo
DUAS ambiente conceitos indicadores migragio refugiados
VEZES autonomia conservagiao informagao moral relagoes
bem-estar corpo inovagio participa¢do representagoes
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TRES comunicagdo Socialismo | cidade justica historia gestdo
VEZES educagao trabalho responsabilidade liberdade inclusdo | globalizagdo
QUATRO | desenvolvimento | humanos tradicao quilombola producdo | movimento
VEZES género
CINCO digital estatistica populagdo ciéncia povos indigena
VEZES diversidade legislagao
SEIS VEZES dados direitos consumo democracia publico
SETE qualidade saude vida identidades ambiente
VEZES
8x O — | ——— 5 ——1 4 T — Tex— [dsy
cidadania sustentabilidade ética pesquisa sociedade economia cultura
tecnologia comunidades
politica

Fonte: Elaborado pela autora.

Apdbs o processo de fragmentacdo das ementas, atraves da identificacdo dos termos

presentes, atribuimos um significado para cada um deles. Nesta fase sdo estabelecidas relacdes

entre as unidades constituindo categorias. Conforme ja mencionamos anteriormente, segundo

Moraes e Galiazzi (2007), essas categorias podem ter origem por meio de trés métodos: o

dedutivo ou a priori; indutivo ou emergente; e, por fim, intuitiva. No caso desta pesquisa, a

categorizacao foi emergente, surgiu mediante a analise. Definimos que as categorias seriam

organizadas em trés grupos considerando a frequéncia de repeticdo dos termos no corpus,

classificados em termos mais citados, termos citados e termos menos citados, como explicitado

na Figura 3.

A categorizagdo acontece nos moldes de uma reconstrugdo, por um processo de auto-

organizacdo. Ao definirmos as categorias, instituimos niveis para as unidades fragmentadas.

Entdo, organizamos que o0s termos que apareceram 01 a 02 vezes, nas ementas de modo geral,

seriam os termos menos citados, os termos que apareceram de 03 a 07 vezes nomeamos como

citados, enquanto os termos que se repetiram de 08 a 18 vezes nessas unidades curriculares,

denominamos de mais citados.
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Figura 3 - Organizacdo da categorizacéo dos termos segundo frequéncia no corpus.

Termos mais «= 08al8
citados vezes

* 03a07

=il =

Termos citados

Termos menos « 01 a02
citados Vezes

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante o processo foi necessario avaliar a validade e precisdo das categorias em relacdo
ao foco da pesquisa. No intuito de sistematizar como a metodologia da Analise Textual
Discursiva foi aplicada por esta pesquisa, apresentamos na Figura 4 um infogréafico

identificando o corpus da pesquisa, a selecdo das ementas como objetos de analise e as
estratégias de categorizacao e analise textual.



Figura 4 -

presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos de Pernambuco
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Fonte: Elaborado pela autora

A metodologia de Andlise Textual Discursiva aqui demonstrada € possivel de replicacdo
por outros pesquisadores que tenham interesse em identificar a presenca das diferentes

disciplinas ou contetidos nos curriculos da educacao basica. A partir do subsidio apreendido na

Infogréafico com aplicagdo da metodologia da Andlise Textual Discursiva para identificacdo da

60
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aplicacdo do método, passaremos para 0 proximo capitulo, no qual discorreremos sobre a
presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos de Pernambuco, analisando o dito, o ndo dito
e os termos mais frequentes. Apresentaremos as contribui¢des trazidas por mestrandos do
ProfSocio/Fundaj que atuam com o componente Sociologia no Ensino Médio da rede publica
de ensino em Pernambuco ao visualizarem os dados coletados nesta pesquisa. Também,
apresentaremos a percepcdo docente dos professores de Sociologia sobre a presenca do

componente nos Itinerarios Formativos de Pernambuco.

4. A PRESENCA DA SOCIOLOGIA NOS ITINERARIOS FORMATIVOS DE
PERNAMBUCO

No percurso adotado pela pesquisa, discutimos as nogdes de texto, discurso e 0s
processos de recontextualizacdo, aprofundando assim os conhecimentos sobre politicas de
curriculo. Compreendemos a Reforma do Ensino Médio e seu reflexo no novo curriculo de
Pernambuco, principalmente no que compete ao curriculo flexivel. Aplicamos os passos da
Metodologia de Analise Textual Discursiva e de posse dos termos obtidos, observamos a sua
incidéncia, auséncias e frequéncias.

Segundo Orlandi (2008), o texto ndo comega no registro de sua primeira palavra, e muito
menos termina no seu ponto final, pois sempre é possivel fazer acréscimos ao texto.
Entendemos que as palavras sdo discursos na sua relacdo com os sentidos. A escolha do léxico
de um texto carrega consigo um aspecto intencional. Charaudeau (2008) afirma que o ato da
comunicagdo pode resultar de escolhas conscientes ou inconscientes, mas nesse caso em que
analisamos um documento oficial que atende ao curriculo estadual, entendemos que a
materialidade linguistica (0 dito) é o lugar de manifestacdo de forcas e sentidos que se
constituem de confrontos ideoldgicos. Ao se escolher no processo construtivo do curriculo os
termos que deveriam estar presentes nas ementas, anulou-se toda e qualquer possibilidade de
neutralidade discursiva e também politica.

Giddens e Sutton (2017) elencam termos essenciais da Sociologia e compreende nesses
Iéxicos conceituais a importancia da aplicagdo no mundo contemporéneo, para que sejam
discutidos significativamente. Esses conceitos sendo difundidos, podem modificar ideias e
comportamentos na sociedade. A presenca dos termos nas ementas, denotam um significado
tedrico e conceitual. O numero de apari¢cbes ou até mesmo a inexisténcia de alguns termos,
demonstram que conceitos podem ser valorizados e contestados por raz@es ideoldgicas. Os

autores apontam em torno de 70 (setenta) termos/conceitos que resistiram ao longo dos anos da
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historia da Sociologia, entre eles: poder, classe, ideologia, sociedade, cultura. Os autores
também citam termos mais frequentes como: interseccionalidade, globalizacdo, risco e justica
restaurativa, urbanizacdo. Podemos considerar que alguns deles sdo atendidos nas ementas das
unidades curriculares, muito embora de forma limitada a poucas oportunidades de
aprofundamento. O que reforca as ideias de Foucault (2004) quanto & associagdo do saber e
poder, uma vez que classes dominantes usufruem de privilégios quando € cerceado o direito do
conhecimento poderoso e libertador. Entendemos, assim, que a definicdo do que é ou nédo

ensinado nas escolas contribui para que discursos sejam perpetuados ou silenciados.

A educacdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
o individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso; sabemos, no entanto, que, na sua distribui¢do, naquilo que permite e
naquilo que impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas distancias,
pelas oposicBes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de educacdo é uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropria¢do dos discursos, com
0s saberes e 0s poderes que estes trazem consigo (FOUCAULT, 2004, p. 12).

A escola distribui o conhecimento, mas induz a reproducgdo de discursos ideoldgicos,
econémicos e politicos. Porém, essa mesma educacdo pode permitir ao sujeito um despertar
que o leva ao entendimento do quanto a sociedade € adestrada a pensar em consonancia com a
vontade da classe dominante. Quando isso acontece, é desfeito 0 jugo e o individuo passa a
perceber o jogo ideoldgico, levando-o ao sentimento de liberdade no pensar e agir.

De acordo com Orlandi (2007, p.26), “quando o homem, em sua historia, percebeu o
siléncio como significacdo, criou a linguagem para reté-lo”. A autora esclarece que as palavras
podem manifestar uma ampla significacdo, mas no siléncio também ha essa mesma
movimentacdo. Na verdade, o ndo-dito permite uma movimentacdo ampla do sentido e do
sujeito. A presenca ou o silenciamento de uma palavra, em perspectiva politica, pode sugerir
uma retdrica da dominacdo ou da resisténcia. Nessa perspectiva, para a autora, somente é
possivel compreender a linguagem a partir do momento que entendemos o siléncio como um
discurso.

Dessa forma, compreendemos que 0s ndo-ditos, ou seja, 0s termos ausentes também
expressam uma intencdo, um discurso silenciado. Por essa razéo, suscitou a necessidade de
levantar quais termos teriam sido silenciados nas ementas das unidades curriculares que 0s
professores de sociologia séo indicados a lecionar. Para tal, como meétodo, convidamos 0s
mestrandos do ProfSocio que atuam como professores de Sociologia na rede publica de ensino
para sinalizar os termos que eles sentiram falta no documento. O encontro aconteceu no formato
virtual e contou com a participagéo de 05 (cinco) docentes: Adriana Cristina, Cristiane da Silva

Freitas Oliveira, Délvia Cristine Araujo de Santos, Vitor Rebello, Viviane Silva.
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Na oportunidade, apresentamos a pesquisa e seu objetivo. Utilizando o infogréfico da
Figura 4, explanamos os passos da metodologia aplicada e os quadros contendo os termos
categorizados. A andlise partiu, primeiramente, do “dito”. Consideramos o total de termos € a
quantidade de repeticGes. Apresentamos uma categorizacao inicial, que estava registrada da
seguinte forma: mais citados os termos presentes de 06 a 18 vezes, os citados de 02 a 05 vezes
e 0s menos citados, aqueles que apareceram apenas 1 vez nas ementas. Apos os professores
convidados analisarem a categorizacdo, indicaram uma reorganizacao das categorias (Figura
03), considerando os mais citados, 0s termos que apareceram entre 08 e 18 vezes, os citados de
03 a 07 vezes, e 0s menos citados seriam aqueles que estiveram presentes apenas 01 e 02 vezes
nas ementas.

Diante de todos os termos apresentados, solicitamos aos professores que apontassem 0s
termos nado-ditos, termos importantes a serem discutidos no curriculo de Sociologia, mas que
ficaram ausentes na parte flexivel do curriculo. Foram citados 48 termos, entretanto apds um
filtro, excluimos os termos que estavam presentes nas categorias, mas que ndo haviam sido
identificados no quadro no momento da reunido. Também excluimos os termos que

contemplavam o mesmo campo semantico, obtendo ao final os termos reunidos no Quadro 18.

Quadro 18 - Termos identificados como ndo-ditos pelos professores convidados

aculturacédo desnaturalizacdo | ferramentas mulher renda
antirracismo equidade homofobia patriarcalismo simbdlico
colonizacéo estranhamento ideologia patrimonio

conhecimento estrutura luta de classes | pobreza

tradicional e

sinbnimos

contracultura etnia meritocracia precarizacéo

desemprego fato social modernidade racismo

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando o tema desta dissertacdo, cujo empenho tem sido vislumbrar o quanto a
Sociologia esta presente nas unidades curriculares dos Itinerarios Formativos do Curriculo de
Pernambuco, surgiu uma preocupacao por parte dos docentes durante a analise se esses termos
ausentes ao menos estavam presentes na Formacao Geral Basica. Diante disso, realizamos uma
analise no Organizador Curricular de Sociologia, identificando quais dos termos do Quadro 18
sdo citados nos Objetos de Aprendizagem da Sociologia na FGB. Por essa razdo, destacamos
no quadro os termos que sdo contemplados na FGB em negrito.

Outras contribuigdes dentro do processo de analise foram dadas pelos professores, por
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exemplo: termos com cargas negativas ndo aparecem (desigualdade, homofobia) ou aparecem
poucas vezes (racismo); termo que deveria estar mais presente (inclusao), citaram também u
auséncia dos termos compostos (Direitos Humanos). No caso dos termos compostos, em sua
grande maioria, foram contabilizados de forma individualizada. Os professores também ficaram
positivamente surpresos com a quantidade infima que o termo empreendedorismo foi citado.

Apesar disto, Orlandi (1992, p.160) afirma que “para compreender um discurso,
devemos perguntar sistematicamente o que ele cala”. Considerando essa afirmagdo, nos
dedicamos a identificar quais termos estariam completamente fora do curriculo. Desta forma,
percebemos que dos 26 termos citados como ndo-ditos nas ementas das unidades curriculares,
12 termos sdo citados na Formacdo Geral Basica. Entretanto, 14 termos ndo aparecem em
nenhuma das partes do curriculo de Sociologia, quais sejam: aculturacdo, antirracismo,
colonizacdo, conhecimento, contracultura, equidade, etnia, ferramentas, homofobia,
meritocracia, patrimonio, pobreza, precarizacao e renda.

Em relagdo aos termos mais presentes nas unidades curriculares, compreendemos que
também serdo os mais discutidos nas ementas. Sao eles: cidadania, sustentabilidade, tecnologia,
ética, pesquisa, comunidades, politica, sociedade, economia e cultura. Sdo termos que
abrangem muitas problematizacdes atuais, dando o destaque para o termo sustentabilidade, que
é pauta do Movimento Nacional ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) - Agenda
2030, que abrange também as dimensdes ambiental, econémica, social, cultural e politica.
Compreendemos também a grande incidéncia do termo tecnologia, em virtude dos impactos
causados na esfera social ao longo dos anos.

Apesar desses termos denotarem multiplas discussdes de temas e conceitos, esta nova
configuracdo curricular reverbera uma certa perda da identidade disciplinar. Fato que é
preconizado desde o modelo da BNCC, quando retne as competéncias e as habilidades por area
do conhecimento, perspectiva encontrada também nos textos que constituem as ementas das
unidades curriculares dos Itinerarios Formativos. Analisamos que ndo se trata especificamente
de conceitos advindos da Histdria, da Geografia, da Sociologia, mas de qualquer viés
disciplinar. Nesse sentido, para que os conhecimentos da Sociologia sejam aprofundados na
parte flexivel do curriculo, é necessario que o professor possua conhecimentos especificos do
componente curricular. Seus planos de aula podem e devem ampliar as discussoes, abordando
temas caros as Ciéncias Sociais, podendo até reduzir a presenca de alguns termos e explorar
mais outros, a partir da sua autonomia docente no processo de recontextualizagdo do discurso
curricular.

Diante disso, € preciso reforcar o papel do professor como mediador do conhecimento
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cientifico, para que o tempo escolar continue sendo utilizado para o desenvolvimento da cultura
cientifica. Souza (2004) compreende que o professor mediador € aquele que enriquece interacdo
do estudante com seu contexto, fazendo uso de estratégias que muitas vezes ndo produzem
respostas imediatas, mas que preparam o aspecto cognitivo do estudante para transcender sua
aprendizagem.

Contudo, podemos perceber que a adequacgdo docente é um dos fatores primordiais para
o0 alcance de uma educacao de qualidade. Raizer et al. (2021) apresenta atraves de uma pesquisa
realizada por Bordart e Silva (2016) o perfil dos professores de Sociologia em nossas escolas,
destacando as condi¢fes de trabalho do profissional presente nas redes publicas de ensino:
acumulo de turmas para o complemento de carga-horaria; excesso de disciplinas, inclusive as
de fora de sua area; baixo percentual de vagas voltadas para licenciados em Ciéncias Sociais
nos concursos. Os licenciados em Ciéncias Sociais integrantes de redes publicas de ensino em
sua maior parte possuem vinculo efetivo, estdo em redes estaduais de ensino e concentram-se
na regido Sudeste. O dado mais constrangedor € o indicador da relacdo da adequacdo docente.
No Brasil, de acordo com os Dados do Censo Escolar 2020, a Sociologia € 0 componente
curricular com menor percentual de adequacéo: apenas 36,6% dos professores que ministram a
disciplina tém formagcdo inicial na &rea, como apresenta a Figura 5. Raizer et al. (2021),
categoriza em cinco grupos a adequacdo docente, conforme descri¢do da Nota Técnica n°20 do
Inep:

Grupo 01 - Professores com licenciatura na mesma disciplina que lecionam ou com
Bacharelado (complementacdo pedagdgica concluida).

Grupo 02 - Professores com Bacharelado na disciplina que atuam (sem licenciatura ou
complementacdo pedagdgica).

Grupo 03 - Professores com Licenciatura ou complementacdo pedagdgica (em area
diferente da qual lecionam) ou Bacharelado nas disciplinas da base curricular comum,

Grupo 04 - Professores com outra formacdo superior que ndo correspondem as
categorias atendidas nos grupos anteriores.

Grupo 05 - Professores sem formacao superior completa.

Conforme pretensdo da Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2024, 100%
dos professores que atuam no Ensino Médio deveriam ter formacéo superior adequada em curso
de licenciatura na area em que atuam. Conforme Raizer et al (2021), baseando-se no primeiro
percentual nos dados da organizacao civil Todos pela Educacéo ([s.d]) e no segundo, nos dados

do Inep (Brasil. Inep, 2020a), no periodo de 2012 a 2019, essa adequacgéo docente (no &mbito
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nacional) passou de 56,4% para 63,3%, apresentando um discreto crescimento de 5,5%.
Considerando apenas o componente curricular de Sociologia, o percentual de professores com
formacgédo compativel com a disciplina que atuam (Grupo 01) passou de 20,6% para 32%, um

crescimento de 11,6%.

Figura 5 - Indicadores de adequacgdo docente por componente curricular

Lingua
Educacgéo Fisica
Biologia
Matematica
Histoéria
Geografia
Quimica

Artes

Filosofia

Tisica

Lingua Estrangeira
Sociologia
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mGrupol wGrupo2 =Grupo3 =Grupc4 =sGruposb

Grafico 2 — Distribuicdo dos docentes por componente curricular, segundo o
indicador de adequacao da formacao docente, ensino médio — Brasil — 2020

Fonte: Raizer et al. (2021)

Apesar do componente Sociologia ter a menor adequacéo docente, na Figura 6 podemos
perceber que entre o periodo de 2013-2020, apresentou uma mudanca positiva de professores
(grupo 1) lecionando a disciplina, de 11,8% para 36,3%, uma variagao de 24,5%. Outro aspecto
positivo é que em relacdo ao Grupo 4 (professores com outro tipo de formacao), houve uma
reducdo significativa de 38,3% durante o periodo de 2013 a 2020. Entretanto, identificamos que
permanece elevado os indicadores que representam o Grupo 3, professores com licenciatura em
area diferente da qual lecionam, com um percentual expressivo de 52,2% dos docentes que

atuavam em 2020.
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Figura 6 - Evolucdo da adequacédo na formacao docente de Sociologia
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Grafico 3 — Distribuicao dos docentes de Sociologia, segundo o

indicador de adequacéao da formagéo docente, ensino médio — Brasil —
2013/2016/2017/2019/2020

Fonte: Raizer et al. (2021)

Consideramos 0s avancos quanto ao esforco de atingir os 100% de adequacdo docente,
porém, estamos longe ainda de atingirmos a Meta 15/PNE. Diante dessas dificuldades
relacionadas a formacdo especifica do professor, Raizer et al. (2021) reforcam que com o
contexto da reforma do ensino médio e a implementacdo de um novo curriculo, se tornou ainda
mais necessaria a qualificacdo e adequacdo docente. Os Itinerarios Formativos oferecem a
oportunidade de consolidar conhecimentos das Ciéncias Sociais, porém necessitam de
professores que possuam suas bases tedrico-metodolédgicas influenciando assim na
aprendizagem significativa dos estudantes.

Embora os nimeros sejam alarmantes, percebemos que as oportunidades de resolucao
das efetivacOes de professores de Sociologia ndo sdo aproveitadas pelo governo. A exemplo
disto, o ultimo concurso de 2022 realizado pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco, com
edital divulgado através da Portaria Conjunta SAD/SEE n° 070 em 31 de maio de 2022 foram
registradas apenas 39 vagas para professores de Sociologia. Observamos, na distribui¢do das
vagas, a impressao da desvalorizagédo do componente curricular, quando vemos indicag0es de
apenas duas vagas para professor em Geréncias Regionais de Educacdo que possuem escolas
jurisdicionadas em mais de 10 cidades de sua regiéo.

O esforgo desta pesquisa esta em verificar se conceitos e teméticas da Sociologia foram
contemplados na parte flexivel, a fim de preencher as possiveis lacunas na aprendizagem do
componente na FGB. Entretanto, a presenca do professor com formacao adequada fortalece o
trabalho pedagogico e consequentemente a aprendizagem dos estudantes, ratificando assim a
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necessidade.

As mudancas ocorridas na etapa do Ensino Médio e suas implicaces na construgdo de
uma Base Nacional Comum Curricular reverberou na reconfiguracdo dos curriculos estaduais.
Nesse sentido, para além de observarmos a presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos
de Pernambuco, tornou-se interessante conhecer a percepgdo dos docentes acerca desse
curriculo, afinal é o professor que torna o curriculo prescrito em algo real em sala de aula
juntamente com os estudantes. Consideramos que a forma que o professor interpreta e percebe
o documento vai influenciar na sua pratica pedagdgica, seja suprindo as lacunas conceituais e
temaéticas ou até mesmo ignorando-as. Com esse intuito, elaboramos um formulario eletrnico
com questdes sobre o curriculo de Sociologia e divulgamos no dia 09 de maio de 2023, através
dos grupos de WhatsApp dos gestores escolares e formadores da Geréncia Regional de
Educacao Recife Norte - GRE Recife Norte, que compartilharam com os professores que atuam
no ensino de Sociologia. A GRE Recife Norte possui 75 escolas, das quais 52 sdo de Ensino
Médio. O questionario ficou acessivel até o dia 31 de maio de 2023.

Vale ressaltar que, as respostas dadas pelos professores foram com base nas
experiéncias do primeiro ano de implementacdo, que pouco alterou a rotina pedagdgica da
escola, em razdo das turmas do 1° ano contemplarem as mesmas unidades curriculares nas
trilhas (Investigacdo Cientifica/ Tecnologia e Inovacdo). Na oportunidade da divulgacdo do
questionario, ainda estavam se adaptando aos impactos na rotina do novo formato do Ensino
Médio, bem como conhecendo as unidades das trilhas escolhidas para a escola. Apesar da ampla
divulgacdo do questionario nas midias sociais, apenas 19 (dezenove) professores que atuam em
escolas publicas foram respondentes nesta pesquisa. As respostas serdo analisadas
sequencialmente.

A primeira pergunta se referiu a formacéo do professor que leciona Sociologia. A Figura
7 aponta que a maioria dos professores respondentes que lecionam Sociologia nas escolas
possuem formacdo em outros componentes curriculares. A inadequacdo na formacéo
profissional é vista por Freire (1996) como um desrespeito dos poderes publicos a educacao,
uma vez que produzem efeitos negativos, como a possibilidade de serem ofertadas aos
estudantes competéncias e habilidades mal desenvolvidas. Assim, podemos considerar que 0s
estudantes perdem ao n&o contarem com professores formados na disciplina para atuar no
ensino de Sociologia, isso é caracterizado por Freire (1996) como algo incoerente. A Sociologia
nos lItinerarios Formativos € pertinente como possibilidade de fortalecer os conhecimentos
socioldgicos, entretanto a presenca da Sociologia torna-se fragilizada com auséncia do

professor com formacéo especifica.
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Figura 7 - Professores com formacéo académica em Sociologia

1. Professor(a), vocé tem alguma formagao académica em Sociologia?

19 respostas

® sim

@ nio, mas leciono a disciplina

Fonte: criagdo da autora.

A pesquisa também sinalizou que 73,7% dos professores respondentes lecionam héa
menos de 05 anos a disciplina, sendo entre 5 a 10 anos o quantitativo de 10,5%; e ha mais de
10 anos o percentual de 15,8%. O tempo de vivéncia pedagogica com a disciplina retrata muito
o perfil docente, e diante disso, podemos sugerir que ha um distanciamento entre o aprendizado
na formacdo académica e o que acontece na pratica, uma vez que a maioria dos professores ndo
sdo habilitados no componente curricular. Vale ressaltar que ndo estamos reforcando a ideia de
gue a experiéncia tratada aqui é apenas a ligada ao tempo de vivéncia pedagogica e habilidades
didaticas, mas queremos atribuir um significado que se relaciona a consciéncia do espacgo de
luta, de quem sofreu os retrocessos da educacdo, a desqualificacdo docente, a provisoriedade
profissional no ensino médio. Estamos discutindo a presenca da sociologia nos Itinerarios
Formativos de Pernambuco, mas podemos descobrir uma auséncia de sentido no contexto
pedagogico.

Com os ajustes realizados no curriculo de Pernambuco para atender a BNCC, a
Sociologia que anteriormente, no Parametro Curricular, era presente nos trés anos do Ensino
Médio com uma aula semanal, passou a estar presente na nova organizacao da matriz curricular
apenas no 2° ano, com duas aulas semanais. Nessa perspectiva, questionamos aos professores
como definiam essa conjuntura, se as quantidades de objetos de conhecimento sdo suficientes
ou insuficientes para o tempo pedagogico. A maioria dos professores (78,9%) descreveram a

presenca da Sociologia na Formagao Geral Basica como insuficiente.
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Ao solicitarmos ao professor que fizesse uma comparacgéo entre o Parametro Curricular
e 0 Novo Curriculo (Figura 8), apontando se houve mudancas, apenas 26,3% afirmaram que
ndo houve mudancas significativas, que todos os contedos, temas e conceitos haviam sido
atendidos no documento. Entretanto, 73,7% dos professores afirmaram que houve mudancas e

que nem todos os conteudos, temas e conceitos foram contemplados no novo curriculo.

Figura 8 - Percepcdo dos professores quanto a mudancgas no ensino de Sociologia

4. Professor(a), trace um paralelo entre Parametro Curricular (antigo curriculo) e o Novo Curriculo

de Pernambuco (a partir da BNCC). Houve mudangas quanto ao ensino da Sociologia?
19 respostas

@ Nao houve mudangas significativas,
pois os conteldos, temas e conceitos
propostos no Parametro Curricular
também estao presentes no novo
curriculo de Pernambuco.

@ Sim, alguns conteudos, temas e
conceitos nao foram contemplados no
novo curriculo de Pernambuco.

Fonte: criagdo da autora.

Compreendemos, com base na analise, que as mudancas ocorridas no curriculo de
Pernambuco ndo favorecem os estudantes. A nova estrutura curricular resultou na diminicao de
40 horas/aulas dedicadas a disciplina de Sociologia, 0 que supde possiveis fragilidades no
curriculo: um provavel acimulo de objetos de conhecimento ou até mesmo a auséncia de alguns
deles. Uma vez que, na matriz curricular anterior, a Sociologia estava presente nos trés anos
do Ensino Médio e nessa nova composicao, apenas no 2° ano letivo. Do modo como o discurso
pedagdgico oficial estad posto na FGB, percebemos o quanto o conceito de recontextualizacdo
trazido por Bernstein (1996,1998), subsiste a verticalidade das politicas educacionais. Para
atender todos os objetos do conhecimento trazidos pelo organizador curricular de Sociologia
no documento curricular de Pernambuco, 0s professores precisam construir novas
recontextualizacBes, que tendem a ser afetadas pela formagdo académica, pelo pouco tempo
pedagdgico da Sociologia na FGB e pela quantidade de objetos de conhecimento.

Tudo isso reforca o pensamento de Young (2011) sobre o curriculo como expressédo das
relagdes desiguais de poder. O que vemos é uma real disparidade entre o0 que esta proposto no
curriculo e a sua aplicabilidade por parte dos docentes. Tal situacdo leva o professor a abordar
0s assuntos de forma mais pragmatica, exigindo mais da vivéncia de uma espécie de curriculo

(curriculo oculto) que nédo esta presente nas linhas do curriculo oficial, mas que se manifesta
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através da expertise docente a fim de trazer melhores resultados para a sua pratica.
Quando questionados sobre os livros didaticos adaptados ao novo formato pedagdgico
do Ensino Médio, 68,4% dos docentes reconheceram o material como sendo de facil adaptacéo,

enquanto 31,6% compreenderam o documento como sendo de dificil adaptacéo.

Figura 9 - Percepcéo dos professores quanto ao uso dos livros didaticos do PNLD 2021

tocante aos contelidos para o ensino de Sociologia, vocé considera que eles sado de:
19 respostas

@ dificil adaptagao
@ facil adaptagéo

Fonte: criagdo da autora.

O livro didatico do novo Ensino Médio prop6e uma abordagem pedagdgica voltada para
Projetos Integradores a serem vivenciados na FGB. Como mencionamos na discussao teorica
dessa pesquisa, Bernstein (1996) esclarece que o poder se manifesta no que esta prescrito e
definido no documento curricular, porém o controle est4, de fato, na conducéo do processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, o discurso oficial sofre transformacfes suscitando no que
Calado e Neves (2012) nomeiam de “discurso pedagdgico de reproducao”. Os livros didaticos
e qualquer que seja o documento fruto do discurso oficial € uma reproducéo.

Em relagdo aos Itinerarios Formativos, o PNLD n&o oferece recursos e referéncias para
pratica pedagdgica. O suporte disponivel para apoiar o professor sdo os materiais elaborados
pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco.

Diante do entendimento sobre o conceito de Recontextualizagcdo, sentimos a
necessidade de verificar quais documentos oficiais eram conhecidos pelos professores. O
resultado do questionario apontou que 100% dos professores conheciam o novo curriculo do
Ensino Médio. Entretanto, apenas 84,2% conhecem o Organizador Curricular por Bimestre -
FGB (o organizador estd dentro do curriculo e aponta os objetos do conhecimento que devem
ser trabalhados); 73,7% afirmaram conhecer o documento Portfolio das Trilhas da Rede

Estadual de Pernambuco (o material disponibiliza suporte pedagogico para cada trilha); 68,4%
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disseram conhecer o material de Itinerarios Formativos: Apoio a Formacdo Docente; e, apenas
5,3% conhece o Caderno Eletiva Cidadania Digital. Todos os documentos estdo disponiveis

para consulta no site da Secretaria de Educacdo de Pernambuco.

Figura 10 - Recursos pedagogicos oficiais conhecidos pelos professores.

8. Marque os documentos oficiais que vocé conhece ;
19 respostas

Curriculo de Pemambuco do
Ensino Médio

Organizader Curricular por
Bimestre - Formacio Geral Ba...
Portidlio das Trilhas da Rede
Estadual de Pernambuco
Himgsrdirios Formativos: Material
de Apoio & Formacio Docente...
Caderno Eletiva Cidadania Digital
DaP22

Mao conhego nenhum dos
documenios citados,

18 (1004}

16 (B84.2%)

14 {73,7%)
13 (68.4%)
1(5.3%)

0 (0%)

Fonte: criacdo da autora.

Questionamos aos professores sobre sua percepcao acerca da Sociologia nos Itinerarios
Formativos. Um total de 42,1% afirmou que se trata de um espaco que ndo possibilita o
aprofundamento dos conceitos e temas da Sociologia e 57,9% apontaram que a parte flexivel
do curriculo seria um espaco de oportunidade para o aprofundamento dos conceitos e temas
presentes na Sociologia que nao foram contemplados na FGB. Vale ressaltar que o questionario
foi aplicado no inicio do ano letivo de 2023, ainda no periodo de transicdo do curriculo.
Portanto, podemos constatar que os professores tém pouca vivéncia nesse novo formato de

ensino para analisar esse ponto.

Figura 11- Anélise docente quanto ao aprofundamento dos conceitos e temas socioldgicos nos Itinerarios
Formativos.

6. Os Itinerérios Formativos sdo a parte flexivel do curriculo, como vocé analisa a Sociologia

nesses espagos de ensino aprendizagem:
19 respostas

@ Espaco que ndo possibilita o
aprofundamento dos conceitos e temas
presentes na disciplina de Soclologla.

@ Espaco de oportunidade para o
aprofundamento dos conceitos e temas
presentes na Sociologla que ndo foram
contemplados na Formagao Geral
Basica

Fonte: criacdo da autora.
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Por fim, concluimos o questionario com uma pergunta subjetiva, na qual os professores
descreveram a percepc¢ado pessoal sobre a presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos de
Pernambuco. Com o intuito de organizarmos as respostas dadas, elaboramos o Quadro 11 em
duas colunas, uma com as respostas de cunho positivo e outra numa perspectiva negativa.

Na perspectiva positiva, por parte dos respondentes, foi enaltecida a autonomia docente
frente a amplitude das discussdes propostas no curriculo flexivel. A LDB (1996) assegura a
autonomia da pratica pedagdgica. Essa autonomia se manifesta na docéncia a partir do seu fazer
pedagogico. Pimenta (2005) aborda que o trabalho docente é a expressdo da sintese do saber
pedagdgico adquirido por ele, inclusive na sua formacdo académica. Porém, a pratica cotidiana
também implica em limitacdes constituidas no contexto da sala de aula, segundo Rockwell &
Mercado (1986). Entdo, o saber pedagogico seria definido na relacéo da teoria com a préatica na
acao docente, de acordo com Pimenta (2005), este seria o resultado ideal.

Observamos também que o docente descreveu como “muito amplo” o curriculo,
atribuindo um sentido de “possibilidades” de saberes, que o professor pode levar até ao
estudante no processo de ensino. Consideramos que atribui ainda uma maior responsabilidade
para o docente, uma vez que esta amplitude mencionada também aponta para muitos caminhos,
0 que exige do professor um maior controle sobre o seu processo de trabalho. Vimos nos
conceitos abordados nessa pesquisa que o curriculo sofre recontextualizacdo atraves do fazer
pedagdgico, e consideramos que essas interpretacbes poderdo variar conforme a qualificacdo
profissional.

Quanto a coluna que descreve a perspectiva negativa, vimos uma preocupacao com a
diluicdo do saber socioldgico, quanto ao numero reduzido de docentes para atender as possiveis
demandas do curriculo flexivel na garantia de ocupar o espa¢co na intencdo de reforcar o
conhecimento pertinente a Sociologia. Assim, interdisciplinaridade acaba sendo vista como
uma ameaca. Frigotto (1995) esclarece que a interdisciplinaridade ndo pode resultar numa
sobreposicdo desmedida de disciplina e conteddo, uma vez que pode implicar na generalizacédo
e simplificacdo de saberes. Nesse sentido, o ensino da Sociologia também estaria

comprometido.
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Quadro 19- Percepcao docente sobre a Sociologia no curriculo flexivel

Qual sua percepcdo sobre a presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos de

Pernambuco?

Perspectiva positiva

Perspectiva negativa

Achei positivo. Ficou muito amplo,
facilitando para o docente
aperfeicoar e dando uma certa
autonomia na sua aplicacdo em sala
de aula.

Cada disciplina  possui  seu sistema de
conceitos/epistemologia  proprios. Com o
interdisciplinar e o holismo disciplinar os conceitos
se transformam em metéforas anulando o método da
sociologia.

Fundamental para construir um
conhecimento mais apurado na
formacdo do aluno sobre questdes
sociais e como transformar a vida
em sociedade mais justa onde todos
possam viver com dignidade.

Deveriam ter mais espagos e com isso uma maior
abordagem da sociologia.

Apesar de termos trilhas e itinerarios formativos que
flexibilizam os estudos da Sociologia, a reducdo de
carga horaria basica também reduz a quantidade de
professores de humanas e especialmente de
sociologia dentro da escola.

Os temas relacionados a uma cosmovisdo pos-
moderna precisam ser melhores trabalhados. Muito
abaixo da expectativa

Deveria ter mais espaco no curriculo

Se tornou um componente transversal, sem ter a sua
especificidade destacada. Precisaria de maior
visibilidade direta.

Os conteudos, temas e conceitos propostos no
Itinerario Formativo, é vago, e foi reduzido apenas a
um ano para os alunos do 2 ano do ensino medio, isto
mostra 0 quanto o estudo da Sociologia veio
perdendo seu espaco na educacao.

Propositalmente insuficiente

Fonte: criagdo da autora

Por fim, o discurso docente apresentado nas respostas do questionario representa uma

voz de incerteza quanto ao destino do ensino sociolégico no ensino médio. Em meio as perdas
do tempo pedagdgico na Formacao Geral Bésica, a descrenca de que 0s temas e conceitos serdo
discutidos nas unidades curriculares dos Itinerarios Formativos estdo bem presentes nas falas,
principalmente na expressdao “propositalmente insuficiente”, que refor¢am o aspecto politico

que envolve a formulacéo do documento curricular oficial.
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas propostas na Lei n°® 13.415/2017 que instituiu a Reforma do Ensino Médio
definiu um novo modelo curricular (BNCC) que normatizou 0s conhecimentos a serem
garantidos a todo estudante brasileiro, sendo necessaria uma adequacdo dos curriculos estaduais
a fim de atender a Base. Todavia, tais mudancas influenciaram no modo como a Sociologia
aparece no curriculo do Ensino Médio de Pernambuco. Isso foi possivel através de uma analise
comparativa entre 0 novo curriculo e o antigo Pardmetro Curricular Estadual que orientava o
ensino de Sociologia em sala de aula. Dessa forma, atentamos para 0 acimulo de objetos de
conhecimento de Sociologia a serem discutidos em um tempo pedagdgico que fora
consideravelmente reduzido.

Exploramos o curriculo de modo geral, descrevemos a sua nova composi¢do e
aprofundamos a nossa andlise na parte que compete aos Itinerarios Formativos, no intuito de
identificarmos se esse espaco poderia oportunizar através das Unidades Curriculares uma
possivel compensacdo em relacao ao ensino do saber socioldgico.

A fim de vislumbrarmos como a Sociologia esta presente nos Itinerarios Formativos de
Pernambuco, aplicamos o método de Analise Textual Discursiva a partir das ementas das
unidades curriculares, levantando os Iéxicos conceituais presentes, frequentes e ausentes, que
poderiam garantir a discussdo de temas e conceitos das Ciéncias Sociais. Na oportunidade,
contamos com a participacdo de docentes que contribuiram com a pesquisa e que ratificaram o
nosso entendimento em relagcdo ao que concluimos com a analise.

Contudo, consideramos que o discurso imposto como vencedor no Novo Curriculo do
Ensino Médio de Pernambuco constitui num jogo de relacdo de poder e de controle pedagdgico
ao determinar o que deve ou ndo ser ensinado, a0 minimizar os espagos de desenvolvimento
critico e social do individuo e ao tentar homogeneizar o curriculo. Concomitante a tudo isso, 0
sistema politico limita a presenca do professor com formacédo adequada em Sociologia.

Portanto, compreendemos que a Presenca da Sociologia nos Itinerarios Formativos de
Pernambuco é fragil, sem garantias de que a perspectiva socioldgica sera desenvolvida com os
estudantes. Apesar do documento oficial apontar os espacos de atuacdo docente, 0 sistema
governamental ndo oferece meios para que o que esta prescrito seja real. Outra coisa importante
a destacar é que o discurso presente nas ementas das Unidades Curriculares depende da
compreensdo e é passivel de adesdo ou até mesmo rejeicao do professor.

O processo de incorporacao dessa politica educacional depende da ressignificagdo que

0s sujeitos do ensino aplicam em suas praticas em sala de aula, uma vez que a
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recontextualizacdo pode fortalecer ou enfraquecer as intencdes politicas, por isso é tao
pertinente para o sistema limitar os espacos da Sociologia. Diante disso, € importante
investimento na formagé&o continuada docente, tendo em vista que essas Unidades Curriculares
ainda estdo em processo de assimilacdo por parte dos professores que em sua grande maioria
ndo sdo habilitados para o ensino de Sociologia. Outra possibilidade é o investimento em
pesquisas voltadas para o ensino dessas 73 unidades curriculares que possibilitem a producédo
de materiais didaticos que orientem o docente e dé subsidios aprofundando as discussdes
sociologicas ditas nas ementas, mas possibilitando também as discussfes ausentes no
documento.

Contudo, entendemos que o espa¢o do curriculo continua sendo lugar de permanente
disputa quanto ao ensino e aprendizagem da Sociologia, muito embora esteja presente na matriz
curricular de ensino. Vale ressaltar, que concomitante a essa pesquisa, 0 MEC promoveu um
periodo de escuta, como possibilidade de a populacdo brasileira construir proposices de
melhoria e aperfeicoamento em relacdo a reformulacdo do Ensino Médio no Brasil. Assim,

permanecemos na luta.
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APENDICE 1 - Formulario eletrdnico de pesquisa

A presenca da Sociologia nos Iterarios
Formativos do Curriculo de Pernambuco

Caro(a) professor(a), vocé foi convidado(a) a responder este questionario como docente atuante no ensino de
Sociologia na rede ptiblica estadual de Pernambuco. Ele faz parte de Trabalho de Conclusio de Curso no
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, associada Fundagio Joaquim Nabuco. Seu objetivo &
compreender a percepcdo docente quanto ao curriculo de Pernambuco, especificamente em relacdo a presenca

da Sociologia nos Itinerdrios Formativos. Desde ja, agradecemos a sua colaboracio.

* Indica uma perqunta ohrigataria

1. 1. Professor(a), vocé tem alguma formacdo académica em Sociologia? *
Marcar apenas uma oval.

C) sim

D ndo, mas leciono a disciplina.

2. 2. Ha quantos anos vocé atua no ensino de Sociologia na escola? *

Marcar apenas uma oval.

D 1 a5 anos
C) 5a 10 anos
D mais de 10 anos

3. 3. Como vocé percebe a presenca da Sociologia na matriz curricular da Formacao Geral Basica
apenas no 2° ano do Ensino Médio?

Marcar apenas uma oval.

D Suficiente
D Insuficiente
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4.

7.

4. Professor(a), trace um paralelo entre Pardmetro Curricular (antigo curriculo) e o Novo Curriculo *

de Pernambuco (a partir da BNCC). Houve mudancas quanto ao ensino da Sociologia?

Marcar apenas uma oval.
D Nio houve mudancas significativas, pois os contetidos, temas e conceitos propostos no Parametro
Curricular também estdio presentes no novo curriculo de Pernambuco.

@ Sim, alguns contetdos, temas e conceitos ndo foram contemplados no novo curriculo de
Pernambuco.

5. Quanto aos novos livros didaticos do PNLD 2021, como material de apoio a atividade docente,
no tocante aos contendos para o ensino de Sociologia, vocé considera que eles sdo de:

Marcar apenas uma oval.

@ dificil adaptacio

C) facil adaptacio

6. Os Itinerarios Formativos sdo a parte flexivel do curriculo, como vocé analisa a Sociologia
nesses espacgos de ensino aprendizagem:

Marcar apenas uma oval.
C) Espaco que ndo possibilita o aprofundamento dos conceitos e temas presentes na disciplina de
Sociologia.

D Espaco de oportunidade para o aprofundamento dos conceitos e temas presentes na Sociologia que

nio foram contemplados na Formacdo Geral Basica.

7. Qual sua percepciio sobre a presenca da Socielogia nos Itinerarios Formativos de Pernambuco? *

*
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8. 8. Marque os documentos oficiais que vocé conhece : *

Marque todas que se aplicam.

D Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio

D Organizador Curricular por Bimestre - Formacéio Geral Basica - Sociologia

D Portf6lio das Trilhas da Rede Estadual de Pernambuco

D Ttinerarios Formativos: Material de Apoio 4 Formacfio Docente (de cada unidade curricular)
[ caderno Eletiva Cidadania Digital DAP22

D Nio conheco nenhum dos documentos citados.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO 1 - Corpus da pesquisa — ementas das unidades curriculares

Reunimos aqui as ementas das 73 (setenta e trés) unidades curriculares indicadas entre
os Itinerarios Formativos do Curriculo de Pernambuco indicadas para atuagdo docente pelos

licenciados em Ciéncias Sociais, sejam elas obrigatorias ou optativas.

1. Antropologia das emocgdes

Discussoes sobre o conceito de emocao. Realizagdo de leituras de textos, tertulias
dialégicas com abordagem contemporanea sobre familia, pessoa, identidade, género, emogoes
e suas questdes especificas, considerando teorias antropologicas e politicas. Analisar
casos/tutoriais reais ou ficcionais, buscando compreender a importancia das emog¢des nos
contextos sociais, experienciais, familiares, religiosos, culturais, econdmicos, politicos.
Discussao de videos e outros meios que ajudem a apreensdo do significado experiencial das
emocdes, suas implicagdes na constituicdo das relagdes de poder, estranhando/desnaturalizando

a ideia de que o processo bioldgico determina a emocao.

2. Juventude, Sociedade ¢ Comunicagao

Investigagdo sobre praticas de comunicacdo em diversos grupos sociais. Impactos da
tecnologia na capacidade comunicativa nas diferentes civilizagdes. Utilizacao das Tecnologias
pelas juventudes envolvendo aspectos da cultura, em diferentes escalas e diferentes contextos.
Vivéncias em situagdes comunicativas em diversos veiculos/suportes, sejam eles impressos
(periodicos, folhetos, revistas), sejam orais (radio comunitaria) ou digitais (redes sociais, canais
digitais, blogs, podcast etc.). Analise de situagdes comunicativas em diversos veiculos/suportes,

percebendo como estes interferem nas relagdes sociais tanto na vida privada quanto na publica.

3. Atelié de pesquisa

Apresentagcdo conceitual/tedrica sobre o contexto de criagdo e os usos das TDICs,
sobretudo, das tecnologias digitais na educacdo. Criacdo de grupos de estudo, reflexao,
tutoriais, produgdo e compartilhamento de praticas de TDICs no facebook, instagram, podcast,
espaco de compartilhamento no Google Drive (no qual o/a professor/a posta slides, textos,

anotagoes produzidas por ele/a e por estudante). Apresentacdo de textos, ideias e producdes de



86

344 alunos, seguida de uma discussao apos as apresentagdes, relatorias dessas apresentacdes e

compartilhamento em sala de aula e em recursos tecnologicos.

4. Paixdo, Razdo e Consumo

Mobilizagdo de conhecimentos socio-historico filoséficos para compreensdao, de modo
critico analitico, da logica da sociedade de consumo. Problematizagdo da relagdo entre o ato
natural do consumo e do comportamento consumista. Apropriagdio do conceito de
Desenvolvimento Sustentavel. Investigagao acerca da Sociedade de Consumo na Era Digital.
Reflexdao em torno da relagdo Globalizagao, Mercado ¢ Consumismo. Proposi¢do de agdes
individuais e/ou coletivas para intervir sobre problemas de natureza sociocultural e ambiental

(gincanas, exposigdes, agdes comunitarias, oficinas, entre outras).

5. Incubadoras de Projetos Sociais
Pesquisa dos interesses, experiéncias dos estudantes no trabalho em equipe, com comunidade,
com projetos comunitarios, elegendo projetos comunitarios ou acdes que podem se tornar
projetos viaveis. Realizagdo de leitura e exposicao de texto sobre incubadoras de projeto sociais.
Identifica¢do de agdes e/ou projetos locais. Elaboragcdo de projetos comunitarios e subsidio a
captagdo de recursos para seu desenvolvimento; Realizacdo de atividades de formagdo de
liderangas. Articulagdo de parcerias com instituicdes de fomentos de projetos sociais.
Realizagdo de encontros de trocas de experiéncias entre estudantes, comunidades e parceiros

de fomentos de projetos e apresentagao de experiéncias de organiza¢des comunitarias exitosas.

6. Cidadania na era digital
Comparacao e reflexdo critica, a partir de exemplos concretos, retirados dos meios digitais, das
formas de utilizagao responsavel dos recursos tecnologicos, tendo em conta os principios €ticos,
democraticos e de cidadania. Reconhecimento da cidadania, inclusive no mundo virtual,
enquanto cumprimento de direitos e deveres, legalmente estabelecidos. Fundamentagdo das

acdes no mundo digital na seguranga pessoal e no respeito ao proéximo.
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7. Culturas Africanas e Culturas dos Povos Indigenas

Identifica¢do e problematizacdo das relagdes culturais étnico-raciais, grupos de idade e
geragdes, géneros, organizagao social, parentesco ¢ a familia. Reflexao sobre as producdes e
praticas culturais, literarias, linguisticas, corporais, artisticas e religiosas. Estudos envolvendo
as producdes culturais de matriz africana e dos povos indigenas. Compreensdo do conceito de
interculturalidade. Planejamento, execugdo e avaliacdo de projetos de intervencdo social,
artistico, cultural ou ambiental de modo a (re)conhecer e valorizar as identidades e diversidade

cultural desses povos.

8. Corpo e Diversidade

Selecdo e sistematizagdo de estudos sobre o corpo, corporeidade, estética, imagem
corporal, culto ao corpo, preconceitos e estereotipos; Reflexdo sobre as individualidades e
questdes étnico-raciais, de género e sexualidades; Abordagem de questdes relacionadas a
desempenho, habilidades fisicas e composi¢do corporal; Problematiza¢ao acerca dos padroes
de beleza e desempenho/ performance estabelecidos socialmente e pela midia; Mobilizagdo e
curadoria de conhecimentos relacionados a saude, autoconhecimento e autocuidado;
Apresentacdo da conclusao de pesquisas, fazendo uso das diferentes midias. Produgao,
desenvolvimento e vivéncia de projetos individuais ou coletivos que reconhecam as

individualidades e a diversidade como forma de cuidado com a saude.

9. Cultura, Democracia e Esporte

Reconhecimento do esporte como fendmeno social em escala mundial. Inter-relagdes
entre Esporte, Cultura e Sociedade: Estudo das representagdes sociais do esporte, da
profissionalizagdo do esporte e do esporte e qualidade de vida. Investigagcdo sobre experiéncias
esportivas em regimes de excecdo. Analise do esporte e suas possibilidades de organizagdo
comunitaria (associagdes, grémios recreativos, clubes de bairros e grupos comunitarios).
Identificacdo das pautas sociais e identitarias esportivas e as distintas bandeiras que invadiram
as modalidades esportivas (o nazismo nos Jogos Olimpicos de 1936, os Panteras Negras na
Olimpiada de 1968, as Paraolimpiadas). Proposi¢do de praticas coletivas de sociabilidade e
fomento a cultura, cujas realidades locais inspirem projetos para resolver problemas de natureza

sociocultural.
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10. Diversidade e Comunidade

Problematizacdo sobre as caracteristicas dos espagos publicos quanto a seu tipo,
dimensoes, localizagdo geografica, acessibilidade, seguranca e as atividades realizadas (ag¢des
de grupos organizados ou ndo e/ou de politica publica). Identificagdo e reconhecimento das
formas de organizagdo e producdo cultural e artistica comunitiria. Mobilizacdo de
conhecimentos em torno das praticas corporais, artisticas, de questdes socioculturais e
ambientais relacionados aos espagos publicos esportivos, culturais e de lazer da comunidade
(ocupagao, oferta, preservacao, fungdo social, intervengdes artisticas, entre outros). Pesquisa e
reflex@o sobre a temadtica do trabalho colaborativo e outras formas de organizagdo associativa.
Proposi¢do e vivéncia de estratégias de mediagdo e resolugdo de conflitos através de eventos e
encontros culturais, artisticos e/ou esportivos (gincana, mostra, festival, torneio, jogos,
campeonato, entre outros) de maneira ética, critica e democratica. Organiza¢do de espago/

tempo de lazer na escola e/ou comunidade.

11. Musica e Identidade
Reconhecimento da musica enquanto elemento de processo criativo e de fruigdo;
Reflexdo sobre os contextos socio-histérico-culturais presentes nas produgdes musicais em
ambito local, regional, nacional e internacional. Resgate das memorias, afetivas, do imaginario
e do pertencimento, responsaveis pela constru¢do das identidades expressas nas producdes
musicais. Ampliagdo do repertorio lexical. Historia da musica e suas especificidades.

Experimentacdo sonora e vocal. Fruicdo de composigdes e apresentagdes musicais.

12. Cultura, identidade e diversidade cultural

Discussao sobre relagdes sociais de poder entre as diversas culturas e identidades.
Contextos socio-politico-econdmicos nas producgdes e praticas culturais e artisticas. Reflexao
sobre os conflitos, estratégias e negociagdes culturais no contexto da globaliza¢do, o
etnocentrismo. (In)visibilidade dos saberes e producdes culturais de determinados povos, etnias
e segmentos culturais em relagdo a outros. Compreensao de processos de produgao cultural que
se configuraram historicamente periféricos, em relagdo a outros, € a sua relevancia na formagao
de um Estado. Identifica¢do de situagdes de manifestacdo de relagcdes de poder e tentativas de

invisibilidade social em determinadas culturas, povos, étnicas que ocorram na comunidade.
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Proposi¢do de agdes individuais e/ou coletivas para mediacdo e intervengdo no sentido de

valorizar expressoes socioculturais na comunidade.

13. Conhecendo as ruas por onde ando
Pesquisa, analise e categorizagdo de dados coletados em vias locais, bem como o estudo
dos conceitos estatisticos (graficos e tabelas, medidas de tendéncia central e de dispersdo, entre
outros) no intuito de identificar e analisar diferentes situagdes-problema que envolvam a
organizacao e a distribuicao das vias locais de acordo com as necessidades de viabilidade do
transito (instalacdo de quebra-molas, faixas de pedestre, semaforos, ciclovias, acesso nas

calcadas para cadeirantes, acessibilidade, entre outros).

14. Cartografia do Empreendedorismo Econémico Local
Investigacao sobre a origem das cidades e dos locais estudados. Identificacdo de um ou
mais segmentos econdmicos que originaram e possibilitaram o desenvolvimento do lugar.
Catalogacdo dos empreendimentos locais, nas comunidades e bairros. Organizagdo de meios de

divulgagdo como portfolio, cartilha, feira, entre outros.

15. Praticas de pesquisas aplicadas a satde
Conhecimento sobre os principios da investigacdo cientifica em Salde (Académica e
Tradicional - indigena, quilombola e comunidades tradicionais); Promocao do aprofundamento
cognitivo nas técnicas envolvidas no processo de metodologia cientifica em saude.
Classificacdo dos tipos de estudos cientificos na area da satde (estudos observacionais,
intervencionais e revisoes). Métodos para execucdo e gestdo de projetos, como por exemplo,
Scrum, Kaban, Design Thinking. Defini¢ao de situa¢ao-problema para realizagdo de um projeto

de pesquisa com relevancia em satde para intervengdes efetivas.

16. Epidemiologia e Demografia
Apresentacdo da evolucao do conceito de fendmenos epidemioldgicos. Estudo dos
aspectos relacionados as condi¢des socioeconomicas- género, piramides populacionais, taxas

de natalidade, mortalidade, migracdo e indice de urbanizacdes- relativas a saude/doenca.
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Analise dos modelos de estudos epidemiologicos sobre as mudangas dos padrdes satide-doenga
e suas interagdes. Reconhecimento dos fatores determinantes da transicdo epidemioldgica
brasileira associada a transi¢do demografica com suas principais caracteristicas do processo.
Discussao das diferentes etapas necessarias ao estudo da relacao entre demografia e saude

publica. Realizacdo de propostas de medidas especificas de prevencao.

17. Saude e Tradicao

Reconhecimento das contribuigdes e perspectivas das medicinas convencional,
complementar e alternativa, bem como suas diferentes aplicagdes. Estudo comparativo entre
saude e doenga e entre tratamento e cura. Investigacao e reflexao sobre questdes socioculturais,
ambientais e econdmicas de povos e comunidades tradicionais sobre a tematica satide. Estudo
etnobotanico englobando as relagdes entre plantas e a cultura de comunidades tradicionais.
Reconhecimento das diferentes culturas, valorizando e respeitando suas identidades. Realizagao
de foruns a respeito das cosmovisdes de povos e comunidades tradicionais sobre satde e

tratamentos, socializando as praticas.

18. Inovagdo e Longevidade

Reconhecimento de indicadores biologicos, culturais, sociais e econdmicos da
longevidade e a relagdo com satde e qualidade de vida. Problematizagdo sobre os determinantes
sociais da satde (condicdes de vida, alimentacdao, moradia, saneamento basico, meio ambiente,
trabalho, renda, educacdo, transporte, lazer, exercicio fisico, € 0 acesso aos bens e servicos
essenciais). Compreensdo sobre comportamentos para promogdo da satide e prevencdo de
doengas. Estabelecimento de relacdo entre envelhecimento, atividade profissional e o bem-estar
fisico e mental do idoso no cenario do sistema publico de saude. Investigagao de aspectos
especificos da relacao do ser humano com seu corpo e envelhecimento. Andlise dos principios
de sociedade transitaria, medicina antienvelhecimento e inovagdes tecnologicas para a
longevidade. Proposicdo de a¢des individuais e/ou coletivas para ado¢do de comportamentos
saudaveis (gincanas, festivais, grupos sociais, praticas corporais, oficinas, entre outras).

Desenvolvimento de estratégias e espacos de interveng¢ado social, e ambientes saudaveis.
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19. Satde e Cidadania

Discussdo sobre os principios e diretrizes do Sistema Unico de Saude e as politicas
publicas brasileiras, interpretando sua eficacia na promogao da saude e na melhoria da
qualidade de vida da populagdo. Identificagdo do funcionamento dos meios de reivindicacao e
participagdo do cidaddo na gestdo publica (controle social da populagdo- Conselho de satude).
Identificacdo e andlise de estratégias e principios da PNPS (Politica Nacional de Promoc¢ao da
Satde) e sua materializagdo no contexto local e nacional. Proposicao de agdes coletivas para
resolver problemas de satde publica e situagdes da comunidade; Proposicdo de agdes
individuais e/ou coletivas para adog¢do de comportamentos saudaveis (gincanas, festivais,
grupos sociais, praticas corporais, oficinas, entre outras). Elaboragao e divulgacao de estratégias
de comunicag¢do social e de midia, direcionadas ao fortalecimento dos principios do SUS e das
acdes de promogado da saude. Desenvolvimento de estratégias e espacgos de intervengdo social

em ambientes saudaveis.

20. Economia, Natureza e A¢ao Humana

Reconhecimento ¢ analise critica das modificagOes sociais, econdmicas ¢ ambientais
decorrentes dos modos de exploracdo do ambiente natural decorridas das Revolugdes
Industriais e tecnologicas. Identificagdo, de maneira empirica, observando as caracteristicas
arquitetonicas da comunidade em que se vive, as transformagdes na natureza em decorréncia
das formas de habita¢des. A importancia dos rios € mares para o desenvolvimento econdmico
das diferentes sociedades. Comparag¢do do uso economico dos rios e mares pelas diferentes
sociedades. Investigacdo dos principais aspectos que compdem o clima urbano, abrangendo o
conforto térmico e ilhas de calor. Classificacao das atividades agricolas que contribuem para o
empobrecimento dos solos. Avaliacdo dos tipos de Turismo e seus niveis de sustentabilidade,
investigando se alguns destes tipos ocorrem em sua cidade e se podem ser considerados
sustentaveis. Avaliagdo das formas de uso e ocupa¢do humana do ambiente natural, seus
impactos e suas respectivas consequéncias para a sociedade, identificando situagdes de conflito,
a diversidade dos modos de vida e identidades culturais. A¢des de sensibilizagdo quanto a

questdes relativas aos impactos da invasdo desordenada nos espagos urbanos e rurais.
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21. Meio Ambiente e Comunidades Tradicionais
Desenvolvimento de pesquisas etnograficas e etnobiologicas relacionadas a cultura dos
povos e das comunidades tradicionais e suas relacdes com o meio ambiente. Sele¢ao de recursos
naturais relacionados a valorizagao do meio ambiente, utilizados pelos povos e comunidades
tradicionais. Diferenciagdo e valorizagdo das culturas de comunidades tradicionais, com énfase

na relagdo entre as comunidades tradicionais.

22. Mudangas Climaticas e Refugiados Ambientais

Compreensdo dos conceitos e das abordagens referentes aos estudos em climatologia.
Discutir a importancia da preservacdo e conservacao da biodiversidade. Avaliar os efeitos das
acdes antropicas sobre as mudangas climaticas. Estabelecimento de relagdo comparativa entre
as causas e consequéncias das mudancas climaticas por fatores naturais e/ou atividades
humanas. Diferenciacdo entre os termos migrantes x refugiados. Pesquisa e analise critica sobre
a relacdo do fluxo migratorio com a vulnerabilidade socioambiental. Reconhecimento de que
as condigdes sociais, econdmicas ¢ ambientais desiguais no Brasil, possibilitam a ocorréncia de
refugiados ambientais. Elaboracdo de documento educativo referente a orientagcao de adocao de
acdes preventivas e mitigadoras relacionadas a esses impactos adversos na sociedade em que

vivemos.

23. Gestao Ambiental
Conceituacao sobre gestdo ambiental a luz da legislagdo vigente, em nivel nacional e
regional. Pesquisa e analise das formas de gestdo ambiental. Analise critica das formas de gestao
ambiental relacionada ao consumo consciente dos recursos naturais. Elaboracdo de projetos
educativos e materiais didaticos alternativos (cartilha, blogs, quadrinhos entre outros)

relacionados ao consumo consciente sustentavel e a gestdo ambiental conforme contexto social.

24. Etica Socioambiental: Agdo e Pesquisa
Estudo de conceitos, principios e finalidades da Etica Ambiental. Incentivar a pesquisa
cientifica com base na ética ambiental, qualidade de vida e conservacao do Meio Ambiente.

Biopirataria.
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25. Agronegocio, Tecnologia e Produtividade
Reforma agraria, agricultura familiar, populacdes tradicionais e locais € movimentos
sociais; Origem e atuagao do MST e da UDR. Definicao de soberania alimentar; Capitalismo,
sociedade e meio ambiente. Sustentabilidade e producao de alimentos. Politica agricola no
Brasil. Meio ambiente como tema de pesquisa cientifica. Agronegocio. Privatizagdo da dgua e

o risco ambiental na area urbana.

26. Sociedade Civil e Democracia
Apresentacdo e discussdao dos conceitos de Cidadania, Sociedade Civil, Democracia e
dar exemplos de Teorias Politicas baseadas nesses conceitos. Realizagdo de debates para
confronto de ideias sobre os conceitos de Absolutismo, Liberalismo e socialismo. Propor
elaboragdo de textos filoséficos que articulem os conceitos discutidos em sala de aula e os
contextos juvenis, promovendo teoricamente a elucidacdo de causas/consequéncias do

desrespeito ao Estado Democratico de Direito nas sociedades contemporaneas.

27. Crescimento econdmico e sustentabilidade
Avaliacao das caracteristicas de uma economia em crescimento; Investigar as economias
que mais crescem no mundo; Discussdo sobre a expansao constante da economia e seus limites;
Reflexao e debates sobre a responsabilidade socioambiental da industria e as consequéncias no

cotidiano; Reflexdo e debates sobre a responsabilidade socioambiental das empresas.

28. Cartografia das Acdes Solidarias Locais
Conhecer o que € e quais sdo os objetivos da cartografia social. Reconhecimento de
acdes sociais e publicas de agentes governamentais e da sociedade civil organizada na cidade,
bairro/distrito. Verificacdo junto a agentes publicos locais, igrejas, ONGs e outros organismos
comunitarios o modo de atuacdo dessas entidades. Desenvolvimento de projetos de agdo social,

atrelados as necessidades locais e atreladas aos projetos de vida dos estudantes.
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29. Tradigdo e Ancestralidade
Utilizacao de categorias histoéricas e sociologicas para embasamento da analise do
processo de formagao das tradicoes dos povos indigenas e afro-brasileiros. Tradigcdo e
ancestralidade no Brasil. A Africa e o continente africano. a diaspora africana; historia e cultura
afro-brasileira. Producdo de materiais que evidenciem a historia, cultura, tradicdo e

ancestralidade dos povos afrodescendentes e indigenas.

30. Estado, Cidadania e Consumo
Reconhecimento das instituicdes e normas que dao suporte as garantias do consumidor.
Identifica¢do de praticas comerciais abusivas compreendendo seus mecanismos de protegao.

Apresentagdo de projeto a ser aplicado na comunidade.

31. Biodiversidade e povos indigenas

Biodiversidade no Brasil: caracteristicas, legislagdes e populacdes que
ocupam/exploram. Relagcdo dos indigenas, quilombolas e das comunidades do campo com a
natureza ao longo da histéria do Brasil. Superacdo do Etnocentrismo do discurso racista e
preconceituoso em relagdo a esses povos. Estudo da contribui¢ao dos indigenas, quilombolas e
das comunidades do campo para cultura brasileira e pernambucana (culindria, religiosidade,
lingua, costumes). Formas alternativas de lidar com a Biodiversidade, identificando seus usos
e potencialidades (agricultura familiar, ervas medicinais, dentre outros). Comunidades
indigenas, quilombolas e do campo em Pernambuco. Territorios indigenas, quilombolas e do

campo e as Leis de demarcagao.

32. Direito, género e igualdade
Concepgdo de género, os movimentos feministas, compreensdao das categorias
identidade de género, relagdo entre género, classe social, raga, etnia, desigualdade de género e
direito, no ambito nacional e internacional. O processo de superacdo do machismo/patriarcado

e suas relagdes contemporaneas.
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33. Justiga ¢ Direitos Humanos
Discussdo de temas e propostas de campanhas de conscientizagdo referente as pautas
dos direitos humanos (Estatuto da Crianga e do Adolescente, o Estatuto do Idoso, Direito do
Consumidor, PNDH 3, entre outros). Constru¢do coletiva de um projeto de adogdo de justica
restaurativa aplicavel na escola respeitando a individualidade e as caracteristicas proprias de

cada um.

34. Direitos Humanos, Acessibilidade e Inclusdo
Concepgdes de direitos humanos, acessibilidade e inclusdo, aspectos constitucionais de
politicas de inclusdo como direito humano; processo de implementagdo da politica,

experiéncias de avancos na inclusdo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia.

35. Politicas Publicas e Participacdo Social
Conhecimento e reconhecimento dos aspectos juridicos, filosoficos e éticos da
cidadania. Reflexao da relagdo entre participagdo popular e os movimentos sociais: concepgoes

e finalidades dos movimentos sociais para transformagao da sociedade.

36. Estado, Sociedade e Participagao
Estudo dos conceitos de Estado Moderno, Contratualismo, Liberalismo ¢ Democracia.
Debates através de reflexao critica sobre os conceitos de Justica, Participagdo Politica e Direitos
Humanos. Execugdo de pesquisa escolar sobre tematicas que envolvam os conceitos estudados,
articulando-os a identificagdo de situagdes-problema do cotidiano existencial dos jovens
estudantes. Reconhecimento da importancia do conhecimento cientifico para a elucidacdo dos

fendmenos politicos e socioculturais.

37. Etica, Cidadania e Direitos humanos
Estudo dos conceitos de cidade, cidadania e bem-estar social, Estado democratico,
totalitarismo, €tica, liberdade e participagdo; leitura de textos de diferentes géneros/midias, com

0 objetivo de compreensao/aprofundamento de conceitos, significados e suas articulagdes com
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os contextos juvenis da contemporaneidade. Andlise de situagdes problemas que envolvam

situacdes cotidianas em sua comunidade.

38. Cultura, Comunicagao ¢ Midias Digitais

Introdugdo a pesquisa escolar como metodologia basica de estudos, na
construc¢ao/aquisi¢do de conhecimentos. Leitura de textos de diferentes géneros/midias com o
objetivo de compreensdo/aprofundamento de conceitos e temas, tais como Ideologia, Produgao
e Consumo de Informagao (Fake News). Internet, Ferramentas e Aplicativos de Comunicagao
Digital. Inclusdo Digital, Rede Social e Cibercultura. Utilizacdo dos conhecimentos da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e/ou Linguagens e suas Tecnologias como ferramentas
para o enfrentamento de situagdes-problema que envolvam questdes cotidianas em sua

comunidade.

39. Politica e Participacao
Estudo das tematicas: Alienagdo, Autonomia e Participacdo Social; Protagonismo,
Liberdade, Responsabilidade Social; Politica, Culturas e Juventudes. Pesquisa como
metodologia de estudo escolar (Método de Projetos, que supde as fases: problematizagao,
planejamento, desenvolvimento, sintese e, por fim, avaliagdo). Realizacdo de projeto tendo
como foco o enfrentamento de problemas socioculturais que respondam aos interesses da

comunidade, promovendo a superagdo/transformag¢ao da vida das pessoas.

40. Construgao e reconstrucao de territorios
Anélise dos aspectos sociais que produzem a constru¢do e a consolidagdo de um
territorio. Pesquisar e debater a historia, a identidade, a resisténcia e os desafios da constituicao
de territorios indigenas e quilombolas. Identificar e discutir a respeito das questdes que
envolvem a territorializacao e a desterritorializacdo de assentamentos rurais. Analisar e refletir
0s processos referentes a construgdo, a destruicdo e a reconstrugdo territorial de comunidades

urbanas. Investigar e debater sobre a existéncia de territdrios no espagco em que habito.
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41. Cartografia do Regionalismo Linguistico Brasileiro.
Reconhecimento da variagao linguistica como parte da(s) cultura(s) local(is). Pesquisar
as areas/regides de origem e desenvolvimento das variedades linguisticas existente no pais,

debater sobre a importancia da variagao no fortalecimento da identidade de determinado povo.

42. Associativismo, cooperativismo e economia solidaria

Construgao de conceitos de associativismo e reconhecimento de sua importancia para a
economia local. Andlise das origens, definicdes e os tipos de cooperativismo no Brasil.
Reconhecimento dos fundamentos da economia solidaria. Compreensdo e elaboragcdo de
praticas da Economia Solidaria como base do desenvolvimento socioecondmico da comunidade
a qual pertence. Pesquisa sobre o trabalho de cooperativas, de associa¢des e de agricultura
familiar do seu municipio, elaborando formas de reproduzir um desses modelos no ambiente
escolar. Discussdo do papel das associagdes e¢ da economia popular no meio urbano,
exemplificando suas praticas, de maneira empirica, por meio de atividades que fomentem sua

replicacdo e envolvam a comunidade escolar.

43. Economia Criativa e do Compartilhamento

Pesquisa e discussdo das diferencas entre a economia tradicional e a nova economia.
Conhecimento dos principios da sustentabilidade com os fundamentos da economia
colaborativa. Promoc¢ao de estudos e debates sobre o reconhecimento da diversidade cultural e
do desenvolvimento humano como importantes fundamentos da economia criativa,
viabilizando e estimulando o surgimento de ideias e agdes empreendedoras, que envolvam a
comunidade escolar, baseadas em tecnologias usuais e inovagdes da comunicacdo. Andlise das
bases da economia colaborativa ou compartilhada e exemplificagdo dos tipos de atividades
econOmicas por meio de praticas pedagogicas que reproduzam tais praticas, criando redes

colaborativas comunitarias.

44. Estudo dirigido de campo
Conceito, procedimentos, objetivos, métodos e técnicas para uma pesquisa. Discussdao

e selecdo de temas e teorias para a investigagdo escrita académica e cientifica (roteiro, ficha de
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leitura, relatdrio, projeto). Normaliza¢do dos trabalhos de pesquisa escolar (orientacdo sobre

consulta e utilizagdo de sites cientificos, fontes bibliograficas, digitais e outras midias).

45. Imagens e representacoes

Iconografias (imagens), como pinturas, fotografias e produgdes cinematograficas.
Andlise, discussdo e producdo de materiais iconograficos (pinturas, fotografias e produgdes
cinematograficas) que revelam a diversidade cultural do Brasil, Regido e Estado ¢ Municipios.
Identificagdo da representacdo de negros, mulheres, indigenas nas diferentes midias
(televisivas, redes sociais, jornais em diferentes épocas, etc.) Busca de elementos histdricos,
sociologicos, geograficos e artisticos que favorecam a compreensao da diversidade cultural. Lei
10.639, de 2003 Lei 11.645 de 2008; Elaboragdo e divulgagdo de imagens, pinturas que

promovam o respeito as diferencas, empatia e respeito ao meio ambiente.

46. Espacos politicos: participagao e representatividade
Historia dos espagos politicos no Brasil e no mundo; Pesquisa acerca dos espacos onde
ocorrem a politica hoje no seu municipio. Debates sobre os modos de participagdo politica,
possiveis e eficientes, da comunidade em que vive. Andlise e discussdo dos conceitos de
representacdo. Avaliacdo dos desafios e os principios éticos que compreendem a representacao.
Desenvolvimento de praticas que reproduzam agdes de participagdo e representagao,

envolvendo o ambiente e a comunidade escolar.

47. Desigualdade Social e Desenvolvimento Sustentavel
Definicdes de desigualdade social. Identificagdo das raizes da Desigualdade social.
indices de desigualdade no Brasil e na cidade onde vive; interpretacdo, de forma pratica, de
suas causas e consequéncias. Pesquisa das relagdes e influéncias entre a Desigualdade social e
a Sustentabilidade da economia. Investigacdo e reflexdo sobre os conceitos de
Desenvolvimento Sustentdvel. Andlise dos objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, criados

pela ONU, avaliando se estes sao atendidos em sua cidade.
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48. Imigrantes e Refugiados

Concepcdes, diferencas e semelhancas entre imigrantes e refugiados. Tipos de imigrantes e
refugiados e a violagao dos direitos humanos. A lei brasileiran® 13.445 de 2017 sobre imigrante;
Lei n° 9.474 de 1997 sobre o reconhecimento do Governo Federal do refugiado. Lei 7.716 de
1989 (preconceito ou discriminagdo a refugiado e imigrante), Guia Pratico de Atendimento ao

Imigrante e Refugiado no Brasil.

49. Etica e Cidadania
Estudo sobre os temas cidade, cidadania e qualidade de vida, Estado democratico,
totalitarismo, ética, liberdade e participacdo. Introdugdo a pesquisa como metodologia basica
de estudos, na constru¢do/aquisicdo de conhecimentos. Realizagdo de leitura de textos de
diferentes géneros/midias (literatura, musica, teatro, charges, entre outros) considerando a
importancia dos conhecimentos das ciéncias humanas e sociais aplicadas como ferramentas

para o enfrentamento de situagdes problemas que envolvam o cotidiano.

50. Cidadania, valores e diversidade cultural
Estudos/leituras de textos de diferentes géneros/midias com o objetivo de
compreensdo/aprofundamento de conceitos, significados, contextos historicos culturais e suas
articulagdes com a realidade dos jovens. Estudo das tematicas de juventude, valores, cidadania
e pluralidade, cultura. Desenvolvimento de projetos autorais e coletivos, tais como campanhas
publicitarias, criagdo de podcasts, aplicativos, videos, jogos e programas culturais voltados para

a construgdo de solugdes inovadoras para o enfrentamento de problemas.

51. Movimentos Sociais € democracia
Anadlise da origem e atuacao dos movimentos sociais no Brasil. Observagao e atuacao
dos movimentos sociais no contexto da politica contemporanea nacional, regional e local a
partir da analise das midias sociais, da sua apari¢do na midia tradicional, televisdo, Jornal etc.
Reconhecimento das novas configuragdes de redes de movimentos sociais com o advento das
midias sociais via internet € como esses novos arranjos impactam na constituicdo do espaco

publico nacional, regional e local.
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52. Etica e qualidade de vida
Construcao do conhecimento sobre o conceito de ética e moral. Estudo da ética na
ciéncia e na comunicagao cientifica em pesquisas com seres humanos e animais no Brasil e no
mundo. Identificagao dos principios éticos aplicados a saude coletiva, com base na legislagao e
nas diversas fontes de informagao. Debate utilizando temaéticas relacionadas a saude abordando
condutas éticas diante de situagdes que apresentem opinides adversas. Desenvolvimento de
projetos e acdes de carater sociocultural relacionados a qualidade de vida e bioética como

proposta de enfrentamento de problemas éticos.

53. Saude Coletiva
Reflexdo sobre os fundamentos dos conhecimentos cientificos que se referem ao
conceito de saude e os principios determinantes deste processo na coletividade. Estudo de
tematicas que apresentam praticas sanitarias minimizando problemas sociais de satde publica.
Aprofundamentos sobre Satde Publica e Satde Coletiva na perspectiva historico-conceitual da
construgio do Sistema Unico de Saude. Elaboragdo de A¢des coletivas que possam prevenir
problemas de satde visando ao bem-estar social. A¢des coletivas que previnem problemas de

saude visando ao bem-estar social.

54. Conhecendo a Comunidade

Identificagdo e selecdo de graficos e tabelas em publicagdes consultadas.
Disponibilizagao de suportes bibliograficos, digitais ou ndo, para sanar dividas e ajudar a
classificar os elementos estatisticos do material recortado. Anélise dos elementos estatisticos
pesquisados (lendo e interpretando informacdes em graficos e tabelas). Pesquisa, andlise e
categorizagdo de dados coletados (locais e globais), bem como o estudo do conceito de
porcentagem e dos conceitos estatisticos, como amostra, populagdo, variaveis quantitativas e
qualitativas, média aritmética, medida de dispersdo (variancia, desvio padrdo, entre outros),

frequéncia, no intuito de identificar e analisar diferentes situagdes problema.

55. Tratamento de Dados em Redes
Selecdo e sistematizacdo dos conhecimentos estatisticos que permitam compreender a

utilizacao das diferentes formas de redes de fornecimento e prestacdo de servigos. Pesquisar,
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analisar e categorizar dados coletados a partir dos conceitos estatisticos: amostra, populagao,
variaveis quantitativas e qualitativas, média aritmética, medida de dispersao (variancia, desvio

padrao, entre outros), frequéncia.

56. Agenda 21 Global e Agenda 21 Escolar
Andlise da Agenda 21 Global, elencando sua importidncia para a promog¢do do
desenvolvimento sustentdvel, bem como seus avancos e impasses das politicas publicas.
Selecdo de artigos para construir a agenda 21 Escolar. Apresentar para a escola o projeto de

construcdo da Agenda 21 escolar. Promogao de debate para aprovagdo da proposta, Implantagao

da Agenda 21 Escolar.

57. Razdo Instrumental e Razao comunicativa
Estudo sobre cientificismo, discurso e pratica cientifica. Legitimacdo dos usos da

tecnologia. Etica e moral. Etica cientifica. Razdo comunicativa.

58. Educacao Fiscal e Financeira
Analisar os conceitos ¢ fundamentos da educacao financeira e da educacao fiscal; A educagao
fiscal e cidadania; O sistema tributario brasileiro, a fun¢ao socioecondmica do tributo; Gestao
democréatica dos recursos publicos; A educacdo fiscal e a escola; educagdo financeira coletiva e

pessoal.

59. Globalizagao e Modelos Economicos
Pesquisar as origens e os conceitos primordiais da Globalizagdao. Relacionar o
desenvolvimento da Globalizacdo com as Fases do Capitalismo. Debater sobre a constitui¢cao
do Neoliberalismo na era da Globalizagdo. Investigar os movimentos contrarios a
internacionalizagdo ¢ ao avango da Globaliza¢do e discutir o socialismo no contexto da
Globalizagdo. Analisar a influéncia da Globaliza¢ao no surgimento dos blocos econdmicos e o
papel dos Estados. Discutir os efeitos econdmicos da Globaliza¢do, avaliando seus aspectos

positivos e negativos em uma escala global, regional e local, visando a sustentabilidade.
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60. Ciéncia, Bioética e Transgénicos

Concepcdes de Agronegocio, Qualidade de Vida e Desenvolvimento Sustentavel.
Compreensao dos conceitos relacionados ao Agronegdcio, Agroecologia, Agricultura familiar,
Agricultura dos povos tradicionais, tanto na discussao da seguranga alimentar quanto na
construcao da qualidade de vida com base no Desenvolvimento Sustentavel. Conhecimento das
principais questdes de bioética hoje. Formulacao de projeto de pesquisa de campo, tendo como
eixo tematico Ciéncia, Biotecnologia e Seguranga Alimentar para criagdo de novas
possibilidades alimentares sauddveis que garantam melhor qualidade de vida para a
comunidade global, regional e local. Apresentacdo com a utilizagdo de Tecnologias digitais e
outras midias para a comunidade escolar, dos resultados obtidos do Projeto de Pesquisa de

Campo.

61. Estatistica Aplicada as Ciéncias Humanas
Identificacdo e selecdo de graficos e tabelas em publicagdes consultadas.
Disponibilizacdo de suporte bibliografico na classificacdo dos elementos estatisticos
pesquisados. Analise dos elementos estatisticos pesquisados (leitura e interpretagao de
informagdes em graficos e tabelas). Compreensdo da relevancia estatistica dos dados para o
entendimento das noticias veiculadas. Organizagdo de um mural virtual ou de papel contendo a

fonte (data, local) do material consultado; apresentacao oral do mural.

62. Crises e Solugdes
Compreensdo dos contextos especificos de crises econdmicas no Brasil e no mundo, de
modo a que se perceba quais estratégias foram langadas para sair delas. Criagdo de grupos de
estudo para andlise de solucdes coordenadas pelo Estado ao enfrentamento de outras crises
(como a crise energética), fiscalizando as a¢des de empresas, publicas ou privadas, na aplicagao
de medidas emergenciais de curta ou de longa duragdo. Discutir o contexto socioambiental

relacionado as crises econdmicas.

63. Industrializag¢ao no Brasil
Investigacdao e comparacao dos planos governamentais de distintos contextos historicos

(industrializacdo dos anos 1930, o Plano de Metas, o Milagre econdémico) focados na
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industrializacdo. Compreensdo sobre a mudanca, sobretudo a partir dos anos 1990 com o
processo de desindustrializagdo, buscando entender as causas que tem levado ao processo de
desindustrializagdo em suas escalas global, nacional e local. Apresentagdo de um trabalho
escrito como uma simulacdo de defesa de uma ideia sobre o tema do processo de

desindustrializa¢do no Brasil.

64. Indicadores Socioeconomicos e Fontes de Pesquisa
Andlise e compreensdo dos principais indicadores socioecondmicos usados para
acompanhamento da conjuntura social. Organizagdo de painel com indicadores
socioecondmicos. Busca por dados e indicadores nos sistemas estatisticos e fontes de dados ¢
pesquisas socioecondmicas (IBGE, INEP, PNAD e outros). Identificacdo do publico-alvo das
politicas publicas através do IDH e outros. Consulta, interpretagdo e discussdo de dados e
indicadores encontrados. Construcdo e interpretacdo de indicadores a partir dos sistemas de

informagdo do Sistema Estatistico Brasileiro estudado.

65. Pactos e Impactos: Legislagdo Ambiental Hoje
Compreensao da importancia da prote¢do ambiental na esfera legal. Reconhecimento da
importancia das populagdes tradicionais (quilombolas, indigenas, ribeirinhos, etc) na defesa
ambiental. Pesquisas sobre o historico e as contribuigdes dos acordos ambientais mundiais.
Diferencas entre desastre ambiental e crime ambiental. Analise da evolugdao da legislagao
ambiental no Brasil. Identificacdo e debates sobre as Leis e as normas ambientais aplicaveis no
ambito do seu municipio. Conhecimento dos 6rgdos ambientais municipais e as formas de

participagdo da sua comunidade.

66. Ciberpolitica em redes digitais
Introdu¢do a ciberpolitica nos tempos das redes digitais. Aspectos teodrico
metodoldgicos relacionados ao estudo das tecnologias digitais nos processos eleitorais. Redes
tecnossociais. Cidadania e novos espacos de participacdo politica. Intera¢do nas midias sociais:

internet, web sites, blogs.
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67. Cidades Sustentaveis e 0 Mundo do Trabalho

Pesquisa/Associagdo sobre as leis que regem o desenvolvimento sustentavel para
qualidade de vida da populagdo da zona urbana e/ou zona rural. Reconhecimento da educagao,
moradia, saneamento, transporte, lazer e seguranca como direitos sociais basicos destinados a
populagdo. Pesquisa e selecdo de empresas existentes na sua regido com consciéncia ética e
responsabilidade socioambiental para producdo sustentavel. Identificacdo dos equipamentos
tecnologicos viaveis para desenvolvimento de cidades sustentaveis. Comparagdo entre
profissoes tradicionais, contemporaneas e futuras, necessarias ao desenvolvimento da
sociedade. Pesquisa/Sele¢do sobre carreira profissional relacionadas a Sustentabilidade.
Elaboragdo de projetos sustentdveis e inovadores, a partir de situacdo problema, para

apresentacao e/ou aplicabilidade na comunidade escolar.

68. Privatizagdo, Concessao e Parcerias Publico-Privadas
Analise das diferencas entre privatizagdo, concessao e parceria publico-privada. Criacao
de grupos de trabalho para acompanhamento por meio dos instrumentos de transparéncia a
prestacao de servigos publicos oferecidos por empresas privadas, como uma forma de investigar
0s processos que implicam o uso dos recursos publicos. Simulagdo da participacdo em uma

consulta publica de areas prioritarias que serdo concedidas a iniciativa privada.

69. Tecnologia, Cibernética e Empregabilidade
Processos de Automagdo, Trabalho e Empregabilidade; Empreendedorismo, Inovagdes

e Novas Tecnologias. Cidadania, Mercado e Desenvolvimento socioecondmico.

70. Educagdo do Campo e Produc¢dao Econdmica
Analise e compreensdo das politicas publicas voltadas para a educacao do campo, e
como estas contribuem a organizacdo de pequenos empreendimentos que se dedicam a
producdo agricola e pesqueira. Acompanhamento do trabalho de entidades como o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra e sua presenca tanto em parcerias com 0rgaos governamentais
voltados a producdo agricola quanto ao fomento da cultura do campo. Apresentacdo de um

projeto de produg¢do de um pequeno empreendimento (agricola, pecuarista ou pesqueiro) que
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possa ser aplicado na localidade. Investigacao e compreensdo do funcionamento da economia

agréaria.

71. Etica e Economia Solidaria

Reflexdo critica sobre as seguintes tematicas: Etica dos Negocios, Inclusdo Social e
Economia Solidaria através da leitura de textos de diversos géneros/midias; Realizagdo de
seminarios sobre os conceitos de Autonomia, Responsabilidade e Tecnologias Alternativas
tendo como perspectiva didatico-metodologica conhecimento e estratégias usadas pelas
Ciéncias Humanas e Sociais e Sociais Aplicadas de das Ciéncias da Natureza com a finalidade
de efetivar o desenvolvimento de empreendimentos cientificos e socioculturais; Formulagao de
projetos de implementacdo de Incubadoras de Grupos de Estudos e Atividades Cientificas e
Socioculturais: apresentacdo, através de midias digitais, para toda a comunidade escolar.

Avaliagdo dos resultados obtidos no componente Etica ¢ Economia Solidaria.

72. Investigagao Cientifica
Identificacdo de areas de interesse. Curiosidade cientifica. Elaboragdo do problema de
pesquisa. Elaboracdo de hipdteses. Diferenciagdo de diferentes fontes (orais, materiais,
imagéticas, audiovisuais, escritas etc.). Processamento e analise de dados. Registro de
conclusodes. Posicionamento sobre os resultados da Investigacdo. Elaboragdo de proposicao

para problemas especificos sobre o estudo realizado.

73. Tecnologia e Inovagao
Desenvolvimento da habilidade de ler e escrever em contexto digital, ampliando de
forma consciente o letramento digital. Percep¢do e reconhecimento da cidadania digital de
forma consciente e ética. Analise e reflexdo critica sobre o desenvolvimento das TDICs e seu
significado para as pessoas. Uso de diferentes formas de producgdo, apresentagdo e consumo de
conteudos digitais. Elabora¢do de um projeto interdisciplinar que favoreca o uso consciente das

tecnologias.



