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APRESENTACAO

A alfabetizagcéo, enquanto processo basilar na formacéo do individuo, € mais
do que o simples ato de ensinar a ler e escrever. Trata-se de uma empreitada que
demanda ndo apenas técnica, mas um profundo entendimento das mudiltiplas
dimensdes que envolvem a educacédo em seu sentido mais amplo. O livro Alfabetizar
com Olhar Diferente nos convida a refletir sobre essas questbes, propondo uma
abordagem que transcende as praticas convencionais e busca compreender o sujeito
em sua integralidade, respeitando suas singularidades e contextos sociais.

Na sociedade contemporanea, a alfabetizacdo adquire novas camadas de
complexidade. Nao se trata apenas de fornecer ferramentas linguisticas, mas de
promover uma educacado inclusiva, critica e transformadora, que possibilite ao
alfabetizando uma participacdo ativa e consciente na construcdo de sua propria
trajetéria e no mundo ao seu redor. Com um olhar atento e sensivel, o autor (ou autora)
deste livro prope um caminho de inovagdo e empatia, desafiando educadores e
leitores a reavaliarem suas concepc¢des sobre o ensino da leitura e da escrita.

Ao longo das paginas desta obra, somos instigados a repensar as metodologias
e praticas pedagogicas, explorando novas possibilidades que dialogam com as
realidades culturais e sociais de cada aprendiz. Essa abordagem respeita e valoriza a
diversidade, entendendo que a alfabetizacdo ndo pode ser um processo homogéneo,
mas precisa se adaptar as diferentes necessidades e ritmos dos estudantes.

Alfabetizar com Olhar Diferente nos apresenta, assim, uma proposta educativa
que, sem perder de vista os fundamentos da pedagogia, valoriza o desenvolvimento
integral do ser humano, unindo o ato de alfabetizar com o de formar cidadaos
conscientes, criticos e engajados com as transformacdes sociais. Mais do que um
manual ou uma proposta técnica, este livro se apresenta como uma reflexao profunda
sobre o papel da educacéo na construcéo de uma sociedade mais justa e equitativa,
convidando-nos a olhar para o processo de alfabetizacdo sob uma nova perspectiva,
capaz de abrir caminhos para um futuro mais promissor.

Que este livro sirva como uma bussola para todos os educadores, gestores e
estudiosos que acreditam no poder transformador da educacéo e que desejam, assim
como o autor (ou autora), trilhar um caminho inovador e sensivel no processo de

alfabetizacéo.
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CAPITULO 1
EDUCAR O OLHAR E ENSINAR A ESCRITA

Sidineia Maria de Souza
Carlos Victor Santos Rodrigues
Ligiane Oliveira dos Santos Souza

Luzia Martins Pereira

REVISAO TEORICA

A educacao do olhar diz respeito ao aprendizado sobre o olhar, que se da por
meio da sua reflexdo. Carneiro (2005) mostra que o olhar demanda o
desenvolvimento das competéncias visual, emocional, social e até mesmo espiritual.
Por ser o resultado da nossa leitura sobre 0 mundo e nossa principal forma de
capturar a realidade, o olhar deve ser exposto, discutido e modificado, cabendo a
escola o compromisso com o exercicio dessa possibilidade de pratica.

Uma metodologia da educacdo do olhar deveria eleger experiéncias de
aprendizagens ricas em situacdes de compartilhamento, nas quais os estudantes
possam assumir responsabilidades, isso porgue a participacao é resultado do olhar
voltado ao outro, ao diferente. Ao refletir sobre a percepcéo, Merleau-Ponty (1984) ja
alertava que, ao selecionar um objeto, o olhar desloca-o no espacgo e deixa-0 em
evidéncia para que o sujeito dele se aproprie.

Falar sobre escrita exige a busca de uma conceitualizacdo geral do que trata
esse fendbmeno. A escrita é uma representacdo da lingua e € adquirida pelo dominio
de uma técnica e da mecanizacdo de seus processos. O codigo escrito € uma
codificacdo do sentido e dos sons de uma lingua e, ao contrario da fala, exige
monitoramento e controle. A producéo da escrita exige automatizacdo porque, ao
escrever, produzimos sequéncias de letras ordenadas, e 0 processo de

decodificacdo da relacdo grafema-fonema nao deve exigir esforcos excessivos
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(FAYOL, 2014).

Podemos compreender que o letramento €, além da decodificacdo do codigo
escrito, a compreensao da escrita em sua totalidade, isto €, nas mais diferentes
funcBes da comunicacdo por ela mediada. A alfabetizacéo, a sua vez, € o dominio
da habilidade de decodificar o cédigo escrito, ou seja, as letras, as silabas e as
palavras, atribuindo significado a leitura dessas palavras isoladas ou em frases que

formam textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, buscamos utilizar a arte como ferramenta de auxilio ao
processo de apropriacdo do cddigo escrito. Isso porque pensamos que o oficio de
alfabetizar pode contemplar a educacéo do olhar uma vez que a leitura, dentro da
perspectiva apresentada sobre os processos de alfabetizacéo e letramento, ndo se
restringe a mera decodificacdo de signos, mas a atribuicao plena de seus efeitos e
significados. Elaboramos um plano de trabalho para dar conta de um exercicio de
leitura e de escrita que contemplasse a educacdo do olhar por meio da leitura e da
interpretacdo de uma obra de arte e de um registro escrito. Partimos da premissa de
gue as criancas possuem uma capacidade bem elaborada de interpretar obras de

arte.

REFERENCIAS

CARNEIRO, M. C. C. A. Cidadania: a educacéo do olhar. Revista de Educacao do
Cogeime, V. 14, N. 27, 2005.

FAYOL, M. Aquisi¢cao da Escrita. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

MERLEAU-PONTY, M. Textos selecionados. Sao Paulo: Abril Cultural, 1984.
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CAPITULO 2
A LEITURA E A ESCRITA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Desiree Sales Gallego
Natélia Larissa Gallego

Eucilene de Souza Pereira

REVISAO TEORICA

A leitura é um processo de compreensdo abrangente que envolve aspectos
neuroldgicos, naturais, econdmicos e politicos. A correspondéncia entre 0s sons e 0s
sinais graficos pela decifracdo do cddigo e compreensdo do conceito ou ideia;
corresponde a um ato de compreensao, ou seja, uma busca daquilo que o texto pode
significar, da mesma forma que se procura extrair significado da linguagem falada;
para que a leitura seja possivel, é necessario que compreendamos simbolos
(significantes) e aqueles que simbolizam (significados).

A leitura € definida como uma maneira de comunicar-se com o texto impresso
por meio da busca de compreensédo. O ato de ler ativa uma série de acdes na mente
do leitor pelas quais ele extrai informacdes. Ela é a capacitacdo de significados numa
crescente comunicacdo entre o leitor e o texto que implica aprender a descobrir,
reconhecer e utilizar os sinais da linguagem.

A escrita € uma forma de representacdo da linguagem oral; como tal, escrever
também diz respeito a um ato de significar, de representar ideias, conceitos ou
sentimentos, por meio de simbolos, mas de origem grafica e ndo sonora.

A necessidade do homem de se comunicar graficamente com seu semelhante
parte dos tempos mais remotos, desde o periodo pré-histérico, quando as mensagens
eram escritas nas paredes as cavernas em processos rudimentares e pintura. Em
busca de meios que assegurassem uma mensagem mais precisa, 0 homem passou

a representar as palavras por meio de desenhos em determinada ordem, isto €, havia
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um significado para cada desenho.

As conclusfes a que chegam os estudos sobre a lingua do ponto de vista do
seu processo evolutivo sdo de que o caminho da autonomia intelectual é do agir sobre
a escrita com liberdade; aprendendo a ler e a escrever, o aluno tem mais oportunidade
da linguagem. A especializacéo e o aproveitamento das ciéncias em torno do universo
humano deram lugar de destaque as atividades graficas, ja que é impossivel ter todos
0s conhecimentos pela fala. Aprender a ler e a escrever tornou-se uma preocupacao
de todos os governos, pois se transformou num termémetro do desenvolvimento
social.

Bakhtin (1990) ja previa,

0 menosprezo da natureza do enunciado e a indiferenga para com os
detalhes dos aspectos genéticos do discurso levam, em qualquer
esfera da investigagéo, ao formalismo e a uma excessiva abstragéo,
desvirtuam o carater histérico da investigacdo, enfraquecem o vinculo
da linguagem com a vida (Bakhtin, 1990, p. 251).

Da perspectiva da pratica, a concepc¢ao dialdgica da linguagem, a incorporacao
do outro no texto do autor nos permitem pensar em outra dimenséo para o ensino da
escrita, em que o abstrato, que remove o0s vinculos com e o suporte da oralidade no
processo de aquisicdo da escrita, ndo € o elemento de maior saliéncia. Um olhar que
veja a linguagem oral e a escrita ndo pelas diferencas formais, mas pelas
semelhancas constitutivas, permite que pensemos a aquisicdo da escrita como um
processo que da continuidade ao desenvolvimento linguistico da crianc¢a, substituindo
0 processo de ruptura, que subjaz e determina a praxis escolar.

Emilia Ferreiro (1985, p. 16) afirma que

as mudangas necessarias para enfrentar sobre bases novas a
alfabetizacéo inicial ndo se resolvem com um novo método de ensino,
nem com novos testes de prontiddo nem com novos materiais
didaticos. E preciso mudar os pontos por onde nés fazemos passar o
eixo central das nossas decisfes. Temos uma imagem empobrecida
da lingua escrita: € preciso reintroduzir quando encontramos a
analfabetizacdo, a escrita como sistema de representacdo da
linguagem.

Sendo assim, podemos atribuir-lhes a motivagéo tanto a facilidade como a
dificuldade para aprender, atribuir-lhes as condigbes motivadoras 0 sucesso ou 0
fracasso dos professores ao tentar ensinar algo; dificilmente detectamos o motivo que

subjaz a algum tipo de comportamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Leitura e a Escrita no Processo de Alfabetizacéo foi desenvolvida com o
intuito de aprofundar e desenvolver a compreensao do processo de leitura e escrita
na construcao dos educandos; para que possa acontecer a acao e a reflexado da teoria
e pratica pedagdgica, é essencial que compreendamos o processo de aprendizagem
deles para o envolvimento pessoal dentro da sociedade, em que possa obter sua
formacao pessoal, permitindo assim que aconteca o processo de aprendizagem. O
direito de ler significa igualmente o de desenvolver as potencialidades intelectuais e

espirituais, de aprender e progredir.

REFERENCIAS

CAGUARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-be-bi-bo-bu. S&o Paulo: Scipione,
1998.

GOMES, Maria Lucia de Castro. Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa.
Curitiba: Ibpesc, 2007.

KLEIMAN, Angela B. et al. Os significados do letramento. Campinas: Mercado de
Letras, 1995.
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CAPITULO 3
UM BREVE OLHAR DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO E PRATICA
DOCENTE

Sidineia Maria de Souza
Carlos Victor Santos Rodrigues
Ligiane Oliveira dos Santos Souza

Luzia Martins Pereira

REVISAO TEORICA

A alfabetizacdo e o letramento ocorriam através de um ensino com uso de
textos superficiais, e que ndo possuiam um significado social para as criancas.
Conforme Soares(2004), a alfabetizacdo escolar brasileira até os anos 80
caracterizava-se por métodos artificiais e distantes das praticas sociais de escrita e
leitura. De acordo com Soares(2004,p.98) a crianga tinha que: “ aprender a ler e a
escrever, verbos nesta etapa considerados intransitivos, para s6 depois de vencida
essa etapa atribuir complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever histérias,
cartas, etc.”. Assim,presenciava-se nas classes alfabetizadoras, os professores em
busca de receitas magicas, de métodos que fizessem com que as criancgas tivessem
dominio do sistema de escrita alfabética.

Para Morais(2012, p.28), nos métodos sintéticos estdo: “trés correntes ou tipos
de métodos principais: os alfabéticos, os silabicos e os fénicos. Todos pressupdem
que o aprendiz deve partir de unidades linguisticas menores(letras, silabas ou
fonemas)”. Dentre os métodos sintéticos, Frade(2005) destaca que a silaba € a
principal unidade analisada no método silabico, j& no método fonico temos o0 som
como sendo a unidade principal. Em relagdo aos métodos analiticos, Morais(2012, p,

29) relata que: “no grupo dos métodos analiticos, temos trés tipos principais: a
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palavracdo, a sentenciacdo e método global [..]. Propdem que, por razdes de tipo
perceptivo e motivacional, seria adequado comecar com unidades maiores, que ‘tém
um significado’(palavras, frases, historias)”. Ademais, Coutinho(2005) menciona os
métodos analiticos — sintéticos ou mistos, estes métodos se utilizam da analise e
sintese das partes maiores e menores. Acerca dos métodos analiticos, destaca-se 0
meétodo global, em que Morais(2012) relata que esse método tem como ponto de
partida um texto simples para analise. Por conseguinte, frases e palavras contidas no
texto seriam analisadas.

Para isso, a teoria indica a relevancia da formacdo de professores
alfabetizadores, conforme Frade apud Mendes et al. (2005) os professores das
classes alfabetizadoras devem ter uma boa formacéo, pois isSso tem impacto no
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo e letramento. De acordo com
Leal(2005,p.109): “alfabetizar é uma atividade complexa, que exige
profissionalizacdo, planejamento, conhecimentos de diversos tipos, € compromisso,
sendo necessario, portanto, dedicarmo-nos ao estudo e ao desenvolvimento de
nossas proprias capacidades”. Assim compreendemos que a formagao continuada é
necessaria para que se consiga alfabetizar e letrar com qualidade, pois a tarefa de
alfabetizar e letrar exige conhecimentos que vao além do letramento e alfabetizacéo,
exige uma sensibilidade e precisao de andlise para verificar o nivel, as necessidades

e as potencialidades dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto € possivel ter uma breve nogéo acerca da complexidade do
processo de alfabetizar e letrar, pois envolve as interacdes entre professor
alfabetizador, crianca, escola e familia e as especificidades da aprendizagem.
Portanto é um trabalho que necessita de uma gama de conhecimentos, capacidade

de adaptar os conteudos e uma formacgéao continua do professor alfabetizador.

REFERENCIAS

COUTINHO, Marilia de Lucena. Psicogénese da lingua escrita: o que é? Como
intervir em cada uma das hipéteses? Uma conversa entre professores. In:
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Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p.47-
70.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos e didaticas de Alfabetizacao:
Historia,caracteristicas e modos de fazer de professores. Belo Horizonte:
Ceale/fae/ufmg, 2005. 72 p.

LEAL, Telma Ferraz. Fazendo acontecer: o ensino da escrita alfabética na escola.
In: MORAIS, Artur Gomes; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; LEAL,
Telma Ferraz. (Org.). Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

MORAIS, Artur Gomes. Revisédo de Antigas Formas de Alfabetizar (cap.l). In:
Sistema de escrita alfabética. S&o Paulo: Melhoramentos, 2012. p. 19-42.

SOARES, M. Alfabetizacé@o e Letramento: caminhos e descaminhos. Revista Pétio,
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CAPITULO 4
O LUGAR DA LUDICIDADE NAS PRATICAS ALFABETIZADORAS

Natalia Larissa Gallego
Desiree Sales Gallego
Eucilene de Souza Pereira

REVISAO TEORICA

Quando se pensa a ludicidade como instrumento pedagdgico no processo de
ensino/aprendizagem, comumente ha associacdo do termo direta e frequentemente a
Educacéo Infantil. A afirmacéo se faz presente em inUmeros trabalhos académicos,
pesquisas cientificas e documentos que regem tal etapa de ensino. No entanto, é
importante destacar que a ludicidade tem papel importante no desenvolvimento
cognitivo e social das criancas também nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
principalmente, durante o processo de alfabetizacao.

O processo de alfabetizacdo tem sido alvo de muitas discussdes, que trazem
argumentos fundamentais acerca da urgéncia de se modificar a pratica pedagogica
dos professores alfabetizadores que, por vezes, ainda estd muito arraigada ao modelo
tradicional de ensino, ou seja, apoiado em métodos que valorizam a memorizacao, a
repeticdo e a copia de informacdes. Diante do atual contexto educacional e de suas
implicagbes, busca-se destacar neste estudo a importancia de praticas
alfabetizadoras ludicas, que contribuem para que o processo se torne mais prazeroso
e eficaz. Pensar as metodologias de ensino e suas implicagbes no processo de
construcdo da aquisicdo do sistema alfabético representa uma questao desafiadora
na area da educacao, isso porque a escolha de um meéetodo em detrimento de outro
pode definir o desenvolvimento ou ndo de competéncia fundamental para a consciente
insercao dos sujeitos na sociedade.

A discussdo acerca de qual método é mais eficiente para promover a
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alfabetizacdo ndo é um problema recente, porque muitos sdo 0s autores que
apresentam e defendem suas concepc¢des, perspectivas e teorias que embasam as
praticas alfabetizadoras presentes nos estudos sobre alfabetizacéao.

Essas consideracbes revelam a complexidade que consiste em alfabetizar.
Demonstram que as praticas alfabetizadoras capazes de garantir que todas as
criancas, sem distincdo de raca, situacdo econdOmica, social e familiar, sejam
plenamente alfabetizadas na idade certa, assim como é previsto pela Base Nacional
Comum Curricular (2017), ainda € um grande desafio. No entanto, ndo se objetiva
neste estudo abordar e diferenciar os métodos de alfabetizacdo, mas € necessario
gue se tenha uma percepcédo de que algumas metodologias utilizadas ao longo do
percurso educacional brasileiro podem-se caracterizar como alternativas mais
acertadas para que seja atingida a meta de alfabetizar as criancas até o segundo ano
do Ensino Fundamental.

Soares (2004) sinaliza a urgéncia de se construirem novas praticas de
alfabetizacdo, ndo somente para decifrar codigos, mas para proporcionar aos sujeitos
a capacidade de “ler o mundo”, interpretando-o nos mais diversos contextos sociais.
Isso porque “aprender a ler e escrever, em uma sociedade letrada, tem o significado
de apropriacdo de poder, de instrumento que permite participar na sociedade como
um cidadao pleno, e nao como cidadao pela metade” (FERREIRO 1990, p. 69 apud
FLORES, 2017 p.664).

Assim, o que se defende aqui é que a abordagem ludica, em processo téo
complexo que € a alfabetizacdo, possa ser um caminho metodoldgico possivel para

uma mudanca nas taxas de analfabetismo no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS .

Nesse sentido, € preciso que os educadores se conscientizem acerca da
formacdo continua para a atuacdo pedagodgica, funcdo fundamental da formacéao
universitaria, uma vez que essa consciéncia da necessidade de atualizacao constante
deve caminhar junto com a formacéo profissional basica. Assume-se, entdo, que as
metodologias alfabetizadoras devem estar associadas aos estudos atuais
desenvolvidos na area, e que os educadores precisam ampliar as percep¢oes acerca

desse pressuposto modificando o contexto em que se esta alfabetizando.
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CAPITULO 5
ALFABETIZAR OU LETRAR?

Sidineia Maria de Souza
Carlos Victor Santos Rodrigues
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Luzia Martins Pereira

REVISAO TEORICA

A alfabetizacdo pode ser definida como a capacidade de apropriacdo do
sistema alfabético, de codificar e decodificar os simbolos convencionais presentes no
alfabeto, atribuindo-lhes sentidos. O que nas palavras de Rojo (2010, p. 23) significa
‘dominar um sistema bastante complexo de representacbes e de regras de
correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala (fonemas) numa dada lingua,
€m nosso caso, o portugués do Brasil.”

Em consonéancia, Soares (2008 apud OLIVEIRA, 2012) define que o ato de ler
e escrever, “constitui-se no 'dominio’ da 'mecéanica’ da lingua escrita; nesta
perspectiva, alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em
lingua escrita (escrever) de decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler).” Ja o
letramento representa uma atribuicdo pratica para a escrita a partir das atividades
sociais desenvolvidas, ou seja, € caracterizado como a capacidade de o sujeito
interagir de forma significativa com as mais variadas situacées em que a escrita esteja
presente, interpretando a sua realidade a partir dos significados construidos
continuamente, desde o0s seus primeiros dias de vida, pela sua interagdo com o mundo
letrado.

Outro ponto importante para se discutir € que o processo de alfabetizacdo por
si s6 ndo garante que o sujeito seja letrado, ou seja, ser capaz de codificar e

decodificar o codigo alfabético néo significa a competéncia de interagir socialmente
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com a leitura e a escrita nas praticas cotidianas. Assim, saber ler e escrever ndo sao
suficientes para que uma pessoa possa exercer sua plena e consciente funcéao de
sujeito na sociedade, o que pode ser garantido com as préticas de letramento.

Para Soares (2004), a alternativa mais adequada € que 0s dois processos se
desenvolvam conjuntamente e simultaneamente. Articular alfabetizacéo e letramento
proporciona a criancga, que esta sendo alfabetizada, uma maior consciéncia da funcao
social da escrita, tornando a alfabetizagdo mais significativa.

Conforme os documentos oficiais da educacéo, as praticas de alfabetizacao
no ambiente escolar devem-se iniciar na Educacéao Infantil e, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017), as criancas devem estar plenamente
alfabetizadas até o segundo ano do ensino fundamental, ja que, no terceiro ano de
escolaridade, as atividades desenvolvidas séo voltadas para o estudo das questdes
ortogréficas. Assim, o letramento é caracterizado como um aperfeicoamento continuo
gue precisa se manifestar também no ambiente escolar, possibilitando caminhos para
que as criancas sejam capazes de interpretar a lingua escrita nas préaticas sociais que
a exige.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, espera-se que a presente pesquisa contribua para que os professores,
especificamente, os que atuam no processo de alfabetizacdo, tenham maior
compreensao da importancia da ludicidade ao longo do percurso alfabetizador. Dessa
forma, por meio dos pontos de concordancia entre os autores no levantamento teorico
abordado, bem como da andlise critica do lugar do ludico na pratica docente, é
possivel tracar caminhos mais assertivos, com o objetivo de garantir um processo de
alfabetizacdo amplo, capaz de promover nos estudantes a autonomia e o0 exercicio

critico de reflexdo e postura cidada em constante letramento.
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CAPITULO 6
A ANALISE DA PRATICA SOB O OLHAR DA ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO

Eucilene de Souza Pereira
Natalia Larissa Gallego

Desiree Sales Gallego

REVISAO TEORICA

A alfabetizacdo é um tema polémico e complexo e recorrentemente objeto de
formulacéo de politicas para sanar as dificuldades na aquisi¢cdo da leitura e escrita e
diminuir os altos indices do analfabetismo funcional. As discussdes referentes a
métodos de alfabetizacdo frequentemente estdo em pauta, equivocadamente
resumem a alfabetizacdo a uma mera questdo de escolha de método. Para Magda
Soares, a alfabetizagao e o letramento sdo campos de conhecimento que o professor
deve conhecer para entender como a crianca aprende e como ele precisa ensinar.

A alfabetizacéo é a aprendizagem da tecnologia de como transformamos o que
esta escrito em linguagem ou vice-versa, é o estudo do sistema alfabético, que para
as criancas menores é um sistema bastante abstrato de como transformamos os sons

da fala em letras ou grafemas.

Alfabetizagc&o — processo de aquisi¢gdo da “tecnologia da escrita”, isto
€ do conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessarias
para a pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de
fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas,
isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético ortografico)
(MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15)

Porém, é importante durante o processo de aquisicdo da leitura e escrita, 0
professor enfatizar a fungéo social da lingua escrita, que ela serve para alguma coisa,

para registrar fatos, para a comunicagdo, que esta presente no nosso cotidiano em
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diversas situacdes, pois vivemos numa sociedade letrada, portanto aprender a ler e
escrever ndo serve somente para fazer tarefas escolares. Neste contexto, o uso de
praticas e materiais artificiais pelo professor alfabetizador, como memorizacdo de
letras e silabas, com cartilhas e proposi¢édo de atividades desvinculadas de usos no
contexto social, tiram o protagonismo do aluno na construcdo do processo de
alfabetizacdo, reduzindo o processo a uma acdo mecanica, sem significados para a

vida do aluno.

[...] a crianga conhece o sentido e a fungdo da escrita, antes de
conhecer sua forma. Assim, a crianga habituada a ouvir histérias lidas
por seus pais desenvolve uma concepcdo de escrita ainda em idade
bem tenra. (GUIMARAES, 2006, p. 61)

No entanto, somente conviver em um ambiente letrado ndo garante que o
aluno se alfabetize, mas certamente o fara refletir sobre as caracteristicas e funcdes

dos diferentes textos e despertar o interesse pela leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evidenciam praticas mais robustas de alfabetiza¢éo sobrepondo-
se as de letramento, tais praticas podem levar a interpretacdes sobre 0s mecanismos
e acdes que interferem no processo de alfabetizacdo. A andlise de dados mostra a
dificuldade do professor em ter objetivos claros, no momento do planejamento das
atividades propostas, 0s conhecimentos linguisticos nas atividades de alfabetizacao
nao foram explorados com intencionalidade pela professora e ndo atenderam ao

propdsito de refletir sobre a escrita e a leitura.
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CAPITULO 7
UM NOVO OLHAR SOBRE A PRATICA DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DE CRIANCAS COM AUTISMO

Maria Josineide Araujo da Silva
Cintia Paulino da Silva

Sueli Carvalho Ricci da Cruz

REVISAO TEORICA

Entendemos que o processo de alfabetizacdo e letramento vai muito além do
reconhecimento de simbolos e letras: ele compreende também a interpretacéo do que
estd a nossa volta. Compreender a importancia da alfabetizacao e do letramento nos
dias de hoje nos leva a reflexdo sobre a educacao inclusiva, importante aspecto das
politicas educativas. Cada sujeito adquire conhecimento de forma distinta, e é
importante pensar em que bases se assentam as praticas pedagoégicas de
alfabetizacdo e letramento na educacao inclusiva. Nosso recorte aqui sera o aluno
com autismo que necessita, assim como 0s demais alunos, de uma compreensao
ampliada acerca de seus limites e potencialidades. Esse estudo aborda como a
mediacao das aulas pode criar possibilidades para que os alunos autistas ndo sejam
condenados ao isolamento nas escolas. A principal atuacdo do professor é perceber
que o autista tem potencial para aprender, e que cabe a ele a adaptagéo de sua pratica
pedagogica para propiciar a inser¢cdo do aluno no convivio social e numa educacao
realmente inclusiva e transformadora.

De acordo com Ferreiro (1999, p.47), “a alfabetizagéo nao é um estado no qual
se chega, mas um processo cujo inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola e
que nao termina ao finalizar a escola primaria”. Entende-se assim, que o processo de
alfabetizacdo deve ser entrelagado a vida do aluno, ou seja, deve ser contextualizado.

Observa-se um alto indice de analfabetos, mas nao podemos falar de “iletrados”, pois
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sabemos que um individuo que ndo domina a escrita alfabética, consegue se inserir
em praticas de leitura e escrita através do intermédio de uma pessoa alfabetizada, e
nessas praticas desenvolve uma série de conhecimentos sobre os géneros que

circulam na sociedade.

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; j4 o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 1998, p. 40).

Assim, enquanto a alfabetizacdo se resume a codificacdo e decodificacdo de
letras e sons, o letramento, a ela associado, permite ao aluno adquirir ndo somente
as habilidades de leitura e escrita, mas de todo o processo de construcdo e
interpretacdo do mundo a sua volta, visto que a linguagem contribui para a formacgéao
do sujeito na sua intera¢cdo com o outro, na construcdo de muitos conhecimentos e no
desenvolvimento do pensamento.

A educacdo de uma crianca com necessidade educacional especial, sem
duavida, é um desafio para todos os profissionais da educacéo. A particularidade e a
insuficiéncia de conhecimento sobre os transtornos globais do desenvolvimento (TGD)
leva os professores a andar por caminhos ainda desconhecidos e incertos sobre a
melhor forma de educar essas criancas e sobre o que podemos esperar de nossas
intervencoes.

Klin (2006, p. 53) conceitua o Autismo, em conjunto com a Sindrome de
Asperger, como “entidades diagndsticas em uma familia de transtornos de
neurodesenvolvimento” e sdo atualmente catalogados como transtornos invasivos de
desenvolvimento. Esses fendmenos sdo marcados pelo prejuizo existente nos
processos de socializagcdo, comunicacao e aprendizado. A incidéncia do Autismo e da
Sindrome de Asperger na populacdo € de aproximadamente 1 em cada 200
individuos.

O autismo revela-se, a nivel social, através de dificuldades de comunicagéo e,
a nivel individual, através da escassez de contatos afetivos e do jogo imaginativo, bem
como a realizacdo de um numero de atividades restritas e repetitivas. Estas
perturbacdes, com implicacdes ao nivel individual, familiar e social, tornam-se um

objeto importante nivel de intervencdo. Muitas vezes os educadores se deparam com
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essa situacdo em sala de aula e ndo sabem como atuar a fim de preparar e inserir
esse aluno como um sujeito letrado. Buscaremos, aqui, salientar alguns métodos que
buscam facilitar o ingresso do aluno autista na sociedade, percebendo como 0s

mesmos interagem com o saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que existem diversos mecanismos que podem ser utilizados no
processo de aprendizagem, porém é necessario que haja uma adequacéao da proposta
pedagdgica. Essa adequacdo é fundamental para a atuacdo do professor, criando
situacdes que contribuam para a aquisi¢cao de conhecimento, visando ndo apenas 0s
conhecimentos relativos aos conteltdos curriculares, mas também aqueles
relacionados ao desenvolvimento de sua cidadania. Nesse sentido, a figura do
professor é fundamental e favorecera o processo de inclusdo ao promover uma
adequacao curricular, introduzindo em sua rotina diaria atividades que reforcem os
contetdos, melhorando a capacidade cognitiva de abstracdo de conteudos,
aumentando o tempo de concentracdo, trabalhando a coordenacdo motora e a
oralidade, além de reforcar os comportamentos positivos e valorizar os avancos
obtidos pelos alunos. Para o aluno com necessidades educativas especiais, a aula

terd mais significado com essas adequacdes.
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CAPITULO 8
UM OLHAR SOBRE A CRIANCA E SEU DIREITO AO ACESSO A
LINGUAGEM ESCRITA

Bruna Ferreira Nepomuceno
Helenice dos Santos Alves

Gleiciane Oliveira Santana

REVISAO TEORICA

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca (ONU, 1948), da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que explicitou em seu texto a
educacdo como um direito publico subjetivo, e da vigéncia do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), o Brasil, enquanto pais participante desse
processo de discussao, buscou instrumentos e politicas publicas que possibilitassem
a protecdo dos direitos humanos. Assim, ampliou-se o debate sobre infancia e
adolescéncia em nosso pais, e cresceu o debate da insercéo de criancas menores de
7 anos nas escolas. O reconhecimento da Educacéo Infantil como dever do Estado
veio com a Constituicdo de 1988, garantindo o direto das criancas de 0 a 5 anos a
escola publica gratuita de qualidade.

Nesse sentido, a garantia do direito de aprender é inegavel. Considerando o
fato de as criangas serem sujeitos de cultura e inseridos em um contexto social, €
possivel perceber que a diversidade — entendida aqui como um fendmeno de
multiplicidade, variedade e diferencas que se constroem no contexto sociocultural,
atravessando tempo e espago (GOMES, 2007) — estd4 presente e faz parte do
acontecer humano desde a mais tenra idade. Desde cedo, tais diferencas se
manifestam nas diferentes linguagens, sejam elas orais, corporais ou escritas.

A linguagem, portanto, € um lugar de interagdo humana, interagdo comunicativa

pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores (GERALDI, 2009). Nessa
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abordagem, o individuo emprega a linguagem n&o sO para expressar pensamento ou
transmitir conhecimentos, mas também para agir, atuar sobre o outro e sobre o
mundo.

Quando nascemos, o0 mundo que nos é apresentado ja possui sentidos e
significados, e aprendemos na convivéncia com outros esses significados, e, ao
mesmo tempo, produzimos cultura. Comunicamo-nos através do corpo, da fala, da
escrita, da musica, da arte, da visdo e da matematica. Assim também é a crianca. As
diferentes linguagens (corporal, oral, escrita, plastica, visual, musical) sao
manifestadas em lugares diversificados e a escola € um desses lugares. Nesse
sentido, a Educacdo Infantil torna-se um espaco privilegiado de convivéncia,
interagc&do, conhecimento e, portanto, de vivéncia das diversas linguagens, expressas
em diversos sistemas semidgticos (ou signicos).

A linguagem escrita, uma das linguagens a serem vivenciadas na Educacao
Infantil, para Cavalcanti (2000 p. 82), € um “sistema de representagdao com simbolos,
sinais e normas, convencionados em cada contexto histérico e cultural, criado pelo
homem em funcéo de suas necessidades”.

Acreditamos que nenhuma das linguagens deve ser priorizada no trabalho com
criancas pequenas. Portanto, ao falar de linguagem escrita ha Educacéao Infantil ndo
pretendemos trata-la como mais ou menos importante, mas sim como uma entre as
diferentes linguagens a serem exploradas na primeira etapa da Educac¢éo Bésica.

O trabalho com a linguagem escrita com criancas até 6 anos traz polémicas e
debates que geram divergéncias entre diversos teoricos, mas também traz um ponto

em comum, que é a ludicidade na infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, a crianga convive com esse tipo de linguagem desde cedo.
Entendemos que na Educacéo Infantil, trabalhar com a escrita ndo deve significar, de
modo exclusivo, alfabetizar, mas sim proporcionar a crian¢a formas expressivas de
contato com o escrito por meio do acesso a diferentes géneros textuais, leitura
mediada de livros literarios, contacdo de histdrias, vivenciando préticas de leitura e
escrita que promovam a percepc¢ao das relacdes entre o falar e o escrever, de modo

a favorecer a atribuicéo de significados para os textos presentes no cotidiano escolar,
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e ndo apenas realizando atividades escritas desconectadas do universo infantil. Para

isso, € fundamental sempre respeitar o direito de ser crianca de toda crianca.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 1990. Secéo 1, p. 13563.

CAVALCANTI, Z. Alfabetizando. Porto Alegre: Artmed, 2000.

GERALDI, J. W. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Mercado
das Letras, 2009.

GOMES, N. L. Indagac¢@es sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia, DF:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacado Bésica, 2007.

30



CAPITULO 9
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS PERSPECTIVAS E
CARACTERISTICAS COM O OLHAR DO PROFESSOR

Sueli Carvalho Ricci da Cruz
Nilce Santos da Silva

Priscilla Alves de Oliveira

REVISAO TEORICA

O artigo tem a intencdo de valorizar e otimizar a alfabetizagéo de jovens e
adultos, destacando as dificuldades encontradas no contexto da modalidade EJA por
professores. Quais as complexidades sdo percebidas no ensino aprendizagem de
jovens e adultos pelos professores? Serdo abordadas ideias, pesquisas e
pensamentos de diversos estudiosos que por anos estiveram em busca de um método
eficaz e concreto que pudesse ser posto em prética de forma eficaz.

Como o processo de alfabetizacdo compreende a aquisicdo da escrita, 0
desenvolvimento da leitura e sua interpretacdo. Apenas sabendo interpretar o que |é
e escreve € que o individuo pode tomar decisdes coerentes no seu dia-a-dia. Garantir
que todos os brasileiros estejam alfabetizados é garantir o crescimento do pais. E
possivel observar que a docéncia exige mais do que conhecimentos teoricos, é
preciso um olhar critico sobre a realidade de cada aluno, e assim obter sucesso nos
processos de aprendizagem. A necessidade de ser inserido no mercado de trabalho
e 0 acesso a cidadania caracterizam e direcionam os jovens e adultos ao compromisso
e responsabilidade com a sua qualificagdo. Assim, 0 processo de ensino desta
modalidade precisa apresentar um curriculo direcionado para a discusséo e ampliacéo
dos saberes relacionando com o cotidiano e perspectivas dos alunos, dando sentido
para a aprendizagem.

O pedagogo, que trabalha para garantir e melhorar a qualidade da educacao
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tem diversos campos de atuacdo, podendo citar dois deles: a administracdo e o
magistério, de modo que pode tanto gerenciar e supervisionar o sistema de ensino
guanto orientar os alunos e os professores. Acompanha e avalia, ainda, o processo
de aprendizagem e as aptiddes de cada aluno. “A idéia de senso comum, inclusive de
muitos pedagogos, é a de que Pedagogia é ensino, ou melhor, o modo de ensinar.
Uma pessoa estuda Pedagogia para ensinar criancas. Libaneo aponta que (2001,
p.6)“o pedagdgico seria 0 metodoldgico, o modo de fazer, modo de ensinar a matéria.
Trabalho pedagogico seria o trabalho de ensinar, de modo que o termo pedagogia
estaria associado exclusivamente a ensino”.

Neste contexto o pedagogo deve conhecer as modalidades de ensino e a
realidade das comunidades escolares para identificar a metodologia mais adequada
e estratégias de acbes para alcancar o interesse e promover uma aprendizagem
significativa dos estudantes. A Pedagogia faz parte da formacéao intelectual e social
da humanidade, sdo os precursores na formacao dos cidadaos e influenciadores no
progresso de uma nacdo. O pedagogo estd atento a uma formacao integral e nos
processos de ensino aprendizagens adequados a todas as modalidades de ensino,
inclusive a EJA visa a mobilizacdo de individuos atuantes na sociedade que
pretendem avancar nos estudos.

Para o adulto o ensino aprendizagem € baseado na solucédo de problemas e
dindmicas que estdo contextualizadas com o cotidiano e mercado de trabalho e ou
avanco para aprimorar-se em suas a¢des como cidadao e interpretacdo de questbes
sociais e culturais que os cercam (CARVALHO, etal. 2010).

Percebe-se que a aprendizagem de adultos ocorre de forma diferente das
criancas, sendo assim, € fundamental o uso de uma metodologia diferenciada,
considerando que estes sujeitos carregam consigo diversas experiéncias relativas a
sociedade. O professor ao atuar na alfabetizacao de jovens e adultos, deve buscar
dar significados aos materiais utilizados, é necessario trazer para a sala de aula fatos
do cotidiano do individuo, para facilitar sua compreensdo. Ao ingressar na EJA, o
aluno busca por uma melhor qualidade de vida, muitos véem na modalidade uma

alternativa para progredir e alcancar realizacao pessoal e profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar é uma tarefa complexa, mas que gera resultados imensuraveis para
todos, ja que o analfabetismo esta diretamente ligada a questbes sociais e a
oportunidade que o jovem e adulto encontram para a ampliagdo do conhecimento e

reestruturacao dos saberes com dignidade e respeito.
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CAPITULO 10
A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA INCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Bruna Ferreira Nepomuceno

Ligiane Oliveira dos Santos Souza

REVISAO TEORICA

O processo de alfabetizacéo e letramento € o resultado das interacdes e inter-
relagbes que vao se desenvolvendo através das oportunidades que vao sendo
proporcionadas no ambiente familiar e escolar. O contexto € importantissimo para
constituir essas relacbes e conhecimentos. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Este traz no contexto da Educacdo Basica: o Ensino Fundamental, com nove
anos de duracao, é a etapa mais longa da Educacdo Basica, atendendo estudantes
entre 6 e 14 anos. H4, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo,
passam por uma série de mudancgas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Nesse periodo da vida, as criancas estao
vivendo mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem
em suas relacées consigo mesmas, com 0S outros e com o mundo. Ampliam-se
também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de
percepc¢ao, compreensao e representacdo, elementos importantes para a apropriacao
do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representacao.

A inclusdo nédo é apenas abrir as portas de uma escola, € proporcionar o direito
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estabelecido na constituicdo que todos tém direito a escola publica e de qualidade. As
familias precisam sentir seguranca ao deixar seus filhos na escola para que estes
possam se desenvolver através de estimulos e apoio necessarios para o pleno
desenvolvimento.

Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (2021)
pontua DI como limitacBes que sao significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo do sujeito com deficiéncia intelectual trazendo um novo
conceito de avaliacdo e diagnéstico, vejamos: DI é Defini¢cdo de Deficiéncia intelectual
categorizada por limitacdes significativas em ambos funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo, expressados em habilidade adaptativa conceitual, social
e pratica. Essa deficiéncia origina-se durante o periodo de desenvolvimento, o qual é
definido como operacional antes que o individuo atinja 22 anos de idade.
(SCHALOCK, LUCKASSON e TASSE, 2021, p.01).

N&o se ignora o fato de que a pessoa com DI, possui limitacbes mas, é
necessario que ampliemos o nosso olhar para além dos testes de QI (Quociente de
Inteligéncia), buscando condi¢cdes para que seu desenvolvimento seja feito com
intervencdes funcionais relevantes e produtivos com significados que facam sentido
para sua vida em familia e sociedade.

A deficiéncia ndo pode ser obstaculo para que haja o desenvolvimento do aluno
em suas potencialidades, segundo Omote: [...] a deficiéncia ndo é algo que emerge
com o nascimento de alguém ou com a enfermidade que alguém contrai, mas é
produzida e mantida por um grupo social na medida em que interpreta e trata como
desvantagens certas diferencas apresentadas por determinadas pessoas. Assim, as
deficiéncias devem [...] ser encaradas também como decorrentes dos modos de
funcionamento do préprio grupo social e ndo apenas como atributos inerentes as

pessoas identificadas como deficientes (OMOTE, 1994, p.68).

CONSIDERACOES FINAIS

Se nés professores nos apropriarmos desse conhecimento, conseguiremos
expandir nossa rede de conexao e proporcionar intervengbes que propiciem ao
educando com DI desenvolvimento de areas e habilidades que favorecam seu
desenvolvimento e a aprendizagem ocorra gradualmente e contemplem cada parte,

para constituir o todo.
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CAPITULO 11
JOGOS E BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Cintia Paulino da Silva
Maria Josineide Araujo da Silva
Sueli Carvalho Ricci da Cruz

REVISAO TEORICA

A alfabetizacdo é um processo primordial na vida do aluno, pois inicia este no
mundo escolar, entdo aprender a ler e a escrever vai torna-lo um ser humano mais
independente, ou seja, a alfabetizacdo torna o aluno um cidadao pleno, pois a partir
do momento que se é alfabetizado ele transforma-se no protagonista de seu proprio
aprendizado. Os jogos e as brincadeiras sao ferramentas poderosas que podem
auxiliar o aluno no processo de alfabetizacao.

Alguns autores, como Luckesi, falam sobre 0s jogos e o brincar, onde estes sdo
usados como atividades ludicas e onde o aprender dessa forma € mais do que apenas
jogar;

[...] brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser
humano, corpo e mente, ao mesmo tempo. A atividade ludica ndo

admite divisao; e, as préprias atividades ladicas, por si mesmas, nos
conduzem para esse estado de consciéncia (LUCKESI, 2002, s. p.).

Os jogos podem ser usados como atividades ladicas, que ajudam no
desenvolvimento corporal e cognitivo, por isso a sua importancia em sala de aula.
Deve-se valorizar também os jogos como ferramentas que vao ajudar nesse processo
de alfabetizacéo.

Soares (2003) traz uma definicdo para alfabetizagao: “[...] aprendizagem da
técnica, dominio do codigo convencional da leitura e da escrita e das relacdes
fonema/grafema, do uso dos instrumentos com os quais se escreve” (SOARES, 2003,

p. 16).
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Nesse contexto, a alfabetizacdo € a aquisicdo de uma técnica em que leitura e
escrita devem ser dominadas, esse processo refere-se ao dominio do cédigo escrito,
aprender a codificar e decodificar. Ja para Tfouni (2005, p. 9), “[...] a alfabetizagdo
refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura e
escrita e as chamadas praticas de linguagem.” Portanto, alfabetizagdo é o ato de
aprender a ler e escrever, adquirir uma nova forma de linguagem.

Alfabetizar ludicamente usando os jogos e as brincadeiras, pode ajudar no
desenvolvimento psicomotor da crianga e também no cognitivo. E preciso que o
docente saiba como aliar esta pratica com o aprendizado e de que forma pode realizar
isso no ambiente escolar, principalmente para ajudar na alfabetizacdo dos alunos.
Jogos, brincadeiras s&o instrumentos usados para facilitar a aprendizagem e para a
alfabetizacdo s&o indispensaveis para o desenvolvimento da crianca. Embasam
teoricamente essa tematica, autores como Luckesi (2002, 2003, 2015) e Santos
(2014).

Desse modo, é possivel afirmar que o surgimento do letramento se deu da
necessidade que tem o homem moderno do uso da linguagem, tanto escrita como
oral, e além de ler e escrever deve saber interpretar o que se |é e escreve. Nesse
processo se Vé a importancia da leitura e a escrita estarem juntas com a necessidade
de ndo apenas saber desenhar as letras ou decifrar os codigos de leitura, o individuo
hoje necessita saber compreender este processo, pois ja ndo se trata apenas de mero
conhecimento e sim uma condi¢cao de sobrevivéncia neste mundo letrado. Dominar a

escrita € essencial para a convivéncia em sociedade (COLELLO, 2004, s. p.).

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, foi possivel notar que os jogos e brincadeiras sdo fundamentais
para uma alfabetizacéo eficaz, visto que o aluno esta entrando cada vez mais cedo
na escola, e brincar faz parte do desenvolvimento da crianca. E por meio do brincar
gue a crianga inventa e reinventa, cria a recria, simula situacdes da vida real e interage
com os demais. Ao chegar a escola é importante que o lago com o brincar ndo seja
rompido e substituido pelo aprender, e sim que o aprender seja uma continuacéo do

brincar, e a participacdo e planejamento do docente € fundamental nesse processo.
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CAPITULO 12
JOGOS E BRINCADEIRAS NA ALFABETIZACAO

Helenice dos Santos Alves
Bruna Ferreira Nepomuceno

Gleiciane Oliveira Santana

REVISAO TEORICA

O ludico € um tema que atualmente esta sendo muito focado em obras, estudos
e pesquisas voltadas a area educacional, gracas a estudiosos como Vygotsky que
resgatou por meio de suas pesquisas, 0 verdadeiro valor dos jogos e brincadeiras.
Além disso, ha uma firme consciéncia de que os padrfes responsaveis pelas acdes e
comportamento dos adultos de hoje foram pautados em crencas e valores que nao
sdo mais suficientes para atender as exigéncias da modernidade. As principais
atividades ludicas, atualmente conhecidas, ja foram praticadas pelo ser humano, em
época distante, mas durante um grande periodo eram vistas como sem importancia e
de um modo depreciativo. Hoje a utilizacdo do ludico expandiu-se, jogos e
brincadeiras, sdo utilizados para auxiliar no momento mais importante da crianca na
escola: a alfabetizacdo. Educadores estéo iniciando bem cedo o trabalho com jogos e
brincadeiras, e estudiosos tém expandido suas pesquisas com o intuito de saber como
utiliza-los cada vez mais e de modo enriquecedor com essas criangas. Assim, o tema
despertou o interesse pelo fato de querer fazer com que o futuro educador reflita e
propicie diversas fontes de materiais que circulam no cotidiano das criangas, estes
gue sao muito favoraveis no processo de alfabetizacdo, como jogos e brincadeiras
divertidas e ricas; visto que muitos educadores privilegiam o livro didatico que muitas
vezes trazem assuntos nao condizentes com a realidade da criancga a ser alfabetizada

e nado valorizam o ludico, nao valorizam o —seu pensar.
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Bettelheim (2003, p. 34) explica que —a brincadeira tem uma motivagao
interna, que corresponderia a uma ansiedade ou desejo, se configurando como um
exercicio de entendimento do mundoll.

A crianca obedece as regras dos jogos sem discutir seus fundamentos, sendo
gue ndo ha interrogacdo natural da origem da mesma sobre a sua origem. (...) a
crianca procura ainda afirmar o seu eu. (...) a submisséo a regra social € um dos meios
de que a afirmac¢éo do eu pode se utilizar para sua realizacdo. A regra é o instrumento
da personalidade (CHATEAU, 1987, p.55).

Como se V€ 0 jogo incentiva tanto o desenvolvimento intelectual da crianca
guanto sua relacado interpessoal, primordial para o processo de aprendizagem infantil.
Dessa forma, quando jogam ou criam 0S seus proprios jogos, as criancas
compreendem melhor como o0 mundo age e como podem ser agentes dele e ter
autonomia (ALMEIDA, 2000).

Portanto, nesse ponto de vista, os jogos podem ser considerados como
afirmacdes do que est4d ocorrendo, ou representagcbes do que as criancas

compreendem.

CONSIDERACOES FINAIS

Viu-se que por meio do brincar que a crianga se socializa, assimila
conhecimentos, conhece a si prOpria, coopera com 0S outros, estabelece
solidariedade, proporciona um desenvolvimento integral e uma aprendizagem mais
prazerosa. Isso é reconhecido por Leis na realidade, mas questiona-se de fato tal

existéncia e reconhecimento valida-se na pratica.
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CAPITULO 13
A IMPORTANCIA E FUNCAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS NA
ALFABETIZACAO

Nilce Santos da Silva
Sueli Carvalho Ricci da Cruz

Priscilla Alves de Oliveira

REVISAO TEORICA

Nos dias atuais, com tamanha evolugdo das tecnologias e em um momento
pbés-pandémico, as criancas apresentam-se muito dispersas e demonstram uma falta
de interesse em aulas tradicionais meramente expositiva, pois, durante o tempo de
pandemia utilizaram bastante o celular e nas aulas tradicionais, apenas expositiva do
contetdo muitos deles se mostram bastante dispersos e ndo querem prestar atencao.

Segundo HOEHNKE; KOCH; LUTZ (2005), “nos métodos de ensino tradicionais
apenas se utiliza uma pequena parte da capacidade de aprendizagem humana”, mas,
guando aliada a recursos pedagdgicos, tornamos a aula mais atrativa e interessante
€ menos cansativa aos alunos, os quais interagem e aprendem mais.

Entdo, com o mundo em constante evolugéo, a Educagcao e mais precisamente
0S processos de ensino-aprendizagem, precisam de recursos didaticos pedagdgicos
gue causem o desejo da pratica da leitura e da escrita. Ha a possibilidade de diversos
recursos concretos em sala de aula, mas, o docente deve ter um objetivo claro,
dominar o contetudo, dominar o recurso e ter organizagao para utilizacéo dos recursos,
pois, o0 recurso nado pode ser utilizado de qualquer jeito, deve ser feito junto ao
planejamento para atingir os objetivos da disciplina e dar sempre ao aluno um gosto
de quero mais.

Neste sentido, este artigo tem como objetivo compreender como 0S recursos

pedagdgicos podem contribuir para melhoria da alfabetizacdo do ensino fundamental.
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Além disso, debater a importancia do uso dos recursos pedagodgicos para a
alfabetizacdo, compreendendo a necessidade da ludicidade na alfabetizacdo. Assim
sendo, a justificativa para o desenvolvimento deste estudo, parte do entendimento de
que, este podera contribuir como publicacao cientifica, para novos debates sobre essa
tematica, uma vez que as utilizacbes de recursos didaticos pedagogicos podem
potencializar o processo de alfabetizacdo dos alunos do ensino fundamental dos anos
iniciais, além de proporcionar uma maior intera¢cdo dos alunos com o contetdo e uma
aprendizagem mais proveitosa.

Para adaptar-se aos desafios da atualidade, é importante que o professor
participe e busque sempre a formacéo continuada que foram implantadas em todo o
Brasil, com o conceito de “Formacédo ao longo da Vida”. “Assim, a formagéao
continuada, por sua vez, viria a provocar uma série de transformacdes nas orientacdes
dos sistemas educativos, na cultura escolar, como também diversas reformas nos
métodos de ensino” (FERREIRA, 2012, p. 09), isso porque ajudara ao professor a
dominar conhecimentos especificos e mais abrangentes, melhorando assim a

qualidade da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, conclui-se que o uso dos recursos pedagogicos com planejamento para
o dia a dia da crianca na escola, podera complementar as lacunas deixadas nas aulas
tradicionais, além de motivar a aprendizagem, incentivar a criatividade, o engajamento
e envolvimento nas aulas, deixando assim a aprendizagem mais prazerosa e uma
aula menos monétona e mais criativa e interativa, este estudo ndo tem o intuito de
criticar os métodos tradicionais e sim de contribuir para uma melhor alfabetizacdo e

aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 14
RECURSOS PEDAGOGICOS PARA A ALFABETIZACAO COMO
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Sueli Carvalho Ricci da Cruz
Maria Josineide Araujo da Silva

Cintia Paulino da Silva

REVISAO TEORICA

Boto (2014) classifica isso como rituais, liturgia que ficam memorizadas nas
vivéncias escolares devido a for¢ca que acontecem diante dos valores que a ele séo
atribuidos. E nesse cenario, ainda € visto que os professores continuam apoiando
essa pratica em sala de aula. Em questédo de estratégias didaticas e de acordo com
as descricdes contidas nas coletaneas do PNAIC, a partir da utlizagcdo de
determinados recursos se compreendem todas as atividades que o professor propde
aos alunos. E esses recursos pedagdgicos utilizados por esse profissional podem ou
nao se tornar intermediarios para facilitar a relacéo entre o professor, a crianca e o
aprendizado.

E necessario compreender a l6gica de como e por que determinados recursos
sao utilizados em sala de aula. E, uma sequéncia de atividades bem planejada exige
uma selecdo cuidadosa desses recursos para que os direitos de aprendizagem dos
alunos sejam adequadamente trabalhados e adquiridos. Faz-se referéncia ao papel
do professor, que trabalha prioritariamente com criangas nos primeiros anos do
processo de alfabetizac&o. Essas criangcas exigem essa interagdo com o0 meio, € 0
professor deve fornecer esses estimulos de aprendizagem. Além dos materiais a
serem trabalhados, o planejamento seja feito de forma que a finalidade dos recursos
da sala seja cumprida, e o trabalho torna-se mais solidificado, pois existem metas que

permitem o uso dessas ferramentas como auxiliares de aprendizagem.
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Souza (2007) concorda que Os recursos didaticos ndo devem ser utilizados de
qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do professor, que devera saber
como utilizad-lo para alcancar o objetivo proposto por sua disciplina...recurso didatico
é todo material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do contetdo proposto
para serem aplicados pelo professor aos seus alunos.

Os recursos pedagodgicos estdo se tornando mais atuais. Tanto o professor
quanto os alunos tém contato direto com um grande porte tecnolégico que pode ser
utilizado para auxiliar no ensino, embora nem sempre seja utilizado como deveria.
Esses recursos estdo sendo modernizados, mas existe uma vasta gama de materiais
que foram e continuam sendo utilizados no processo educacional para melhorar o
ensino em sala de aula, tais como: livros diversos, textos, revistas, computadores,
jogos manipulaveis, gravuras, transparéncia, videos/DVD, dicionério, giz, quadro,

caderno, material dourado e retroprojecao/slides.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, em decorréncia desse quadro que surge, a escola, como instituicdo
formadora, deve se preocupar em financiar seus docentes para propostas inovadoras,
tanto cientificas quanto metodolégicas. Isso ndo depende apenas do envolvimento do
professor nas mudancas sociais. Todos podem participar e se envolver. A escola com
condicdes estruturais, espacos apropriados, suporte técnico, reunides e encontros
planejados, aulas criativas e gestdo compartilhada tem um efeito significativo diante

da comunidade escolar.
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CAPITULO 15
O USO DA TECNOLOGIA NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gleiciane Oliveira Santana
Helenice dos Santos Alves

Bruna Ferreira Nepomuceno

REVISAO TEORICA

A Tecnologia é definida como “o corpo de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, construcdo e uso de equipamentos em
um determinado tipo de atividade” (SOUZA, MOITA e CARVALHO, 2011). Essas
atividades incluem o uso na educacédo. As tecnologias de informacéo e comunicacao
(TIC) podem estar nessa direcao entendido segundo Oliveira, Moura e Sousa (2015)
como um conjunto de recursos tecnoldgicos que intervém e medeiam 0S processos
de comunicacéo dos seres humanos.

Surgiram no decorrer da histéria no cenario da terceira revolucdo industrial e
se desenvolveram gradativamente a partir da década de 1970 e ganharam destaque,
principalmente na década de 1990 com a popularizacdo da internet. No campo da
incluséo tecnoldgica, as TICs séo de grande importancia em todas as esferas sociais,
inclusive na educagéao, e assim incluir o processo de aprendizagem do aluno. Dessa
forma, é preciso entender que a ferramenta tecnolégica ndo € o ponto principal do
processo ensino-aprendizagem, mas sim o dispositivo que ela proporciona mediagao
entre educadores, saberes escolares e alunos em sua aprendizagem. (MELO e
CARVALHO, 2014)

Nesse sentido, segundo os autores citados, as possibilidades tecnoldgicas
surgiram como uma alternativa para os tempos modernos, possibilitando a educacao

com a inclusdo do computador nas escolas, melhorando o uso da tecnologia pelos
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alunos, o acesso a informacéo e a prestacéo de servicos em todas as areas. Quando
se trata do uso de computadores e outros meios tecnoldgicos, percebe-se sua
extraordinaria importancia para diversas transformac¢des no processo de ensino e
aprendizagem e para a produgédo do conhecimento. Dessa forma, “o uso de meios
tecnolégicos no ambiente educacional pode contribuir significativamente para uma
pratica pedagogica diferenciada (MELO e CARVALHO, 2014)

As novas tecnologias podem, assim, desempenhar um papel significativo na
vida de professores e alunos, porque "ao permitir que os alunos tenham acesso as
tecnologias de informacdo e a sua transformacdo em conhecimento durante todo o
periodo escolar, os alunos serdo posteriormente atores de transformacao nos setores
produtivos e de servigos através influenciando naturalmente seu uso” (OLIVEIRA;
MOURA; SOUSA, 2015).

Porém, ndo sdo apenas as vantagens que sobrevive esta nova realidade, ou
seja, ndo basta disponibilizar as TIC para uso, mas deve ser bem utilizado por
profissionais capacitados, pois a vantagem de utilizar a tecnologia como ferramenta
pedagdgica é estimulam os alunos, tornam o conteado mais eficiente e promovem
autonomia e criatividade. Quanto as desvantagens podem ocorrer quando ha falta de
organizacdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos, formando alunos
desanimados e sem senso critico (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2015)

CONSIDERACOES FINAIS

Neste contexto, também conclui-se que o uso de tecnologias digitais no ensino
melhora significativamente diversos aspectos, como o aumento no fluxo de
informacdes e também a interacdo por meio dos ambientes virtuais, ou seja, através
das midias sociais 0s estudantes conseguem trocar informac6es com alta velocidade,
além de terem acesso a livros e artigos de sites e bibliotecas virtuais, facilitando assim

0 acesso a diversos conteudo e a alfabetizacéo de alunos do ensino fundamental.
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CAPITULO 16
O CONCEITO DE GENERO TEXTUAL E O TRABALHO COM
DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS EM SALA DE AULA

Priscilla Alves de Oliveira
Sueli Carvalho Ricci da Cruz

Nilce Santos da Silva

REVISAO TEORICA

Ao discutir sobre o uso do computador na alfabetizacado é preciso levar em
consideragao como esta ferramenta esta sendo utilizada, onde segundo a autora, “[...]
provocam novas mediacdes entre a abordagem do professor, a compreensdo do
aluno e o conteudo a ser veiculado” (KENSKI, 2012, p. 45), alterando o
comportamento de professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento.

Para Valente (1998, p. 02), o termo “[...] informatica na educacéo refere-se a
insercao do computador no processo de aprendizagem dos conteudos curriculares de
todos os niveis e modalidades de educagao”. Assim concebido, o computador € uma
ferramenta que pode auxiliar o professor a promover aprendizagem, autonomia,
criticidade e criatividade do aluno. Mas, para que isto aconteca, € necessario que o
professor assuma o papel de mediador da interacdo entre aluno, conhecimento e
computador, o que supde formacao para o exercicio deste papel.

As tecnologias da informac¢éo e comunicacao sao entendidas na sua amplitude,
superando a visdo apenas instrumental e atingindo uma concepc¢éo mais ampla, o que
possibilita que pensemos em variados ambientes onde possamos realizar praticas
pedagogicas mediadas por linguagens da informacdo e da comunicagéo. E preciso
estar claro que o computador, ou qualquer outra tecnologia, por si s0, ndo é agente
de mudancas. A principal mudanca devera estar na pratica do professor. O seu papel

devera ser de colaborador e, por que ndo, também de aprendiz mais experiente.
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Uma vez que a utilizagdo dos computadores como apoio ao ensino e a
aprendizagem vem evoluindo consideravelmente nos ultimos anos, podendo trazer
efetivas contribui¢des a educagéo, de acordo com Sancho (2006, p. 19), “[...] muitas
pessoas interessadas em educacdo viram nas tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo o novo determinante, a nova oportunidade para repensar e melhorar a
educacgao”.

O computador € considerado por Moran, Masetto e Behrens (2011) como um
meio de comunicagao poderoso onde, por meio de seu uso, pode-se modificar a forma
de ensinar e aprender, tanto nos cursos presenciais como nos cursos a distancia,
desenvolvendo no aluno a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo e a troca

de resultados.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, o computador passa a ser uma ferramenta educacional (uma
nova midia educacional), uma ferramenta de complementacdao, de aperfeicoamento e
de possivel mudanca na qualidade do ensino. Isso tem acontecido pela propria
mudanca na nossa condicdo de vida e pelo fato de a natureza do conhecimento ter

mudado.
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CAPITULO 17
ALFABETIZACAO MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS: O QUE E?
COMO FAZER?

Bruna Ferreira Nepomuceno

Ligiane Oliveira dos Santos Souza

REVISAO TEORICA

Falar em Alfabetizacdo Matematica ainda soa estranho aos ouvidos de muitos.
De maneira geral, s6 se reconhece o termo ‘alfabetizag&o’ para denominar o processo
de aquisicao da leitura e da escrita na Lingua Materna. O fato € que ainda é muito
presente na escolarizacao inicial a ideia de que primeiro € preciso garantir a insercao
nos processos de leitura e de escrita para depois desenvolver o trabalho com as
no¢des mateméaticas. Contudo a tarefa de alfabetizar ndo é simples e vem se
modificando ao longo dos ultimos anos, o que nos faz pensar na seguinte questédo: O
alfabetizar matematicamente existe ou € uma utopia? Para responder essa questao,
devemos lembrar que ndo basta apenas aprender a reconhecer os numeros, é
necessario compreender a qual quantidade ele se refere, o que € uma tarefa
desafiadora e considerada complexa por muitas pessoas. Partindo do pressuposto de
gue o Ensino Fundamental € responsavel por promover a aprendizagem matematica
visando a aquisi¢ao significativa das ideias basicas pertinentes a disciplina, bem como
das especificidades de sua linguagem, sem, no entanto, separa-la da Lingua Materna,
voltamos nossos olhares para as classes das séries iniciais a fim de compreender e
interpretar o fenbmeno alfabetizagdo matemética a partir das concepcdes de
professores e alunos sobre a disciplina, o tratamento dado aos conteldos
matematicos na escola e a relacdo dos alunos com 0os mesmos

Kamii (1986) ainda ressalta que a criangca progride na construcdo do

conhecimento légico mateméatico pela coordenacdo das relagbes simples que

52




Alfabetizar com Olhar Diferente

anteriormente ela criou entre os objetos. Quando as criancas colocam todos os tipos
de conteudos em relagdes, seus pensamentos se tornam mais moéveis. As criancas
séo sim capazes de entender e desafiar a matemética, mas quando se deparam com
o professor com o qual ndo tiveram uma experiéncia agradavel com a disciplina, a
mesma se trava diante da constru¢cédo do conhecimento.

Segundo Danyluk (1997), a matematica infelizmente € considerada por muitos
uma ciéncia para “poucos” ou uma ciéncia para “génios”. A sociedade em si parece
acreditar que a matemética esta fora do cotidiano escolar. O que acontece é que a
sociedade ndo percebe a matematica por isso ndo gostam, ou melhor, eles ndo foram
alfabetizados matematicamente. A alfabetizacdo matematica € um fenémeno que trata
da compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteddos matematicos
ensinados na escola tidos como iniciais para a construgdo do conhecimento
matematico. Ser alfabetizado em matematica, entdo, é compreender o que se Ié e
escrever o que se compreende a respeito das primeiras nocdes de ldgica, de
aritmética e geometria. Assim, a escrita e a leitura das primeiras ideias matematicas

podem fazer parte do contexto de alfabetiza¢do. (DANYLUK, 1997, p. 12)

CONSIDERACOES FINAIS

Falar em alfabetizacdo matematica, ainda soa estranho ao ouvido de muitos.
De maneira geral s6 se reconhece o termo “alfabetizagao” para denominar o processo
de aquisicdo da leitura e da escrita na lingua materna. O fato é que ainda € muito
presente na escolarizacao inicial a ideia de que primeiro € preciso garantir a insercao
nos processos de leitura e de escrita para depois desenvolver o trabalho com as
no¢des matematicas. Por tanto, alfabetizar matematicamente € ir além do saber
escrever e ler um algarismo, é construir na crianca a percepcado de quantidade e o
simbolo. Trazé-la para o mundo dos numeros requer muita atencdo e vontade do

profissional.
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CAPITULO 18
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL-ANOS INICIAIS: PROBLEMATIZANDO AS ACOES
DE UMA SALA DE AULA

Bruna Ferreira Nepomuceno

Ligiane Oliveira dos Santos Souza

REVISAO TEORICA

Acreditamos que quando as criancas chegam na escola, mesmo sendo bem
pequenas, ja possuem ideias matematicas. Ainda que elas ingressem nao estando
tradicionalmente alfabetizadas, seja em lingua em Lingua Portuguesa ou em
Matemética, em seu cotidiano, encontram-se em contato com 0s numeros, seja em
sua ida ao mercado com a sua familia, ao perceber que logo abaixo dos produtos
existem nameros e mesmo que ainda ndo compreendam a nocdo de quantidade que
eles representam, elas os veem.

Assim como, quando utilizam o elevador para subir até o andar em que moram,
elas percebem seus familiares, apertando um botdo que também contém um ndmero.
E quando questionadas sobre a sua idade, muitas vezes a representam utilizando os
dados para indicéla. Isso demonstra que as criancas fazem parte de um contexto que
envolve a linguagem matematica ao seu redor. Quando se fala em alfabetizagéo,
imediatamente se remete a area da Lingua Portuguesa, na qual, o processo de leitura
e escrita se realiza. Esse processo de alfabetizagdo, pode ser compreendido como
um conjunto de procedimentos e habilidades que envolvem a escrita alfabética, bem
como, se caracterizando como um “processo de apropriagao da ‘tecnologia da escrita’,
isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessérias para a
pratica da leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita

alfabética e das normas ortograficas”. (SOARES, 2022 p.27). Esse termo,
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alfabetizacdo, pode ser associado a outras areas do conhecimento, como a

Matematica, por exemplo, conforme Danyluk, o termo "Alfabetizacdo Matematica™:

Diz respeito aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem
matematica, usada nas séries iniciais da escolarizacdo. Compreendo
a alfabetizacdo matematica, portanto, como fendbmeno que trata da
compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteudos
matematicos ensinados nha escola,tidos como iniciais para a
construcdo do conhecimento matematico.Ser alfabetizado em
matematica, entdo, é compreender o que se |é e escreve 0 que se
compreende a respeito das primeiras no¢fes de logica, de aritmética
e de geometria. (Danyluk, 2015, p. 26).

Com isso entendemos que a Matematica que as criancas tém acesso quando

frequentam o Ensino Fundamental-Anos iniciais, poderd contribuir de maneira

significativa para elas, visto que sera na escola que terdo a oportunidade de

problematizar as acdes de seu cotidiano, podendo comunicar suas ideias,

guestionando e refletindo sobre o que elas representam. O letramento matematico

pode ocorrer, nessa mesma perspectiva, quando as criangas conseguem utilizar seus

conhecimentos relacionados a area da Matematica em diversos contextos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que esse trabalho, contribua para que outros docentes reflitam

sobre as praticas didaticas que envolvem a Matematica e como essas praticas vem

sendo realizadas com proposito e significado nas salas de aula do Ensino

Fundamental-Anos Iniciais.
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