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APRESENTACAO

Neste compéndio, desvendamos os intricados meandros da pedagogia
contemporanea, mergulhando em um oceano de pesquisa, reflexdo e inovacao. Sob a égide
da ciéncia e da erudi¢do, somos conduzidos por um roteiro meticulosamente construido,
cujo propdsito transcende a mera transmissdo de conhecimento, alcando voos que

alcangam a esséncia mesma da experiéncia educacional.

Da sala de aula tradicional aos ambientes digitais, das teorias pedagdgicas classicas
as vanguardistas, cada pagina é um convite a reflexdo critica e a renovacao do olhar sobre
o processo educativo. Emerge, assim, um panorama multifacetado, onde a
interdisciplinaridade e a interacdo entre diferentes correntes de pensamento enriquecem

o debate e ampliam horizontes.

A riqueza deste trabalho reside nao apenas na sua amplitude tematica, mas
também na sua capacidade de instigar o pensamento critico e promover o dialogo
construtivo. Através de uma abordagem interdisciplinar, os autores langam pontes entre
os dominios da psicologia, sociologia, neurociéncia e outras dareas correlatas,

enriquecendo assim o debate em torno das praticas educacionais.

Que os leitores, avidos por conhecimento, encontrem aqui ndo apenas respostas,
mas também estimulos para novas indagacoes e descobertas, e que esta contribuicdo para
o campo da educacgdo seja celebrada e perpetuada através das eras. Espera-se que as
reflexdes aqui contidas inspirem novos rumos, novas praticas e, sobretudo, novas formas

de compreender e valorizar o sublime ato de educar.
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RESUMO

O curriculo é um espago de lutas e conquistas dos saberes para a
sociedade. O presente artigo possuiu como objetivo promover uma
revisao integrativa com base em Silva (2019) com o recorte temporal do
periodo pandémico da COVID-19 de 2020-2022 das producoes
académicas sobre o tema teorias de curriculo na area CAPES da
Educacdo. A base de dados escolhida foi o Google Académico, e foram
analisadas as seguintes categorias: Natureza da pesquisa, Estrato das
revistas publicadas e a teoria curricular abordada. Os dados revelaram
alto indice de pesquisa de cunho tedrico, majoritariamente no estrato A
do Qualis CAPES, e em sua maioria as produgdes trabalhavam com as
teorias tradicionais curriculares. Concluindo que a produc¢do académica
no recorte temporal preservou uma identidade de curriculo antigo,
reprodutor do conhecimento, o alto indice de pesquisas de natureza
tedrica estaria relacionado com o momento pandémico cujas
dificuldades de pesquisas empiricas foi demasiadamente reduzido.
Palavras-chave: Curriculo. Educagao. Revisao Bibliografica. COVID.

ABSTRACT

The curriculum is a space of struggles and conquests of knowledge for
society. This article aimed to promote an integrative review based on
Silva (2019) with the time frame of the 2020-2022 COVID-19 pandemic
period of academic productions about curriculum theories in the CAPES
area of Education. The chosen database was Google Scholar, and the
following categories were analyzed: Nature of the research, Stratum of

10



Descobertas em Educacdo: Ensino e Aprendizagens

published journals and the curricular theory addressed. The data
revealed a high rate of theoretical research, mostly in stratum A of Qualis
CAPES, and most of the productions worked with traditional curriculum
theories. Concluding that academic production in the time frame
preserved an identity of an old curriculum, reproducing knowledge, the
high rate of research of a theoretical nature would be related to the
pandemic moment in which the difficulties of empirical research were
too reduced.

Keywords: curriculum. Education. bibliographic research. COVID.

INTRODUCAO

O curriculo é um constructo histérico, colonial, econémico, politico e estrutural
(APPLE, 2006; CONCEICAO, 2017). O préprio curriculo se delineia como espago de lutas e
conquistas ideoldgicas e de manutengdo hierarquica da selecao, execucdo e acesso ao
conhecimento socialmente valido, sendo um canal pelo qual a macroestrutura social se
instala na microestrutura escolar (CASTANHO, 1995; LOPES, 2002). Linhares e Silva

discutem que o conceito de curriculo nao é resumido,

O conceito de Curriculo ndo é resumido em apenas uma definicdo
certeira, sdo diversos os significados empregados a palavra, ainda que
comumente vemos a sua ligacdo com os conteudos e metodologias
aplicadas nas institui¢cdes de ensino, além da definicdo mais conhecida: a
listagem de competéncias, habilidades e formacdo de toda a vida
intelectual e profissional do individuo (LINHARES; SILVA 2020 p 2).

Para Apple (2006), o curriculo e as estruturas simbdlicas de conhecimento das
instituicdes estao ligados ao dominio social e cultural da sociedade e a manipulacao
deliberada criada pela classe dominante.

Conceituar um curriculo é uma tarefa muito complexa, e muitos autores ja
tentaram definir seu significado. Goodlad (1978), Kelly (1980), Yamoto e Romeu (1983),
Sacristan (2000), Schmidt (2003), Apple (2006), entre outros, elencaram cerca de 50
possiveis defini¢cdes para o termo curriculo.

De acordo com a relacdo etimoldgica com a palavra que vem da palavra latina
"curso”, significa "o caminho para viajar". Os curriculos podem ser caracterizados de uma
forma muito simples. Programas estdo claramente vinculados ao conhecimento

pedagoégico, a escola e as experiéncias de aprendizagem (SCHMIDT, 2003; APPLE, 2006).

11
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As pesquisas cientificas sdo muito importantes para o desenvolvimento intelectual
e tecnologico da sociedade. Sdo subdivididas em varias areas do conhecimento e objeto
de estudo (FONTES; POLETO, 2018). As pesquisas académicas evoluem no decorrer do
passar dos anos, e existe a necessidade de compreender como as pesquisas de curriculo
estao sendo desenvolvidas no ambiente académico.

Em 2020, o mundo se viu submerso em uma pandemia, a COVID-19. Todos os
setores sociais foram atingidos desde entdo, causando diversas mudanc¢as no contexto
escolar e nas pesquisas académicas. O uso de mascaras e o ensino remoto fizeram parte
do dia a dia das centenas de nagdes existentes no planeta Terra. Portanto, justifica-se a
proposta da pesquisa, com base na mudanga radical que o periodo pandémico ocasionou
na sociedade.

Diante do contexto, o objetivo do artigo é promover uma revisdo integrativa sobre
as pesquisas académicas com o recorte para as teorias de curriculo durante o periodo
pandémico (2020-2022). Usaremos as seguintes categorias para o detalhamento dos

dados: a) Natureza da Pesquisa, b) Qualis Capes, c) Principal Teoria curricular usada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma vez que o recorte conceitual € para as teorias de curriculo, torna-se necessario
a discussao da fundamentacgao tedrica sobre os principais referenciais que construiram
no decorrer das décadas as concepgdes que hoje denominados de: Teoria Tradicional,

Critica e Pos-critica.

Teoria Tradicional de curriculo

A teoria curricular tradicional tem suas origens no curriculo e se limita a sugerir
métodos para resultados esperados por meio de um processo de avaliacdo quantitativa
(HORNBURG; SILVA, 2007). O principal pesquisador da area que iniciou o processo foi o
americano John Franklin Bobbitt, que expressou o papel das escolas como formadoras da
forca de trabalho e que o programa deveria refletir as necessidades do mercado de
trabalho (TADEU, 2016). No entanto, Dewey foi influenciado por movimentos sociais e
descreveu os curriculos como um campo de interesse empirico (DEWEY, 1965). A

influéncia de no campo dos curriculos tradicionais brasileiros foi comunicada por meio
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de que publicou suas ideias (SOUZA; MARTINELI, 2009). Outro pensador tradicional do
século XX foi Ralph Taylor. Taylor, autor de “Basic Principles of Curriculum and Instruction”
(1909), adotou um procedimento que hoje conhecemos como tecnocratico. Os
fundamentos focam no sucesso ou fracasso do aluno como forma de medir a qualidade
matematicamente do ensino (TYLER, 1909).

Embora Tyler se refira a filosofia e a sociedade como produtos da programacao,
ele encaixa os objetivos da programacdo com a organizacdo e o desenvolvimento da
tecnologia, assim como Bobbit. Em suma, a linha tedrica do curriculo tradicional baseia-
se na producdo industrial como garantia, prioridade da tecnologia e neutralidade
ideolégica, tornando a escola formadora do sistema de mercado de trabalho. Ha também
as produgdes de Hilda Taba, que também usou Tyler como principal referencial para as
pesquisas nos campos curriculares nos anos de 1960 (Taba, 1962, 1966, 1967). Taba foi
muito importante para a disseminagdo das teorias tradicionais de curriculo, uma vez que
produziu varios artigos sobre a tematica para aplicagdo em escolas.

Todavia, as teorias tradicionais de curriculo em solo brasileiro sao trazidas por

Dalila Sperb, de acordo com Guimaraes, Silva e Dias,

O registro de manuais de curriculo do Brasil destaca o modelo de Tyler
na obra “Principios Basicos de Curriculo e Ensino” e Hilda Taba com a
obra em espanhol: “Elaboraction del Curriculo”. A primeira autora
brasileira de manual de curriculo foi Dalila Sperb que também seguiu as
ideias de Tyler. Na academia esses textos tiveram ascensdo com a obra de
Victor H. Noll, publicada e traduzida no Brasil em 1965, intitulada de
“Introdugao as Medidas Educacionais”, pois a ideia é um texto pratico aos
educadores com mudancas desejaveis de comportamento (GUIMARAES;
SILVA; DIAS, 2022 p7).

Teoria Critica de Curriculo

A teoria critica do curriculo surgiu na década de 1960 com a critica das teorias
tradicionais (PACHECO, 2009; BRANDADO, 2017). As Pesquisas dos anos 1960-1970
demonstraram a existéncia de 3 niveis de curriculo: formal, real e oculto. O curriculo
formal se define pelas diretrizes da escola e pela prépria formagao da disciplina. O
curriculo real é sua aplicabilidade no espacgo escolar tal como a sua execugdo, que ja é
configurada por professores e alunos. Por sua vez, o curriculo oculto, esta vinculados as
habilidades e aprendizados adquiridos por meio da terceirizacao do curriculo formal em

toda a disciplina escolar (FORQUIN, 1996).
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E importante salientar a relacdo do capitalismo com a escola que foi se tornando

forte no decorrer da metade do século XX, como explica,

Nesse contexto, o capitalismo surge como mais um integrante do cenéario
educacional, explicitando a relagdo entre a escola e a area politico-
economica. Louis Althusser (1918-1990), filésofo francés, denunciava
que o capitalismo precisava de maneiras para se perpetuar através dos
tempos, enxergando na escola a ferramenta ideal para a manutencio e

propagacdo de suas praticas ideoldgicas (LINHARES; SILVA, 2020 p 4).
No Brasil, a teoria critica do curriculo foi introduzida sob o termo "educacgao de
massa”, e a primeira tendéncia conhecida em nivel nacional foi apresentada por Paulo
Freire. Segundo Freire, o foco principal das teorias criticas de curriculo é a
conscientizacio (LOPES, 2014; BRANDAO, 2017). Em seu livro "A pedagogia do oprimido”
ele apresenta a luta das massas e a opressdo das classes sociais devido a hierarquia
capitalista. A teoria curricular critica brasileira clamou pela emancipacao social da sala de
aula por meio da investigacdo critica (FREIRE, 1968). Freire (1968) ainda se refere ao
curriculo tradicional como "educacao bancaria", onde o professor deposita conhecimento
no aluno. Em 1980, Moreira (1998) discute que se notou a necessidade de reduzir a

complexidade conceitual por conta dos professores ndo conseguirem acompanhar a

terminologia.

Teoria Pos-critica

Na década de 1990, a teoria do método pos-critico foi dominada pela obra de
Foucault (1990, 1998) traduzida por Thomaz Tadeu da Silva (FERREIRA, 2016). Uma
perspectiva pds-critica baseia-se na desconstrucao de paradigmas tradicionais, mas com

uma abordagem multicultural (MACEDO, 2013). De acordo com Linhares e Silva (2020,
p5):

a teoria poés-critica, caracterizada principalmente pela compreensao
multiculturalista do curriculo, rejeitando a ideia de superioridade
cultural, em outras palavras, pregando a diversidade e condenando a
dominacdo de uma cultura branca, heteronormativa e eurocentrista. O
curriculo nessa perspectiva amplia a discussdo do tema, ganhando duas
vertentes: a liberal/humanista e a critica. As vertentes citadas
apresentam em suas argumentagdes conflitos na concepgio
multicultural: enquanto a liberal/humanista almeja a convivéncia
fraternal e harmoniosa entre as culturas, a critica afirma que desse modo
mudangas significativas nas estruturas de poder da sociedade jamais se
alterariam, portanto, a proposta ndo é apenas ter um espago concedido
pela cultura dominante, mas reestruturar o sistema vigente.

14
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Essa teoria se opde ao curriculo tradicional porque o curriculo tradicional
representa apenas a classe social dominante. De uma perspectiva pds-critica, o mundo
contemporaneo é representado em termos de diversidade cultural (SOUSA, 2012; MALTA,

2013).

METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como uma revisao bibliografica integrativa da
literatura. A proposta da metodologia de revisdo é combinar pesquisas de natureza
empirica e tedrica para incorporar multiplos propoésitos, como definicdo, conceitos,
analise de producdo, local de producdo e o espaco temporal da producdo da tematica
escolhida (ANDRADE et al, 2017).

A revisdo integrativa é importante para a coleta de dados, pois permite a analise
de muitos estudos de maneira sistematica e rigorosa. Isso ajuda a identificar lacunas no
conhecimento existente, bem como a confirmar ou refutar hipoteses de pesquisa. Ao
realizar uma revisdo integrativa, é possivel coletar dados de diferentes fontes, como
artigos de periddicos, dissertacoes, teses, livros e relatdrios técnicos. Isso aumenta a
representatividade dos dados e pode fornecer uma visdo mais completa e abrangente do
assunto em questao (ANDRADE et al, 2017).

Em resumo, a revisao integrativa é uma ferramenta importante para a coleta de
dados, pois permite a analise sistematica e rigorosa de muitos estudos e pode fornecer
uma visdo mais completa e abrangente do assunto em questao.

No presente estudo, a pesquisa se deu nas producdes em forma de artigos consistiu
na procura pelo Google Académico. Sendo a base amplamente conhecida e utilizada em
trabalhos pretéritos (SOUZA; HANZELMANN; PASSOS, 2020).

O Google Académico é uma plataforma de busca de conteudo académico que foi
lancada em 2004 e desde entao tem experimentado um crescimento significativo em sua
base de usuarios e no nimero de documentos indexados.

Uma das razoes para o crescimento do Google Académico é a sua facilidade de uso
e o fato de ser gratuito para pesquisadores, estudantes e outros usudrios interessados em
encontrar conteddo académico. Além disso, é uma plataforma de busca poderosa que
permite a pesquisa em vadrias linguas e inclui uma ampla variedade de tipos de
documentos, como artigos de periddicos, teses, dissertagdes, livros, relatérios técnicos e

muito mais.
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Outra razdo para o crescimento do Google Académico € a crescente importancia da
pesquisa cientifica e académica na sociedade atual. Com a evolucao da tecnologia e a
necessidade de inovacdo em diversos campos, a pesquisa académica tem se tornado cada
vez mais relevante e acessivel para um publico mais amplo (SOUZA; HANZELMANN;
PASSOS, 2020).

Além disso, o Google Académico tem se destacado como uma ferramenta ttil para
pesquisadores que desejam encontrar e avaliar a relevancia e a qualidade de estudos
publicados em diversas areas do conhecimento. Por meio do Google Académico,
pesquisadores podem facilmente localizar artigos e outros documentos relevantes para
suas pesquisas, bem como identificar outras publicacoes citadas pelos autores de estudos
relevantes.

Os Critérios de inclusao foram os seguintes: (1) Espectro temporal de 2020-2022,
(2) Artigos que tratam o tema de curriculo como foco principal e, (3) Estejam alicercados
a uma das teorias curriculares.

Para analisar a possivel teoria curricular, fez-se uso do aporte conceitual de Silva
(2019)

a qual resume os principais temas e referéncias para area de curriculo, vale lembrar que
os autores citados na fundamentacgao tedrica estdo na coluna “Principais aportes teéricos”

(Quadro 1).

Quadro 1: Aporte conceitual e Tedrico para analise dos artigos

Teoria Caracteristicas Principais Aportes Tedricos
Curricular
Tradicional Ensino-Aprendizagem, Avaliacao, John Bobbitt; Comenius; John
Metodologia, Didatica, Organizacao, Dewey; Ralph Tyler; César Coll;
Planejamento, Eficiéncia, Objetivos. Hilda Taba; David Hamilton
Critica Ideologia, Reprodugao Cultural e Social, | William Pinar; Michael Young;
Poder, Classe Social, Capitalismo, Henry Giroux; Jean-Claude Forquin;
Relagdes Sociais de Producao, Michael Apple; Basil Bernstein; José
Conscientizacdo, Emancipacao e Libaneo; Dermeval Saviani; Ivor
Libertacdo, Curriculo Oculto, Goodson; Paulo Freire; Louis
Resisténcia. Althusser; Tomaz Silva; Marco
Antonio Moreira
P6s-Critica Identidade, Alteridade, Diferenca, Michel Foucault; Stuart Hall; Jacques
Subjetividade, Significacdo e Discurso, | Derrida; Gilles Deleuze; Félix
Saber-Poder, Representacao Cultural, | Guattari; Judith Butler; Guacira
Género, Raga, Etnia, Sexualidade, Lopes
Multiculturalismo

Fonte: Silva (2019)
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n (e

Apés a busca nos periddicos, com o uso das palavras-chave” Curriculo”, “Teoria
Curricular” e “Curriculo escolar” foram obtidos 198 artigos, que a partir do critério de
inclusao 1 que se baseou no recorte temporal, somente 87 foram selecionados. Logo apds,
houve o critério de inclusdo 2 que procurava a tematica de curriculo, que diminuiu para
68 artigos. Por fim, aplicou-se o critério de inclusdo 3, que promovia o recorte da tematica
especifica para as teorias de curriculo, que delineou o ndmero de artigos para 52. A figura

abaixo sistematiza o processo metodoldgico (Figura 1).

Figura 1: Percurso metodolégico dos critérios de inclusao.

Crréro de

Inclusso (3)

n:52

Fonte: Os Autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com a natureza da pesquisa, 38 dos artigos apresentaram a pesquisa
sobre a tematica de forma teorica, enquanto 14 producdes foram de natureza empirica

(Figura 2).

Figura 2: Grafico sobre a natureza da pesquisa sobre a tematica.

Fonte: Os Autores
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A pesquisa de natureza empirica se caracteriza como um tipo de andlise que pode
utilizar de métodos qualitativos ou quantitativos para a coleta dos dados, sendo estes
dados observaveis, concretos e comprovados por meio metodolégico (ZANETE, 2017).
Enquanto, na pesquisa tedrica se destina a reconstruir teorias, métodos, conceitos e
aprimorar algumas bases tedricas sobre a tematica (GONCALVES, 2020). O alto indice de
producdes de natureza tedrica, pode refletir o periodo pandémico do recorte temporal da
pesquisa, quando as escolas foram inviabilizadas e consequentemente, as pesquisas
empiricas tiveram dificuldades em serem executadas.

O estrato Qualis das revistas também foram analisados com a finalidade de
observar em quais revistas avaliadas pela CAPES os autores da tematica publicam nos
ultimos 2 anos. Foi considerada a avaliagdo CAPES de 2013-2016, uma vez que ndo foram
divulgados ainda os ultimos resultados pelo governo federal.

Os resultados demonstram que 32 produg¢des foram publicadas em estrato A, com
o total percentual de 61% do montante, enquanto 19 em estrato B somando 37% e apenas
1 em estrato C, com apenas 2%. A figura abaixo representa em forma de grafico o

resultado (Figura 3).

Figura 3: Grafico de média percentual dos estratos Qualis das revistas avaliadas pela CAPES.

M EstratoA MEstratoB MEstratoC

Estrato C
2%

Estrato B
37%

Estrato A
61%

Fonte: Os Autores.

O Qualis CAPES avalia e classifica as revistas de acordo com varios critérios
estipulados cientificamente, como a periodicidade, acessos e métodos de editoracao da
revista (FERNANDES et al, 2019). As revistas que sdo ranqueadas no estrato A, sdo as com

melhor avaliacao, seguido do estrato B, e por ultimo, o estrato C.
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Os dados sugerem que as publicagdes da tematica se encontram em revistas
cientificas de alto padrao, pertencentes ao estrato A, seguidos de publicagdes em estrato
B. Todavia, apresenta uma baixa aderéncia em revista de estrato C, que seriam as com
menor avaliacdo pela CAPES.

Por fim, de acordo com os artigos coletados, foram divididos na pesquisa de
curriculo que os artigos tratavam. Os resultados demonstram que 56% dos artigos
coletados apresentavam as pesquisas dentro do contexto das teorias tradicionais de
curriculo, enquanto 33% apresentavam as teorias criticas como embasamento do
curriculo. Por fim, apenas 11% das produg¢des apresentaram as teorias pds-criticas

(Figura 4).

Figura 4: Gréfico representando as areas de curriculos trabalhadas nas pesquisas académicas.

H Teoria Tradicional
M Teoria Critica

M Teoria Pés-Critica

Fonte: Os Autores

Os dados revelam a alta producao de artigos sobre as teorias curriculares
tradicionais, principalmente na area de avaliacdo e desempenho. Em segundo lugar
ficaram as teorias criticas, as quais mais visaram as politicas curriculares sobre o processo
curricular educacional. Por fim, as teorias pos-criticas trouxeram contextos de
multiculturalidade e género para os discursos curriculares dos artigos analisados.

Todavia, compreende-se que por ser complexo, o curriculo esta sempre a mercé
das narrativas politicas e dos discursos neoliberais, os quais sempre visam a producao da

mao de obra barata. O neoliberalismo estd mais préximo dos discursos das teorias
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tradicionais de curriculo, uma vez que preza a técnica e formacao rapida em detrimento

a criticidade e formagdo cidada como afirma Borges (2020 p.5):

os novos métodos de gerenciamento introduzidos transformaram o
sistema burocratico educacional. Os pais e alunos passaram a ser
equiparados aos consumidores de mercadorias, pois a elevacdo do
padrdo de qualidade seria mais facilmente atingida por meio da légica do
mercado. Os métodos descentralizados e participativos de gestido da
educacdo se ancorariam nas preferéncias e julgamentos individuais dos
“consumidores”, da mesma forma que, nas empresas privadas, a
producio se adapta rapidamente as preferéncias do mercado. A educacao
escolar estaria assim ajustada a reestruturacio produtiva do sistema de
producdo e reprodugdo do capital, marcado por mudancas
organizacionais e de base técnico-cientifica da nova divisdo internacional
do trabalho. Adotou-se o pensamento pedagdgico empresarial, focado em
uma “[..] perspectiva individualista, dualista e fragmentdaria coerente
com o idedrio da desregulamentacao, flexibilizacdo, privatizacdo e com o
desmonte dos direitos sociais” contidos na “cartilha” do neoliberalismo.

Portanto, o alto indice da teoria tradicional nas produg¢des académicas pode estar
alicercado ao avanco das politicas neoliberais.

Dessa forma, pode estar havendo uma politizacao neoliberal do discurso curricular
entremeado pela narrativa de producao e reproducao do capital, que por sua vez, reflete
no processo de flexibilizacdo e privatizacdo como um desmonte social dos direitos da

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados, podemos concluir que as pesquisas académicas sobre o
curriculo no momento pandémico, se apresentam majoritariamente teoricas, onde o
curriculo é visto como um saber tedrico aplicado para algum conhecimento escolar.

Conclui-se também, que o estrato do Qualis CAPES A, indica a qualidade das
producdes académicas, e a influéncia dos pesquisadores que promovem estudos na area
de curriculo procurarem as revistas do alto estrato para publicarem seus dados. O alto
indice do estrato A, também pode estar conectado as demandas dos programas de pos-
graduacdo, que influenciam o corpo docente e discente a buscar sempre este mesmo
estrato para melhores pontuacdes nos processos avaliativos da prépria CAPES.

Todavia, as pesquisas publicadas remetem as teorias tradicionais de curriculo, o
que nao se torna promissor para a criticidade dos conhecimentos pedagdgicos da

Educacdo. As pesquisas de cunho tradicional visam a construcdo de disciplina e seu
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conceito em detrimentos de questdes sdcio cientificas ou demais narrativas necessarias
para o século XXI, como a emancipacao, politicas, multiculturalidades etc.

Portanto, conclui-se que o escopo das pesquisas académicas ainda esta focado em
uma escola que promove a reproducao dos conceitos e pouco inova enquanto instituicao
inserida dentro da sociedade. Entretanto, o discurso neoliberal pode estar contribuindo
para a manutencao da teoria tradicional para os curriculos e suas respectivas pesquisas.

O curriculo é de extrema importancia para os estudos académicos sendo, portanto,
necessarias constantes andlises das produc¢des cientificas acerca do tema para sempre
possuir um quadro analitico sobre as tendéncias académicas para as teorias de curriculo.

Compreender as teorias, é muito além de um aporte teérico ou de um processo
historico, é toda a base de interpretacdo do conhecimento escolar e sua génese para a

construgdo dos saberes socialmente validos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal compreender como as
maquetes, produzidas no contexto educacional, contribuem para os
processos de ensino e aprendizagem de ciéncias da natureza nos anos
iniciais. As maquetes, enquanto ferramenta pedagogica, desempenham
um papel crucial ao facilitar a visualizacao e compreensao dos conceitos
cientificos, promovendo um aprendizado mais dinamico e interativo. O
uso de recursos pedagogicos em sala de aula é essencial para garantir
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que os conteudos do curriculo sejam apresentados de maneira acessivel,
cativante e envolvente. Para o desenvolvimento deste estudo, foi
realizada uma pesquisa bibliografica baseada em livros, artigos
académicos e obras de tedricos e pesquisadores especializados na area.
As maquetes destacam-se como um recurso pedagdgico valioso, pois ndo
apenas concretizam os conceitos estudados, mas também incentivam a
interagdo e a participagdo ativa dos(as) estudantes no processo de
aprendizagem, de forma ludica e pratica. Além disso, contribuem para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da compreensao acerca do mundo
ao seu redor e da criatividade e capacidade de resolver problemas,
fundamentais no ensino de ciéncias naturais. Dessa forma, o uso de
maquetes em atividades educativas pode trazer inimeros beneficios,
enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem e tornando-o mais
eficaz e significativo para os estudantes.

Palavras-chave: Processos de Ensino-Aprendizagem. Educacao
Interdisciplinar. Maquetes.

ABSTRACT

The main objective of this study is to understand how models produced
in an educational context contribute to the teaching and learning
processes of natural sciences in the early years of elementary school.
Models, as a pedagogical tool, play a crucial role in facilitating the
visualization and understanding of scientific concepts, promoting more
dynamic and interactive learning. The use of pedagogical resources in the
classroom is essential to ensure that the curriculum contents are
transmitted in an accessible and engaging manner. To develop this study,
a bibliographical research was carried out based on books, academic
articles and works by theorists and researchers specialized in the area.
Models stand out as a valuable pedagogical resource, as they not only
concretize the concepts studied, but also encourage interaction and
active participation of students in the learning process. In addition, they
contribute to the development of logical reasoning, creativity and
problem-solving skills, which are fundamental in the teaching of natural
sciences. Therefore, the use of models in educational activities can bring
countless benefits, enriching the teaching and learning process and
making it more effective and meaningful.

Keywords: Teaching-Learning Processes. Interdisciplinary Education.
Models.

As maquetes sdo representagdes que apresentam o realismo de projetos e a previa

dos resultados futuros. Elas sao utilizadas constantemente para atividades educativas e

sdo uma forma de recurso para auxiliar no processo de ensino e facilitando a aplicacdo de

objetos do conhecimento. Neste sentido entende-se que o uso de maquete é uma atividade
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pratica na qual a teoria esta sendo representada, sendo entao uma proposta dindmica
para a pratica docente e uma ferramenta interdisciplinar.

Este tipo de atividade pode ser também um tipo de exercicio para interacao entre
professor e estudantes, colaborando para a articulagdo das a¢des didatico pedagogicas.
Sendo aplicadas para a area de ciéncias pode ser um recurso que exercitara o raciocinio
logico, permitindo o incentivo para a pesquisa e pensamento reflexivo.

Sendo assim para a questdo norteadora que direcionou esta pesquisa é: Como as
maquetes produzidas no contexto educacional podem contribuir para os processos de
ensino e aprendizagem no ensino de ciéncias da natureza? A hip6tese apresenta que as
contribuicdes com o uso de maquetes estao voltadas para a construcdo do conhecimento
cientifico.

Desta forma o objetivo geral para este texto foi compreender de que forma as
magquetes produzidas no contexto educacional contribuem para os processos de ensino e
aprendizagem de ciéncias da natureza, nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
objetivos especificos foram: realizar um levantamento bibliografico dos aspectos
atinentes aos processos de ensino aprendizagem, compreender o uso de maquetes no
trabalho com as criancgas dos anos iniciais como ferramenta pedagdégica para o ensino de
ciéncias naturais e identificar possibilidades para a consolidacdo dos objetivos do
conhecimento de ciéncias a partir do trabalho com maquetes.

Para o desenvolvimento deste foi realizada uma pesquisa bibliografica, com a
utilizacdo de literatura disponivel, que abrangem a tematica voltada para o tema
escolhido, levando em consideracdo as reflexdes e discussdes existentes nos trabalhos
realizados atualmente. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.54) a pesquisa

bibliografica é realizada:

Quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa.
Em relacio aos dados coletados na internet, devemos atentar a
confiabilidade e fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Na
pesquisa bibliografica, é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou
contradicdes que as obras possam apresentar. (PRODANOV; FREITAS,
2013, p.54).

27



Descobertas em Educacdo: Ensino e Aprendizagens

0 método que foi utilizado para este trabalho sera a pesquisa exploratoria,
na qual serao descritas as particularidades da tematica a ser apresentada, onde é possivel

construir hipéteses e explicagdes. De acordo com Gil (2002, p.42):

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal
o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicées. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
considerac¢do dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. (GIL,
2002, p. 42)

O tipo de compreensdo dos resultados que foi utilizada nesta pesquisa é a
qualitativa, na qual os acontecimentos que ndo podem de ser especificos por utilizacao de
analise de dados ou estatisticos. Estudiosos que utilizam este tipo de método de pesquisa
acreditam as ciéncias tem particularidades e que ndo seja possivel somente um padrao de

pesquisa.

A didatica e o processo de ensino e aprendizagem

De acordo com Soares (2009) As formas de ensino estdo sendo discutidas
constantemente nos dltimos anos, pois os desafios se tornam cada vez maiores, trazendo
consigo muitas exigéncias, especificamente em relacao a resultados e aprendizagem. Com
as mudancgas politicas sociais, os processos de ensino, precisam suprir o contexto e ter
uma abrangéncia sobre os aspectos mais importantes, sendo eles voltados para as
dimensoes culturais, humanas e sociais, tendo em vista a formacdo integral dos
estudantes. No contexto do processo educativo, as influéncias externas e histéricas sao
relevantes e as instituicdes demonstram como o uso das teorias promovem as agoes
voltadas para o ensino (LACANALLO, 2007)

Partindo deste contexto, para uma compreensdo aprofundada, é necessaria a
abordagem a respeito dos métodos de ensino e de um ramo da pedagogia que é ligado
diretamente com o processo de ensino e aprendizagem, denominado de didatica, que tem
como objetivo possibilitar ao estudante que aprenda, sio métodos que mediam a sua
aprendizagem. (CRUZ E ANDRE, 2014)

Libaneo (2017) explica que processo de ensino é desenrolado quando o professor

realiza um tipo de trabalho sistematizado e progressivo, através de um planejamento e
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uso de atividades significativas, que possibilitam que o estudante consiga aprender.
Seguindo este direcionamento, para que um professor desenvolva um ensino, ele ira fazer
uma op¢do por métodos, de acordo uma concepgao. Existem varios métodos, sendo eles
especificamente: o tradicional, construtivista, Wardorf, Freinet, entre outros. Em relacao

ao método construtivista, é relevante trazer seu conceito.

O construtivismo educacional buscou a superacdo de perspectivas de
ensino fundamentadas em teorias behavioristas e empiristas. Ressalta-se
entdo, que a construcdo de conhecimento por parte do aluno devera
ocorrer mediante um processo que viabilize sua participacdo ativa,
manipulativa ou intelectual/ cognitiva. (CUSTODIO et al, 2016, p.33)

Sendo assim o estudante tem participacao ativa e podera interagir com o educador
de forma efetiva, sedo que podera ser uma forma de colaboracgao relevante para alcangar
determinados objetivos e os contetidos podem ser desenvolvidos com progresso em sala
de aula. O conceito principal é entender que todo o processo de ensino engloba

essencialmente principios e procedimentos.

Dessa perspectiva, é possivel inferir que os saberes necessarios ao
ensinar nido se restringem ao conhecimento dos contetidos das
disciplinas. Quem leciona sabe muito bem que, para ensinar, dominar o
conteddo é fundamental, mas reconhece também que este é apenas um
dos aspectos desse processo. Depreende-se, ainda, dessa ideia de que a
pratica docente materializa um percurso muito singular de cada sujeito
no movimento de tornar-se professor ou professora e é constituida de
diferentes saberes. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

O processo de ensino tem como bases principais a didatica e as técnicas
pertinentes para as a¢des em sala de aula. A didatica é uma técnica ou forma de aplicar
contetidos e tematicas em sala de aula. E tida como a estrutura para a pratica pedagégica
e essencial para a agao docente, pois faz parte das habilidades e atributos, tendo em vista
ser uma ferramenta relevante.

Ensinar é uma atribuicao voltada ao profissional da educacdo em todos os niveis,
sendo que dentro de seu contexto de trabalho se relacionara com criangas, adolescentes,
jovens ou adultos, de acordo com a etapa educativa. Para realizar o intento de ensinar é
necessario desenvolver os processos presentes na didatica. (TUNES, TACCA E JUNIOR,
2005).

De acordo com Libaneo (2006) a didatica é uma das ramificacdes presentes na
pedagogia. Se campo de estudos é voltado para a fundamentacdo das formas de

transmissdo dos contetudos e procura auxiliar para o desenvolvimento da capacitacao de
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criangas e adolescentes. O conceito de didatica se apresenta como a integra¢do entre
teorias sobre educacdo escolar e as praticas docentes, direcionando as formas de
encaminhar uma aula, a acdo docente e as praticas pedagogicas. Neste sentido,
compreende-se que a intencionalidade é oportunizar uma organiza¢do para o ato de

ensinar, visando um resultado futuro.

Pode-se afirmar que a légica da Didatica é a légica do ensino. No entanto,
e contraditoriamente, essa vocacdo da Didatica realiza-se apenas e tdo
somente por meio da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.
Portanto, a questdo da Didatica amplia-se e complexifica-se ao tomar
como objeto de estudo e pesquisa ndo apenas os atos de ensinar, mas o
processo e as circunstancias que produzem as aprendizagens e que, em
sua totalidade, podem ser denominados de processos de ensino.
Portanto, o foco da Didatica, nos processos de ensino, passa a ser a
mobilizacdo dos sujeitos para elaborarem a construcao/reconstrucao de
conhecimentos e saberes. (FRANCO; PIMENTA, 2016, p.541)

O objetivo principal de ensinar entdo seria a construgdo de saberes e aproximacao
do aprendizado que é uma das principais atribuicées do educador. De acordo com Libaneo
(2006) a didatica enquanto ferramenta a ser utilizada para desenvolver a acdo docente
nas interagdes educativas, propiciando uma articulagdo para a atividade intelectual,
permitindo ainda a media¢do pedagégica.

Ainda de acordo com Libaneo (2006) a didatica e sua acdo sobre o processo de
ensino e aprendizagem é totalmente direcionada para que ocorra uma reciprocidade
entre estudante, professor e contetido do curriculo. De acordo com o autor, existe uma
dindmica presente que aborda individuos presente no ambito escolar, teorias e fatores
sociais, compondo um contexto sobre a pratica educativa.

A reflexdo sobre didatica aponta uma série de fatores intrinsecamente ligados, que
sdo aspectos estruturantes para a base da educacao, sendo um sistema complexo e
continuo. Melo e Urbanetz (2012, p.16) “A didatica também é entendida como atividade
mediadora, entre a teoria educacional e a pratica educativa; a sala de aula a totalidade
social; o conteudo e a forma da educacgdo, o professor e o estudante, etc. [...]”

Mediante esta perspectiva tedrica, a pratica educativa se apresenta como outro
fator importante e diferenciado quando se trata de processo de ensino e aprendizagem.
Zabala (1998) explica que os profissionais da educacdo devem refletir sobre a sua pratica
e ter critérios sobre tal, com base em uma avaliacdo ampla, pois a principio a pretensdo

primordial é apresentar e desenvolver uma a¢do competente e qualificada. Existe uma
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concepgao significativa sobre toda a agao no contexto educacional, pois a educar é um ato

social.

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global
pelo qual os membros da sociedade sao preparados para a participagdo
na vida social. A educacdo, ou seja, a pratica educativa é um fendmeno
social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade pode cuidar da
formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de capacidades
fisicas e espirituais, prepara-los para a participacao ativa transformadora
nas varias instancias da vida social. Nao ha sociedade sem pratica
educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica educativa nao
€ apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de
prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os
tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de
necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade (LIBANEO,
2006, p.14-15)

Portanto quando é realizada uma reflexao sobre a definicdo do processo de ensino
e aprendizagem, observamos que existe uma conexdo entre todos os fatores que
configuram a educac¢do em sua totalidade. Para que o ato de ensinar alcance o resultado
que é o aprendizado, ter entendimento sobre cada aspecto do processo de formagdo dos
individuos.

A educacdo e o processo de ensino e aprendizagem tém como principal finalidade
a formag¢do humana. A pratica educativa é a fun¢do exercida pelo educador, que usa como
recurso as praticas didaticas e procedimentos, buscando por resultados enquanto
transmite conhecimentos aos estudantes. Apés adquirir conhecimentos e informacdes,
cada individuo que recebe a formacgdo educativa estd sendo preparado para as relacdes
sociais e demais demandas.

Partindo dos conceitos apresentados, é possivel analisar que dentro do contexto
do ensino fundamental todos os processos que envolvem o ensino e a aprendizagem sao
importantes para a constru¢do de conhecimentos, que se configura entao como ato social,

como funcdo da escola enquanto instituicao educativa.

INTERDISCIPLINARIDADE: BREVE HISTORICO

A Tematica sobre interdisciplinaridade tem sido amplamente discutida, sendo
pautada por questdes voltadas para dois aspectos extremamente relevantes que sao os

epistemolégicos e os pedagogicos, que sdo parte de um processo educativo e social. E
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pertinente compreender os conceitos destes aspectos a principio. A epistemologia tem
como abordagem as questdes como a socializacdo; a ciéncia e o sujeito e a realidade.
(THIESEN, 2008)

No caso do enfoque pedagogico, as questdes pertinentes sdo o ensino,
aprendizagem e o curriculo. Sdo palavras que dizem respeito sobre as acdes educativas,
na qual temos os objetivos, as a¢des educativas e as formas de abordagem com os
conteudos. Ivani Fazenda (2008) apresenta de forma sucinta as concepg¢des sobre a
interdisciplinaridade e traz explicagdes relevantes a respeito desta tematica. “O fen6meno
da interdisciplinaridade como instrumento de resgate do ser humano com a sintese
projeta-se no mundo todo. Mais importante que conceituar é refletir a respeito de atitudes
que se constituem como interdisciplinares.” (FAZENDA, 2008, p. 66)

No enfoque epistemoldgico temos questdes voltadas para estudo e o
conhecimento, tendo em vista a construcdo do pensamento reflexivo em relacao aos
estudos das ciéncias e o rompimento com os paradigmas cientificos existentes, buscando
formas de analisar que ndo sejam fragmentados. (LIMA, ANDRADE E OLIVEIRA, 2017)

Desta forma a interdisciplinaridade na area educacional estd voltado para um
contexto amplo e que apresenta mudangas em vdarios setores e necessita de uma
compreensdo com uma perspectiva multidimensional, que possa compreender os
caminhos para a construc¢ao do conhecimento, sendo entdao uma analise na qual exista um
olhar amplo sobre todos os fatores que estruturam o ensino.

Partindo deste contexto a interdisciplinaridade dentro da area educacional esta
sendo debatida de forma intensificada e os posicionamentos de teodricos e estudiosos
apresentam que a finalidade principal deste conceito é superacao da visao fragmentada
mediante a constru¢do do conhecimento. Sendo assim, esta concepg¢ao cientifica preza
pela compreensao dos conteidos dos curriculos escolares, ndo de forma limitada ou com
divisdes e separagdes, mas de maneira integrada e articulada (FERNANDES, 2018)

Neste sentido para que possa ser realizado um trabalho de forma interdisciplinar
€ necessario que a base principal seja por meio do pensamento contextual, sem
separagdes que consiga realizar inter-relagdes entre as dreas do conhecimento, ou seja, é
também uma opc¢ao metodolégica de ensino. Conforme explica Araudjo (2020) esta forma
de visualizar a interdisciplinaridade ocorrer por conta das diferentes formas de reflexao

arespeito do processo de ensino e aprendizagem. A op¢ao pela pratica pedagogica voltada
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para a interdisciplinaridade permite uma visao mais aprofundada sobre os conteudos, na
qual o docente podera explorar varias possibilidades.

De acordo com Thiesen (2008) Sendo considerado um tipo de movimento
contemporaneo, ela parte do ponto de vista de conceitos como a dialogicidade, integracao
das ciéncias e do conhecimento, sendo uma forma de oportunizar a reflexao de contetidos
e tematicas, permitindo que os individuos possam ter a compreensao ampla. Por conta
dos recentes estudos a interdisciplinaridade ainda passa por uma definicdo quanto aos
seus, estd em construcgdo e os pesquisados e estudiosos buscam por um entendimento.

Sendo assim pode-se afirmar que:

o ensino interdisciplinar nasce da posicdo de novos objetivos e métodos,
no sentido de alcangar novas praticas pedagégicas, que leve ao caminho
da supressao do monélogo e a instauracdo de uma pratica dialégica. Desta
forma, a interdisciplinaridade apresenta-se como um grande desafio a ser
assumido pelos educadores que buscam a superagdo de uma pratica de
ensino e aprendizagem, que muitas vezes, se apresenta sob uma
concepgdo bancaria de educagao (Freire, 2009), isto é, configura-se como
tradicional quando hd um depdsito de contelidos e prevalece a mera
transmissao e recep¢do de conhecimentos. (COSTA et al, 2018, p. 3)

Ainda segundo Thiesen (2008) a principio os tedricos afirmam que a
interdisciplinaridade é uma forma de ir em dire¢do oposta aos métodos e abordagens que
sdo voltadas para a normalizadora disciplinar e fragmentada, quer seja dentro do ensino,
pesquisa e demais areas. A interdisciplinaridade visa levar para o ensino um pensamento
que abrange unidade humana, intersubjetividade, a primeira de cultura, o papel da escola.

Desta forma os objetivos principais dos estudos sobre a interdisciplinaridade,
buscam uma identificacao e um sentido epistemoldgico e pedagdgico, que possa descrever
seu papel e seus direcionamento para os processos de ensino e aprendizagem,

qualificando e apoiando a drea educacional.

O USO DE MAQUETES COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA: CONCEITO E
PERSPECTIVA

O termo denominado de sociedade da Informag¢do, ou também chamada da
aprendizagem, pois é possivel observar que dentro dos grupos sociais existem diversas
formas de aprender, ensinar, e lidar com o conhecimento. As formas tradicionais de

ensinar, ou até mesmo as que poderao ser produzidas, exigindo assim que os cidadaos se
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especializem e tenham uma postura diferenciada a respeito do mundo e das tecnologias
inovadoras e métodos dinamicos que sdo utilizados.

Desta forma é preciso que exista uma preparacao, englobando as concepgdes e
objetivos, estudos e analisas voltadas para a educacdo necessaria para a sociedade de
hoje. Neste sentido a educacao também sofre modificacées e necessita acompanhar as
transformacgdes sociais e paradigmaticas que acontecem a cada crescimento e
desenvolvimento tecnoldgico. Uma nova cultura de ensino e aprendizado apresenta-se

nas instituicoes de ensino a cada inovacgao e nova tecnologia.

Podemos ver a relacao entre educacao e tecnologias de um outro angulo,
o da socializa¢do da inovacdo. Para ser assumida e utilizada pelas demais
pessoas, além do seu criador, a nova descoberta precisa ser ensinada. A
forma de utilizacdo de alguma inovagdo, seja ela um tipo novo de
processo, produto, servico ou comportamento, precisa ser informada e
aprendida. (KENSKI, 2012, p.43).

Quando acontecem modificacdes e inovagdes na tecnologia, configura-se
mudangas também para direcionadas para o perfil profissional e social e a escola precisa
de ferramentas voltadas para acompanhar a formagdo que é requisitada. Especificamente
nas series iniciais do ensino fundamental, a utilizacdo de ferramentas e recursos

pedagogicos, demonstra que as instituicdes de ensino, devem buscar formas inovadoras:

Esse novo cenario educacional abre espaco, notadamente, para o
surgimento de novas metodologias de ensino-aprendizagem. Para
corresponder a tais demandas o professor devera estar preparado para
desenvolver com seus alunos estudos e pesquisas mediadas por outros
meios, que ndo simplesmente os tradicionais e enciclopédicos. Essa
postura provoca mudanca de comportamento dos envolvidos,
principalmente quanto a construgdo e aplicabilidade dos conhecimentos.
(SOUZAE SILVA, 2016, p. 90)

Sendo assim, com as mudancas e transformacdes o ensino também exige que
recursos e métodos sejam inseridos para acompanhar as perspectivas sociais e a
velocidade como as informagdes chegam até os cidadaos da atualidade. Wunsch e Junior
(2018) define que as competéncias para o professor deste século, ndo estdo ligadas
somente as habilidades em usar recursos tecnolégicos ou até mesmo ser um bom usudrio
do ambiente virtual. Saber manusear ferramentas digitais e inovadoras é o principal, mas
muitas atribuicdes envolvem a docéncia em vista dos novos paradigmas. As concepgoes
que sao formadas partindo de experiéncias constroem e posteriormente vdao gerando

estas competéncias. Partindo deste direcionamento os autores especificam que é
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necessario entender que existem 4 dimensdes fazem parte da aquisicao de competéncias:
0s novos conhecimentos, a defini¢do do que é resultado, a definicdo de como chegar a
resultados e a incorporagdo de conceitos.

Partindo deste contexto, que abrange as concepg¢des educativas e competéncias,
dentro do ensino de ciéncias é necessario que o docente faca uso de recursos e
ferramentas para desenvolver contetdos e temadticas, pois as tecnologias e inovacgoes
exigem uma busca por atender as necessidades educativas. O processo de ensino e
aprendizagem nesta drea é complexo e necessita de interacdo de saberes, com suporte de
pesquisas, sendo que exige conhecimentos especificos pertinentes aos profissionais.
Entende-se que esta complexidade existente engloba concep¢des pautada em conceitos
voltados para tecnologia e comunicag¢do, fundamental para o processo de aprendizado,
estruturando entdo uma forma de ensinar consistente e significativa.

Neste sentido a agcdo do professor é relevante, pois se coloca como um diferencial
para a aplicacdo dos contetudos de ciéncias. O uso de ferramentas pedagdgicas é uma
forma de consolidar o aprendizado do estudante, tendo vista que dificuldades podem ser
superadas e os processos de construcdo de conhecimento serem direcionados. A
promoc¢do do conhecimento que uma ferramenta ou recurso pedagogico oferece, engloba
varios fatores relevantes. O professor entdo faz uma mediacao estruturada, considerando
que os estudantes precisam de apoio e acompanhamento constantes. Desta forma

podemos afirmar que:

Muitos profissionais sentem-se desatualizados e até desmotivados a
elaborar um mecanismo que possa cativar e chamar a atengao deste aluno
dindmico e constantemente evolutivo. Por isso, atualmente existe a
disposicao, um arsenal de atividades educativadoras, disponibilizadas
tanto no meio fisico quanto virtual, que poderao ser utilizadas em sala de
aula. As ferramentas de ensino consistem em atividades estratégicas e até
inovadoras que poderao oportunizar a redescoberta da espontaneidade,
despertando o senso critico do aluno e colocando, obrigatoriamente, o
professor no papel mediador. (ROSA, 2014, p. 32)

Neste sentido podemos conceituar que uma ferramenta pedagogica é um
instrumento de trabalho necessario para a acdo didatica pois, para o desenvolvimento de
determinados contetidos sao necessarios que o professor use de estratégias para avangar
em relacdo aos contetudos de ciéncias.

O conceito de uso de ferramentas pedagdgicas, esta diretamente ligado com a

teoria de Vigotsky, que fala a respeito da relacdo dos individuos com os espagos sociais e
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com a natureza que nos cerca, sendo que para efetivacdo da aprendizagem é necessario
que elementos e fatores sejam inseridos, pois eles tém a finalidade de direcionar o
processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, conforme afirma Affonso (2008), tendo como base os conceitos de
Vygotsky, o processo de ensino de ciéncias mediante a educagdo contemporanea,
analisam que é preciso ocorrer uma exercitacao dentro do fator cognitivo, pois na maioria
das vezes é preciso que os docentes criem estratégias e ferramentas didaticas-
pedagdgicas, tendo vista as singularidades dos estudantes. Atividades com foco para o
dentro do pensamento Vygotskyano, que desenvolvem a area cognitiva fornecem aos
estudantes tipos de recursos dentro de fatores psicolégicos que permitem ter o dominio
dos conteudos e temas dentro das ciéncias da natureza.

Ainda neste sentido, a escolha de usar ferramentas pedagégica como no caso de
magquetes, tem determinadas finalidades e objetivos que abrangem muitas habilidades
especificas, visando a construcao e processo de aprendizado. Conforme explicam Bettio
et al (2020) as maquetes em sala de aula, ndo sdo direcionadas especificamente s6 para a
realizacdo de um material, pois existe todo um processo que facilita a realizacao das
propostas que os professores apresentam. Entende-se que por conta de serem realizadas
varias, a concretizacdo do conhecimento, ocorre de forma abrangente, pois até a sua
finalizacdo, os estudantes vao fazer muitas agdes que oportunizam a ilustragdo sobre os

conteudos. Neste sentido é possivel especificar que:

A maquete, por exemplo, é um instrumento que promove explorar varios
assuntos em uma uUnica representacdo, de modo que o discente
compreenda as relacdes humanas determinadas, sendo um dos subsidios
oferecidos na constru¢do da maquete a aprimoracao da criatividade dos
estudantes envolvidos. (OLIVEIRA, 2020, p.2)

Podemos entender entdo que o uso de maquetes envolve um tipo de linguagem e
método que oportuniza uma compreensao que esta além de questdes tedricos e curricular
pois traz para a visibilidade do estudante uma leitura critica e reflexdao sobre fenémenos
e ocorréncias que existem dentro das ciéncias da natureza, haja vista que sdo diversos
assuntos, complexos que precisam de atengdo, participacao e interesse estudantil. Temos
entdo como linguagem e método a aplicacdo da alfabetizacao cientifica, que se colocar
como uma forma de estudo pratica e efetiva, que buscar concretizar o pensamento dos

estudantes em relacdo aos objetos do conhecimento em ciéncias.
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Ainda de acordo com Bettio et al (2020, p. 162), durante o uso deste tipo de
ferramenta pedagoégica: “Cada discente colabora com sua habilidade e aprende com o
outro, gerando trabalho cooperativo, tornando o aprendizado significativo “. Portanto é
relevante levar em considera¢do que recursos e ferramentas pedagogicas diferenciadas
devem estar presentes nos planos de acdao dos docentes, pois eles devem repensar nao
somente em sua acdao, mas ter em vista as necessidades educativas, ou seja, as
singularidades que colocam sempre em pauta uma nova forma de ensinar e a mediagdo

pedagdgica em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar as pesquisas e estudos voltados para o tema proposto, foi possivel
compreender muitos aspectos relacionados e os objetivos alcangados da forma esperada,
contemplando um entendimento amplo. Apos realizar as leituras das fontes e materiais
foi compreendido que o uso de maquetes no ensino de ciéncias pode auxiliar de forma
efetiva no trabalho docente, oportunizando um fortalecimento para o processo de ensino
e aprendizagem, principalmente, em relacdo a participacdo ativa nas aulas e ao
desenvolvimento cognitivo e escolar dos estudantes inseridos nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Trazer discussdes e estudos direcionados para as praticas escolares em relacao a
ferramentas interdisciplinares no ensino de ciéncias pode ser uma das formas de
contribuir para que os estudantes tenham a oportunidade de aproximag¢do dentro de
teoria e pratica perante os conteudos. Mediante o contexto do uso de maquetes é
necessario analisar as articulacdes existentes quando os docentes escolhem por usar este
tipo de recurso estdo inserindo novas formas de ensino, levando para o ambiente escolar
uma outra dindmica de mediagdo entre professor e estudante.

A formacao continuada é um dos fatores a serem analisados em relagdo ao ensino
de ciéncias, tendo em vista a importancia dos estudos e pesquisas para a docéncia, pois o
professor precisa estar preparado para atender as demandas e exigéncias dos estudantes,
observando que ampliar os conhecimentos sobre as ciéncias é uma maneira de colaborar
para o desenvolvimento do aprendizado.

Por meio desta pesquisa, reforcamos que o docente é um mediador durante o

processo de ensino e aprendizagem, primeiramente, deve se posicionar em relacao ao
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ensino de ciéncias como um pesquisador, buscando uma compreensao ampla a respeito
dos conteudos, integrando com o uso de maquetes em sala de aula. Um dos aspectos
principais a serem observados de forma efetiva é como o ensino deve ser estabelecido e
como atender as finalidades e objetivos presentes em diretrizes e parametros que
orientam a area de ciéncias naturais.

Sendo assim, buscar por recursos e a¢des didatico-pedagogicas para a ciéncias, ndo
devem ser somente estruturadas com livros e materiais impressos, pois deve estar além
de leituras planejadas para atender aos preceitos curriculares, buscando atender
especificamente o pensamento reflexivo e a criticidade, colaborando para a formacgao
social, cultural e intelectual dos estudantes dos anos iniciais. A acdo docente, de forma
integrada, é o principal recurso para apresentar os conceitos e definicdes das ciéncias
naturais.

Portanto, quando fazemos uma reflexao sobre as formas de ensino, é fundamental
que o docente tenha em mente a educagdo em sua totalidade, refletindo especificamente
sobre o processo de ensino e aprendizagem, observando todos os fatores e questdes que
permeiam o ensino de ciéncias, tendo em vista que a uma ferramenta interdisciplinar
como a maquete, apresenta diversas possiblidades, a articulagdo dos saberes e a iniciagao
e a alfabetizacgao cientifica que configuram o contexto da educagao.

E importante repensar as a¢des docentes e permitir que novas metodologias e
técnicas possam fazer parte de planejamentos. Usar maquetes no ensino de ciéncias é
buscar o exercicio da investigacdo e questionamentos sobre os fendOmenos naturais,

englobando contetdos e temas relevantes para a formacao integral dos estudantes.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo discutir algumas ideias de Carl Rogers,
destacando a sua relevancia para a educagdo contemporanea. Para tanto,
apresentei o autor e os fundamentos da abordagem centrada na pessoa
por ele formulada, mais especificamente as condi¢cdes que propiciam a
constru¢do de um clima psicolégico favoravel a aprendizagem e ao
crescimento pessoal. A partir disso, busquei demonstrar algumas
contribuicdes de seu pensamento para a transformacdo da educagdo na
atualidade e, consequentemente, da escola. Destaquei a possibilidade de,
a partir do desafio de se colocar em relacdo com o outro, os atores
educacionais desenvolverem as atitudes de autenticidade, consideracao
positiva incondicional e compreensdo empatica, fomentando novas
formas de convivéncia. Ademais, pontuei como implica¢cdes concretas da
apreensdo dessas atitudes: a) o olhar mais humanizado; b) a construgao
de um clima propenso a aprendizagem e ao desenvolvimento pessoal; c)
a consideracao do aluno em sua inteireza; d) a confianca e a divisdo das
responsabilidades; e) a possibilidade de o professor se colocar como
recurso facilitador do crescimento do aluno; f) a aprendizagem mutua; g)
a compreensdo empatica para entender e considerar as vivéncias e
particularidades de uma nova geracao que se apresenta a escola.
Palavras-chave: Carl Rogers. Educacdao contemporanea. Congruéncia.
Consideragao positiva incondicional. Compreensdo empatica.

ABSTRACT

This work aims to discuss some of Carl Rogers' ideas, highlighting their
relevance for contemporary education. To this end, [ presented the
author and the foundations of the person-centered approach formulated
by him, more specifically the conditions that foster the construction of a
psychological climate favorable to learning and personal growth. From

1 Professor da rede basica de educagdo do Estado da Bahia. Mestrando em Educacdo pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Especialista em Ciéncias
Biolégicas pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Bacharel em Psicologia pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Psic6logo. E-mail: rodrigues.a.c90@gmail.com.
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this, I sought to demonstrate some contributions of his thinking to the
transformation of education today and, consequently, of schools. I
highlighted the possibility that, based on the challenge of putting
themselves in relationship with others, educational actors can develop
attitudes of authenticity, unconditional positive consideration and
empathetic understanding, fostering new forms of coexistence.
Furthermore, 1 highlighted the following as concrete implications of
apprehending these attitudes: a) a more humanized look; b) the
construction of a climate prone to learning and personal development; c)
consideration of the student as a whole; d) trust and division of
responsibilities; e) the possibility for the teacher to position himself as a
resource that facilitates student growth; f) mutual learning; g)
empathetic understanding to understand and consider the experiences
and particularities of a new generation that presents itself to school.
Keywords: Carl Rogers. Contemporary education. Congruence.
Unconditional positive regard. Empathetic understanding.

INTRODUCAO

Enquanto educador licenciado em Ciéncias Bioldgicas, com bacharelado em
psicologia, sinto-me, muitas vezes, pressionado pela escolha de uma abordagem ou teoria
da aprendizagem que conduza e norteie a minha pratica pedagogica, sobretudo por me
identificar com partes de diversas perspectivas tedricas que, por vezes, se contrapdem em
algumas das suas premissas basilares, apresentando bases epistemolégicas distintas.
Todavia, quando me volto a realidade da educacao brasileira, com suas multiplas facetas
cotidianas, dou-me conta, ou, pelo menos, enxergo, assim como o fez Belintane (2013),
que uma unica teoria ndo da conta de abarcar toda a dinamica de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, sem querer promover uma colcha de retalhos, vejo a pertinéncia e
coeréncia de determinados aspectos e proposicdes das diversas teorias, notadamente
quando os relacionamos com a nog¢do de prdxis, enquanto acao planificada e orientada
para um fim (Sanchez, 1977).

Faco essa primeira observacao, pois, enquanto psicélogo clinico, conduzo o meu
trabalho a partir da teoria psicanalitica, mas, como professor, percebo-me atravessado

por uma pluralidade teérica?, que se reflete em todos os ambitos do processo de ensino-

2 Faz jus a essa afirmacdo os trabalhos que conduzi na escola, considerando, ainda, os estadios de
desenvolvimento cognitivo propostos por Piaget (1989), apds perceber que muitos alunos ndo conseguiam
compreender e formular hipo6teses e aspectos formais, ou mesmo resolver problemas apresentados apenas
pela linguagem verbal, mas que, diante de problemas concretos, comecavam a assimilar informagdes e
apreendé-las. Isso passou a ser considerado no meu planejamento e entrou como fundamentacgio das agdes
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aprendizagem. Nesse arcabouco tedrico que carrego, a teoria humanista rogeriana tem,
recentemente, dado-me fecundas contribuicdes e tenho me arvorado, apesar das criticas
que possa vir a receber, a fazer uso delas. Se for um erro a sua articulagdo com outras
bases epistemoldgicas sobre a aprendizagem, tentarei trata-lo a partir da concepgao de
Luckesi (2006), assumindo-o como parte fundamental do processo formativo e ndo como
uma sentenca condenatoria.

Tendo isso em vista, pretendo discutir, neste trabalho, a relevancia das ideias de
Carl Rogers para o campo da educacdo, considerando os desafios da escola
contemporanea. Em outro trabalho (Rodrigues, 2024), busquei refletir sobre a Aceitagdo
incondicional do outro, nogdo apresentada por Rogers (1973; 2009c), como disposicao
docente para lidar com a indisciplina. Neste trabalho, gostaria de ampliar a discussao, nao
me restringindo a enfatizar um conceito da teoria rogeriana, nem tampouco um problema
escolar. Trata-se, pois, de uma tentativa de discutir algumas ideias de Carl Rogers,
destacando a sua relevancia para a educacao contemporanea.

A fim de cumprir esse objetivo, farei o seguinte percurso: a) apresento parte da
vida e da obra de Carl Rogers, a fim de situar o leitor quem foi esse autor, apesar de uma
discussao mais ampla poder ser encontrada em livros sobre teorias da personalidade,
teorias da aprendizagem, bem como na prépria obra de Rogers (2009a); b) exponho os
principais conceitos e nogdes tedricas de Rogers e sua relacdo com o campo da educagao
e c) discuto as contribuicdes destas nog¢des e pressupostos tedricos para a realidade
escolar contemporanea, argumentando a pertinéncia de sua teoria para pensar a escola

hoje.

CARL RANSOM ROGERS: VIDA E OBRA

Carl Ransom Rogers foi um psic6logo norte-americano nascido no ano de 1902,
que desenvolveu, segundo Feist, Feist e Roberts (2015), ideias e um método particular
sobre os relacionamentos interpessoais, a partir do seu trabalho como psicoterapeuta. Até
se tornar psicélogo e dedicar boa parte da vida a psicoterapia e a pesquisa sobre o
processo terapéutico, seu percurso profissional, conforme os autores, ¢ marcado por uma

série de meandros, pois, a principio, pretendia ser agronomo, desviando-se dessa escolha

que desenvolvi no ambito do Trabalho de Conclusao de Curso da especializacdo em Ciéncias Bioldgicas na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
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para estudar religido e, posteriormente, engajar-se em um curso de psicologia, com énfase
na clinica e na educacao.

Junto com outros psicélogos americanos, Carl Rogers integrou o movimento
humanista, que, de acordo com Piletti e Rossato (2019), considera que o ser humano nao
é fruto das contingéncias imediatas e de suas experiéncias passadas, nem tampouco das
condigdes bioldgicas ou socioculturais, sendo visto como um ser auténomo e livre, capaz
de realizar escolhas a despeito das for¢as que o intimidam. Nesse sentido, os autores
humanistas, a exemplo de Rogers, enxergavam o potencial humano de tomar as rédeas de
seu percurso no mundo, responsabilizando-se por sua existéncia, de modo a conduzir a
sua vida, tomando as suas préprias decisdes frente aos desafios do meio.

Como demonstram Piletti e Rossato (2019), Carl Rogers pode ser classificado na
corrente humanista por ter a concepcao de que todo ser humano possui uma tendéncia a
autorrealizacao, assumindo uma vida genuina e congruente, destituida de fachadas e atos
performaticos na sociedade.

Seu pensamento, consoante Feist, Feist e Roberts (2015), sofreu a influéncia de
John Dewey e de Otto Rank. Particularmente, as ideias deste dltimo contribuiram de forma
significativa para a compreensao de Rogers sobre psicoterapia, passando a concebé-la
como uma relacdo capaz de engendrar o crescimento pessoal, desde que seja conduzida
por uma escuta empatica e pela aceitagdo incondicional do cliente.

Os aspectos pessoais também parecem ter contribuido para o desenvolvimento
das concepgdes rogerianas sobre a psicoterapia e, de modo mais amplo, sobre as relagdes
interpessoais. Isso porque, como descrevem Feist, Feist e Roberts (2015), Carl Rogers
apresentou problemas no ambito relacional, apresentando um modo de vida mais
reservado, introspectivo e com algumas inibi¢des. Em notas pessoais, Rogers (2009a)
reconheceu que, desde o ambito familiar, apesar de vivenciar momentos agradaveis, havia
pouca convivéncia e ele sentia-se uma crianga solitaria. Feist, Feist e Roberts (2015)
realcam que, também na vida universitaria, ele apresentara timidez e inadaptac¢ao social.
A despeito disso, desde cedo, de acordo com o proprio Rogers (2009a), foi encorajado a
assumir maiores responsabilidades e uma vida mais independente. Além disso, “A vida de
Carl Rogers foi marcada pela mudanga e pela abertura a experiéncia” (Feist; Feist;
Roberts, 2015, p. 194).

Assim, ndo podemos ignorar que os desafios de socializacao e a busca pelo novo

tenham influenciado Carl Rogers a se dedicar ndo s6 pela psicoterapia, mas as relacoes
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humanas de modo mais amplo, bem como a capacidade do sujeito para realizar-se a partir
do estabelecimento dessas relagdes. Talvez tenha sido essa experiéncia pessoal que o fez
ndo sé trabalhar as condi¢des relacionais no processo terapéutico, mas aplica-las a outros
campos, incluindo o educacional.

Em sua biografia, apés Rogers (2009a) descrever o percurso ndo linear de sua vida
profissional, como ja sinalizamos, especifica como se tornou psic6élogo, pormenorizando
o caminho trilhado neste campo. Sobre isso, interesso-me, neste trabalho, pelas interfaces
que fez, em termos teoricos e praticos, com a educacdo. Em conformidade com isso,
destaco que: a) a sua formacgao, embora o tenha conduzido ao trabalho com a clinica, tinha
énfase, também, em educacao (Feist; Feist; Roberts, 2015); b) ao iniciar seus trabalhos,
atendeu o publico infantil enquanto orientador, o que o levou a interessar-se também pelo
campo psicopedagégico (Rogers, 2009a), desenvolvendo, inclusive, a proposta do Ensino
Centrado no Estudante (Rogers, 1973) e c) o psicélogo tornou-se professor universitario
- inicialmente, na Universidade Estadual de Ohio - e estendeu a sua teoria relacional ao
campo educacional (Feist; Feist; Roberts, 2015).

O trabalho desenvolvido por Carl Rogers e as posicoes por ele ocupadas sdo
extensas. Nesta secdo, o meu objetivo era apresentar, brevemente, parte de sua vida e
obra, a fim de melhor compreender e contextualizar as suas ideias, podendo vislumbrar
como o seu percurso de vida também permitiu articular a sua teoria ao campo da
educacgdo. Aqueles que quiserem se aprofundar em sua biografia, além da obra de Feist,
Feist e Roberts (2015), recomendo a leitura do préprio autor, que destinou um capitulo
sobre a sua jornada pessoal e profissional no livro Tornar-se Pessoa (Rogers, 2009a), bem
como apresentou o seu modo de conduzir seu trabalho e elaborar sua teoria na obra Um
jeito de ser (Rogers, 1983). Ademais, o leitor percebera que, em outros trabalhos, o autor
ndo deixa de se posicionar, revelando a autenticidade como uma caracteristica pessoal
que desenvolveu e que, ndo por acaso, colocou como uma das condi¢des para a

aprendizagem em psicoterapia e na educagao (Rogers, 2009a).

A TEORIA ROGERIANA: PRINCIPAIS CONCEITOS E PREMISSAS

Antes de expor as implicagdes educacionais das ideias de Carl Rogers e de iniciar

uma discussdo sobre a relevancia delas para a educacao contemporanea, acredito ser
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oportuno conhecer, de modo mais amplo, a abordagem proposta por esse autor,
destacando os seus principais conceitos e premissas. Sigamos, pois, nesta dire¢ao.

Comeco por destacar que a teoria de Carl Rogers foi sendo delineada a partir de
uma nova abordagem terapéutica, na qual o individuo e o seu crescimento pessoal
passavam a ser o centro de todo processo. Esse modo de proceder foi designado por
Rogers (1978), de Abordagem Centrada na Pessoa. Por meio dela, o psic6logo norte-
americano se afastava de outras perspectivas de tratamento presentes em sua época, as
quais eram vistas por ele como controladoras e bastante diretivas, posicio bem
demarcada em sua obra O poder pessoal (Rogers, 1978).

Com o desenvolvimento de sua abordagem, Rogers (2009b) se deu conta de que,
inserido em um processo relacional, a pessoa pode iniciar um processo de mudanga e de
elaboracdo pessoal, permitindo que o sujeito experiencie uma vivéncia singular de
autenticidade, desvinculando-se de fachadas. Diante disso, forjou a expressao tornar-se
pessoa, por meio da qual sublinhou o processo paulatino de uma pessoa aproximar-se de
si, pondo de lado as mascaras que impedem vivéncias pessoais congruentes (Rogers,
2009c). Trata-se, nas palavras do autor, de um percurso de descobrir o préprio eu,
explorando e examinando os aspectos constituintes de sua experiéncia, as quais, em
funcao de defesas e performances, sdo evitadas. Assim, “[...] Parece que gradualmente,
dolorosamente, o individuo explora o que esta por detras das mascaras que apresenta ao
mundo, e mesmo [..] das mascaras com as quais vem se enganando (Rogers, 2009c, p.
129).

Com isso, o individuo inicia um percurso ndo s6 de conhecimento de si, mas de
valorizacdo de suas qualidades e, por conseguinte, de sua pessoa, aspecto que, como
ressaltou Rogers (2009c), o permite se descolar da necessidade de aprovacao dos outros,
desalienando-se. Nessa jornada de experimentacdo, o sujeito adquire maior abertura a
experiéncia, tornando-se “[...] mais satisfeito em ser um processo ao invés de um produto”
(Rogers, 2009c, p. 138). Logo, esse eu descoberto ndo é univoco nem tampouco enrijecido
e imutavel, mas um constante vir a ser.

Embora tais ideias partam da experiéncia clinica, como sinaliza Goulart (2015),
Rogers (2009b), por ter dado relevo ao aspecto relacional, ampliou a sua visdo,
estendendo os seus achados a outros ambitos, precisamente por compreender que as
atitudes presentes na psicoterapia e os efeitos nela observados, guardadas

especificidades do enquadre, poderiam se apresentar nas demais relagdes pessoais,
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incluindo as que se dao no ambito da escola. Nesse sentido, a relacao e o clima psicolégico
que a permeia seriam as forgas motrizes para a autodescoberta, mudanca e abertura a
experiéncia (Rogers, 1978).

Dessa forma, segundo Rogers (1983), estar com o outro e poder experienciar uma
comunica¢do genuina - por meio da qual se trocam ndo apenas palavras, mas também
experiéncias concretas e sentimentos - sdo ag¢des capazes de provocar um
enriquecimento mutuo dos envolvidos, promotor de crescimento.

Essa percepcdo otimista, que vé na relagdo uma poténcia de aperfeicoamento da
pessoa esta sustentada pela premissa e conviccdo de que todo ser humano possui uma
tendéncia a realizacao ou ao crescimento (Rogers, 2009b). Trata-se, para Rogers (1983),
de uma inclinagao latente ao amadurecimento, na qual subjaz toda e qualquer motivacao.
Em suas palavras, “A maneira mais simples de conceitua-la é como uma tendéncia a
plenitude, a auto-realizacdo, que abrange ndo s6 a manuten¢do, mas também o
crescimento do organismo” (Rogers, 1983, p. 44). Refere-se, pois, as potencialidades
desenvolvimentais inscritas em toda pessoa, cuja realizacao decorre, de acordo com o
autor, desde que a pessoa vivencie um ambiente3 assinalado por um clima psicolégico
propicio ao desenvolvimento. Piletti e Rossato (2019), fazendo referéncia a essa
tendéncia a realizacdo, afirmam que ela [...] se constitui num impulso inato que revela o
desejo de crescer, de melhorar as préprias competéncias, de desenvolver-se, de atingir o
potencial pleno (Piletti; Rossato, 2019, p. 119).

Considerando a énfase dada nos aspectos relacionais, poderiamos dizer que,
vivenciado relacdes permeadas de um clima favoravel ao crescimento, a pessoa caminha
rumo a um melhoramento de si. Nao obstante, Rogers (2009b) nao deixou de sinalizar as
barreiras que obstaculizam essa tendéncia a realizacdo. Demarcou, pois, que, nos

meandros da vida, tal inclinacdo ao amadurecimento pode ficar oculta por defesas

3 E necessario frisar que o estatuto de ambiente favordvel, para a teoria rogeriana, difere daquele conferido
por outras correntes psicolégicas, a exemplo do behaviorismo e da psicandlise winnicottiana. Na
perspectiva da abordagem centrada na pessoa, o ambiente é atravessado pelas dinamicas relacionais;
sendo, pois, essas que conferem o seu teor promissor. Em um primeiro olhar, essa visada tedrica,
aparentemente, até se assemelha as ideias de Winnicott (2022), uma vez que o psicanalista inglés também
considera a existéncia de uma tendéncia potencial ao amadurecimento, que s6 ocorre na presenca de um
ambiente suficientemente bom. A diferenca principal reside, justamente, neste termo, que considera a
promocio de cuidados parentais precoces, realizados por um processo de identificagdo inconsciente com a
crianga. Logo, apesar das similaridades, o ambiente winnicottiano se fundamenta em outras bases. Quanto
ao behaviorismo, o préprio Rogers (1978) demarca as diferencas, notadamente em relacdo ao controle do
ambiente. Segundo o autor, as relagdes que compdem um ambiente favoravel ndo implicam contingéncias
ambientais deterministicas e condicionadoras, mas um espac¢o para um movimento consciente de mudanca,
pelo qual cada um aceita o que se vivencia e, vendo-se como processo, abre-se a mudanga.
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psicolégicas e pelas fachadas construidas pelo individuo. E em func¢do desses obstaculos
que o autor vai pensar as condicdes capazes de propiciar um clima psicoldgico favoravel
a retomada do crescimento, cuja operacionalizacdo se da, como ja pontuei, nas relacdes
entre pessoas.

Mas como nas relagdes interpessoais as pessoas fazem operar essa tendéncia ao
crescimento e de que forma elas conseguem ultrapassar os entraves que bloqueiam o seu

amadurecimento pessoal? Ora, para Rogers, isso esta subordinado a:

[...] trés condi¢cdes para este clima de promocdo de crescimento, seja no
relacionamento terapeuta e cliente, ou de pai e filho, de lider e grupo, de
professor e alunos, administradores e equipe - na verdade, em qualquer
situacdo, na qual o desenvolvimento da pessoa é um objetivo (Rogers,
1978, p. 18).

Para o autor, tais condi¢Oes sdo: autenticidade, consideragdo incondicional positiva
e compreensdo empdtica (Rogers, 1978), atitudes balizadoras de uma relagdo libertadora
da realizacdo. Apesar de essas serem as trés qualidades que permeiam a conjuntura de
uma abordagem centrada na pessoa, cabe destacar que, em A aprendizagem significativa,
Rogers (2009d) introduz duas outras condigdes, quais sejam, o enfrentamento dos
problemas e a apreensdo das competéncias basilares do facilitador, que, a meu ver, podem
ser pensadas como complementares as primeiras. Vejamos cada uma dessas condigdes, a
fim de fecharmos os pressupostos da teoria rogeriana.

A autenticidade, de acordo com Rogers (1983), seria a primeira condi¢ao ou o
primeiro elemento para a criagdo de um clima facilitador do crescimento pessoal. Ela
consiste na atitude de transparéncia para consigo mesmo, ou seja, de vivenciar, de forma
congruente, os sentimentos que ocorrem. Destarte, segundo o autor, o facilitador
experiencia a autenticidade quando, na relagio com o outro, apresenta-se como ele
mesmo, sem se esconder por detras das fachadas exigidas por posicoes e papéis. Assim,
isso significa que o terapeuta ou outro profissional que se coloque como pessoa “[...] esta
vivenciando abertamente os sentimentos e atitudes que estdo fluindo de dentro [...]
naquele momento” (Rogers, 1978, p. 18).

Ja a segunda condicdo, refere-se a capacidade de aceitar o outro de forma
incondicional, de modo a apreciar o sujeito em sua integralidade e ndo apenas em seus
aspectos positivos (Rogers, 1983). Também pode ser classificada como consideragao
positiva incondicional (Rogers, 2009d) ou como atenc¢do ou apreciacao do outro (Rogers,

1973). Essa aceitacao, no entanto, ndo anula a aposta de mudanca presente na ideia de
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aprimoramento processual de si como um vir a ser. O autor sintetiza essa atitude da

seguinte maneira:

Significa que é mais provavel que ocorra movimento ou mudanga
terapéutica quando a terapeuta esta vivenciando uma atitude positiva,
aceitadora, em relacdo ao que quer que a cliente esteja sendo naquele
momento. Envolve a boa vontade da terapeuta para a cliente vivenciar
qualquer sentimento - confusdo, ressentimento, medo, raiva, coragem,
amor ou orgulho. Trata-se de uma atencdo ndo possessiva. A terapeuta
preza a cliente de modo total, ndo de uma maneira condicional. Isso
lembra o amor que os pais, as vezes, sentem pelo bebé. Pesquisas indicam
que, quanto mais esta atitude é vivenciada pela terapeuta, maior a
probabilidade de que ela seja bem sucedida (Rogers, 1978, p. 19)

Com efeito, aceitar o outro de modo incondicional implica nao selecionar e acolher
apenas aquilo que é agradavel, mas permitir que esse outro também seja auténtico na
relacdo, com tudo o que compde a sua forma de ser. Cabe, todavia, ponderar, mais uma
vez, que, apesar do autor fazer mencdo a terapeuta e ao processo psicoterdpico, essa
atitude promove o enriquecimento pessoal em toda e qualquer relagdo, de modo que sera
explorada, mais a frente, na interagdo estabelecida entre o professor e seus alunos.

Tal condi¢do, aparentemente, mostra-se mais bem adotada quando a terceira
atitude de que fala Rogers (2009d) esta presente, qual seja, a compreensao empatica. Essa
concerne na disposicdo de escutar o outro de modo a captar os sentimentos por ele
experienciados, bem como as significagdes que atribui ao que experiencia. Diz respeito a
competéncia de se voltar para o mundo interno de um outro e, nesse processo, ser capaz
de comunicar-lhe o que foi percebido (Rogers, 1978). Nas palavras do autor, esse tipo de
compreensao apreende as vivéncias desse outro “[..] como se fosse visto do interior”
(Rogers, 20094, p. 327).

Sobre isso, o autor faz a ressalva de que se trata mesmo de um “como se”, ou seja,
a pessoa que busca compreender nao se confunde com aquele a quem a compreensao é
dirigida. Os sentimentos de um ndo se misturam, segundo Rogers (2009d), com os do
outro, apesar de ser capaz de que quem compreende apreenda o que se passa com 0 outro.
Em uma relacdo marcada pela compreensao empatica, aquele que se volta ao outro é
capaz de “[...] ver seu mundo particular através de seus olhos” (Rogers, 2009b, p. 39).

Assim, todo facilitador, seja ele terapeuta ou ndo, propicia um clima favoravel ao
enriquecimento pessoal quando adota a autenticidade, a aceitacao incondicional do outro

e a compreensdo empatica como atitudes sine quibus non da relagdo. Com efeito, a
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fecundidade dos relacionamentos, para que haja mudancas no sentido de viabilizar que a

tendéncia a realizacdo opere, requer a articulagdo de tais condi¢des. Logo,

[..] a relagio que considerei util é caracterizada por um tipo de
transparéncia de minha parte, onde meus sentimentos reais se mostram
evidentes; por uma aceitacdo desta outra pessoa como uma pessoa
separada com valor por seu préprio mérito; e por uma compreensao
empatica profunda que me possibilita ver seu mundo particular através
de seus olhos. Quando essas condi¢coes sdo alcan¢adas, torno-me uma
companhia para o meu cliente, acompanhando-o nessa busca assustadora
de si mesmo, onde ele agora se sente livre para ingressar (Rogers, 2009b,
p. 39).

E possivel observar, nesta citagio, uma sintese sobre o tipo de relacdo salutar para
que uma pessoa facilite o desenvolvimento do outro, de modo a reunir as trés condicoes,
demonstrando-as como preceitos para o estabelecimento de um clima psicolégico e, por
conseguinte, de um ambiente maturacional.

Contudo, resta a elucida¢do do enfrentamento de problemas e da apreensao das
condi¢des basilares do facilitador enquanto outras duas condi¢gdes importantes que se
apresentam nos processos relacionais. Nao obstante, é preciso pontuar que tais atitudes
sdao apresentadas por Rogers (2009d) como condi¢cdes para uma aprendizagem
significativa, tanto em psicoterapia quanto em educacao. Assim, a primeira concerne ao
enfrentamento de desafios por um desejo de mudanca e de aprendizagem, que s6 emerge
quando a pessoa se encontra diante de alguma dificuldade propulsora. Essa, portanto,
inscreve-se como uma problematica que mobiliza e fomenta movimentos resolutivos. Ja a
segunda esta relacionada a competéncia de que a pessoa, em funcdo da comunicagdo
fornecida, experimente as trés condicdes presentificadas na pessoa do facilitador. Isto é,
o sujeito é capaz de apreender a congruéncia, a aceitacao e a empatia, podendo identifica-
las e se apossar delas.

Passarei, agora, as contribui¢cdes de Rogers ao campo educacional, apresentando a

teoria centrada no estudante por ele formulada e, mais especificamente, trabalhada na

obra em Liberdade para aprender (Rogers, 1973).

IMPLICACOES DA TEORIA ROGERIANA A EDUCACAO

Antes de argumentar a relevancia das ideias de Carl Rogers para a educacdo

contemporanea, gostaria de apresentar as ideias que ele formulou para esse campo. Com
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essa exposicdo, buscarei fornecer o escopo de sua abordagem de ensino para que, a partir
dele, seja possivel selecionar o que pode encontrar terreno fértil diante dos desafios
educacionais atuais.

Tendo em vista esse objetivo, comec¢o por relembrar que por meio da construgdo
de uma teoria humanistica a partir da clinica, Rogers (1978; 1973; 1983) prop0s uma
abordagem de ensino centrada no aluno. Como assevera Piletti (2018), essa perspectiva
de educagdo parte do principio de que a aprendizagem se da pela construcao de um clima
de liberdade, no qual o aluno escolhe e assume responsabilidades ao longo de todo o seu
percurso formativo. Em vista disso, Rogers pontua que “[...] queria acreditar que, se lhe
fosse dada liberdade, o aluno da escola secundaria poderia aceitar alguma
responsabilidade em sua prépria educagao” (Rogers, 1978, p. 80).

De acordo com Piletti (2018), a aposta rogeriana em um processo de aprendizagem
marcado pela liberdade e responsabilidade dos educandos parte do principio de que
todos eles apresentam potencialidades a desenvolver, desde que encontre um terreno
fértil. Essa ideia estd associada ao pressuposto basilar da teoria de Rogers (2009b), a
relembrar, a tendéncia a realizacao.

Esses fundamentos justificam o titulo escolhido por Rogers (1973) a principal obra
em que discute a sua abordagem de aprendizagem, a saber, Liberdade para aprender. Nela,
o autor apresenta os subsidios necessarios para que o ensino se converta em um processo
de facilitacdo da aprendizagem, cujo ponto de partida sdo os interesses do proprio aluno.
Para tanto, o professor, assumindo a postura de um facilitador, precisa propiciar um clima

favoravel para um aprender livre e significativo. Logo, conforme o autor:

Neste clima que promove o crescimento, a aprendizagem é mais profunda
e se desenvolve num ritmo mais rapido, sendo mais ttil para a vida e para
o comportamento do aluno, do que a aprendizagem adquirida na sala de
aula tradicional (Rogers, 1978, p. 79).

O desenvolvimento deste clima requer, por conseguinte, que o docente lance mao
das atitudes de congruéncia, aceitacdo e compreensao empatica propostas por Rogers
(1973; 1978; 1983; 2009d), cuja secdo anterior procurou expor e discutir como condi¢coes
necessarias ao enriquecimento pessoal nas relagdes. Nao podemos nos esquecer que, em
sala, o processo de aprendizagem se organiza e ocorre a partir da interacao do professor
com os seus alunos. Para ele, “[...] a facilitacdo da aprendizagem significativa baseia-se em

certas qualidades de comportamento que ocorrem no relacionamento pessoal entre o
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facilitador e o aprendiz” (Rogers, 1973, p. 106). Para o autor, trata-se de atitudes que
podem alcar o professor a condicao de facilitador, mediante o exercicio de atributos
atinentes as proposi¢des rogerianas. Como ja refleti sobre elas neste trabalho, apenas as
contextualizarei no ambito de um ensino centrado no aluno.

Assim, a autenticidade refere-se, conforme Rogers (1978) a uma apresentacao
genuina de si por parte do professor facilitador. Trata-se, pois, como pondera Piletti
(2018), de uma postura de sinceridade frente aos estudantes, libertando-se de mascaras
e fachadas. Isso implica, inclusive, para Rogers (1973), saber comunicar, quando julgar
oportuno, os sentimentos que lhe ocorrem em sala de aula em relacdo a turma. Assim,
caem-se 0s vernizes e o professor apresenta-se, antes de tudo, enquanto pessoa, de modo
a assumir a funcdo de facilitador, ja que, apresentando-se como se é, estimula que o
educando também o possa fazer.

Apbés a autenticidade, discutimos a aceitacdo ou consideracdo positiva
incondicional, que, no ambito educacional, pode ser vista como uma disposicdo do
professor, na relagdo com o aluno, de aceita-lo tal como ele é, aspecto que s6 é possivel,
porque o docente também tem sido congruente com o que sente (Rogers, 1973, p. 109).
Isso significa que o professor ndo acolhe apenas aquilo que lhe agrada no aluno, mas
também os afetos negativos, por compreender que ele é uma pessoa inteira, sujeita a
vivenciar apatia, medo, euforia, alegrias etc. Mais do que isso, o autor destaca que aceitar
os estudantes de maneira incondicional diz respeito a ter apreco por eles, o que, segundo
Piletti (2018), consiste em valorizar seus sentimentos, atitudes, pontos de vista, crengas,
jeitos de ser, experiéncias e problemas vivenciados. Ao vé-los dessa forma, entende que
sao todos dignos de confianga e, portanto, “merecedora de crédito” (Rogers, 1973, p. 109).
Essa condig¢do de facilitacdo, ou melhor, essa atitude propiciadora de um clima favoravel

a aprendizagem permite que o educador veja

[..] que o aluno é um ser humano comum, com altos e baixos, medos e
problemas, aspiracdes e desejos a realizar. E que nem todos os dias esta
disposto a ouvir em siléncio, a acompanhar as atividades prescritas.
Como todas as pessoas, incluindo o professor, e, ainda mais estando em
formacdo, é um ser imperfeito, erra como todos, mas, também como todos
tem grandes potencialidades a desenvolver. Para isso, precisa de apreco,
aceitacdo e confianca (Piletti, 2018, p. 74).

Dessa forma, o professor-facilitador posiciona o aluno como pessoa, sem objetifica-
lo e sem recorta-lo em seu papel de estudante, de modo a simbolicamente desintegra-lo,
enxergando nele apenas alguns aspectos ou legitimando apenas aquilo que lhe é
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agradavel. Com efeito, ambos os atores sdo colocados em sua inteireza, reconhecendo
aspectos afetivos, cognitivos e sociais.

Por fim, das atitudes basilares, é importante que o professor adote uma
compreensao empatica em relagcdo aos seus estudantes, o que implica, de acordo com
Rogers (1973), desenvolver a habilidade de entender as rea¢des intimas dos educandos,
incluindo a sensibilidade de enxergar como ele vé o préprio processo de aprendizagem. O
autor ressalva que essa qualidade nao é comum nas salas de aulas conservadoras, uma
vez que essas estdo centradas na figura do professor, como aquele que tudo sabe (Rogers,
1983). Ademais, a despeito dos professores estarem imersos em um contexto educacional
marcado por um exercicio mais autoritario por parte do professor, no qual ha pouco
espaco para a confianca mutua, Rogers (1983) sublinha que a compreensdo empatica é
passivel de ser desenvolvida, embora ndo o seja por leituras e pela ado¢do de féormulas
prontas. A respeito disso, é mister saber que “As atitudes [...] ndo sdo receitas que bastam
memorizar para aplicar e colher bons resultados. S6 podem ser desenvolvidas na pratica
do dia a dia, em contato com os alunos” (Piletti, 2018, p. 76).

Portanto, vemos que é no exercicio da experiéncia docente que as atitudes
propostas pela teoria rogeriana sdo alcancadas e elaboradas, desde que o docente aposte
na tendéncia a realizacgao, isto é, na capacidade que o estudante tem de, em liberdade,
enriquecer-se pessoalmente por meio da aprendizagem.

Dotado dessa confianga, o professor-facilitador constréi o clima promotor da
aprendizagem. Mas o que fazer nele? Trata-se de deixar os alunos a revelia? De fato,
Rogers (1973) defende um ensino nao diretivo, no qual a figura do professor é
problematizada pelo autor, visto que o seu papel esta atrelado a instrugao e transmissao
de conteido. Em uma abordagem centrada no aluno, diversos deslocamentos sdo
propostos, dando origem a outras caracteristicas em sala de aula, dentre os quais,
destacam-se: a) o professor-facilitador, seguro de si e que confia na capacidade das outras
pessoas; b) as responsabilidades sdo compartilhadas com todos os atores educacionais;
c) ao invés de aulas expositivas e atividades pré-definidas, os facilitadores ofertam
recursos de aprendizagem; d) os estudantes projetam os seus programas de estudos
(individualmente ou em grupo); e) é criado um clima propicio de aprendizagem a partir
de atitudes facilitadoras do crescimento pessoal; f) o foco da aprendizagem esta no
processo de aprender; g) a disciplina nao é imposta, mas fruto da compreensao dos

estudantes; h) a autoavaliacdo é adotada, nao tendo mais relevo as notas; e i) a
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aprendizagem extrapola os conteuidos, detendo-se em aspectos mais profundos, cuja
relevancia é o crescimento integral da pessoa (Rogers, 1983).

Todas essas caracteristicas dao outro tom ao que chamamos processo de ensino-
aprendizagem e, como afirma o préprio autor, assume uma postura revolucionaria. Em
sintese, ao adota-las, o professor ndo mais constréi um planejamento fechado e dirigido,
mas, engendra um ambiente propicio, escuta os seus alunos e da liberdade para que eles
decidam o que e como estudar, tomando as rédeas de sua formacdo. Para que isso
aconteca e se coadune com os fundamentos rogerianos, uma série de meios, conforme
Piletti (2018), sdo adotados, quais sejam: a) parte-se da experiéncia concreta do aluno; b)
recursos sdo providenciados, ampliando o leque de consulta e pesquisa; c¢) acordos sdo
feitos sob a forma de contratos de trabalho; d) incentiva-se o trabalho em grupo, sem,
todavia, imp6-lo; e) orienta-se para a investigacao, aproveitando o desejo de saber do
educando; f) promove-se simulacdes e g) constroem-se, conjuntamente, critérios para
autoavaliagdo.

A partir desses meios ou dispositivos, facilita-se uma aprendizagem que possa, de
fato, ser designada de significativa. Isso, por conseguinte, como pondera Rogers (1978),
promove um descentramento do poder na escola, colocando-o de posse de cada aluno.
Nao ha mais controle e mecanismos de injung¢des e puni¢des, mas a oferta de um ambiente

maturacional das potencialidades humanas.

A ABORDAGEM ROGERIANA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Pretendo discutir, nesta secdo, de forma mais ensaistica, sobre o lugar das ideias
de Carl Rogers na educacdo contemporanea, destacando as possibilidades de sua
abordagem. Para tanto, inicialmente, buscarei contextualizar o processo educativo atual
a partir de algumas reflexdes feitas por Névoa (2022).

De acordo com esse autor, a contemporaneidade tem apresentado novas
tendéncias a educagdo, cuja concretizagdo implicaria uma aprendizagem deslocada da
escola e dos outros processos que ela tem poténcia de viabilizar. Nesse sentido, para
Névoa (2022), o avanco de disciplinas, a exemplo das neurociéncias, da inteligéncia
artificial e das tecnologias digitais, tem viabilizado a construcao de um discurso que

enuncia uma aprendizagem autodirigida, que faz uso de conhecimentos disponibilizados
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em dominios da internet e que podem ser acessados e apropriados por dispositivos
digitais.

Segundo esse educador, essa perspectiva aponta ndo sé para a desintegracdo da
escola, mas também para uma visdo que superestima as aprendizagens, além de adotar
uma perspectiva consumista da educagao. Apesar disso, Névoa (2022) defende uma saida,
a de que a escola sofra uma metamorfose, adquirindo outra configuragdo e admitindo
outras func¢des. Para tanto, o autor sinaliza que seria preciso reconhecer que as
aprendizagens sao fundamentais, mas que a escola tem outras dimensdes salutares,
especialmente a de socializa¢do e convivialidade. Desse modo, ela é um espago comum e
a educacgdo perpassa mais um ato formativo do que de mera apreensao de conhecimentos.

E nesse modelo de escola e de educacdo que, a meu ver, as ideias de Carl Rogers
podem ser fecundas. Afinal, o que esta em seu cerne é a defesa de um espaco voltado nao
s6 para a socializacao, mas para novas formas de sociabilidade, como defende No6voa
(2022), na qual as diferencgas se encontram em um espago comum. Assim, o estar com o
outro em convivéncia ganha relevo. Mas que tipo de convivio se buscara ofertar? Quais
serdo os principios que norteardo as interacdes entre os sujeitos? E de que forma essas se
articulardo com a aprendizagem?

Acredito que muitas respostas sdao possiveis e podem partir de teorias e
abordagens distintas; cada uma tendo a sua validade. Em conformidade com isso, penso
que a abordagem centrada no estudante, além de ter proposicoes, pode encontrar um
espaco para proficuas reverberagoes. Vejamos em que sentidos.

Tentei demonstrar, a partir de Rogers (1973; 1978; 1983; 2009a; 2009¢; 20094d),
que a aprendizagem, na concep¢do humanista da abordagem centrada na pessoa, pode
prover mais que a apreensdo de conteudos e habilidades intelectivas, favorecendo o
crescimento pessoal e, por conseguinte, nos diversos ambitos da vida. Contudo, isso sé é
possivel pelo tipo de relacao que é estabelecida entre os sujeitos do ato pedagogico, bem
como pelos meios empregados na sua condugdo e o clima de aprendizagem que engendra.

Em uma escola em processo de reinvencao, ou melhor, de metamorfose nos termos
de Névoa (2022), hd que se olhar para as for¢cas motrizes desse processo, isto €, os
condicionantes que poderao favorecer ndo o desenho arquiteténico do novo espago
(reorganizar as salas, criar espagos de convivéncia, instaurar ambientes culturais e de
lazer, repensar a disposi¢do das cadeiras), mas as atitudes que irdo delinear os processos

que ocorrerdo nesses locais. Penso ser ai que as condigdes promotoras do crescimento
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pessoal de Carl Rogers, a relembrar, autenticidade, consideragao positiva incondicional e
compreensao empatica, encontram terreno fecundo. Isso porque, parto do principio de
que s6 poderemos renovar o ambiente escolar, se as nossas posturas forem repensadas e
anossa forma de estar diante do outro preconize as trés qualidades destacadas pelo autor.

Logo, pressuponho que uma nova escola implica o abandono de antigas formas de
relacdes pessoais, marcadas, como demonstram Rogers (1983), Vasconcellos (2002) e
Vasconcelos (2012), por exercicios de poder, que apostam no controle e na
disciplinarizacdo dos sujeitos. Assim, estamos diante da necessidade de uma
transmuta¢do mais radical, em que as pessoas se coloquem como tal, aspecto que permite,
segundo a teoria rogeriana, a valorizacao das potencialidades humanas e uma aposta na
realizacdo de cada agente educativo.

Nessa perspectiva, creio poder afirmar que tal mudanca necessita, a principio, que
cada um possa ser no espaco educativo, sem estar preso a fachadas e mascaras que s6
verticalizam as relagdes. Com isso, cada um se posicionara frente ao outro em sua
integralidade, ciente de suas emocgdes, pensamentos e atitudes. Tal postura implica, ainda,
como vimos em Rogers (1973), poder comunicar ao outro como estou e como me sinto,
garantindo a congruéncia entre o fazer e o sentir (Rogers, 2009d). Se assim procedo, sou
capaz de anuir que o outro também possa ser na relacdo e, consequentemente, comeco a
aceita-lo enquanto pessoa completa, dotado de qualidades e defeitos. Mais do que isso, na
perspectiva de Rogers (2009b), vejo-a como processo e, compreendo, que, em relacdo a
mudancga é possivel e ambos se enriquecem mutuamente (Rogers, 1983).

O que se pode depreender disso? De que, em parte, uma abordagem centrada na
pessoa pode conduzir uma metamorfose escolar mais humanizada para todos os atores
educacionais, compreendendo a escola como um espaco de humanizacdo, uma vez que é
capaz de realizar uma convivéncia em que aceitacdo e autenticidade sdo atitudes
balizadoras.

Em alinhamento com isso, se busco aceitar o outro, também estarei mais disposto
a tentar compreendé-lo a partir de seu ponto de vista, assumindo, de fato, uma postura
mais empatica. Isso requer, como bem sinalizou Rogers (1983), uma escuta ativa, em que
tento captar o outro em sua intimidade e nao na superficialidade de uma fachada.

Pondero nao estar sendo por demais utépico, pois reconheco as dificuldades a
serem enfrentadas. Como bem sublinhou Kinget (1971), a capacidade de se colocar sob o

ponto de vista dos outros nao esta assegurada a todos, podendo ser um gesto muito dificil
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e trabalhoso. Nao s6 a compreensao empatica, mas a aceitacdo e congruéncia sao atitudes
desafiadoras, principalmente porque, para o autor, nao é bastante possui-las, mas saber
como expressa-las, colocando um desafio comunicacional.

Na perspectiva de Rogers (1983), uma comunicacdo eficiente esta marcada pela
abertura mutua aos significados que provém do outro, que ndo se restringem as palavras,
mas contemplam gestos sutis. Contudo, o autor destacou que foi pelo exercicio da escuta
que pode aprimorar suas habilidades comunicacionais, aprendendo mais sobre as
relagdes interpessoais.

Com isso, a escuta ativa do outro poderia ser uma saida? Por meio dela seria
possivel comecar a desenvolver aceitagdo, autenticidade e compreensao empatica?
Arrisco realizar uma resposta afirmativa, acreditando, assim como Piletti (2018), que ela
se inscreveria em um exercicio continuo, sendo introduzida, paulatinamente, na pratica
para a construcao de uma escola nova, assentada na sociabilidade. Dessa forma, a pessoa
ndo esta pronta e seria na convivéncia, em tentativas de escuta, que desenvolveria
atitudes e a habilidade de comunica-las. Lembremos que Rogers (2009d) considerou a
possibilidade de que, em relacdo, as pessoas apreendessem as atitudes do facilitador,
carregando-as consigo.

Caso as pessoas adiram a tais qualidades, ou melhor, a tentar novas formas de
relacdo, tendo-as, ao menos, como norte, pode-se criar um clima propicio ao
desenvolvimento pessoal de cada, fomentando o que preconiza as Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), a saber, uma formacgdo integral do humano. Assim, o
social e 0 emocional também passam a ter relevo, sem a hegemonia da racionalidade
intelectual, mas sem também desconsidera-la, aspecto fortemente defendido por Rogers
(1983). Nesse processo, todos assumiriam responsabilidades no desafio de
transformacdo da escola, que ndo operaria apenas por instancias maiores, mas por cada
pessoa que se colocasse em relagdo genuina com o outro e com a aprendizagem. Trata-se
ndo so6 de atribuir fun¢des ao professor, ao aluno e a administragdo, como ressaltou Rogers
(1973), mas criar um senso de responsabilidade pessoal, compromisso com o seu
percurso, ciente, todavia, que participa da trajetéria do outro, s6 que sem induzi-lo.

Tal configuracdo preconiza, ainda, que todos aprendem uns com os outros e que o
professor se coloca ndo como detentor do saber, mas como um dos recursos
disponibilizados ao aluno (Rogers, 1983). Nao so pelo saber que coloca a disposi¢cao, mas

por se colocar como facilitador da relacdo de aprendizagem, compreendendo
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empaticamente os desafios enfrentados pelos sujeitos, por sua fase de vida, pela situacao
socioecondmica que vive e pela geracdo a qual pertence, sem deixar de apostar nas
potencialidades que tem a desenvolver.

Assim, a educagdo contemporanea pode, a meu ver, caminhar para um novo rumo,
aspecto que, provavelmente, dependa de intimeros fatores. Dentre eles, acredito que
desponta a renovacao relacional, que se coloca como uma condicdo frutifera para novas

formas de convivéncia, as quais fazem da escola um lugar para o crescimento mutuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Busquei, neste trabalho, discutir algumas ideias de Carl Rogers, destacando a
relevancia de algumas delas para a educacao contemporanea. Para tanto, apresentei o
psicélogo americano e os fundamentos de sua teoria, mais especificamente as condi¢des
que propiciam a construcao de um clima psicolégico favoravel a aprendizagem e ao
crescimento pessoal. A partir disso, pontuei a possibilidade de que, diante dos desafios
para a transformacao da escola, novos modelos de relacio sejam, primeiramente,
adotados, os quais estejam orientados pelas atitudes basilares do desenvolvimento da
pessoa, a saber, a autenticidade, a consideragdo positiva incondicional e a compreensao
empatica.

Destaquei, todavia, que tal projeto requer, antes de tudo, uma disposicao das
pessoas para a adesao de tais qualidades, cuja apreensao se da na pratica, ao se colocarem
na lida diaria com o outro, aspecto que nao se da sem dificuldades. Enxergo, assim como
Rogers, a escuta e a disposicdo de comunicar o que se sente de forma genuina como
dispositivos indispensaveis nesse movimento de mudanga.

Tal exercicio, a meu ver, pode conduzir: a) a um olhar mais humanizado para os
discentes; b) a constru¢io de um clima mais propenso a aprendizagem e ao
desenvolvimento pessoal; ¢) a consideracdo do aluno em sua inteireza e integralidade e
ndo apenas de seu intelecto; d) a uma maior confianca entre os envolvidos com a divisao
das responsabilidades; e) a possibilidade de o professor se colocar como recurso
facilitador do crescimento do aluno; f) a aprendizagem mutua; g) a compreensao empatica
para entender e considerar as vivéncias das infancias e adolescéncia e as particularidades

de uma nova geracao que se apresenta a escola.
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Mais que tudo, acredito que a maior contribuicdo que a adoc¢do das atitudes
propostas por Rogers, e de alguns dos fundamentos de sua abordagem centrada na
pessoa, é o resgate da dimensao relacional na escola, fomentando o estar-com o outro e o

enriquecimento proveniente dele.
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RESUMO

O presente artigo foi originado do estudo realizado por esse pesquisador
quando desenvolveu sua investigacdo caracterizada pela metodologia do
Estado da Arte que originou sua Tese de Doutorado sobre a utilizacdo da
Teoria dos Registros de Representacao Semidtica de Raymond Duval em
pesquisas cientificas brasileiras relacionadas ao ensino de Geometria.
Para isso, foram reunidas teses e dissertacdes publicadas no Brasil no
periodo compreendido entre os anos de 1996 a 2019 sobre a Teoria
aplicada a esse vasto campo do conhecimento. Nesse estudo, foram
identificados os principais enfoques presentes nessas pesquisas,
baseando-se nas investigacbes de Duval a respeito do Ensino de
Geometria, verificando as dificuldades apresentadas pelos alunos tanto
da Educacao Basica como do Ensino Superior. Da pratica em sala de aula,
foi possivel perceber que as dificuldades salientadas pelos discentes no
que se refere ao entendimento e a aprendizagem desses conteddos ja
existiam ha muito tempo. Nesse sentido, a inten¢do de nossa pesquisa foi
buscar uma forma alternativa de aborda-los de forma mais simples,
tendo como referencial tedrico as idéias de Duval, a partir de analise dos
episddios ocorridos em sala de aula na abordagem e no tratamento de
conteidos da disciplina. Apés andlises feitas no material encontrado,
observou-se que essa Teoria pode ser aplicada nas aulas de Matematica,
em especial nas aulas de Geometria, justificando sua crescente utilizacao
em investigacdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem no
campo da Educacao Matematica.

Palavras-chave: Geometria Plana; Registros de Representacao
Semiotica; Estado da Arte.

ABSTRACT

This article originated from the study carried out by this researcher
when he developed his investigation characterized by the State of the Art
methodology that originated his Doctoral Thesis on the use of Raymond
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Duval's Theory of Semiotic Representation Registers in Brazilian
scientific research related to the teaching of Geometry. For this, theses
and dissertations published in Brazil in the period between 1996 and
2019 on the Theory applied to this vast field of knowledge were
gathered. In this study, the main approaches present in these researches
were identified, based on Duval's investigations regarding the Teaching
of Geometry, verifying the difficulties presented by students in both
Basic Education and Higher Education. From classroom practice, it was
possible to perceive that the difficulties highlighted by students
regarding the understanding and learning of these contents had existed
for a long time. In this sense, the intention of our research was to find an
alternative way to approach them in a simpler way, using Duval's ideas
as a theoretical reference, based on the analysis of episodes that occurred
in the classroom in the approach and treatment of the subject's contents.
After analyzing the material found, it was observed that this Theory can
be applied in Mathematics classes, especially in Geometry classes,
justifying its increasing use in investigations that involve the teaching
and learning process in the field of Mathematics Education.

Keywords: Plane Geometry; Semiotic Representation Records; State of
the Art.

Trazemos, neste artigo, uma retrospectiva de aspectos ligados a Teoria dos

Registros de Representacdo Semiotica (T.R.R.S), desenvolvida por Raymond Duval,

fildsofo e psicologo que realizou pesquisas com foco principal na analise do papel dos

Registros de Representa¢do Semidtica no Ensino da Matematica, em especial, no Ensino

de Geometria.

A Teoria dos Registros de Representacio Semiotica

Essa teoria estuda o desenvolvimento cognitivo do pensamento humano,

principalmente em atividades ligadas a Matematica. Segundo Duval (2005), para

desenvolvermos o entendimento da Teoria nas séries iniciais do Ensino Fundamental, é

necessaria uma abordagem cognitiva, j4 que, no ensino da Matematica, busca-se

desenvolver nos alunos habilidades e competéncias para favorecer o desenvolvimento

geral de suas capacidades de andlise e raciocinio.

A teoria de Duval traz conceitos, tais como o conceito de formacdo de

representacdo identificavel (que estd ligado a caracteristicas especificas de um
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determinado objeto, o que torna possivel reconhecé-lo, sendo formado por todas as
unidades, informagdes, principios e regras que identificam o objeto matematico de que
estamos falando); o conceito de conversdo (que ird ocorrer quando partimos de um
registro de representacdo e chegamos a outro diferente do inicial); o conceito de
tratamento (que é a mudanca na representacdo de um objeto que ocorre sempre no
mesmo sistema semiotico); e o conceito de coordenacgao entre registros de representacdo
e a relevancia desses conceitos para que possamos repensar o Ensino de Matematica, em
especial o Ensino de Geometria, levando em consideracao aspectos metodoldgicos e
conceituais.

Para a analise epistemolégica presente em nossa tese, adotamos como pressuposto
a T.R.R.S desenvolvida por Duval (1993,1995, 2004, 2007, 2009), teoria que nos ultimos
anos vem sendo discutida e estudada em diferentes universidades espalhadas pelo Brasil
por varias correntes metodoldgicas da Educacdao e da Educagdo Matematica. Tem
contribuido para as pesquisas no ambito da Didatica da Matematica Francesa nas ultimas
décadas.

Segundo Duval, para que exista compreensdo da Matematica, deve existir a
coordenacdo de, pelo menos, dois registros de representacao semioética: os tratamentos,
que sdo a transformacao de uma representacdo dentro do proprio registro e as
conversdes, que sdo transformacdes de um registro em outro, ressaltando que essa
compreensao implica capacidade que o aluno tem de mudar de registro. A articulacao dos
registros constitui-se em uma condicao de acesso a aprendizagem na area de Matematica.

O termo Registro de Representacdo Semiotica é utilizado por Duval (2003) para
fazer referéncia aos diferentes signos existentes na Matematica, tais como as figuras, os
graficos, a escrita simbolica e a lingua materna. Ao desenvolvermos um estudo
epistemolégico sobre o significado da palavra semidtica, verifica-se que ela tem origem
grega, derivando da expressao “semios”, que significa signos; portanto, é a ciéncia dos
signos - a ciéncia de todas as linguagens.

Na Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica, Duval (2003) enfatiza a
necessidade de representacdo de um objeto de estudo de diferentes formas. Acrescenta
que existe sempre uma articulacdo entre os registros em todas as atividades matematicas.

Ao adotarmos a Teoria dos Registros de Representacao Semiotica como referencial
tedrico, lidamos simultaneamente com a mobilizacao de registros diferentes para um

mesmo objeto matematico. No nosso caso, optamos por diferentes registros de
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representacao do objeto matematico Geometria, levando em conta que Duval (2003)
considera a necessidade de pelo menos dois tipos de Registros de Representacdo
Semiotica para o aprendizado de um contetdo.

Duval teve a inspiracdo de sua producao académica na obra Sémiosis et pensée
humanie: Registres semiotiques et apprentissages intellectues, com publicacao no ano de
1995, ja que foi a primeira apresentacdo de sua teoria. A partir dela, teve sua obra ligada
aos Registros de Representacdo Semidtica divulgados em véarios paises. No Brasil,
percebe-se um crescimento de pesquisas na area da Educagdo Matematica
fundamentadas em seu trabalho.

Sua teoria foi desenvolvida em diferentes livros e artigos (DUVAL, 1995, 2000,
2003, 2006, 2011) e fundamentada nos conceitos que partem da semiética aplicada as
questdes de ensino e aprendizagem da Matematica, tendo em vista que as representacdes
sdo produgdes constituidas pelo emprego de signos com caracteristicas proprias de
funcionamento e significado.

Em suas pesquisas acerca do ensino de um conteudo de Matematica, varios
registros de representacao estdo envolvidos, sendo que cada um deles é parcial naquilo
que se refere ao objeto matematico em um determinado momento. Ao levar em conta a
articulacdo dos diferentes registros existentes, sera assegurada a compreensao do objeto
matematico.

Para Santaella (1983), semidtica é a ciéncia que tem como objetivo investigar todas
as linguagens possiveis, ou seja, estudar os modos de constituicdao de todos os fendomenos,
tais como os ligados a producao de significados e sentidos. A linguagem fornece um
sentido amplo, ligado as formas sociais de comunicacao e significacao.

Para falar dos diferentes tipos de representacdes semidticas existentes e utilizados
no ensino da Matematica, Duval acredita que representar um objeto seja o0 mesmo que
criar uma cépia dele ou, de certa forma, produzir alguma expressdo que lembre esse
objeto. Sendo assim, a representacdo de um objeto seria o resultado do ato de representa-
lo.

Utilizamos em nosso estudo, como referencial tedrico as idéias Duval e sua Teoria
dos Registros de Semidtica, que versa sobre as diferentes formas de representacdo de um
objeto matematico, como as representagdes numeéricas, algébricas, geométricas e graficas.
Com isso, a partir da década de 1970, com seus estudos, o autor ofereceu importantes

conceitos ligados ao desenvolvimento da Educacao Matematica.
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Duval desenvolveu suas pesquisas inicialmente no Instituto de Pesquisas sobre o
Ensino de Matematica (IREM), que foi um dos trés Institutos criados na Franga para
acompanhar o processo de implantacao da reforma da Matematica no pais apds a chegada
do Movimento da Matematica Moderna (MMM), com sede em Estrasburgo, de 1970 até o
ano de 1995. Atualmente, Duval é professor emérito em Ciéncias da Educacdo na
Université du Litoral Céte d’Opala, localizada em Boulogne-sur-mer, e reside em Lille, norte
da Franga.

Foi contratado para desenvolver suas pesquisas no IREM apés defender sua tese
de doutorado, tendo tido como orientador o professor Pierre Gréco. Adotou como
referencial tedrico a Epistemologia Genética, de Jean Piaget, quando estudou o
desenvolvimento mental das criancas e dos adolescentes no que se refere ao
desenvolvimento das atividades fisicas e matematicas.

Engajado no movimento que trazia mudancas educacionais atribuidas ao MMM,
Duval buscou desenvolver pesquisas em duas linhas basicas, sendo que a primeira
versava sobre a possivel compreensdao de demonstracdes elaboradas por alunos que
cursavam, a época, o equivalente aos anos finais da Educag¢do Basica, o que os franceses
chamavam de collége, com idades variando entre 12 e 15 anos.

Ao entrar em contato com a comunidade académica, observou outra linha de
pesquisa para a qual dirigiu seus estudos. Essa linha de pesquisa versa sobre a
importancia e a variedade das possiveis formas de linguagem presentes nas atividades
relacionadas ao aprendizado dos conteidos de Matematica. Estuda o funcionamento e o
desenvolvimento cognitivo do pensamento humano nas atividades relacionadas ao
ensino da Matematica e, em especial, ao Ensino de Geometria.

Para Flores (2006), o interesse de Duval (2007) no desenvolvimento do aluno em
sala de aula esta ligado as operacdes semiodticas e suas representagdes, pois, segundo
Flores, nao havera compreensao do objeto matematico com a auséncia de recursos de
representacao semidtica.

Damm (2008) observa que, para a aquisicdo de conhecimentos matematicos, é
necessario recorrer as no¢oes de representacdo. Segundo ela, ndo existe conhecimento
matematico que seja mobilizado por uma pessoa que nao faga uso de nem sequer uma
representacao, ja que em Matematica toda e qualquer comunicacdo se estabelece com
base nas representacdes. Afirma ainda que se pode pensar na utilizagao dos estudos

desenvolvidos por Duval como sendo uma maneira didatica e metodologica que os
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professores ou pesquisadores podem utilizar caso seus objetivos sejam a aquisicao de
conhecimento.

Por meio de opera¢des concretas e com a utilizacdo dos Registros de
Representacao Semiotica, o aluno consegue visualizar com mais facilidade os objetos
matematicos em estudo, j4 que nem sempre tais objetos sdo passiveis de serem
percebidos por ele.

Em Duval (1993), é relatado que as dificuldades de aprendizagem que os alunos
apresentam nas aulas de Matematica se relacionam ao fato de eles ndo conseguirem
distinguir um objeto da sua respectiva representacao, sendo ela um ponto considerado
estratégico no que se refere a compreensao da disciplina.

Por outro lado, quando existe confusdo mental entre os objetos matematicos e suas
representacdes, geralmente o aluno sofre uma grande perda da compreensdo dos
conhecimentos que deveria adquirir. Assim, o objeto matematico torna-se algo fora do
contexto da aprendizagem que se deseja alcangar.

Segundo Godino (2007), pode-se considerar como objeto matematico tudo o que
se pode indicar, o que se pode sinalizar ou o que se pode fazer referéncia.

Para ter acesso aos objetos matematicos, temos de, necessariamente, utilizar as
representacoes semioticas; dessa forma, a compreensao dos conteddos da Matematica
estd condicionada a uma capacidade de troca de registros. Para Duval (1993), os
diferentes registros de representacdo semidtica de um mesmo objeto matematico sao
mais do que necessarios, pois 0s objetos matematicos ndo estdo diretamente acessiveis
ao ser humano como estdo os objetos que comumente ditos reais ou fisicos. Nesse caso,
precisamos dar a esses objetos uma representacao semidtica.

Para Peirce (2005), semidtica é a tarefa de determinar o que deve ser verdadeiro
quanto as representacdes utilizadas pela inteligéncia cientifica com a finalidade de
incorporar um significado qualquer.

A diferenciagdo entre um objeto de estudo qualquer e sua representacao é um fator
essencial para o desenvolvimento cognitivo que buscamos para os nossos alunos,
tornando-se assim uma condi¢do importante para que exista, de fato, a compreensao dos
objetos matematicos, condicdo basica para o desenvolvimento deles nas aulas de
Matematica e, em especial, nas atividades de Geometria.

Para Colombo et all. (2008), em toda aprendizagem de Matematica, deve existir

uma relac¢do caracterizada pela dupla entrada entre os sistemas cognitivos e os sistemas
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de representacao semidtica, jA que nao se deve priorizar um sistema em detrimento do
outro. Se isso ocorrer, os alunos poderao ter dificuldades na absor¢ao dos conhecimentos.

Podemos dizer que as representacdes semidticas e as representagdes mentais nao
podem pertencer a diferentes dominios do conhecimento. Duval (2004) aponta que o
desenvolvimento das representacdes mentais se da como uma assimilagdo das
representacdes semioticas. Normalmente consideramos as representacdes semioticas
como sendo apenas um meio de exteriorizacdo das representacdes mentais com fins de
comunicacdo, com o objetivo de torna-las visiveis para outras pessoas. Analisando por
esse ponto de vista, é possivel cometermos enganos (DUVAL, 1993, p.39).

A partir de uma abordagem cognitiva, o autor procurou esclarecer o
funcionamento cognitivo do sujeito, destacando as atividades essenciais para a
aprendizagem matematica, em especial, a Geometria.

A T.R.R.S chamou nossa aten¢do, motivando-nos a questionar como sua aplicacdo
pode ajudar na melhoria do desempenho escolar dos nossos alunos nas aulas de
Matematica, especialmente nas aulas de Geometria.

Para Duval (2011), as representacdes semiéticas cumprem a fun¢do de evocar o
que estd ausente ou comunicar um pensamento que nao seja 6bvio para os alunos. Sendo
assim, nao se constituem de uma particularidade da Matematica, sendo subjacentes a
natureza do funcionamento cognitivo do pensamento humano.

Em Duval (2011, p.23), as representacdes “[...], estdao no lugar dos objetos ou os
evocam quando esses ndo sdao imediatamente acessiveis”.

O autor destaca ainda que as representacdes sdo epistemologicamente
ambivalentes, pois de um lado nao se deve jamais confundi-las com os préprios objetos
aos quais se referem; de outro lado, elas sdo sempre necessarias para que se tenha acesso
a eles.

Segundo Dias (2007), nos ultimos trinta anos as pesquisas sobre a Didatica da
Matematica Francesa e, em especial, os estudos sobre a T.R.R.S tém tentado compreender,
por meio de trabalhos tedricos e experimentais, os processos de aprendizagem aplicados
nessa area de conhecimento.

Na Matematica, as representacdes semidticas ganham expressdo, pois elas nao
estdo apenas se relacionando com a func¢do essencial de comunicar ou de fazer evocac¢ao

de algo, mas sdo atreladas ao desenvolvimento de toda atividade relacionada a disciplina.
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Sendo assim, essas representacdes semioticas sao compreendidas como produgdes de

signos relacionados as diferentes linguagens de representagdao (DUVAL, 2004).
Completando essa idéia, Damm (2008, p.47) ressalta que a no¢do de representacao

semidtica estd presente nas reflexdes desde Descartes até Kant no que se refere a

preocupacdo com a constituicdo do pensamento, afirmando que:

[..] ndo existe conhecimento que possa ser mobilizado por alguém sem
uma atividade de representacdo, ressaltando ainda que pode se pensar
na utilizacdo dos estudos desenvolvidos por Duval como sendo uma
maneira didatica e metodoldgica que os professores ou pesquisadores
podem utilizar, caso seus objetivos sejam aquisicdo de conhecimentos
(DAMM, 2008, p.47).

Damm (2008) ainda afirma que para a aquisicdo de conhecimentos matematicos,
se faz necessario recorrer as nog¢des de representacdo. Segundo ela, ndo existe
conhecimento matematico que seja mobilizado por uma pessoa que ndo faca uso de
alguma representacdo, ja que em Matematica toda e qualquer comunicagao se estabelece
com base em representagoes.

Para Flores (2006), todo o interesse de Duval esta relacionado as operagdes
semidticas e, consequentemente, as suas representagoes, ja que ndo havera compreensao
dos objetos matematicos sem os recursos das representagdes semioticas.

Existem varios significados para o termo semidtica e que ndo estao relacionados
ao que Duval apresenta em todos os seus trabalhos. A primeira vista, o termo semiética
serelaciona ao estudo dos simios, um animal semelhante ao macaco ou até mesmo a 6tica,
que é um ramo da Fisica que estuda as radiacOes eletromagnéticas, sejam elas visiveis ou
nao. No entanto, pode-se dizer que o termo semidtica possui origem grega (semeiom - que
significa signos). Sendo assim, semidtica é a ciéncia dos signos e faz referéncia a
linguagem, devendo ser interpretada como a ciéncia de todas as linguagens.

Em Duval (1995) encontramos a defini¢do de semiose, que para ele é a apreensao
ou a producdo de uma representacdo semioética, e noese, que é a apreensao conceitual de
um objeto, sendo ambas inseparaveis, ja que, para que ocorra a apreensdo de um objeto
matematico qualquer, é necessario que a noese aconte¢a por meio de significativas
semioses.

Para o autor, o papel da semiose no funcionamento do pensamento esta

relacionado com a variedade de tipos de representacdo que podem ser utilizados.
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Segundo DAMM (2008, p.37), para que ocorra a apreensdo de um objeto
matematico, é necessario que a noese (conceitualizacdo) ocorra por meio de significativas
semiose (representacao).

Em sua obra, Duval estabelece basicamente trés representacdes percebidas no
transcorrer do tempo, ou seja, as representacdes mentais, as representacdes internas ou
computacionais e as representacdes semioticas. Aponta ainda que existem relagdes entre
essas trés representacdes e que elas desempenham um importante papel no processo
cognitivo.

No que se refere as representacdes mentais, sdo aquelas que foram estabelecidas
nos estudos de Jean Piaget entre os anos de 1924 e 1926, eram relativas a evocacgao feita
aos objetos ausentes. Ja as representagdes internas ou computacionais, surgiram entre os
anos de 1955 e 1960 e se ausentaram da representacdo descrita por Piaget, passando a
relacionar os cddigos e o tratamento da informacao. E o terceiro tipo de representagdo,
que Duval chamou de representacdo semidtica e que tomou por discussao, seria “[...] a
aquisicao de conhecimentos matematicos e sobre os problemas consideraveis que sua
aprendizagem origina” (DUVAL, 2009, p.32).

Essa idéia de representacdo semidtica veio dos estudos relacionados as
mobilizacdes da linguagem. Para Duval, as especificidades das representa¢des semioticas

consistem em:

[...] serem relativas a um sistema particular de signos, a linguagem, a
escrita algébrica ou grafica ou os graficos cartesianos e, em poderem ser
convertidos em representacdes equivalentes em um outro sistema
semiotico, mas podendo tomar significacdes diferentes para o sujeito que
as utiliza (DUVAL, 2009, p. 32).

Além dessas trés representagdes que foram levantadas até o presente momento,
as representacoes semidticas apresentam trés funcoes que as tornam diferentes de outras
formas de representacdo, ou seja, a fun¢do comunicag¢do, que também é conhecida como
expressao; a funcao objetividade; e a funcdo tratamento (DUVAL, 2004).

A funcdo comunicacao permite que o sujeito externe suas representa¢des mentais,
podendo ocorrer por meio de um desenho que descreva uma situacao de uma expressao
numérica, de um grafico ou de qualquer outra forma de registro, ressaltando ainda que a
ndo utilizacdo da representacdo da funcdo comunicacdo em matematica dificultaria em

muito a troca de conhecimentos entre os individuos (DUVAL 2004, 2009).
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A segunda funcao citada por Duval, a funcdo de objetividade, consiste em o sujeito
utilizar representacdes, tentando tornar o mais claro possivel para si o conceito com o
qual esta lidando no momento. Pode-se dizer que seria como se o sujeito estivesse
construindo um saber para si.

Quanto a terceira funcao que Duval chamou de funciao de tratamento, esta se
resume a todas as transformacdes intencionais que o sujeito precisa fazer no interior de
um mesmo registro, tal como, por exemplo, executar uma transforma¢do numérica para
obter na linguagem natural uma resposta desejada.

Além dessas trés fungdes das representagdes semioticas, elas também exigem trés
atividades cognitivas, ou seja, a formacdo, o tratamento e a conversao.

Por formacgao, entendemos como sendo a expressao coerente de um determinado
conceito em um dado registro, ocorrendo somente quando o sujeito conhece todas as
regras relacionadas ao sistema semiotico que esta utilizando.

“A observancia dessas regras permite que o individuo identifique elementos
esparsos ou tragos como uma representacdo interna a um sistema semiético” (BARRETO,
2009, p.131).

Os tratamentos sdo outro tipo de transformacdo que se baseiam em uma
transformacdo externa que acontece entre registros iguais. O pesquisador que procura
aprender, levando em conta as duvidas diarias dos alunos sobre o contelddo e procurando
amenizar as dificuldades apresentadas, abandona o registro inicial desse objeto e passa a
utilizar outro tipo de registro.

Para Duval,

[...] os tratamentos sdo transformacodes dentro de um mesmo registro: por
exemplo, efetuar um calculo ficando estritamente no mesmo sistema de
escrita ou de representacdo dos nimeros, resolver uma equacio ou um
sistema de equagdes, contemplar uma figura segundo critérios de
conexidade e de simetria (DUVAL, 2003, p. 16).

As conversdes sao definidas por Duval (2003) como tipos de transformacao de
representacdo que mudam o registro, conservando os mesmos objetos, tal como passar
da escrita algébrica de uma equacao para a sua representacao grafica e vice-versa.

Duval define também o que chamou de Fendmeno da Congruéncia e Fenomeno da
Nao Congruéncia. Para ele, a andlise da atividade de conversdo envolve os registros de

partida e chegada que ocorrem quando usamos atividades relacionadas as conversoes.
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Duval (2003) faz referéncia aos critérios utilizados para que possa ser verificado o

Fenomeno da Congruéncia:

1)  Numa correspondéncia semantica entre unidades que apresentam
significado na representacdo, ou seja, uma correspondéncia uma a uma,
existe uma relacdo entre elas tal que para cada elemento simples que
pertenca ao registro de saida, exista um elemento simples que
corresponde ao registro de chegada;

2) Uma unicidade semantica terminal em que cada unidade
significativa no registro de saida apresenta uma e somente uma unidade
significativa no registro de chegada;

3) Conservacdo da ordem das unidades significativas, ou seja, mesma
ordem possivel de apresentacido das unidades nas duas representacgdes,
partida e chegada.

Duval chamou de Fenémeno de Nao Congruéncia quando deixar de ocorrer um
desses critérios.

Como exemplo, podemos citar o fato de uma situagdo-problema qualquer, expressa
em lingua materna, ser transformada em uma expressdo numérica que leve a solucao.
Entdo dizemos que ocorreu uma conversao.

Outros exemplos que Duval (2003, p.32) nos forneceu foi “[...] tracar uma curva
relativa a uma determinada equacao do segundo grau que represente essa equacdo e
também passar do enunciado de um dado problema de geometria para uma figura que
represente essa situacao”.

Duval (2003) conclui que, quanto aos dados relacionados entre as transformagoes

dos Registros de Representacao Semidtica,

[..] existem dois tipos de transformagdes de representacdes semidticas e
que sdo radicalmente diferentes: os tratamentos e as conversoes. Ora,
quando se descreve a resolucdo matematica de um problema e quando se
analisa a produgdo dos alunos, nao se toma o cuidado de distingui-los
(DUVAL, 2003, p.15).

Sendo assim, verificamos que refletir sobre o processo de aprendizagem de
Geometria deve ser uma ac¢ao relacionada a pratica diaria do professor de Matematica.
Para que essa reflexdo aconteca, o professor deve ter um perfil de pesquisador.

Duval (2003, 2009) defende a idéia de que os sistemas de representacao semidtica
devem permitir essas trés atividades de representacdo semiética, afirmando ainda que a
necessidade de representacdo semidtica na formagdo do conhecimento matematico

engloba questdes diferentes: a situacdo em que referenciamos um objeto qualquer e a
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questdo referente a transformagdo de um registro de representa¢do semiotica em outro
(DUVAL, 2011).

Segundo Duval (2011), os objetos matematicos nao sdo, de forma direta,
perceptiveis ou observaveis através de instrumentos, pois a Matematica é uma ciéncia
abstrata que torna objetos em estudo acessiveis somente por meio de representacdes
semioticas.

Tomando por base essa questao da nao perceptividade dos objetos matematicos,

DAMM (2008, p.167) afirma que:

[..] em Matematica, toda a comunicacdo se estabelece com base em
representacées, e 0s objetos matemadticos a serem estudados sdo
conceitos, propriedades, estruturas e relagdes que podem expressar
diferentes situacdes, portanto, para o seu ensino, precisamos levar em
consideragdo as diferentes formas de representacdo de um mesmo objeto
matematico”.

Sendo assim, para que seja possivel a observacao de objetos matematicos, é
necessario que o sujeito tenha contato com diferentes registros de representacdo

semiotica. Para Duval (2003, p.14),

“[..] a originalidade da atividade matematica estd na mobilizacdo
simultanea

de, ao menos, dois registros de representagdo ao mesmo tempo ou na
possibilidade de trocar, a todo momento, de registros de representacdo”.

Em Duval (2009), por exemplo, encontramos a definicdo de congruéncia como
sendo o tipo de fendmeno que ocorre em uma correspondéncia associativa de unidades
significativas entre os registros. Para que haja congruéncia entre dois diferentes registros
de representacdo semidtica, devemos considerar trés critérios basicos, conforme

destacou:

“[..] a possibilidade de uma correspondéncia semantica dos elementos
significativos, a univocidade semantica terminal e a ordem dentro da
organizacao das unidades compondo cada uma das duas representacdes”
(DUVAL, 2009, p.68-69).

A univocidade semantica dos elementos significativos é apontada por Duval como
a correspondéncia existente entre as unidades significativas de cada um dos registros, ou
seja, relaciona-se a permanéncia de sentidos que foram atribuidos a cada uma das

unidades nos registros de partida e de chegada.
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Ja aunivocidade semantica terminal, que esta intimamente relacionada ao registro
de partida, corresponde apenas a uma unidade significativa no registro de chegada. O
terceiro critério corresponde a manutencdo da ordem em que as unidades se apresentam
no registro de partida para o registro de chegada e precisam ser observadas nos dois
sentidos de conversao, ou seja, tanto no registro A para o registro B, assim como no
registro B para o registro A, podendo ocorrer o caso em que elas sdo congruentes de A
para B e sdao nao congruentes de B para A (BARRETO, 2009, p.51).

Duval, em toda a sua obra, considera ndo existir nada de evidente e espontaneo na
acdo de considerar diferentes registros de representacdo semiotica para um mesmo
objeto. Ressalta a dificuldade apresentada pelos alunos em reconhecer o mesmo objeto
representado em diferentes sistemas de representacao semioética, relacionando as
dificuldades ao maior ou ao menor nivel de congruéncia existente entre o registro de
representacdo de onde se partiu para aquele que se pretende converter.

Para Duval, o ensino disponibilizado nas escolas ndo da a devida importancia para
a atividade de conversao, pois esse ensino é centralizado apenas na transmissao de regras

de tratamento e de formacdo. Para Barreto (2009), tal fato acontece devido a trés motivos:

“[...] na maioria dos casos, inexistem regras de conversio; a conversao é
feita, posteriormente, com o fim de simplicidade e economia de
tratamento e, apds realiza-la, abandona-se o registro de partida,
passando-se a dar importancia apenas ao registro de chegada e, existe
uma crenca de que a mudanga de registro ocorre quase
espontaneamente, ndo sendo necessario, portanto, utilizar o tempo
pedagdgico do ensino de matematica com tal atividade (BARRETO, 2009,
p.134).

Essa grande variedade de representacoes existentes na Matematica se da pelo fato
de serem utilizados varios registros de representacdo, tais como a lingua materna; os
registros geométricos, que também sdo chamados de registros figurais; as escritas
geométricas; as escritas algébricas; os graficos; e as tabelas.

Duval (2003) organizou, de forma geral, os registros de representacao semiética

em dois tipos, dispostos no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Classificacao dos diferentes registros aplicados na atividade matematica

Tipos de Registros Representacao Discursiva Representacdo nao Discursiva
Registros Monofuncionais . Sistema de Escrita . Graficos Cartesianos
- aqueles em que os |.Sistemas Numéricos . Mudang¢a de Sistemas de
tratamentos sdo | . Sistemas Algébricos Coordenadas
principalmente algoritmos. . Sistemas Simbdlicos . Interpolacio e a extrapolacido
. Calculo
Registros Multifuncionais . Lingua Natural . Figuras geométricas planas ou
- aqueles em que os|- Associagoes Verbais | em perspectiva
tratamentos nao sdo | (conceituais) - Apreensdo operatoéria e nao
algoritmizaveis. - Formas de Raciocinar que | somente perspectivas
permitem uma argumentacao | - Construgoes com
a partir de observagdes e | instrumentos de medida
crencas

Fonte: Duval, 2003

Duval (2003) evidencia, em seu quadro, que os registros e as representacoes
apresentam naturezas diferentes. Os registros sao classificados em monofuncionais e
multifuncionais, que para ele também podem ser chamados de plurifuncionais, em que os
monofuncionais sao algoritmizaveis, enquanto os multifuncionais (ou

as que requerem, em sua execuc¢do, um registro principal que sera apoiado por
outro registro.

Para Duval (1995), as representagoes plurifuncionais) apresentam uma variedade
de fungdes e ndo admitem que sejam estabelecidos passos para a sua utilizagao. Cita como
exemplo a utilizacao da lingua materna, que oferece uma grande variedade de formas de
expressdo para um mesmo objeto matemdatico em comparacdo com uma expressao
aritmética, que traz procedimentos Uinicos.

Ja as representacdes sdo classificadas em discursivas, que expressam em sua
totalidade um conceito com a utilizacdo de somente um registro, e as nao discursivas, que

sdo tém uma grande importancia para a aquisi¢do do conhecimento matematico:

“Na Matematica, a especificidade de representagdes consiste em que elas
sdo relativas a um sistema particular de signos, a linguagem, a escrita
algébrica ou aos graficos cartesianos e elas podem ser convertidas em
representacdes equivalentes em outro sistema semiético, podendo tomar
significacdes diferentes pelo sujeito que as utiliza” (DUVAL, 1995, p.17).

7

Como o trabalho matematico é desenvolvido com objetos abstratos, suas
representacdes surgem por meio de simbolos, signos, cédigos, tabelas, graficos e

desenhos. Sdo representacdes importantes, pois favorecem a comunicacdo entre os
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diferentes sujeitos e as diversas atividades cognitivas do pensamento humano,
permitindo assim diferentes representacdes para um mesmo registro.

Quando usamos diferentes registros de representacdo para um mesmo objeto
matematico, estamos possibilitando ao aluno a compreensao da totalidade desse objeto.

Duval (1993) ressalta que ndo se deve levar em conta as representacdes semioticas
de um objeto matematico como um meio de exteriorizagcdo das representacées mentais a
fim de tornar visiveis ou acessiveis ao olhar humano, sendo isso para ele um ponto de
vista superficial. Afirma que sem as representacdes semioticas seria quase impossivel a
construcdo do conhecimento por parte daquele que aprende.

Duval (2011) apresenta uma descricdo que aponta para a necessidade de
utilizarmos, no minimo, duas formas diferentes de representagdo para um mesmo objeto,
sendo “essa é a Unica possibilidade que se dispde para ndo existir confusdo entre a
representacdo com o objeto representado” (DUVAL, 2011, p. 22).

Para ele, as producdes dos estudantes nas aulas de Geometria devem ocorrer nos
registros da lingua materna ou na sua modalidade oral ou escrita, e o outro deve ser o
registro geométrico ou figural, sendo o primeiro registro utilizado para enunciar
defini¢des, teoremas e conjecturas e o segundo para ilustrar figuras geométricas, suas
propriedades e relagoes.

Acreditamos que a representacdo figural que utiliza ambientes da Geometria
Dinamica, em especial o software GeoGebra, poderia ser uma das op¢Ges para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geometria.

Essa dificuldade de aprendizagem da Geometria desde a Educac¢do Basica até o
Ensino Superior ndo é de hoje. Os alunos, em sua maioria, percebem a disciplina como um
conjunto de formulas que precisam ser memorizadas para resolver listas interminaveis
de exercicios repetitivos.

Muitos professores da disciplina possuem consciéncia dessa realidade e se sentem
incomodados com esse processo, reconhecendo ainda que os mecanismos tradicionais de
ensino tém figurado de forma insatisfatéria para resolver esse problema. Sentem-se
desafiados a encarar tal questdao e buscam alternativas metodolégicas que auxiliem a
compreensao dos conteuidos a serem desenvolvidos.

Duval também se preocupa em identificar aquilo que caracteriza a Matematica do
ponto de vista cognitivo. Para ele, a diferenca entre a atividade cognitiva que a Matematica

requer e as requeridas em outros dominios do conhecimento, tais como a Biologia, a Fisica
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e a Quimica, por exemplo, é que a atividade matematica ndo deve ser processada nos
conceitos, pois existem conceitos em todos os dominios da inteligéncia humana, mas sim
nas seguintes caracteristicas:

v grande importancia das representagdes semioticas;

v grande variedade de representacdes semioticas.

Apresentamos nesse artigo, aspectos escolhidos para compor nossa andlise
desenvolvida nas teses e dissertacdes levantadas e que estdo relacionados a Teoria dos

Registros de Representacdo Semiotica.
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RESUMO

Este texto propde uma discussao das contribuicdées da Arte ao
Atendimento Educacional Especializado, direcionado ao publico-alvo da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Apresenta a
arte como area do conhecimento que dialogam com os objetivos dos
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trabalhos desenvolvidos nas Salas de Recursos Multifuncionais,
oferecido aos alunos com deficiéncias, transtorno Global do
desenvolvimento e altas habilidades. Com foco na criagdo e na
imaginacdo como uma atividade humana, e ndo como uma faculdade
dada a priori, propde-se a Arte como componente das atividades
desenvolvidas, principalmente, com os alunos com deficiéncias
intelectuais. A fim de se confirmar a poténcia cognitiva e inclusiva dessa
area de conhecimento que desenvolve projetos em Arte-educagdo para
sujeitos com e sem deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Atendimento Educacional
Especializado, Salas de Recursos Multifuncionais, Arte, Alunos com
Deficiéncias, Inclusio.

ABSTRACT

This text proposes a discussion of the contributions of Art to Specialized
Educational Assistance, aimed at the target audience of Special Education
from the perspective of Inclusive Education. It presents art as an area of
knowledge that dialogues with the objectives of the work carried out in
the Multifunctional Resource Rooms, offered to students with
disabilities, Global Developmental Disorder and high abilities. Focusing
on creation and imagination as a human activity, and not as a faculty
given a priori, Art is proposed as a component of activities developed,
mainly, with students with intellectual disabilities. In order to confirm
the cognitive and inclusive power of this area of knowledge, it develops
projects in Art Education for subjects with and without disabilities.
Keywords: Special Education, Specialized Educational Service,
Multifunctional Resource Rooms, Art, Students with Disabilities,
Inclusion.

1. Introducgao

Atualmente, a Educacdo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva convoca as
contribuicdes desses e outros campos tedricos para se pensar e efetivar a Inclusao
(paradigma da escola para todos), uma vez que é oferecida aos alunos matriculados nas
redes regulares de ensino por meio do Atendimento Educacional Especializado - em
carater complementar e suplementar; ndo substitutivo.

Este texto propde uma discussdo acerca das contribui¢cdes da Arte para o publico
alvo do Atendimento Educacional Especializado, na perspectiva da Educagao Inclusiva.

Com foco na criacao e na imagina¢do como uma atividade humana, e ndo como uma
faculdade dada a priori, propde-se a Arte como componente das atividades desenvolvidas,

principalmente, com os alunos com deficiéncias intelectuais. A fim de se confirmar a
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poténcia cognitiva e inclusiva dessa area de conhecimento que desenvolve projetos em
Arte-educagdo para sujeitos com e sem deficiéncia.

O objetivo deste texto consiste em destacar a importiancia da presenca de
atividades artisticas, nos espacos de AEE, em especial, para os alunos com deficiéncias no
campo intelectual que, de modo geral, para obterem tal diagnéstico, apresentam, entre
outros, impasses na funcdo simbdlica, acarretando uma série de dificuldades que
dependem da representagdo, o que implica certa precariedade na abstracdo e na
imaginacdo, comprometendo, por vezes, a construcdo de conhecimentos em alguns
campos do saber.

Apesar de os principais casos de deficiéncias estarem presentes no dia a dia do
Atendimento Educacional Especializado e na sala regular englobando caracteristicas
como a dificuldade de lidar com atividades, o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento social. Nesse sentido, pretende-se chamar a ateng¢do para a possibilidade
da vivéncia em Arte, por parte destes sujeitos, nos espacos de AEE.

A Arte-educacdo ja implica na compreensao da Arte como area de conhecimento, a
qual deve compor o rol de saberes a serem transmitidos e construidos nos processos
educativos - escolares ou ndo-escolares.

As atividades artisticas podem também ser pensadas a partir de Teorias Cognitivas
que apontam uma mudanca de concepgao de Arte, como forma de linguagem, para outra,
como resultado de um nivel de operagdes cognitivas de imagens esquematicas. Assim, sua
transmissdo ndo se daria por comunica¢do, mas por metafora - ndo no sentido linguistico,
mas no sentido imagético.

Nesse sentido quer se destacar que o espaco de Atendimento Educacional
Especializado pode ser organizado de modo mais flexivel no que se refere aos tempos e
espacos. O que permite oferecer um contato mais intenso com a Arte, configurando uma
possibilidade de atividade complementar a ser trabalhada no AEE, em especial, com
alunos que apresentam deficiéncias no campo intelectual. Nao se tratando de uma
atividade de passatempo, nem com exclusivo objetivo terapéutico, mas como area de
conhecimento; visando ampliar os saberes e as competéncias metaféricas da cognicao.

A riqueza dessas possibilidades da vivéncia em Arte por sujeitos que apresentam
necessidades educacionais especiais pode ser exemplificada a partir de alguns trabalhos
desenvolvidos em espacos educativos ndo escolares. Muitos deles apresentam processos

e resultados, advindos de tecnologias educativas sistematizadas por meio de suas praticas,
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as quais podem ensinar muito sobre as contribuicdes da Arte a educag¢do. A Arte nesses
espacos, para além do puro entretenimento, ou mesmo de uma terapéutica, pode ser
pensada como uma poténcia capaz de contribuir nos processos de desenvolvimento

cognitivo e subjetivo - de todos e de cada um.

2. A Arte-Educacao e Inclusao

Arte é um dos canais mais importantes para que o individuo desenvolva seu
potencial, é a representacdo da vida.

Sabe-se que durante séculos, os deficientes foram considerados seres distintos e a
margem dos grupos sociais, mas a medida que o direito do homem a igualdade e a
cidadania tornaram-se motivo de preocupacdo dos pensadores, a histéria da Educacao
Especial comegou a mudar.

A experiéncia estética, os fazeres artisticos, tém feito parte da construcao cotidiana
de vida, desde os primeiros passos dados pelo homem na construcao de cultura, quando
comegou a cantar, dangar, deixar marcas graficas nos desenhos e pinturas nas cavernas e
outros espagos.

A importancia da Arte ndo estd apenas no desenvolvimento da criatividade que ela
proporciona, ou no aprimoramento das formas de percepgao por parte das Pessoas com
deficiéncias, pois a Arte é relevante enquanto objeto de conhecimento que amplia a
compreensao do homem a respeito de si mesmo e de sua interagdo com o mundo no qual
vive.

Pressupdem-se que a principal preocupacao da educagao, desta forma, deve ser o
desenvolvimento integral do homem e a sua preocupag¢do para uma vida produtiva na
sociedade, fundada no equilibrio entre os interesses individuais e as regras de vida nos
grupos sociais.

Destaca-se que a Arte tem o objetivo ludico, com participagdo espontanea, ndo
tendo regras fixas nem fronteiras. A pessoa faz pelo prazer da descoberta. Dai sua
importancia para organizar um bom programa onde Pessoas com Deficiéncias possam
participar independente de suas limitagdes. A arte iguala as diferencas, por isso, deve-se
estimular a realizacdo de programas de Arte com musica, danca e expressdo corporal,
onde a Pessoa com deficiéncia ndo passa pela competicdo, e sim pelo prazer. A arte é o

prazer da surpresa.
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Segundo FERRAZ & FUZARI (1993. P. 16)

[...] aimportancia da Arte na formacao de criangas, jovens e adultos, na
educacdo geral e escolar, esta ligada a: funcdo indispensavel que a arte
ocupa na vida das pessoas e na sociedade desde os primoérdios da
civilizacdo, o que o torna um dos fatores essenciais de humanizacao.

O objetivo maior do ensino da Arte para as Pessoas com Deficiéncias é dar-lhes
oportunidades para desenvolver suas potencialidades através da criatividade,
flexibilidade, sensibilidade, reflexdo e conhecimento individual e social, com o intuito de
compreender os resultados e efeitos provenientes das praticas a serem sugeridas.

Segundo SALDANHA (1999, p.11):

E preciso compreender a importincia do fazer artistico como
manifestacdo da atividade criativa do homem no mundo, para
compreender assim a importancia da Arte na escola.

Sentir, perceber, fantasiar, imaginar, representar fazem parte do universo infantil e
acompanham o ser humano por toda a vida. Por isso é importante investir no
desenvolvimento da crianca na faixa etdria de 0 a 6 anos, pois é a etapa em que suas
percepcdes, sua atengdo e sua memoria estdo mais receptivas a todo o tipo de estimulacao
e informacéo. E quando ela descobre e vai conhecendo o mundo em que vive, por meio das
vias sensoriais, motoras, do pensamento concreto e intuitivo, ou seja, pela observagdo
direta do ser, objeto ou fato a ser reconhecido.

Através do contato com a pintura, teatro, dang¢a, musica, escultura, enfim, de
qualquer campo do conhecimento artistico, o aluno tera a oportunidade de desenvolver-
se dentro de suas possibilidades e limitacdes, demonstrando que é capaz de realizar
atividades com as quais tem mais afinidade, tornando o processo ensino aprendizagem
uma concretizacdo de maneira prazerosa.

De acordo com OSTROWER (1991, p.12):

A sensibilidade é um patrimonio de todos os seres humanos. Identifica-se
que a Arte estd presente em todas as coisas, todos os momentos, em todas
as disciplinas do curriculo de Educacdo Especial. A disciplina de Arte
possibilita ao professor experimentar vivéncias e descobertas com seus
alunos promovendo o autoconhecimento e o desenvolvimento de
potencialidades.

Presume-se que a Pessoa com Deficiéncia tem poucas oportunidades de realizacao,
poucas fontes de prazer, mas é necessario que as mesmas descubram valores em suas
vidas, sintam-se importantes, Uteis e amadas.
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A arte possibilita essa igualdade, pois através dela chega-se ao belo, que é
apreciado por todas as pessoas, sem distin¢do de cor, idade, sexo, religido, nacionalidade.
A arte ndo tem fronteiras, e por essa razdo, considera-se a maior forma de integracado e de
desenvolvimento humano, e ela é também um instrumento de ocupagdo, uma forma
terapéutica e de desenvolvimento sociocultural.

Considera-se que o conhecimento a ser construido estd organizado em torno de
trés eixos: a produgdo artistica, a apreciacdo artistica e a contextualizacdo histoérico-
cultural dos diferentes fazeres em arte.

0 aluno de Educacdo Especial é aquele que por apresentar necessidades préprias
e diferentes dos demais no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a
sua idade, requer recursos pedagodgicos e metodologias educacionais especificas.

A arte também é utilizada para fins terapéuticos, pois a arte-terapia procura
trabalhar o ser humano sem limita-lo, oferecendo-lhe condi¢des de criar e transformar o
espaco com que esta inserido. Um dos aspectos mais importantes deste trabalho é a
socializacdao do individuo, uma vez que a comunica¢do entre o grupo e o reabilitador é
sempre cobrada, para que se promova a integracao entre todos.

A Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias nas escolas regulares é um grande desafio
a se enfrentar, portanto a familia e a escola tém um papel importantissimo a desempenhar,
acompanhando o desenvolvimento de seu filho e aluno numa a¢ao conjunta.

Para JUNIOR (1999, p.15):

Cabe a escola encontrar respostas educativas para as necessidades de
seus alunos e exigir dela uma transformacgao. A inclusdo na escola seria,
entdo, o processo pelo qual a prépria escola adapta-se, transformando-se
para poder inserir em suas classes regulares criangas e jovens portadores
de necessidades educativas especiais que estdo em busca de seu pleno
desenvolvimento e exercicio da cidadania.

Considera-se importante, propor uma educacdo de qualidade a partir de vivencias
e experiéncias com a arte, pois vé-se a descoberta e a criatividade como um dos aspectos
mais importantes na aprendizagem.

Segundo TIBOLA (2001, p.9)

A valorizac¢do da arte no cotidiano de nossas escolas especializadas tem
possibilitado a revelacdo de talentos inimaginaveis. Das singelas aulas de
educacdo artistica alcamos voos mais altos e os resultados foram
surpreendentes.
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Uma proposta interdisciplinar na escola, para que tenha efeito, precisa buscar a
integracdo. Familia, escola, equipe, educador, necessitam mover-se no “ir e vir” “levar e
buscar” de solidariedade, apoio e integracgao.

Acredita-se que é também, através das atividades artisticas que a crianca e o jovem
dialogam e existem, além de sentirem-se estimulados a rever outros conteddos
disciplinares, quando envolvidos no fazer artistico, numa acdo interdisciplinar e
globalizadora.

Sabe-se que a alfabetizagdo também pode ocorrer a partir da Arte, pois as criangas
elaboram ideias préprias a respeito dos sinais escritos, desenhos, que estdo expostos por
toda parte.

Segundo MARTINS & PICOSQUE & GUERRA (1998, p.66):

A arte é um estimulante para o viver e para a vida. Considera-se que
quando uma crianc¢a pinta, desenha ou manipula qualquer outro tipo de
material que permite um trabalho livre e criativo, ndo se deve esperar
uma obra de arte, mas que esta atividade a possa tornar feliz e contribuir
para a sua interacdo social, pois esta atividade nido pretende formar
artistas.

Assim como a criatividade é um potencial préprio da condi¢ao do ser humano, é
também a representacdo das potencialidades de um ser Unico.

Na Educacdao Especial, a Arte é eficiente e democratica, por desenvolver as
multiplas inteligéncias. Ela trabalha mais fortemente os componentes intuitivos,
sensoriais e a percepg¢ao espacial. Portanto, as oportunidades da crianga com Deficiéncia
ser bem-sucedida nas Artes, de sentir-se aprovada, ter seu ego cultural refor¢ado, e assim,
se desenvolver cognitivamente sdo imensas.

Embora, atualmente a arte estd sendo apontada como forma de expressao
importante para o bom desenvolvimento da crianca e do adolescente, muitos professores,
escolas, pais e comunidade nao dispensam a ela o tratamento devido, considerando
muitas vezes algo supérfluo nas escolas, devido a falta de informagdo sobre o assunto.

Embora seja comentado e discutido o tema Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias
nas escolas e na sociedade, ainda existe uma certa discordancia entre a idealizacdo e a
efetiva mudanca de consciéncia.

A sociedade precisa assumir mais concretamente o seu papel, criando condi¢cdes

necessarias para equalizacdo de oportunidades.
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Todas as criangas possuem dotacbes, todas elas tém potencialidades e
necessidades que lhes sdo peculiares, todas sdo seres humanos, membros da comunidade
e parte integrante da humanidade.

Acredita-se que a Arte pode ser um atalho para a Inclusdo do Deficiente, com ela o
aluno se faz ou pelo menos tenta se fazer. A crianca especial aprende de maneira diferente

e em ritmo mais lento, mas estas criancas também tém muito para ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS

Todos somos importantes nessa caminhada, a familia deve se empenhar no
desenvolvimento de seus filhos, com necessidades especiais ou nao.

A sensibilidade e a participacdo da comunidade é fundamental para que as
necessidades das pessoas que nela vivem sejam atendidas.

A participacdo dos poderes publicos municipais, estaduais e federal ndo deve ser
encarada como um favor que se presta, mas como uma obrigacdo a ser cumprida, prevista
em lei, em declaragdes universais dos direitos das pessoas e na sensibilidade e
solidariedade que devem nortear as a¢des de todos.

O estudo desenvolveu-se em torno do ensino e da importancia da arte para as
pessoas portadoras de necessidades educativas especiais, visando o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e psicomotor.

Através da pesquisa bibliografica pode-se perceber que a arte é importante e
necessaria para o desenvolvimento da pessoa portadora ou nao de necessidades especiais.

Pode-se concluir que o professor de arte deve ser criativo, fator de estimulo, aberto
a novas ideias e novas solucgdes, e acima de tudo um nao criador de obstaculos.

Os pais e a comunidade também tém um papel importante, o de ofertar a estes
Portadores de Deficiéncias oportunidades para praticar e expor seus talentos artisticos.

Diante do exposto, cabe as pessoas mais esclarecidas, orientar as familias e a
comunidade das possibilidades de desenvolvimento das Pessoas com Deficiéncias - PCDs
dentro das mais variadas formas de expressao artistica.

Deve-se oportunizar palestras, relatos, vivéncias, visitas, para que as pessoas
tomem conhecimento do que é ter uma Pessoa com Deficiéncia, na familia, escola e

sociedade.

92



Descobertas em Educacdo: Ensino e Aprendizagens

Se cada um desempenhar bem a sua parte ndo existem duvidas de que os

resultados serdao muito bons.
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RESUMO

Nos ultimos anos, especialmente a partir da década de 1990, o debate
sobre a Educacao Inclusiva se intensificou nas esferas politica, social,
cultural e pedagdgica, visando garantir o direito de todos a uma educagao
de qualidade. No Brasil, a Educacao Inclusiva comegou a ganhar forca
apos a Declaragdo de Salamanca, em 1994, e foi consolidada ao longo dos
anos 2000 com a criacdo de politicas especificas. Apesar dos avangos, a
Educacdo Inclusiva ainda enfrenta grandes desafios, tanto para gestores
quanto para profissionais da educacao. Estudos indicam que, embora
politicas publicas tenham sido criadas para promover a inclusdo, a
efetivacdo dessas praticas na escola depende de uma reestruturacao que
valorize as diferencas e construa um ambiente inclusivo. A educagao
infantil, em particular, demanda mudancas significativas para acolher a
diversidade. A criacdo de um espago em que as pluralidades interajam
requer ndo apenas novas praticas pedagdgicas, mas também uma
reformulacdo da formagdo docente e do conhecimento académico.
Segundo tedricos como Vygotsky e Morin, essas mudancas sao
fundamentais para desconstruir preconceitos e desenvolver um
ambiente propicio a aprendizagem e a integracdo social de criancas com
deficiéncia. O objetivo de uma educacdo inclusiva na infancia é, portanto,
garantir o desenvolvimento académico, social e cidaddo dessas criangas,
promovendo uma verdadeira democratizagdo da educacao e a
valorizagdo das diferencas no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo Escolar. Praticas
Pedagogicas.

1. INTRODUCAO

A Educagdo Inclusiva no Brasil é um tema que vem ganhando destaque,
principalmente a partir das transformagdes sociais e educacionais ocorridas nas ultimas
décadas. Historicamente, a educagao de criangas com deficiéncia sempre foi marcada pela
exclusao e segregacdo, onde esses alunos eram separados em classes ou escolas especiais,
de acordo com suas deficiéncias. A institucionalizacdo era a principal resposta social,
baseada na ideia de que esses individuos necessitavam de maior cuidado e protecao
quando confinados em espacos separados. Essa fase de segregacdo buscava a
normalizacao do sujeito, negando a diversidade e impondo um modelo de homogeneidade
no desenvolvimento, o que impossibilitava o papel formativo da escola (Carneiro, 2012;
Mendes, 2006).

Foi apenas com a Conferéncia Mundial de Educag¢ao Especial, realizada em 1994,

que a inclusdo de alunos com necessidades especiais passou a ser discutida de maneira

96



Descobertas em Educacdo: Ensino e Aprendizagens

mais ampla. A Declaragdo de Salamanca, resultante dessa conferéncia, influenciou
diretamente as politicas publicas educacionais, estabelecendo principios e praticas que
norteiam a Educacdo Inclusiva até os dias atuais. A partir desse momento, a ideia de
inclusdao ganhou forga, e a escola regular passou a ser vista como o espaco ideal para a
integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais (UNESCO, 1994).

Embora o movimento pela Educagdo Inclusiva tenha se intensificado,
especialmente a partir da década de 1990, ainda hoje a inclusdo enfrenta grandes
desafios. A implementacdo de politicas publicas voltadas para a inclusdo nas escolas
regulares demanda ndo apenas a aceitacdo da diferenca, mas também a valorizagdo dessa
diversidade como um elemento fundamental para a constituicio de uma sociedade
democratica e justa (Santos, 2012). A escola, nesse contexto, precisa se reorganizar para
oferecer condicdes adequadas de ensino e aprendizagem a todos os alunos,
independentemente de suas limitagdes ou deficiéncias.

A Educacao Inclusiva pressupde, assim, uma transformag¢do profunda no sistema
educacional, que nao se limite apenas ao acesso a escola, mas que garanta a permanéncia
e o sucesso académico de todos os estudantes. Para tanto, é necessario que as praticas
pedagogicas, as metodologias de ensino e a formacdo dos professores sejam adaptadas
para atender a diversidade presente nas salas de aula. Vygotsky e Morin, tedricos que
fundamentam as reflexdes sobre inclusdo, argumentam que a interacdo entre as
diferencas é essencial para o desenvolvimento social e académico dos alunos com
deficiéncia. Segundo Vygotsky, o processo de aprendizagem ocorre por meio da interacao
social, e, portanto, a escola deve proporcionar um ambiente em que essas interagdes
sejam valorizadas e incentivadas.

Morin (2011) ressalta a importancia de se compreender a unidade na diversidade
e a diversidade na unidade. Para ele, a diversidade humana ndo se limita as questdes
biolégicas, mas também abrange os aspectos psicolégicos, sociais e culturais. Nesse
sentido, a escola inclusiva deve ser um espa¢o onde as diferencas ndo sejam apenas
aceitas, mas valorizadas como parte essencial da formac¢ao dos individuos. A educacado
deve, portanto, promover um ambiente de construcdo de conhecimento em que as
pluralidades possam interagir e se complementar.

Além dos desafios pedagogicos, a Educac¢do Inclusiva no Brasil ainda enfrenta
barreiras sociais e econdmicas. Embora a inclusao seja um direito garantido por diversas

politicas publicas, como a Declaracdao Universal dos Direitos Humanos de 1948 e a
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Declaragdo dos Direitos da Crianga de 1959, a exclusao social ainda é uma realidade para
muitos estudantes com necessidades educacionais especiais. Politicas neoliberais tém
acentuado essa exclusdo, dificultando a efetiva da inclusdo nas escolas (Guimardes &
Viana, 2017).

A inclusdo escolar ndo se limita apenas a presenga fisica do aluno com deficiéncia
em sala de aula regular. Para que a inclusdo seja efetiva, é fundamental que haja um
processo de interagao e socializagdo, em que esses alunos se sintam realmente parte do
ambiente escolar e tenham suas necessidades atendidas de forma equitativa. Isso exige
mudancas nao apenas nas praticas pedagogicas, mas também na organizac¢do escolar e na
formacao docente.

A Educacao Inclusiva, como novo paradigma, visa a democratizacdo do ensino,
oferecendo igualdade de oportunidades e condi¢cbes de aprendizado a todos os
estudantes. No entanto é um processo continuo, que requer o engajamento de todos os
atores envolvidos - gestores, professores, alunos e familias. Para que a escola inclusiva
seja uma realidade, é necessario um esfor¢o conjunto que valorize as diferencas e

promova a equidade, tanto no ambito académico quanto social.

A INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A histéria da educacao especial comegou ja no século XVI, com o surgimento de
pensadores que contestavam que os conceitos da época, quando se acreditava que os
individuos com necessidades especiais eram ineducaveis. Entretanto, a educagdo formal
foi historicamente um direito para poucos, de forma que os cuidados destinados aos
portadores de deficiéncias estavam reduzidos a institucionalizagdo dos individuos
(MENDES, 2006).

De acordo com Mazzota (1993, p.14), houve trés atitudes sociais que marcaram a
histéria da Educacdo Especial no tratamento dado as pessoas com deficiéncia:
“marginalizacdo, assistencialismo e educacdo/reabilitacdo”. A marginalizacdo é a
descrenca na possibilidade de mudanga dos portadores de deficiéncia e a total omissao
de servigos para essa populagao.

O assistencialismo é uma atitude marcada por um sentido filantrépico e
sentimento de solidariedade, mas que mantém a descrenga na capacidade de mudanca do

individuo. Por outro lado, a educacao/reabilitacdo é caracterizada pela crenga na
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possibilidade de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e por a¢des voltadas a
organizacdo de servicos educacionais.

A exclusdo e o preconceito presentes na escola s6 foram desconstruidos com a
critica e o questionamento dos proprios conceitos e verdades que permeavam o modelo
educacional. Afinal, o que é verdade? O modelo de desenvolvimento proximal de Vygotsky
(2000) e as ideias sumarizadas por Morin (2001) nos volumes de O método reinem
argumentos que possibilitam a desdogmatizacio dos conceitos e verdades
universalmente aceitas sobre a formac¢do da mente, além de enfraquecer os valores que
davam propiciavam os processos de exclusao nos sistemas educacionais.

Mantoan (1997, p. 125) compartilha dessas ideias e salienta:

Os ambientes inclusivos concorrem para estimular os alunos em geral a
se comportarem ativamente diante dos desafios do meio escolar,
abandonando, na medida do possivel, os estereoétipos, condicionamentos,
a dependéncia que lhes sdo tipicos, sejam normais ou pessoas com
deficiéncias (MANTOAN, 1997a, p. 125).

A observacdo de Mantoan (1997) sobre os ambientes inclusivos é fundamental
para compreender como a inclusdo pode transformar a dinamica escolar e beneficiar
todos os alunos. Ao criar um espago educacional que valoriza e integra a diversidade, as
escolas promovem um ambiente no qual todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou deficiéncias, sdo estimulados a participar ativamente e a enfrentar os
desafios do meio escolar de forma mais assertiva.

Ambientes inclusivos tém o potencial de desmantelar esteredtipos e preconceitos,
pois proporcionam oportunidades para que alunos com diferentes habilidades interajam
e colaborem. Essa interacao ajuda a desconstruir a visao limitada que muitas vezes se tem
sobre as pessoas com deficiéncia, mostrando que elas sao capazes de contribuir
significativamente para o ambiente escolar. Ao ver seus colegas com deficiéncia engajados
em atividades e desafios, os outros alunos sado incentivados a abandonar preconceitos e a
adotar uma perspectiva mais inclusiva e respeitosa.

Além disso, ambientes inclusivos desafiam os condicionamentos sociais que
podem levar a dependéncia ou a passividade. Em um espag¢o onde todos sdo encorajados
a participar e a contribuir, os alunos aprendem a assumir responsabilidades e a
desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, cooperacdo e empatia. Esses
ambientes promovem a ideia de que todos tém algo a oferecer e que cada contribuicdo é

valiosa. Assim, os alunos se tornam mais autbnomos e proativos, pois sao incentivados a
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se engajar ativamente no processo de aprendizagem e a enfrentar desafios com uma
mentalidade positiva.

A inclusdo também desempenha um papel crucial na formacao de atitudes sociais
mais justas e equitativas. Quando os alunos sdao expostos a uma diversidade de
experiéncias e perspectivas, eles desenvolvem uma maior compreensao e respeito pelas
diferencas. Isso ndo sé enriquece o ambiente de aprendizado, mas também prepara os
alunos para viver e trabalhar em uma sociedade diversificada e globalizada. Ao aprender
a lidar com as diferencas e a colaborar com colegas de diversas origens e habilidades, os
alunos adquirem competéncias valiosas para sua vida futura, tanto no ambito pessoal
quanto profissional.

Portanto, os ambientes inclusivos sdo mais do que espagos que acomodam a
diversidade; eles sdo plataformas que estimulam o crescimento e o desenvolvimento de
todos os alunos. Eles ajudam a moldar uma nova geracgdo de individuos que sdo mais
compreensivos, respeitosos e preparados para enfrentar os desafios de um mundo
diversificado. A inclusao promove uma cultura escolar onde a colaboracgao e o respeito
pelas diferengas sdo a norma, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa
e equitativa.

De acordo com a LDB, a educagao infantil tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social. Este conceito na politica educacional endossa a necessidade de um modelo de
educacdo inclusiva, visto que a reorganizacdo do sistema educacional para que acolha
criangas portadoras de deficiéncias esta em conformidade com o modelo epistemoldgico
de Vygotsy (2000).

De acordo com o autor, a mente humana é um sistema que deriva e interpreta
conceitos de mundo, de forma que a incorporacdo de novos conceitos resulta
necessariamente do confronto entre dois ou mais valores distintos em relagdo a um tnico
contexto. O modelo mental de Vygotsky, que incorpora um principio de equilibracdo que
transforma os sujeitos anteriormente excluidos do sistema educacional em sujeitos de
seus proprios conceitos de mundo, capazes de colaborar na construgdo e
desenvolvimento da propria aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil estabelecem diretrizes importantes para a inclusao de

criancas com necessidades educacionais especiais (NEE) no sistema educacional

100



Descobertas em Educacdo: Ensino e Aprendizagens

brasileiro. O documento elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2001,
intitulado "Estratégias e Orientagdes para a Educagdo de Criangas com Necessidades
Educacionais Especiais”, reforca a educacdo infantil como a etapa inicial e crucial da
educacdo basica. O objetivo principal desse referencial é garantir que a educagao infantil
ndo apenas acolha, mas também promova a inclusido desde os primeiros anos de
escolarizacgdo, criando uma base sélida para os niveis seguintes de ensino (Brasil, 2001).

0 documento sublinha a importancia de criar um ambiente educacional que atenda
a diversidade desde o inicio, promovendo uma escola inclusiva que acolha todos os
alunos. Entre as recomendacgdes fornecidas estdo a necessidade de disponibilizar recursos
humanos capacitados em educacdo especial e educacao infantil, a fim de apoiar e capacitar
os docentes das creches e pré-escolas. A formacdo continua e a oferta de cursos
especializados sdo essenciais para garantir que os profissionais estejam preparados para
lidar com as diversas necessidades das criancas com NEE (Brasil, 2001).

Além disso, o referencial destaca a importancia de realizar um levantamento dos
Servicos e recursos comunitarios e institucionais, como maternidades, postos de satde,
hospitais e outras instituiches que possam servir como suporte e coopera¢do para o
atendimento das criangcas com NEE. Essa abordagem integrativa assegura que as
necessidades das criancas sejam atendidas de forma abrangente e coordenadas (Brasil,
2001).

Outro ponto crucial abordado no documento é a necessidade de garantir a
participacdo ativa da direcdo, dos professores, dos pais e das instituicdes especializadas
na elaboracdo do projeto pedagdgico. Essa colaboracdo é fundamental para o
desenvolvimento de um projeto que contemple de forma eficaz a inclusdo de criangas com
NEE, garantindo que todos os envolvidos compartilhem a responsabilidade e o
compromisso com a inclusdo (Brasil, 2001).

O referencial também recomenda a promoc¢do da sensibilizacdo da comunidade
escolar em relacdo a inclusdo. A conscientizacao e o engajamento de todos os membros
da escola sdo essenciais para criar um ambiente acolhedor e respeitoso. Além disso, a
realizacdo de encontros periodicos entre professores e outros profissionais é sugerida
para refletir, analisar e solucionar possiveis dificuldades que possam surgir no processo
de inclusao (Brasil, 2001).

A solicitacdo de suporte técnico aos drgaos responsaveis pela Educac¢do Especial,

tanto no estado quanto no municipio, bem como ao MEC, é outra recomendacgao
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importante. Esse suporte técnico é crucial para as praticas de inclusdo e para a resolucdo
de problemas especificos que possam surgir (Brasil, 2001).

Por fim, o documento enfatiza a necessidade de adaptar o espaco fisico da escola
para garantir a acessibilidade das criangas com NEE, tanto nos ambientes internos quanto
externos, em conformidade com as normas de acessibilidade. A adequag¢ao do ambiente
fisico é fundamental para garantir que todas as crian¢as possam participar plenamente
das atividades escolares e ter acesso igualitario aos recursos educacionais (Brasil, 2001).

Portanto, o referencial elaborado pelo MEC destaca a importancia de uma
abordagem integrada e colaborativa para a inclusdo de criangcas com NEE na educacao
infantil. A implementacdo dessas recomendacgdes é essencial para garantir uma educagao
de qualidade e equitativa desde os primeiros anos de escolarizacdo, promovendo uma
base solida para o desenvolvimento académico, social e pessoal das criangas.

A tarefa proposta pelo documento exige acdes no ambito da educacdo infantil que
objetivem propiciar uma escola capaz de oferecer aos alunos com deficiéncia as condi¢des
necessarias para se desenvolverem como cidadaos de fato e de direito, desde a mais tenra
idade.

A histéria de ndo inclusio do aluno com deficiéncia, tornou a escola, em seu estado
atual, despreparada para tal tarefa, isto €, nosso sistema educacional ndo é inclusivo e nao
sabe ser. Assim, a transformacdao no sentido de cumprir a totalidade das politicas
educacionais e expectativas sociais sobre o assunto, requer também uma transformacgao
de sua dinamica em varios aspectos, sendo eles\ estruturais, econémicos, instrumentais,
de recursos humanos, pedagoégicos e outros (CORDEIRO, 2012).

Construir uma escola capaz de promover a educagao inclusiva implica em repensar
seus espacgos, tempos, profissionais, recursos pedagégicos e outros, para a o progresso no
ambito do acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno de alunos com deficiéncias, que
apresentam necessidades educacionais especiais. A pratica pedagogica é um dos maiores
desafios no cumprimento deste objetivo. Mesmo que todos os aspectos mencionados
sejam fundamentais e estejam interligados, a acdo pedagogica direcionada e intencional é
critica para a inclusao em seu sentido pleno (PLETSCH, 2009).

A formacdo e especializacdo de professores capacitados a proporcionar uma
educacdo inclusiva no ambiente escolar ainda precisam progredir. Apesar as politicas
publicas neste ambito estarem definidas, ainda é preciso amplificar as a¢cbes que

garantem a materializacao da educacao inclusiva.
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De Vitta et al. afirmaram que até 2004 que metade dos professores ja experientes
na educacdo infantil ainda ndo eram devidamente capacitados para lidar com a educac¢ao
inclusiva. Além disso, os autores perceberam a presenca de ideias demasiadamente
estereotipadas sobre as deficiéncias, que nao deveriam estar presentes no ambiente
educacional.

A relevancia do papel do professor da educacdo infantil na escolarizacdo de
criancas portadoras de necessidades educacionais especiais é indiscutivel. Todavia, a
atual precarizacdo da formacdo docente é um dos maiores entraves para a educacdo
inclusiva. H4 urgéncia na melhora dos sistemas de formacdo de professores para a
educacdo infantil, para que seja reduzido o descompasso entre as propostas de formacao
de professores, a realidade escolar e as politicas educacionais (MARQUES & GIROTO,
2016).

O processo de traduzir a filosofia de inclusao das politicas educacionais para a
realidade escolar requer um esfor¢o colaborativo coletivo de todos os envolvidos no
sistema educacional, com a meta de garantir a educacdo de qualidade para todos. A
mudang¢a requer ainda um avango em termos de recursos humanos e condi¢cdes de
trabalho, para que ela possa ser posta em pratica; sendo um desafio consideravel para
todos os niveis da educagao brasileira (MENDES, 2006).

0 movimento pela educacdo inclusiva ainda requer cuidados e atencao, sobretudo
no ambito politico, para que ndo corramos o risco de perseverar na retdrica e eterna
ponderac¢do. A mudanca de paradigmas e transformacao do sistema educacional necessita
de alteracdes nos fundamentos do sistema e na transformac¢ao do modo de agir dos
envolvidos. E através de esforcos colaborativos e do tempo que sera possivel viabilizar a
materializacdo dos pensamentos inclusivos e, portanto, na democratizacdo da formacao

académica, social e cidada de criangas.

CONCLUSAO

Com base na andlise das politicas e orientacdes para a educagdo de criangas com
necessidades educacionais especiais (NEE) no Brasil, é possivel concluir que a efetiva de
uma educacgdo inclusiva demanda um esfor¢o coordenado e multifacetado. O referencial
elaborado pelo Ministério da Educacdao (MEC) em 2001 e as diretrizes estabelecidas pela

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) fornecem um quadro robusto para
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a inclusdo, enfatizando a importancia de criar ambientes educacionais que acolham e
valorizem a diversidade desde a educacao infantil.

A educacido infantil, como etapa inicial da educac¢ao basica, desempenha um papel
crucial na formacgao das bases para a inclusdo ao longo da trajetéria escolar. O documento
de 2001 destaca a necessidade de recursos humanos capacitados e a importancia da
formacdo continua dos profissionais da educacdo, evidenciando que a qualificacdo dos
docentes é fundamental para garantir o sucesso da inclusdo. Além disso, a colaboragao
entre direcdo escolar, professores, pais e instituicoes especializadas é essencial para a
elaboracdo de projetos pedagégicos que contemplem de forma eficaz a inclusdo de
criancas com NEE.

A recomendacdo de realizar levantamentos dos servi¢os e recursos comunitarios
e institucionais também reforca a necessidade de uma abordagem integrativa, que ndo
apenas incorpora recursos educacionais, mas também busca a colaboracdo de diferentes
setores da comunidade. Esse esforco coletivo ajuda a garantir que as necessidades das
criancas com NEE sejam atendidas de maneira abrangente e coordenada.

A sensibilizacdo da comunidade escolar e a promog¢ao de encontros periddicos
entre profissionais para a reflexdo e solugdo de problemas sdo estratégias eficazes para
enfrentar os desafios da inclusdao e promover uma cultura de respeito e colaboragao. O
suporte técnico fornecido pelos oOrgdos responsaveis pela Educacdao Especial e a
adaptacdao dos espacgos fisicos da escola sdo medidas essenciais para garantir
acessibilidade e criar um ambiente educacional inclusivo e equitativo.

Portanto, a inclusdo efetiva de criancas com NEE na educacao infantil exige um
compromisso continuo com a capacitacao, a colabora¢do e a adaptagdo das praticas e
ambientes escolares. A criagdo bem-sucedida dessas diretrizes pode contribuir
significativamente para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos
os individuos tenham a oportunidade de alcangar seu pleno potencial. As politicas e
orientacdes analisadas oferecem uma base sélida para avangar nessa dire¢do, mas a
continua avaliacdo e aprimoramento das praticas inclusivas sdo cruciais para garantir que
todos os alunos recebam uma educacao de qualidade e equitativa desde os primeiros anos

de escolarizagao.
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RESUMO

0 uso de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem tem ganhado cada vez
mais destaque em diversas areas da educacao, justamente por romper com o modelo
tradicional, onde o aluno é tratado como receptor passivo do conhecimento. Em vez de
uma pratica que se limita a simples transmissdo de informag¢des pelo professor, as
metodologias ativas promovem um envolvimento mais profundo e continuo dos
estudantes, colocando-os como protagonistas na construcdo de seu préprio saber.
Teixeira e Moura (2016) destacam que essa transformacdo no papel do aluno é um
aspecto crucial para o desenvolvimento de habilidades como a autonomia, o pensamento
critico e a resolucdo de problemas, caracteristicas cada vez mais valorizadas em um
mundo dinamico e em constante mudanga. Nesse contexto, o ambiente educacional
também passa por uma reconfiguracao. As metodologias ativas criam espacos propicios
para a cooperacao, discussao e reflexdao. O aluno, ao interagir com seus colegas, tem a

oportunidade de compartilhar ideias, construir argumentos e, ao mesmo tempo,
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questionar e ser questionado. Esse tipo de dinamica contribui para a assimilagdo mais
profunda de conceitos, uma vez que o aprendizado ndo se limita a memorizacdo de
informacgdes, mas se expande por meio da troca de experiéncias e conhecimentos entre os
proprios alunos. Prince (2004) ressalta que essa abordagem fomenta uma participacdo
ativa e colaborativa, onde o didlogo é um elemento central do processo de aprendizagem.
Além disso, o papel do professor é significativamente ampliado. Ele deixa de ser apenas a
figura que detém o conhecimento e passa a atuar como facilitador e orientador, guiando
os estudantes em seu percurso de aprendizagem. A atuacdo do professor é fundamental
para criar as condi¢cdes necessarias para que o aluno possa explorar de maneira mais
aprofundada os contetidos apresentados, incentivando a construcao de um pensamento
mais critico e reflexivo. O professor, portanto, ajuda a estabelecer um ambiente onde os
alunos sdo estimulados a investigar, a formular hipdteses e a discutir coletivamente
solucdes para os desafios que lhes sdo propostos. Outro aspecto relevante das
metodologias ativas é a promoc¢ao de um aprendizado contextualizado. Em ambientes de
aprendizagem onde o diadlogo e a cooperacao sdo incentivados, os alunos aprendem a
valorizar as contribui¢des dos colegas, a lidar com divergéncias de maneira construtiva e
a se expressar de forma clara e assertiva. Essas habilidades sdo essenciais ndo apenas para
o desempenho académico, mas também para a vida pessoal e profissional dos estudantes,
preparando-os para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais interconectado e
globalizado. Portanto, as metodologias ativas representam uma mudanca significativa no
cendrio educacional, promovendo um ensino mais dinamico, interativo e centrado no
aluno. Ao favorecer a participacao ativa dos estudantes e ao transformar o papel do
professor em mediador, essas metodologias criam um ambiente de aprendizagem mais
rico, onde a reflexdo, a critica e a colaboracao sdo incentivadas. O resultado é um processo
educacional mais eficaz, capaz de preparar os estudantes ndo apenas para as exigéncias
académicas, mas também para os desafios sociais e profissionais que enfrentardo ao longo
de suas vidas. Assim, o uso de metodologias ativas contribui de forma decisiva para a
formacao de individuos mais preparados, autdbnomos e criticos, capazes de se adaptarem

a um mundo em constante transformagao.
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RESUMO

A avaliacdo escolar nao pode ser reduzida a um momento isolado em que se espera que
todos os alunos atinjam o mesmo nivel de compreensao simultaneamente. Segundo
Hoffmann (2001), a aprendizagem é um processo dinamico e continuo, no qual cada aluno
avanca de forma singular, tracando seu proprio caminho e ritmo. Essa diversidade de
trajetdrias exige do professor uma sensibilidade ampliada para acompanhar o
desenvolvimento individual de cada estudante, reconhecendo que o progresso ndo ocorre
de maneira uniforme. Ao invés de focar na mera aquisicao de conceitos em um tempo
especifico, a avaliacdo deve ser uma ferramenta para entender como os alunos estdo
progredindo em suas jornadas de aprendizagem, respeitando suas particularidades. Isso
implica em promover um ambiente de ensino onde erros e dificuldades ndo sdo vistos
como falhas, mas como oportunidades de crescimento. O papel do professor é, assim, ndo
apenas medir o conhecimento adquirido, mas provocar os estudantes a avancarem

continuamente, fornecendo os estimulos necessarios para que cada um siga seu ritmo e
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descubra novas possibilidades de aprendizado. Dessa forma, a avaliacao se transforma em
um processo reflexivo, tanto para o professor quanto para os alunos, permitindo ajustes
e intervencdes pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento integral de cada aprendiz.
O objetivo ndo é que todos cheguem ao mesmo ponto ao mesmo tempo, mas sim que todos
estejam em movimento constante, evoluindo de acordo com suas capacidades e

necessidades.
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RESUMO

O Decreto n? 6.571/2008 estabelece diretrizes claras para a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema de ensino brasileiro. De acordo com o
decreto, os sistemas de ensino devem assegurar que alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao sejam matriculados nas
classes comuns do ensino regular. Esta orientacdo reflete um compromisso com a
educacdo inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham acesso as mesmas
oportunidades educacionais. Para atender as necessidades especificas desses alunos, o
decreto prevé a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este
atendimento pode ser realizado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado. Estes centros podem ser parte da rede publica
de ensino ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas que nao tém fins
lucrativos (BRASIL, 2009). O Atendimento Educacional Especializado € um componente
crucial na educagdo inclusiva, pois proporciona suporte adicional aos alunos que

necessitam de adaptagdes curriculares ou metodolégicas especificas. Isso pode incluir
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recursos pedagogicos diferenciados, apoio individualizado e estratégias de ensino que
atendam as necessidades individuais de cada aluno. A presenca desses centros e salas de
recursos multifuncionais permite que as escolas regulares integrem alunos com
diferentes necessidades em um ambiente de aprendizado inclusivo, sem comprometer a
qualidade da educagao oferecida aos demais alunos. Além de assegurar a matricula desses
alunos nas classes comuns, o decreto enfatiza a importancia de um ambiente educacional
que promova a participa¢do ativa de todos os alunos. A inclusdo nao se limita apenas a
presenca fisica dos alunos nas salas de aula regulares, mas também a sua efetiva
participacao e envolvimento nas atividades escolares. Essa abordagem visa criar um
ambiente onde todos os alunos possam aprender e crescer juntos, respeitando e
valorizando suas diferencas. Portanto a criacdo dessas diretrizes visa nao apenas a
presenca dos alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar
regular, mas também a sua plena participacdo e desenvolvimento. O Decreto n2
6.571/2008, ao exigir a matricula desses alunos nas classes comuns e a oferta de
atendimento especializado, reforca o compromisso com uma educagdo que é

verdadeiramente inclusiva e equitativa.
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RESUMO

A escola desempenha um papel fundamental na promog¢ao da equidade e na construgao
de uma sociedade mais justa. Para isso, € essencial que o ambiente escolar esteja
preparado para acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, ou linguisticas. De acordo com a Declaracdo de
Salamanca, as instituicbes de ensino devem "acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingliisticas", além de atender a pluralidade existente na sociedade (BRASIL, 1994, p. 6).
Esse processo de inclusio ndo se limita apenas a criancas com deficiéncia ou
superdotadas, mas também envolve aquelas em situacdo de vulnerabilidade, como
criancgas de rua, que trabalham de origem remota ou de populacdes ndmades, bem como
aquelas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais. A escola, assim, torna-
se um espaco de convivéncia democratica, onde o respeito a singularidade de cada aluno
¢ promovido, incentivando a tolerdncia e a solidariedade. Ao adotar valores como
liberdade, convivéncia e pluralidade, a instituicdo escolar se transforma em um lugar de
aprendizado para além dos contetidos académicos. Ela se torna um meio para desenvolver
habilidades sociais e éticas, fundamentais para a formacao de cidadaos que respeitem as

diferencas e contribuam para uma sociedade mais inclusiva. A inclusao escolar, portanto,
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vai além da simples insercdo fisica de alunos diferentes no mesmo espaco; trata-se de
garantir que todos tenham oportunidades iguais de aprendizado, desenvolvendo ao
maximo seu potencial, independentemente de suas origens ou necessidades especiais. A
inclusao escolar exige um comprometimento da gestao escolar, professores, familias e da
comunidade. Politicas publicas de educacdo inclusiva devem ser criadas e aprimoradas
para garantir que todas as criangas, principalmente aquelas que pertencem a grupos
desvantajados ou marginalizados, possam acessar uma educa¢dao de qualidade. A
educacdo inclusiva, dessa forma, torna-se um instrumento de transformacdo social,
promovendo a equidade e combatendo as desigualdades dentro e fora das salas de aula.
Assim, ao incorporar criangas de todos os contextos e caracteristicas, as escolas cumprem
seu papel fundamental de promover o desenvolvimento humano e o convivio social, em
um ambiente que prioriza a pluralidade e a justica social. A visdo da Declaracdo de
Salamanca, de que as escolas "deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais" (BRASIL, 1994, p. 6),
reflete o ideal de uma educacdo inclusiva e democratica, na qual todos os individuos sao

respeitados em sua singularidade e tém garantido seu direito a educacao.
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especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.
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RESUMO

Aludicidade é uma estratégia pedagdgica cada vez mais valorizada no processo de ensino-
aprendizagem, pois possibilita que os alunos explorem os contetidos de forma prazerosa
e significativa. Ao promover atividades ludicas, os professores criam um ambiente de
aprendizado mais dinamico e interativo, no qual os estudantes sdo estimulados a
participar ativamente das aulas, construindo conhecimentos de maneira espontanea. Essa
abordagem favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais,
criando um espac¢o onde a curiosidade e o interesse sdo constantemente alimentados.
Estudos apontam que o uso de praticas lddicas ndo s6 aumenta o engajamento dos alunos,
como também melhora a retencao de informagdes, uma vez que o aprendizado se da de
forma mais contextualizada e significativa (Brasil, 2007). O ludico é, assim, uma
ferramenta fundamental para aproximar os alunos dos contetidos, tornando-os mais
acessiveis e despertando a satisfacdo em aprender. Ao transformar o processo de ensino
em uma experiéncia divertida e gratificante, os alunos se sentem mais motivados e
participativos, o que, por sua vez, contribui para o alcance de melhores resultados
académico. Além disso, a ludicidade permite que o professor adapte os contetidos as
necessidades e interesses individuais dos alunos, criando oportunidades para que cada
um explore o conhecimento ao seu proprio ritmo. Ao integrar jogos, brincadeiras e
atividades criativas, o ladico também facilita a introducao de conceitos complexos de
maneira mais simples e compreensivel. Dessa forma, a ludicidade nao se limita a ser uma

estratégia complementar, mas se posiciona como um elemento central para a construgao
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de uma aprendizagem mais eficaz e duradoura. Portanto, a utiliza¢do de atividades ladicas
no ambiente escolar ndo apenas auxilia na introdugdo e consolidacao dos contetidos, mas
também reforca o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo a autonomia, o
pensamento critico e o prazer de aprender. Ao servir como uma ponte entre o
conhecimento formal e as experiéncias cotidianas dos estudantes, a ludicidade se torna
uma aliada indispensavel na busca pela melhoria dos resultados educacionais e na

formacao de cidaddos mais criativos e conscientes.

Referéncia

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino

Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2007.
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