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Fotografia 011

Antropossociologia da Educacéo: etnografia das narrativas de esvaziamento dos
sentidos e significados da escola publica no ensino integral na periferia da zona
sul da capital paulista entre 2022 e 2024

UNESP-FFC
Marilia- 2024

! Fotografia 01: “Sob a escada”. Escadaria de entrada da escola (local onde ocorreu a pesquisa), abaixo dela os
estudantes deixam suas impressdes como uma espécie de santuario dos registros de passagem pela escola. Chama
a atencdo o fato de os estudantes s6 terem a autorizacdo da gestdo escolar do registro escrito na parte de baixo da
escadaria, em nenhum outro lugar da escola é possivel qualquer intervencdo artistica do tipo: mural, grafite,
instalacdo ou quaisquer intervencdes da arte nas paredes, muito comuns em escolas publicas do extremo sul da
capital paulista. Impera nas paredes das salas e dos corredores da escola uma metade da cor branca na parte superior
e a outra metade inferior na cor azul cobalto, cores que se confundem com o cinza do chdo gélido, cores muito
semelhantes as das prisdes paulistas como: o Cadeido de Pinheiros e 0 Cadeido de Diadema. Fonte: Fotografia e
arquivo pessoal: Jailson Moreira.
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[...] Ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes,
postulados, receitas, ameacas, repreensdes e puni¢fes, mas para
participar coletivamente da constru¢do de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas necessidades
e 0 torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeito de sua propria historia. A participacdo popular na criacdo da
cultura e da educacdo rompe com a tradicdo de que sé a elite é
competente e sabe quais sdo as necessidades e interesses de toda a
sociedade. A escola deve ser também um centro irradiador da cultura
popular, & disposi¢do da comunidade, ndo para consumi-la, mas para
recrid-la. A escola é também um espago de organizacdo politica das
classes populares. A escola como um espago de ensino-aprendizagem
sera entdo um centro de debates de ideias, solucGes, reflexdes, onde a
organizagdo popular vai sistematizando sua prépria experiéncia. O filho
do trabalhador deve encontrar nessa escola 0s meios de
autoemancipacdo intelectual independentemente dos valores da classe
dominante.

Paulo Freire (1991, p. 16)



O que pode entdo significar “subjetividade e identidade”, e o que
alicerca a pressuposicéo de que as identidades e as subjetividades séo
idénticas a si mesmas, persistentes ao longo do tempo, unificadas e
internamente coerentes? Mais importante, como essas suposi¢des
impregnam o discurso sobre as “identidades de género”? Seria errado
supor que a discussdo sobre a “identidade” deva ser anterior a discussao
sobre a identidade de género, pela simples razéo de que as “pessoas” s6
se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em conformidade com
padrdes  reconheciveis de inteligibilidade @ do  género.
Convencionalmente, a discussao sociolégica tem buscado compreender
a nocdo de pessoa como uma agéncia que reivindica prioridade
ontoldgica aos varios papéis e funcdes pelas quais assume viabilidade
e significados sociais. No proprio discurso filoséfico, a nogdo de
“pessoa” tem sido analiticamente elaborada com base na suposicdo de
que, qualquer que seja o contexto social em que “estd”, a pessoa
permanece de algum modo externamente relacionada a estrutura
definidora da condicao de pessoa, seja esta a consciéncia, a capacidade
de linguagem ou a deliberacdo moral. Enquanto a indagacao filos6fica
quase sempre centra a questao do que constitui a “identidade pessoal”
nas caracteristicas internas da pessoa, naquilo que estabeleceria sua
continuidade ou autoidentidade no decorrer do tempo, a questdo aqui
seria: em que medida as préticas reguladoras de formacao e divisdo do
género constituem a identidade, a coeréncia interna do sujeito, e, a rigor,
0 status autoidéntico da pessoa? Em que medida é a “identidade” um
ideal normativo, ao invés de uma caracteristica descritiva da
experiéncia? E como as préaticas reguladoras que governam o género
também governam as nocdes culturalmente inteligiveis de identidade?
Em outras palavras, a “coeréncia” e a “continuidade” da “pessoa” ndo
sdo caracteristicas I6gicas ou analiticas da condi¢do de pessoa, mas, ao
contrario, normas de inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas.
Em sendo a “identidade” assegurada por conceitos estabilizadores de
sexo, género e sexualidade, a propria no¢ao de “pessoa” se veria
questionada pela emergéncia cultural daqueles seres cujo género é
“incoerente” ou “descontinuo, 0s quais parecem ser pessoas, mas nao
se conformam as normas de género da inteligibilidade cultural pelas
quais as pessoas sdo definidas.

Judith Butler?

2 Trecho de Problemas de género — Feminismo e subvers&o da identidade. Editora Civilizagdo Brasileira, traducdo
de Renato Aguiar, 2003. Butler é professora da Universidade da California em Berkeley e se dedica aos estudos
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RESUMO (portugués)

Esta dissertacdo e fruto de uma investigacdo antropossociologica realizada na linha de pesquisa
“Educacdo, Escola e Sociedade” do Programa de Pds-Graduagdo no “Ensino de Sociologia”,
da Universidade Estadual Paulista - Jalio de Mesquita Filho — Unesp de Marilia e tem como
questdo central: “considerar olhares antropossociolégicos sobre a escola publica
contemporanea, frente aos desafios de compreensdo das novas configuracfes subjetivas e
identitarias dos estudantes. Frente ao esvaziamento dos sentidos e significados de escola, a
partir de uma escola publica de ensino integral, na periferia da zona sul da capital paulista, entre
2022 e 2024”. A realizagdo desta investigagdo pautou-se nos pressupostos metodolégicos da
pesquisa etnogréafica a partir das narrativas de estudantes, professoras e professores, proposta
de investigacao etnografica com base no trabalho de Maria Isaura Pereira de Queiroz, dentre
outros. Buscando interpretar os registros dos relatos orais e experiéncias de violéncia, a partir
das narrativas trazidas pelos estudantes, professoras, professores e demais atores da escola. A
pesquisa envolveu uma escola publica de ensino integral nos limites entre a regido do Grajau e
Cidade Dutra, alicergada em dois grupos focais, sendo um de estudantes e outro de professores.
As reflexdes contaram com as contribuicdes da Antropologia e Sociologia interpretativas, da
Psicologia Social e da Psicanalise da Cultura. Sendo os trés aportes ancorados na educacéo e
na relacdo entre experiéncia e subjetividade, na perspectiva de apresentar narrativas como
documentos e na possibilidade de compreender sentidos e significados da escola
contemporanea, frente ao processo de desconstrucdo de sua esséncia primeira pelo projeto
capitalista. O periodo de constru¢do do projeto e do desenvolvimento e finalizacdo desta
pesquisa teve inicio em 2022 e encerrou-se em junho de 2024. Para a composicao do texto final
foram utilizados: entrevista narrativa, reunides individuais e rodas de conversas nos grupos
focais; conversas formais e informais; tutorias individuais e coletivas; memorial das aulas,
reunides pedagogicas e conselhos de classes; textos e audios produzidos e enviados a partir da
plataforma WhatsApp e formularios do Google Sala de Aula e textos produzidos pelos
estudantes e professores, além dos cadernos de registro e notas de campo do pesquisador. A
investigacdo destacou um continuo desafio em manter-se professor no contexto da escola
publica, principalmente numa escola de periodo integral. Sendo possivel ainda observar que a
escola ndo tem se ancorado numa pratica pedagdgica dialogica, relacional e acolhedora, para
que estudantes e professores, principalmente os integrantes da comunidade Lgbtgiapn+, os
estudantes afrodescendentes e as mulheres se sintam acolhidos e humanizados, revelando desse
modo, uma profunda quebra dos direitos da pessoa humana.

Palavras-chave: Antropologia, Sociologia, Etnografia, Escola, Narrativas



ABSTRACT

This dissertation is the result of anthropossociologial investigation carried out in the research
line “Education, School and Society” of the Postgraduate Program in “Teaching Sociology”, at
the University State Paulista — Julio de Mesquita Filho — Unesp de Marilia and has as its
question central: “consider anthroposociological perspective on contemporary public schools,
faced with the challenges of understanding the new subjective and identity configurations of
students. Faced with the emptying of the meanings and meanings of school, starting from a full-
time public school, on the outskirts of the South zone of the capital of Sdo Paulo, between 2022
and 2024”. The carrying out of this investigation was based on the methodological assumptions
of ethnographic reesearch based on the narratives of students, teachers and professor, na
ethnographic investigation proposal based on the work of Maria Isaura Pereira de Queiroz,
among others. Seeking to interpret the records of oral reports and experiences of violence, based
on the narratives brought by students, teachers and Other actors at the school. The research
involved a full-time public school on the boundarie between the Grajau region and Cidade
Dutra, based on two focus groups, one of students and the Other of teachers. The reflections
included contributions from interpretative Anthropology and Sociology, Social Psychology and
Cultural Psychoanalysis. The three contributions are anchored in educcation and the
relationship between experience and subjectivity, from the perspective of presenting narratives
as documents and the possibility of understanding meanings and meanings of contemporary
school, in the face of the processo of deconstruction of its primary essence by the capitalista
Project. The period of construction of the Project and the development and completion of this
research began in 2022 and ended in june 2024. To composse the final text, the following were
used: narrative interviews, individual meetings and conversation circles in focus groups; formal
and informal conversations; individual and collective tutoring; class memorials, pedagogical
meetings and class councils; texts and audios produced and sent from the WhatsApp platform
and Google Classroom forms and texts produced by students and teachers, in addition to the
researcher’s notebooks and field notes. The investigation highlighted ongoing challenge in
remaining a teacher in the public school contexto, especially in a full-time school. It is also
possible to observe that the school has not been anchored in a dialogical, relational and
welcoming pedagogical practice, so that students and teachers, especially members of the
Lgbtgiapn+ Community, Afro-desdendant students and women feel welcomed and humanized,
thus revealing a profound breach of human rights.

Keywords: Anthropology, Sociology, Ethnography, School, Narratives



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de una investigacion antropossocioldgica realizada en la linea
de investigacion “Educacion, Escuela y Sociedad” del Programa de Postgrado em “Ensefianza
de la Sociologia”, de la Universidad Estadual Paulista — Julio de Mesquita Filho — Unesp de
Marilia y tiene como objetivo la pregunta central: “considerar las perspectivas
antropossocioldgicas sobre las escuelas publicas contemporaneas, frente a los desafios de
compreender las nuevas configuraciones subjetivas e identitarias de los estudiantes. Ante el
vaciamiento de los sentidos y significados de la escuela, a partir de una escuela publica de
tiempo completo, em la periferia de la zona sur de la capital de Sao Paulo, entre 2022 y 2024”.
La realizacion de esta investigacion se baso em los supuestos metodolégicos de la investigacion
etnogréfica basada en las narrativas de estudiantes, docentes y professores, una propuesta de
investigacion etnogréafica basada en el Trabajo de Maria Isaura Pereira de Queiroz, entre otros.
Buscando interpretar los registros de relatos orales y experiencias de violéncia, a partir de las
narrativas aportadas por estudiantes, docentes y otros actores de la escuela. La investigacion
involucrd una escuela publica de tiempo completo em los limites entre la region de Grajad y
Cidade Dutra, a partir de dos grupos focales, uno de estudiantes y outro de professores. Las
reflexiones incluyeron aportes de la Antropologia y la Sociologia interpretativas, la Psicologia
Social y el Psicoanalisis Cultural. Los trés aportes estan anclados en la educacion y la relacion
entre experiencia y subjetividade, desde la perspectiva de presentar las narrativas como
documentos y la posibilidad de compreender sentidos y significados de la escuela
contemporanea, frente al processo de deconstruccién de su esencia primaria por parte del
proyecto capitalista. El periodo de Construccién del proyecto y el desarrollo y finalizacion de
esta investigacién comenzd en el afio 2022 y finalizo en junio de 2024. Para la composicion del
texto final se utilizaron: entrevistas narrativas, reuniones individuales y circulos de
conversacion em grupos focales; conversaciones formales e informales; tutorias individuales y
colectivas; memoriales de classe, reuniones pedagdgicas y consejos de classe; textos y audios
producidos y enviados desde la plataforma WhatsApp y formularios de Google Classroom y
textos producidos por estudiantes y docentes, ademas de los cuadernos y notas de campo del
investigador. La investigacion destaco um desafio continuo para seguir siendo docente en el
contexto de la escuela publica, especialmente en una escuela de tiempo completo. También es
posible observar que la escuela no ha estado anclada en una préactica pedagdgica dialdgica,
relacional y acogedora, para que estudiantes y docentes, especialmente membros de la
comunidad Lgbtgiapn+, estudiantes afrodescendientes y mujeres se sientan acogidos y
humanizados, revelando asi una profunda violacion de los derechos humanos.

Palabras claves: Antropologia, Sociologia, Etnografia, Escuela, Narrativas.
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INTRODUCAO

[...] a cultura como régua comum pode funcionar como o leito de Procusto.
Este famoso personagem grego, hospitaleiro e inclusivo, recebia todos em sua
morada, mas tinha uma s6 cama de ferro, de tal forma que aos que fossem
muito baixos ele os esticava e aos que fossem muito alto, ele cortava seus
membros. De tal forma que o leito de Procusto estava sempre justo e adaptado
ao seu hospede. Até que Teseu o enfrentou mostrando que ele mesmo nédo
estava adequado a cama que impunha aos outros, aplicando-lhe o castigo nos
mesmos termos. Vale como regra geral para os que cobicam controlar a

sexualidade alheia, porgue ndo estdo cabendo na propria cama.

Christian Dunker?

A escrita de experiéncias escolares materializadas em narrativas, relatos orais ou historias
de vida, embora ainda raras em pesquisas que investigam conflitos de violéncia na escola, sdo
necessarias e emergentes. Reviver essas historias para serem retratadas, leva-nos a um impasse
curioso, pois nem tudo que recordamos, escrevemos. Mas 0 que entdo assinalar? Quais
narrativas, relatos e historias de vida merecem estar escritos ao final desta dissertacao?

Enquanto escrevo esta introducédo, a atualidade da educacao paulista é de derrotismo e
desalento. Haja vista muitas forgcas neoliberais e contrarias a educacdo se imiscuirem nos
espacos escolares com discursos e praticas do género: mercadologizacdo da educacdo,
plataformizacdo do ensino, discurso civico-militar, quebra da legitimidade da liberdade de
catedra, terceirizacdo dos servicos publicos de educacdo, submissdo incondicional das
diretorias de ensino, gestdes escolares autoritarias e submissas a um projeto capitalista de
escolarizacdo jamais visto na histéria da educacao em S&o Paulo.

Diante de tamanha consternacdo, apresento a seguir a organizacao desta dissertacdo que
é fruto de uma investigacdo Antropossocioldgica* realizada na linha de pesquisa “Educacio,
Escola e Sociedade”, do Programa de P0s-Graduacdo no “Ensino de Sociologia”, da
Universidade Estadual Paulista - Julio de Mesquita Filho — Unesp de Marilia e tem como
questdo central: “considerar olhares antropossocioldgicos sobre a escola publica

contemporanea, frente aos desafios de compreensdo das novas configuragdes subjetivas e

3 Paixdo da Ignorancia: a escuta entre psicanalise e educacéo. Sdo Paulo: Editora Contracorrente, 2020.
4 E o estudo de grupos sociais com a aplicacdo de elementos antropoldgicos, ou seja, os fendmenos sociologicos
tém base quase majoritariamente antropologica.
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identitarias dos estudantes e professores. Frente ao esvaziamento dos sentidos e significados de
escola, a partir de uma escola publica de ensino integral, na periferia da zona sul da capital
paulista, entre 2022 e 2024”.

A realizacdo desta investigacdo pautou-se nos pressupostos metodologicos da pesquisa
etnogréfica a partir das narrativas de estudantes, professoras e professores, proposta de
investigacdo etnografica com base no trabalho de Maria Isaura Pereira de Queiroz, dentre
outros. Buscando interpretar os registros dos relatos orais e experiéncias de violéncia, a comecar
pelas narrativas trazidas pelos estudantes, professoras, professores e demais atores da escola.

A pesquisa envolveu uma escola publica de ensino integral nos limites entre a regido do
Grajau e Cidade Dutra, zona sul da capital paulista, alicercada em dois grupos focais, sendo um
de estudantes e outro de professores. As reflexdes contaram com as contribuicdes da
Antropologia e Sociologia interpretativas, Psicologia Social e a Psicanalise da Cultura. Sendo
0s trés aportes tedricos ancorados na educacdo e na relagdo entre experiéncia e subjetividade,
na perspectiva de apresentar narrativas como documentos e na possibilidade de compreender
sentidos e significados da escola contemporanea, frente ao processo de desconstrucdo de sua
esséncia pelo projeto capitalista.

O periodo de construcdo do projeto e do desenvolvimento e finalizagdo desta pesquisa
teve inicio em 2022 e encerrou-se em junho de 2024. Para a composi¢do do texto final foram
utilizadas: entrevista narrativa, reunides individuais e rodas de conversas nos grupos focais;
conversas formais e informais; tutorias individuais e coletivas; memorial das aulas, reunies
pedagdgicas e conselhos de classes; textos e audios produzidos e enviados a partir da plataforma
WhatsApp, dos formuléarios do Google Sala de Aula e textos produzidos pelos estudantes e
professores, além dos cadernos de registro e notas de campo do pesquisador.

A investigacdo antropossociolégica destacou um continuo desafio em manter-se
professor no contexto da escola pablica, principalmente numa escola de periodo integral. Sendo
possivel ainda observar que a escola ndo tem se ancorado numa préatica pedagdgica dialdgica,
relacional e acolhedora, para que estudantes e professores, principalmente os integrantes da
comunidade Lgbtgiapn+, os estudantes afrodescendentes e as mulheres se sintam acolhidos e
humanizados, revelando desse modo, uma profunda quebra dos direitos da pessoa humana.

Esta dissertacdo se divide em trés partes, na primeira parte apresentamos 0s principais
instrumentais da pesquisa etnografica aos olhos da Antropologia e da Sociologia, ou seja, da
Antropossociologia: “observar, escutar e registrar”, trazendo as relag@es socioldgicas entre: “a
casa, a rua e a escola”. Ainda nesta primeira parte € apresentada uma discussao tedrica sobre a

“construcao do olhar etnografico, da narrativa e da oralidade sobre a violéncia escolar, a partir
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das percepcOes de professores e estudantes em grupos focais”. Por ultimo, neste capitulo I,
apresentamos 0s dispositivos da pesquisa que ocorrem na relacdo entre: “Antropologia,
Sociologia e Psicanalise da Cultura”.

Na segunda parte, no capitulo Il, é apresentado um tratado sobre a “Sociologia da
Experiéncia Escolar”, na relacdo entre a pesquisa e a docéncia. Tratando num primeiro
momento das “dores da alma, que € uma Etnografia da escuta ativa sobre o sofrimento psiquico,
identitario e subjetivo e a experiéncia em ser professor e pesquisador na escola publica”. Em
seguida é apresentado os “registros das narrativas e memorias a partir de um laboratério de
pensamento: 0s atores e 0s sujeitos sociais e as performances subjetivas na escola”. Logo depois
é apresentada uma discussdo sobre “educacdo integral neoliberal em consonancia com o
tecnicismo digital e certa banalidade do mal”. Por Gltimo, o resultado de observacdes como
critica ao acolhimento dos estudantes, professoras e professores na escola, num item
denominado: “Acolhimento e protagonismo kafkiano: portico dos desalentos e evasao escolar”.

No terceiro capitulo, ou seja, na terceira parte, foi trabalhada a conceituacao tedrica a
respeito do “corpo, género, sexualidade e territorialidades na escola: um olhar entre a
Sociologia e a Psicandlise da Cultura”. Tratando do “ensino de Sociologia e o debate sobre
corpo, género, transgeneridade e diversidade sexual na escola, em didlogo com uma cartilha
sobre sexualidade e o Lach — Laboratorio de Ciéncias Humanas”. Em consonancia com 0S
“direitos da comunidade Lgbtgiapn+, a discussao sobre a transicdo de género e 0 nome social,
numa etnografia do silenciamento da pesquisa e no contexto de um processo de apuracdo
disciplinar”. Além de uma discussdo sobre narrativas e crénicas socioldgicas a partir da “sala
de reunido e da sala dos professores, em uma critica sobre livre pensar, corpos doceis e falas
concordantes, como cronicas sociologicas em tempos sombrios”. Ainda destacamos as
principais influéncias ao longo do processo da pesquisa, as grandes tensées com as ouvidorias
e 0 processo de apuracao disciplinar, por conta da discussao com os temas da subjetividade e
identidade juvenil e os direitos humanos.

No decorrer dos trés capitulos também sdo apresentadas sinteses das questdes
metodoldgicas, um pouco das aprendizagens construidas ao longo da construcdo da pesquisa
sobre os “sentidos e significados de escola” por meio das narrativas dos estudantes, das
professoras e professores. Assim como 0s preceitos da pesquisa sobre narrativas escolares,
principalmente por considerarmos uma modalidade quase que nova de fazer pesquisa e por
considerarmos primeiramente a experiéncia vivida no cotidiano da escola como ponto de
partida da investigagdo antropologica e a narrativa como método e fendmeno de investigacdo

antropossocioldgica.
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Na sequéncia, apresentamos o territorio onde esta localizada a escola pesquisada, sua
historia, sua dindmica, a estrutura do prédio escolar e a importancia da sua historia para a regido
e para as comunidades que pleiteavam vagas em seus bancos.

O territorio de localizacdo da escola € marcado politicamente por movimentos sociais e
palco de uma diversidade grande de coletivos de direito. Movimentos sociais que tém em suas
pautas: 0 emprego, a moradia, a saude, a &gua, a seguranca publica, a arte, o slam, a pauta
antirracista, 0 movimento feminino, o movimento Lgbtgiapn+ e a defesa por uma educacgéo
libertaria. As reflexdes e reivindica¢es mais importantes do ponto de vista da publicizacdo das
principais narrativas, vém dos individuos que compdem esses movimentos, parte deles
estudantes da escola.

A escola esta no limite dos bairros da Cidade Dutra e Graja(®, além de atender os dois
bairros e o subdistrito de Parelheiros®, territorios marcados por contradicdes sociais,
econdmicas e dilemas identitarios marcantes. No inicio a escola era um grupo Estudantil
fundado em meados de 1964 e em 08 de junho de 1970 passou a ser denominado E.E. P. J.V.
M. E, com um processo de escuta junto a comunidade, no ano de 2021 o conselho de escola de
ensino regular deliberou pela adesao ao Programa de Ensino Integral, acreditando proporcionar
aos estudantes a exceléncia em sua formagéo e aprimoramento no protagonismo juvenil com
vistas a contribuicdo ao projeto de vida do estudante.

Composta por 17 salas, cada uma preparada para receber 44 estudantes, equipadas com
televisores, projetores, lousas de vidro/quadro branco e ponto de internet, além de laboratério
de ciéncias da natureza, laboratorio de ciéncias humanas, sala de leitura (com capacidade para
50 estudantes), biblioteca, sala maker, estidio de musica, teatro, trés quadras de esportes,
espaco de lazer (com ténis de mesa, pebolim e air-hockey), amplo refeitério, cantina, sala de
informatica, wi-fi e computadores portateis/tablets para serem utilizados em sala de aula, a
escola acredita que esta preparada para proporcionar aos estudantes desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, com foco no protagonismo juvenil e formacéo de exceléncia. O processo
avaliativo dos estudantes se da por diversas ferramentas e méetodos realizados e desenvolvidos

por professores e equipe pedagogica. Cabe fazer mencdo da maior ferramenta avaliativa

® Distritos localizados na zona sul da capital paulista e administrados pela Subprefeitura da Capela do Socorro,
Subprefeitura que congrega os distritos de Socorro, Cidade Dutra e Grajad, que somados ocupam uma area de
quase 135 quilémetros quadrados e uma populacdo de quase 700 mil pessoas. Seus limites sdo os distritos de
Pedreira, Parelheiros e 0s municipios de Diadema e Sdo Bernardo do Campo. Cidade Dutra e Grajal estdo
localizados a 26 km do centro da capital paulista, Praga da Sé. Juntos possui uma populacdo de quase 600 mil
pessoas, sendo o Grajal 0 maior e mais populoso distrito da Grande Sao Paulo. Importante ressaltar que a maioria
dos estudantes da escola onde a pesquisa foi realizada sdo residentes deste bairro.

6 E uma das 32 subprefeituras da cidade de S&o Paulo, e é composta por dois distritos: Parelheiros e Marcilac, que
somados representam uma area de 354 quildmetros quadrados e habitada por mais de 150 mil pessoas.
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transdisciplinar da escola, o Provéo, é realizado bimestralmente em todas as séries. O Provéo
conta atualmente com questdes objetivas de maltipla escolha contemplando todas as areas de
conhecimento, e de modo experimental, uma redacdo nos moldes do Enem. Por meio dele, cada
professor avalia seus estudantes na disciplina que leciona e avalia de forma mais abrangente
nas demais areas de conhecimento, na perspectiva de uma anélise pedagogica supostamente
assertiva para estabelecer novos percursos de aprendizagem.

Desde sua fundacdo a escola permanece uma referéncia educacional para a regido.
Localizada em area centralizada, com uma comunidade participativa, composta por estudantes
de bairros muito distantes, alguns desses, o Marcilac, distante 31km. Um dos argumentos das
familias dos estudantes que se deslocam de tdo distante € o da busca por qualidade no ensino,
pois, das 106 escolas da Diretoria de Ensino Sul 3, a escola é a segunda mais bem avaliada.

A escola esta no intersticio de dois grandes distritos da zona sul da cidade de S&o Paulo,
Cidade Dutra e Grajau, e é o que comumente chamamos “escola de passagem”, ou seja, a que
ndo construiu vinculo direto com uma comunidade especifica, tendo em vista a grandiosidade
das duas regides e da escola. Alias, Cidade Dutra e Grajau sdo dois territorios de onde vém a
maioria dos quase 1500 estudantes. As duas regides congregam cerca de cento e oitenta bairros
e destes, cerca de metade dos estudantes tém origem no distrito do Grajad.

A Cidade Dutra tem sua origem na década de 1940 e inicialmente era denominada Cidade
Previdenciaria Presidente Dutra. Em suas origens, a Cidade Dutra e parte do Grajal pertenciam
a Cia Auto Estradas, empresa que criou um bairro na Cidade Dutra denominado de Interlagos,
local do famoso autédromo. A Cidade Dutra foi configurada para ser o lugar dos bairros
operarios da zona sul, pois, antes da sua existéncia era inicialmente local de alojamento dos
trabalhadores que construiram as represas Billings e Guarapiranga, por isso foi pensada para
abrigar os funcionarios da antiga Light e Power (privatizada em 1996), empresa de distribuicédo
de energia elétrica e proprietaria das represas Billings e Guarapiranga. O distrito também
passou a receber os funcionarios da CMTC — Companhia Metropolitana de Transporte Coletivo
Municipal a partir do final de 1940. Nos anos seguintes uma grande parte do distrito foi loteada
para o Instituto de Aposentadoria e Pensdes dos Servigos de Transportes, instituicdo que
oficializou o0 nome de Cidade Dutra.

O Grajau ja era parte do que era chamado Sertdo Santoamarense, regido que era cortada
por uma grande estrada que fazia a ligagdo entre Santo Amaro e Itanhaém, no litoral paulista.
A primeira ocupacédo do distrito do Grajau foi feita pelo povo indigena Guarani, que hoje se

distanciou da regido e vive nas imediaces da subprefeitura de Parelheiros. O Grajau surgiu
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pouco depois da Cidade Dutra, principalmente a partir do intenso processo de industrializacéo
da cidade de S&o Paulo, entre os anos finais da década de 1950 e principio da década de 1960.

A origem do nome do patrono da escola remete a todas estas historias, pois é sabido que
ele organizou um espaco pequeno no primeiro terreno onde se deu a origem da escola, para

alfabetizar os trabalhadores que vieram para construir as represas Billings e Guarapiranga.
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CAPITULO |
OBSERVAR, ESCUTAR, REGISTRAR: EXPERIENCIA ANTROPOLOGICA NA ESCOLA

Praticar a etnografia é estabelecer

relagBes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um diério e
assim por diante.

Geertz’

1.1 - Entre a casa, a rua e a escola: diagnostico sociologico do territorio escolar em interseccao

com memdrias, subjetividades e direitos humanos na escola

Na Antropologia, especialmente no relativismo cultural, as categorias casa, rua e escola
tém sido utilizadas para interpretar os limites e as praticas sociais como lugares da diversidade
de grupos humanos. E o que justamente nos interessa nesta pesquisa sdo as narrativas a respeito
do processo de sociabilidade entre estudantes e professores de uma escola publica periférica e
arelacdo construida com estas trés categorias sociais, na conjuntura das suas identidades sociais
e condicao subjetiva. Tais categorias permitem identificar concep¢des de mundo, sendo a casa
o lugar por exceléncia da manifestacdo concreta das primeiras experiéncias vividas, e € ela
quem dialoga com a rua, a escola e 0 mundo ao seu redor, além de influencia-lo.

A casa é a fragdo do espaco da cidade, do bairro, da rua e, de certa maneira se reproduz
de forma simbdlica e fragmentada no interior da escola. Suas fronteiras estdo entre a rua e a
escola, juntas, casa, rua e escola produzem sentidos que resultam em apropriacdes e praticas
reveladoras dos cddigos sociais e culturais, com os quais 0s estudantes atribuem significados a
escola e produzem narrativas. Algumas dessas narrativas sdo fruto de vivéncias que se
transformaram em experiéncias de violéncia, e seus significados partem normalmente de
oposicBes socioculturais como: a relacdo entre publico e privado, na relacdo entre a casa e a
escola, na relacdo entre a casa e a rua, entre a comunidade e as identidades, num jogo dialético
como expressdo de uma identidade territorial®. Por isso, do ponto de vista dessa pesquisa nos
interessa muito pensar nessas oposi¢Oes principalmente por conta de sua configuragdo
sociocultural na esfera entre 0 doméstico e o privado e entre a escola e o publico, enquanto

lugares privilegiados de relagbes de sociabilidade, pois, nesses espa¢os sao construidas

72008, p. 4.

8 O conceito de identidade territorial é o da geografia cultural, na interpretacdo do territério como composicdo das
identidades, o territério como o lugar do vivido no espaco geografico e em consonancia com 0s objetos da cultura,
com as pessoas € as instituicdes numa relacdo intersubjetiva. Stuart Hall, teérico do campo cultural, é o soci6logo
trazido aqui por conta dos seus estudos de identidade, ideologia, representacGes e multiculturalismo no campo
geografico da cultura.
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identidades individuais e sociais, num processo de significacdo do territério, no qual os
individuos se apropriam, ressignificam e imperam.

Da Matta (1991), ao reunir a casa € a rua para compreender o comportamento, as relacdes
e as contradicdes da sociedade e da cultura brasileiras, refere-as como “entidades morais” frente
a riqueza de seus significados. Reflete que se deve levar em conta que ndo se trata apenas de
espacos geograficos, mas de modos de ler, explicar e interpretar o mundo.

Quando, entdo, digo que “casa” e “rua” sdo categorias socioldgicas para os brasileiros, estou
afirmando que, entre nos, estas palavras ndo designam simplesmente espagos geograficos ou coisas
fisicas mensuraveis, mas acima de tudo entidades morais, esferas de acgdo social, provincias éticas
dotadas de positividade, dominios culturais institucionalizados e, por causa disso, capazes de
despertar emoc0es, reacdes, leis, oragdes, musicas, e imagens esteticamente emolduradas e
inspiradas. (DAMATTA, 1991, P.17).

Esse apontamento revela o quanto os intersticios entre a casa, a rua e a escola possibilitam
experiéncias significativas, cujos acontecimentos vividos fazem com que as duas instancias
sejam espacgos Vvivos, construidos ndo sé com o erguer das paredes, mas também através dos
eventos proprios da vida entre o privado e o publico, 0 que vai caracterizar em importantes
experiéncias identitarias nos estudantes. Visto que, a casa, a rua e a escola resultam em nocdes
de diferenciacdo social, expressas na representacdo que suscita, primeiramente na juventude,
ideias como a de liberdade de expressio, protagonismo juvenil e respeito as pautas identitarias®,
temas que podem influenciar propostas como: cotas e bolsas estudantis em universidades, renda
familiar e movimento de ocupacdo para as moradias residenciais e movimento de ocupagdo em
escolas e universidades, revelando muitas vezes alguns sinalizadores ou mediadores das
relacBes entre espaco residencial, a rua e a instituicdo escolar. Por intermédio dessas relacoes,
a casa, a rua e a escola, juntas, se constituem como recursos a serem apropriados, a0 mesmo
tempo, de forma material e simbdlica.

Nesse sentido, é importante a interpretacdo territorial, cujos significados de morar,
transitar e estudar podem revelar a categoria de identidade social representada pelos estudantes
no cotidiano, porque, agir sobre a moradia, sobre a rua e na escola expressa sentimento de
“territorialidade™®°. E, é esta territorialidade que arquiteta a identidade dos que nela habitam e

permite que a casa dialogue com a rua e com a escola. Esta comunicagdo, mesmo que

° Principalmente as relacionadas aos conceitos de: raca/etnia, género, orientacéo sexual, sexualidade, religiosidade,
propositura politico-partidaria.

100 conceito de territorialidade aqui se inter-relaciona com o de identidade, porque este pressupde uma afirmacgao
identitaria ou uma dimensdo identitaria, pois, o territdrio vai produzindo seus préprios simbolos, suas significacfes
e identidades. Tem como pano de fundo os aspectos sociais e culturais inerentes e substantivados por
territorialidades multidimensionais, plurais, plurais principalmente por conta das desigualdades e das diferencas,
mas unitérias por intermédio das identidades.
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inconsciente, permite que no cotidiano os estudantes revelem sua posicéo social, identitéria e
politica no territorio. Certeau (2009) nos diz que a cada dia nos é dado esse cotidiano, que ele

nos oprime e nos pressiona e a0 mMesmo tempo nos prende interiormente.

Fotografia 021

Tomemos por hipotese que os estudantes, ao viverem em suas casas, trilhar pelas ruas e
chegar a escola, estdo de algum modo envolvidos na estrutura social e implicados nas
obrigac@es postuladas por essa estrutura, mas, a0 mesmo tempo, agem e constroem diferentes
narrativas que se ligam a determinadas ordens ja estabelecidas entre a casa e a escola, ou seja,
na rua. Ordens que vao além daquele contexto brasileiro, a partir do qual a palavra periferia é
fruto do processo de metropolizacdo dos anos 1960-1970 e, consequentemente do surgimento
de loteamentos clandestinos ou favelas localizadas em &reas de mananciais, territérios de
populacBes de baixa renda, como é o caso de parte importante dos estudantes da escola
pesquisada. Ou seja, ha outras ordens estabelecidas, muitas no campo da cultura, da
religiosidade e da manifestacdo artistica e simbolica, como: as representagdes sociais proprias
das identidades urbanas construidas pelos jovens, o movimento funk e rap; os cursinhos
alternativos para o vestibular; os movimentos religiosos das linhas das teologias da

prosperidade, tanto no catolicismo como na linha evangélica.

11 Fotografia 02: “Esperar Periférico”. Na imagem, estudantes da regido de Parelheiros, distante 16 km da escola.
Nos horarios de pico os estudantes levam mais de uma hora para chegar a escola, por isso saem quase de madrugada
das suas casas. Fonte: arquivo pessoal do autor, fotografia de HS, estudante que cedeu os direitos de imagem,
conforme Anexo I.
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Ao tratar das narrativas dos individuos, Certeau (2009) ressalta que é importante entendé-
las como préticas, aparéncias e feitios. Entretanto, considera que as narrativas como experiéncia
de relato, como aqui se pretende defender, ndo sdo as proprias praticas dos estudantes,
porquanto, sabemos que as narrativas nao podem traduzir fielmente as acdes no tempo de seu
registro, e estamos conscientes disso. Vale dizer que essa questdo sinaliza como elas podem ser
uma mao de via dupla: uma na forma de relato oral, pois é repleta de ocorréncias e registros
emocionais, momento em que o etnografo faz a reconstrucao de si a partir das narrativas dos
estudantes; e a outra via, quando o relato oral traz a luz as préaticas dos estudantes nesse trilhar
entre a casa e a escola e 0s objetos recorrentes proprios da rua.

Ainda apresento neste primeiro capitulo um diagnostico socioldgico do territério escolar,
diagnostico que em parte correspondera com as ordens estabelecidas na rua e cooptam a
juventude. Este diagndstico foi imprescindivel porque antes da sua formulacéo e logo no inicio
da pesquisa etnografica, foram muitas as narrativas que nos foram apresentadas de forma
genérica. Dentre as principais narrativas apresentadas por estudantes e professores foram: de
gue a comunidade Lgbtgiapn+ ndo era respeitada, sobre o desrespeito em relacdo a ndo
utilizacdo do nome social dos estudantes trans, de que havia professores e funcionarios como
importunadores sexuais, de que os estudantes negros sofriam com o preconceito racial, de que
havia perseguicdo da escola em relacdo aos professores das Ciéncias Humanas e temas da
Politica e dos Direitos Humanos eram coibidos ou proibidos pela escola.

Desse modo, nossa escolha foi por dois caminhos metodoldgicos, um caminho foi o de
uma espécie de “pesquisa social'?”, denominada de “diagnostico socioldgico”, que de certo
modo fosse dotada de certo arcabouco qualitativo sem desconsiderar a consciéncia historica,
subjetiva e identitaria dos estudantes. O outro caminho foi a de grupos focais®®, técnica de
pesquisa que coleta dados por meio das interaces grupais. No entanto, foi necessario intervir
de modo mais qualitativo, buscando a maior quantidade de informacdes possiveis sobre as
narrativas apresentadas inicialmente e tinhamos consciéncia de que seria praticamente
improvavel uma intervencéo qualificada e eficaz, sem conhecimento previo do conhecimento

da realidade que iriamos enfrentar. A partir desse processo de elaboracdo sistematica de

12 Meétodo utilizado por cientistas sociais e pesquisadores objetivando compreender o comportamento dos
individuos e de determinada sociedade.

13 Foram dois os grupos focais, um com os estudantes e outro com professores. No interior dos grupos focais houve
a divisdo entre os atuais professores da escola e 0s ex-professores e 0s ex-estudantes e os atuais. Em capitulos
posteriores e nos apéndices serdo abordados com maior propriedade a natureza dos grupos focais, suas identidades,
propositos e discussoes.
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informacgdes, nos focamos em conhecer os problemas e as necessidades dos estudantes, a partir
do que nos diziam, das suas narrativas e das suas oralidades.

O diagndstico sociologico, no contexto da pesquisa em Sociologia, teve como uma de
suas principais funcdes: realizar o levantamento e analise da situacdo identitaria dos estudantes
na escola e na medida do possivel, do cenario subjetivo da comunidade estudantil. Com ele e
com o relatério dos diagnosticos dos grupos focais, que serd abordado posteriormente, foi
possivel saber quais as verdadeiras demandas por tras das narrativas estudantis, seus direitos,
suas potencialidades, a construcdo do protagonismo estudantil, a relacdo do estudante com a
casa, a rua e o territdrio escolar, questdes que ajudaram a embasar e qualificar a proposta desta
pesquisa que € a de realizar uma escuta atenta dos estudantes e dos professores numa escola
publica periférica e sob o regime do PEI**.

A utilizacdo do diagnostico socioldgico nesta pesquisa contribuiu para ampliar o olhar
do estudante e do professor sobre a escola e compreender suas narrativas. Além de maior
aproximacdo da escola as situagBes vivenciadas nos seus respectivos territorios,
compreendendo a realidade dada na escola a partir da busca pelo conhecimento das
particularidades dos estudantes e professores, onde existem questdes culturais ja estabelecidas
nas relacfes familiares e comunitérias.

Devido as peculiaridades e diferentes realidades encontradas nos varios bairros que
compdem o publico atendido pela escola, a utilizacdo do diagnostico talvez tenha sido o
instrumento mais apropriado por conta do seu recorte territorial. Pois, sdo relacdes sociais mais
visiveis e faceis de serem analisadas, por conta da proximidade entre os estudantes, por terem
identidades e demandas semelhantes, embora vivam em bairros diferentes, mas compdem a
mesma regido e estdo na mesma escola.

Na elaboracdo do diagndstico a atencdo com as informacdes levantadas foi de suma
importancia, e a preocupacdo foi: se elas poderiam evidenciar temas prioritarios para a area da
educacdo e sua relagdo com as narrativas dos estudantes, como, por exemplo: o respeito a
diversidade, o respeito aos direitos humanos, o respeito as mulheres e aos estudantes, o respeito
as subjetividades, o acolhimento humanizado, a escuta atenta e acolhedora; a incidéncia do
trabalho na adolescéncia e a sua condicdo como estudante numa escola publica de tempo
integral; as condi¢des do acesso e permanéncia na escola, as questdes proprias da juventude
contemporanea como as crises de ansiedade; a questdo das vulnerabilidades territoriais, a

questdo da renda das familias, dentre outras formas de violagéo de direitos.

14 Programa de Ensino Integral do estado de Sdo Paulo.
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Em outros momentos desta pesquisa apareceram outras experiéncias etnogréaficas que,
diferente deste diagndstico, foram experiéncias metodoldgicas como: grupos focais que
contribuiram para as observacdes e registros etnograficos, principalmente em relagdo as
narrativas, as experiéncias e memarias observadas e vividas na escola. Dado que contribuiu
para refletir sobre questdes proprias do exercicio como professor de Sociologia no Ensino
Médio que, de modo indireto, colaborou para um conjunto de reflexdes sobre os sentidos e
implicacdes acerca do ensino de Sociologia nos tempos atuais.

Os elementos que constituem esses dados do diagndstico sdo o resultado de intersecgdes
socioldgicas®® a partir do olhar de um professor-pesquisador, das narrativas dos estudantes, dos
colegas professores e da comunidade territorial escolar, por intermédio da etnografia e da
observacao participante, no contexto da antropologia e da sociologia.

Esse diagndstico foi iniciado em 2022, a partir do 3° bimestre escolar e foi retomado no
final do 4° bimestre de 2023, por meio de um formulério com 21 perguntas, realizado nos anos
de 2022% e 2023Y. Em 2022 foi pensado como um recurso de interpretacdo da realidade
escolar, na perspectiva de pensar o Plano de Acdo da escola'® e o Programa de Acdo do
professor®®, respectivamente um documento institucional da escola e outro do professor. Em
2022 havia na escola 1682 estudantes em dois turnos, sendo 17 salas de aulas no periodo
matutino e 17 salas no periodo vespertino, ja no final do ano de 2023 ndo havia mais do que
1300 estudantes. Desse total, quase 80% dos estudantes responderam ao questionario do
diagnostico, com perguntas que tratavam do trajeto da casa para a escola, da renda, da moradia,
da empregabilidade, do tempo de dedicacdo para os estudos, dos cursos pré-vestibulares, das
avaliacOes externas, da arte e cultura em seus territorios, das escolhas profissionais, do género,

da orientagéo sexual, do uso de entorpecentes etc.

15 A referéncia aqui tem a ver com o termo interseccionalidade que leva a compreensdo mais adequada sobre as
desigualdades e a sobreposicdo de opressGes e discriminagdes existentes na sociedade contemporanea. Em termos
socioldgicos pode ser uma ferramenta importante do ponto de vista da anélise social, principalmente sobre as
relagcBes sociais de género, raga, sexo, sexualidade e classe. Este termo é preocupado com as interacfes e
marcadores sociais nas vidas das minorias, pois existem naturalmente diversas diferencas, e muitos individuos e
grupos, que apenas por pertencerem a essas categorias, sdo submetidos a uma série de discriminagdes, preconceitos
e opressoes.

16 Diagnostico realizado a partir do 3° bimestre de 2022, em meados de agosto.

17 Concluido ao final do ano de 2023.

18 E um instrumento de gest&o que visa nortear o planejamento, 0 acompanhamento, 0 monitoramento e a avaliag&o
das ages desenvolvidas na escola publica de tempo integral do estado de So Paulo. E um documento dinamico
que deve ser revisto e reajustado sempre que necessario. Ele precisa estar alinhado aos principios e premissas do
PEI — Programa de Ensino Integral e construido de forma coletiva.

190 Programa de Acdo tem o objetivo de sistematizar as acOes pedagdgicas de cada profissional da escola. Este
documento deve estar em articulagdo com o Plano de Agéo da Escola. Os principios e as premissas do programa
precisardo estar presentes nas a¢cdes pedagdgicas que a escola desenvolve; para isso, 0 programa de a¢do tem como
base 0 mapa de competéncias, que é um recurso para mensurar as praticas pedagdgicas elaboradas pelos
educadores.
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A faixa etéria entre 16 e 17 anos comp®e cerca de 60% dos estudantes. 48% residem a
mais de 5km de distancia da escola, e em horérios de picos de transito levam até uma hora e
meia para chegar. 33% das casas dos estudantes tém renda total de até 1.500,00. 22% das
familias estdo inscritas em programas sociais. Do percentual de 37.4% das residéncias dos
estudantes, uma Unica pessoa é a provedora econdmica da casa, geralmente as mulheres. 26.9%
do corpo discente é de estudantes trabalhadores. 9% dos estudantes sdo responsaveis pelo
sustento da casa e 4% dos avos idosos sdo responsaveis pelo sustento.

48,2% relatam que se dedicam até uma hora para os estudos e 46,1% tém gosto pela
leitura. 12,9% leem de 5 a 10 livros por ano e 5,6% de 20 a 50 livros por ano. 13,8% realizam
cursos pré-vestibulares alternativos a escola. 33,7%, mesmo ndo tendo concluido o Ensino
Médio, ja realizaram as avaliacdes do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio e 48,6% tém
pretensdo de continuar a realizar o exame. 51,5% cursam ou ja cursaram alguma escola de
idiomas, preferencialmente na seguinte ordem: inglés, espanhol, japonés e francés. 29,3%
tocam algum instrumento musical, dentre eles e na seguinte ordem: violdo, teclado, piano,
saxofone, violino, cajon, bateria, sanfona, escaleta, flauta, berimbau, ukulelé, contrabaixo,
kalimba, guitarra, bateria, trombone e clarinete. Somente 3,5% dos estudantes vieram da rede
particular. Quando o tema € a escolha profissional, 59,9% relataram que as maes foram as
principais influenciadoras das suas escolhas. Os dez cursos mais desejados em cursar nas
universidades, na ordem do maior nimero de cita¢es para 0 menor nimero foram: Psicologia,
Direito, Veterinaria, Informatica, Odontologia, Design de modas, Design grafico, Artes,
Medicina, Biomedicina, Enfermagem e Jornalismo.

Em relacdo a identidade de género, a forma como a pessoa identifica seu género e como
se apresenta socialmente, 94,9% so cisgénero?, 2,2% transgénero?! e 2,9% n&o binarios??. Em
relacdo ao uso de algum tipo de entorpecente, 9,9% relatam gue ja tiveram contato com alguma
substancia alucindgena, principalmente maconha, alcool e algum tipo de antidepressivo.
Quando o assunto € problemas de satde na familia, 33,1% relatam a depressdo e a dependéncia
de medicamentos como os maiores problemas. 24,5% citam o alcoolismo como um problema

pontual e 9,9% a violéncia doméstica esta associada ao alcool.

20 E a pessoa que se identifica com o sexo bioldgico designado no momento do seu nascimento.

2L O individuo que se identifica com um género diferente daquele atribuido no nascimento.

22 E alguém que néo se identifica completamente com o género de nascenga, nem com outro género. Este individuo
pode ndo se ver em nenhum dos papéis comuns associados socialmente.
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Em relacéo as violéncias vivenciadas no cotidiano, dentro e fora da escola, 42,2% relatam
a experiéncia com o bullying, 30,3% citam a violéncia de género e sexual, 17,9% a violéncia
étnico-racial, 15,4% no transporte publico e 9,5% a violéncia doméstica,

Sobre como se deu a escolha da escola, por ser uma referéncia em educacdo para 78%
dos estudantes e 59,6% acreditam que a escola tem capacidade de melhorar o aprendizado.
32,3% veem os professores da escola como um importante referencial para a qualidade da
educacdo. 76,3% tém a perspectiva de cursar uma universidade e 8% informaram que
priorizardo um curso técnico. Quando sao questionados em relacéo as preferéncias curriculares
na escola, a ordem de predilecdo foi: Historia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia e
Educacdo Fisica. As disciplinas que tém menos predilecdo, pela ordem, sdo: os Itinerérios
Formativos, Projeto de Vida e Quimica. Dentre as disciplinas nas quais os estudantes alegam
ter maior dificuldade estdo: Fisica, Quimica e Matematica. Para 73,4% dos estudantes, o
significado de lazer é estar em casa.

Quanto a religiosidade familiar 51% se declararam catélicos, 20% evangélicos de todas
as vertentes, 18% pertencem a alguma religido de matriz africana e espirita, 8% revelam ser
agndsticos e ateus e 3% relatam ser de outras configuracdes religiosas e filosoficas.

42% dos pais e responsaveis pelos estudantes concluiram o Ensino Médio, 28%
concluiram o Fundamental I, 22% tém o nivel do Ensino Superior e 12,2% tém po6s-graduacéo,
14% concluiram somente o Fundamental | e 3% nao possui nenhuma escolaridade.

Ao final do questionario € perguntado ao estudante: “para vocé, qual é o maior problema
gue ha hoje na escola?” Tendo em vista a variedade de respostas apresentadas, foi importante

alocar cada uma das respostas em categorias distintas, como organizadas abaixo:

Sobre o acolhimento escolar

Muita gritaria para receber os alunos.

Todos os dias tenho medo de entrar nessa escola, s0 vou por causa da minha mae, ndo aguento gritaria.

Estudava no Charlita e 14 os inspetores e a diretora eram educados, aqui da até medo de entrar com a gritaria.

O inspetor X1. é o maior problema na escola, parece que ele é seguranca de presidio.

A tarde sermos recebidas com gritaria pelo X1. Trata a gente pior do que bicho do mato

Falta de empatia com os outros

Ignorancia dos funciondrios, tratam a gente parecendo bicho.

O acolhimento dos alunos na parte da tarde tem muita gritaria.

Gestdo e funcionarios, além dos preconceitos que sofremos.

Néo respeitam os que moram em Parelheiros e Cantinho do Céu, faz piada da gente quando chegamos atrasados.

Falta de sensibilidade de alguns funcionarios. Falta de atenc&o ao preparar os alimentos, por exemplo: deixar que
a comida esteja dura e fria. Falta de cuidados com nossa higiene pessoal, como: néo repor papel, ndo repor sabonete
no banheiro, ndo ter copos descartaveis para bebermos agua. Falta de orientagdo para que os alunos sejam mais
empéticos uns com 0s outros.

A gritaria na porta da escola quando chegamos de manha, eu rezo para que seja 0 Z1. ou o D1. para abrir a porta,
porque se for a C1. eu desisto de entrar na escola.

Falta de produtos de higiene nos banheiros.

A questdo da agua e os ventiladores na sala ndo funcionarem.

Falta de sensibilidade com o futuro dos alunos.
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A gestdo ndo escutar abertamente os alunos.

Pra mim o maior problema é a falta de educacdo que o X1. tem com a gente, gritando sem necessidade.

A rigidez com uniforme.

N&o entender que chegamos atrasados por causa da avenida Belmira Marin e a C1. fazer gritaria.

N&o deixar a gente ir ao banheiro.

Gritaria com a gente porgue ndo conseguimos comprar mais de um uniforme.

A C1 tratar como bandido o aluno que usa honé.

O desrespeito com os alunos pobres.

N&o poder se manifestar.

Professores querendo punir a gente com o Provéo.

A escola ser uma prisdo.

Nao ter liberdade nenhuma.

A gritaria do X1.

Gritaria dos inspetores e da C1.

Nd&o ter papel higiénico no banheiro.

Os nossos pais serem recebidos como animais.

A C1 é o maior problema da escola.

A C1 receber o0s alunos gritando e ndo querer ouvir as explicacfes do por que atrasamos.

O X1 é o maior problema da escola.

A ignorancia da C1.

A S1 s6 ver o lado dos professores e nunca acreditar nos alunos

A culpa ser sempre dos alunos e nunca dos funcionrios da escola.

Sobre Diversidade

N&o aceitacdo do diferente.

Homofobia descarada de varios professores e profissionais da escola.

O professor P1falar mal dos direitos dos alunos Igbt e ndo dar aulas.

A C1 ndo respeitar os alunos, principalmente os alunos trans.

Desrespeito com as alunas trans.

Os alunos trans serem tratados como animais.

N&o respeitar as alunas trans.

N&o respeitar os ndo binérios.

N&o ter banheiro para os alunos trans.

Os estudantes trans ndo terem um banheiro e serem desrespeitados quando usam o banheiro das meninas.

Professores fazerem piadas com o0 nome social dos alunos.

Professores homofobicos e transfébicos.

N&o respeitar a sexualidade dos alunos.

N&o respeitar os alunos trans. Expor os alunos trans.

A C1 humilhar os alunos gay e trans e sendo ela lésbica.

Alguns professores e parte da gestdo tentarem convencer os alunos trans a ndo usar o0 nome social.

Expor os alunos ao ndo falar o nome social.

Alguns alunos e alguns professores racistas e homofébicos.

Falta de inclusdo com pessoas portadoras de deficiéncia fisica.

Os gays ndo poderem se abracar na escola e 0s héteros poderem.

Os alunos trans sao 0s mais humilhados na escola.

Sobre importunagéo sexual

Machismo de alguns professores.

O assédio sexual de alguns professores assediando as meninas.

O professor S2, o professor L1 e o professor R1 assediar as meninas e a vice-direcdo passar pano.

Professores que parecem 0s nossos pais quererem paquerar as alunas.

A professora MO que defendia as alunas dos professores assediadores ser expulsa da escola.

Professores forcarem o assédio nas meninas.

Uma vice-diretora falar que assédio é carinho.

Assédio sexual nas estudantes.

O professor LA ficar assediando as meninas.

Vérias reclamacdes contra o professor E. de assédio nas alunas e a direcdo ndo fazer nada.

O professor S2 assediando as alunas.
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O professor R1 parar de assediar as meninas.

O professor TE assediar as meninas e nao dar aulas e s falar da Biblia.

A vice diretora S1 passar pano nos professores que assediam as meninas.

Os professores S2 e L1 assediar as alunas e todo mundo na escola sabe e ndo faz nada.

O professor de TE assediar as alunas e pregar a biblia.

O assédio sexual.

Professores quererem sair com as nossas namoradas.

Agressdes sexuais a alunos e alunas vindo de alguns professores e funcionarios.

N&o respeitar as mulheres, tem muito professor machista.

Sobre racismo

Professores racistas, machistas e classistas.

A inspetora G1 ser racista.

A professora D1 usar frases racistas e s6 falar de como os alemaes e os catarinenses sao melhores do que a gente.

O professor D2 fazer piadas racistas nas aulas.

Preconceito da vice-direcdo com os alunos que moram no Grajau, no Cocaia e no Cantinho do Céu.

Preconceito com a gente que mora no Cocaia.

Alguns professores falarem que s&o melhores do que os alunos.

A perseguicdo aos professores de humanas, principalmente a professora MO, o professor Z1, o professor AN e a

professora TH.

O professor P1 falar mal dos direitos da gente.

O professor D2 fazer piadas comparando os alunos negros a macacos.

A professora D1 sé falar da vida pessoal e como os catarinenses e os alemaes sdo melhores do que a gente.

Sobre o pedagdgico

Né&o ter ensinamentos que vamos levar pra vida.

O periodo integral é muito ruim.

As pessoas, os alunos e alguns professores ndo querem ter aula e ndo déo aula.

A falta de consideracdo com o curso do aluno fora da escola, sobrecarregando em um nivel muito grande.

Pouco foco em matérias que caem no Vestibular.

Administracdo e muito evento e pouca aula.

Muito tempo sem aula, tem muita gente usando celular e ficando sem aula.

Método de ensino que é sd copiar coisas da lousa.

A falta de incentivo nas areas de arte, desenho, musica, teatro e danca.

N&o ter aulas sobre coisas importantes que utilizaremos na vida.

A biblioteca sempre estar fechada.

N&o ter colacdo de grau.

Alguns professores ndo darem aulas, s6 conheco trés que ddo aulas WS. Z1 e MC.

Os professores que ndo dao aula e so falam da sua vida pessoal, tipo TE.

Eu achava que o Vieira era a melhor escola da regido, mas € muito ruim.

A biblioteca ficar fechada sem atendimento.

N&o ter aulas e tratarem a gente como criangas.

Estou agora na parte da manhd, na parte da tarde ndo tinha aula, sé tinha jogos na sala de aula, na parte da manha
tem algumas aulas boas, mas alguns professores sdo classistas e se acham os melhores do mundo.

Alguns professores ndo darem aula e deixar os alunos jogarem doming e baralho.

Ficar muito tempo sem fazer nada, gastar uma hora de 6nibus pra chegar na escola e ndo ter aula.

Terem tirado a professora MO a melhor professora da tarde.

A professora K. falar que é melhor do que a gente porque sabe guimica.

A professora R2 s6 pedir pra gente copiar e pintar desenhos.
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A respeito da relacdo mais elementar numa escola que € o acolhimento dos estudantes
para o trabalho intelectual do dia, até para este elemento essencial a impressdo que temos € de
que a escola também perdeu o seu sentido e o significado. Leontiev (1978) nas discussdes sobre
o desenvolvimento do psiquismo diz que os sentidos e os significados andavam juntos nas
sociedades primitivas, mas, nas sociedades atuais, nas capitalistas, principalmente em
consequéncia da propriedade privada, da divisdo de classes e da permanente exploragdo da méo
de obra, ou seja, do processo de alienacdo nas relacdes de trabalho e nas relaces sociais,
comecou a operar uma cisao entre o significado social das atividades e o0 sentido personalista.

Os sentidos e significados de escola sofreram esvaziamento e na vertente da politica
neoliberal de educac&o, a natureza do acolhimento humanizado dos estudantes € obliterada pela
ideia de que a escola é meramente um instrumento para 0 mercado de trabalho mais servil.
Leontiev (1978) diz que aquilo que é parte dos individuos, que é adequado e remete as
significacGes sociais é o sentido pessoal. Mas, o capitalismo quando adentra a escola e esta se
submete a ideia de que é a uniformizacdo e a abertura para o espago de violéncia que preparam
e fundamentam os individuos para 0 mundo do trabalho, esse sentido pessoal passa a ser
esvaziado.

J& sobre a diversidade na escola, sobre o racismo e sobre a importunacdo sexual de
estudantes meninas, trés das categorias do diagnostico de 2022, quando perguntado: “para vocé,
qual é o maior problema que ha hoje na escola?” e a resposta inicial e majoritaria a esta pergunta

foi: “ndo aceitacdo do diferente”. Nos faz lembrar o que Hooks escreveu:

Imagine como é ter aulas com um professor que ndo acredita que vocé é totalmente humano. Imagine
como é ter aulas com professores que acreditam pertencer a uma raga superior e sentem que nao
deveriam ter de se rebaixar dando aulas para estudantes que eles consideram incapazes de aprender.
(HOOKS, 2020, p.24)

O modelo de sociedade na qual vivemos ainda é pensado a partir de critérios estabelecidos
por uma sociedade patriarcal, capitalista e heteronormativa. E se pensarmos no contexto de
escola, as pautas do ensino e da aprendizagem sdo motivos de disputas de diversos campos
interessados em alcancar algum espaco de reconhecimento ou manter condi¢do de hegemonia.
Nesse sentido, 0 ensino atende a realidade da sociedade capitalista, mais que isso, atende a
disputas de poder. Nesse terreno em disputa, as fronteiras legaram para grupos marginalizados
como a comunidade Lgbtgiapn+, as mulheres, aos pretos e aos estudantes com laudos médicos
de toda ordem, o lugar do siléncio e do ndo pertencimento. Nessa estrutura de campo fisico e
subjetivo, quem nédo tem poder sobre a estrutura € lancado ao esquecimento, e todo tipo de
desumanizacdo pode vir a ocorrer. Desgracadamente ainda estamos sob a égide de uma

estrutura dicotdmica formada desde a colonizacdo do Brasil e nos limitamos a ratificar que:
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género € somente home e mulher; no contexto etnocéntrico do nds e eles situamos ainda na
escola os conceitos étnicos de europeus x africanos e nativos; no campo religioso a fé é limitada
entre 0s cristaos e 0s outros; na orientacdo sexual a demarcacao heteronormativa é a dos héteros
x sodomitas e no plano da propriedade privada ainda ha o digladio entre o latifindio e os sem
acesso a terra.

Em todas as perguntas do diagnostico foram respeitados o protagonismo da fala e do
anonimato do estudante. A disponibilizacéo do link de acesso ao formulario foi feita na sala de
aula e respeitando 0 anonimato, pois ndo havia a necessidade de identificacdo pessoal. A forma
da escrita, mesmo com as inadequacgdes ortograficas foram mantidas, objetivando preservar
textualmente o que o estudante gostaria de relatar. Essa tomada de posi¢do etnografica € para
ndo incorrer no risco do qual Certeau (2009) problematiza em relacdo aos processos de
interpretacdo dos registros pelas Ciéncias Humanas, quando faz uma critica as pesquisas que
“em suas interpretagdes tomam o lugar de fala dos sujeitos”, transformando-as em objetos
apartados da vida cotidiana. Assim sendo, cumpre observar que a narrativa para Certeau (20009,
p. 144) apresenta duas particularidades, a primeira como pratica, pois, para ele, quando o
individuo fala, “nao se contenta em dizer um movimento. Ele o faz”. A segunda particularidade,
contrapondo a propria visdo de Certeau, de que “o relato ndo exprime uma pratica”,
consideramos que as préaticas estdo expressas nos relatos e, portanto, buscamos o sentido, que
muitas vezes é circunspeto, engendrado e arquitetado pela memoria, substratos de um tempo,
de uma época, relatos fruto do processo de subjetivacdo dos narradores.

Roberto Cardoso de Oliveira (1996), nos diz que sdo trés os momentos estratégicos do
oficio de antropologo, quais sejam: olhar, ouvir e escrever na perspectiva da reflexdo
epistemoldgica, ou seja, na dimensdo de uma dada interpretacdo social. Assim sendo, nessa
pesquisa, tanto o olhar etnografico, o ouvir e o escutar atento das narrativas e 0 processo da
escrita como 0 momento aureo da interpretacdo etnogréafica, nos levaram a uma interpretacao
do territdrio escolar e seus desdobramentos identitarios. Nos levou a pensar sobre o lugar que
a escola ocupa na vida dos estudantes e em seu processo de socializacdo, sem deixar de observar
e pensar que as tensbes na relagcdo entre os estudantes e a escola sdo expressdes das
transformacdes que vém ocorrendo na sociedade contemporanea, como as respostas a Ultima
questdo do diagndstico: “para vocé, qual é o maior problema que ha hoje na escola?” Quando
aparecem uma variedade de problemas sobre temas semelhantes, como: auséncia de
acolhimento humanizado, n&o aceitacdo da diversidade de personalidades estudantis,

importunagdo sexual, racismo, transfobia e homofobia e questdes pedagdgicas equivocadas.
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As respostas deste diagnostico podem resultar em reflexdes que nos levam a pensar que,
uma nova condi¢do de estudantes chega as escolas: ha, por exemplo, uma concorréncia
difundida pelas tecnologias que esta entre os estudantes e que a escola quer combater. H4 uma
série de categorias politicas e subjetivas que se pautam no movimento antirracista, no
movimento feminista, no movimento Lgbtgiapn+ e nos movimentos préprios do protagonismo
estudantil. Nesse sentido, enquanto a escola se mostrar distante dos interesses da juventude e
for reduzida a um cotidiano enfadonho; quanto mais a sociedade promover uma Visdo
catastrofista a respeito das dindmicas subjetivas dos estudantes e das pedagogias escolares, e
quanto mais a sociedade e a escola acreditarem que a ideia de um fracasso escolar esta na
juventude, no suposto individualismo de carater hedonista e irresponsavel, mais observaremos
professores, estudantes e suas familias culpando-se mutuamente.

Olhar, ouvir e escrever podem parecer atividades triviais do cotidiano, mas do ponto de
vista da antropologia sdo importantes elementos estratégicos para o cientista social,
principalmente para o antrop6logo e pesquisador da educacdo. Para Oliveira (1996), a
percepcao focalizada na pesquisa empirica é o resultado da interacao entre o olhar e o ouvir, e
0 ato de escrever, por exemplo, uma etnografia, passa a ser, para o antropologo, parte
indissociavel do pensamento. Oliveira (1996) ainda argumenta que uma das acfes mais
importantes no inicio do trabalho antropoldgico é a domesticacdo tedrica do olhar do
antropologo, fruto de esquema conceitual constituido pelo conhecimento e reflexao tedrica pelo
qual o antropdlogo passou e de suas motivacGes e escolhas. Para ele, o olhar de todo ndo pode
ser tomado como um dispositivo estratégico independente, pois, 0 ouvir também faz parte desse
processo de compreensdo e andlise da vida social. Entretanto, o ouvir aqui € um ouvir
antropolégico, que reconhece as limitacdes do pesquisador/professor-interlocutor e que tem
como um dos desafios dirimir os problemas de uma relacdo ndo dialogica. E o ato de escrever
vai canalizar na etapa final do trabalho antropoldgico, na perspectiva da organizacdo de um
contexto intelectual, politico, moral e motivacional, fazendo com que o antropélogo conceba
uma interpretacao do objeto pesquisado. Importante ressaltar que essa pesquisa trilha no limiar
entre a relativizacdo e a observacédo participante, e sendo a relativizacdo a propria constituicao
do conhecimento antropoldgico, seria uma contradicdo ndo haver conflito intercultural na
Antropologia, principalmente em campos conceituais distintos.

Oliveira (1996) defende um encontro etnogréfico ao ressaltar a importancia da
observacdo participante, pois talvez ndo exista outro método para a Antropologia que seja mais
adequado para a compreensdo da vida social em seus mais profundos detalhes do que a

Etnografia. Em vista disso, a observacgéo participante foi parte indispensavel dessa pesquisa,
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uma vez que um dos objetivos foi compreender as narrativas de violéncia numa comunidade
escolar, na perspectiva de conceber novos significados de escola, principalmente numa escola
neoliberal como a de ensino integral. Entretanto, foi possivel observar a partir da etnografia das
narrativas estudantis que os estudantes ndo querem ser tratados como iguais, mas reconhecidos
nas suas identidades sociais e, nesse sentido, demandam de suas familias, da escola e dos
territorios da juventude uma postura de escuta, e em muitas dessas narrativas os professores
aparecem como importantes interlocutores diante de crises e davidas proprias da juventude. Foi
possivel observar em como a escola ndo legitima o estudante como sujeito social ativo, como
ator participante e importante produtor de modificagcbes nos campos sociais em que participa.
Igualmente importante observar como os estudantes sdo produtores de cultura, e que o fazem
principalmente quando interagem e se relacionam com os seus pares, trocando e elaborando
saberes, hipoteses sobre 0 mundo e 0s objetos, além das experiéncias que vivenciam, assim
como se relacionam com 0s pais e 0s responsaveis e como interagem com professores e a
comunidade escolar.

A vista disso, a Sociologia e a Antropologia se apresentam como as disciplinas que tém
legitimidade para compreender as identidades estudantis com maior propriedade, possibilitam
compreender as formas de ser estudante e suas possiveis interpretacbes sobre o mundo.
Normalmente, a depender do campo teorico, a Sociologia e a Antropologia chegam a essa forma
de compreensdo de maneira ndo essencializada e idealizada, pois quase sempre observam as
assimetrias de poder existentes no universo da juventude.

Este encontro etnografico da observacgdo participante com o relativismo foi importante
porque uma das perspectivas da pesquisa foi a analise da antropologia interpretativa no contexto
da educacdo e na relacao entre experiéncia e subjetividade. Encontro que possibilitou apresentar
as narrativas como documentos e em dialogo com a Sociologia, a Antropologia e a Psicanalise,
no sentido de interpretar os registros dos relatos orais e as experiéncias de violéncia, a partir
das narrativas trazidas pelos estudantes, professores e demais atores da escola. Considerando
ao mesmo tempo, compreender os sentidos e significados da escola contemporanea, num
contexto de periferia e gestada no modelo de educacdo integral, frente ao processo de
desconstrucdo de sua esséncia pelo projeto capitalista. Alias, uma das reflexdes que deram
origem a esta pesquisa sobre o0 ensino de Sociologia, no &mbito da linha de pesquisa: “educacéo,
escola e sociedade”, foi a necessidade de reconsiderar outros olhares sobre a escola
contemporanea, frente aos desafios de compreensdo das observagdes dos rituais das novas
configuracdes identitarias dos estudantes. Pois, as informagdes genéricas, embora observéveis,

ndo alcancaveis do ponto de vista epistemoldgico, ndo corroboraram com as teses
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interseccionais, produtos das pautas de identidade e de subjetividade. Logo, a observacgéo dos
ritos escolares foi importante para compreendermos os resultados das relacdes de confluéncia

produzidas pelas novas configuragdes identitarias, como orienta Oliveira:

Imaginemos uma entrevista por meio da qual o pesquisador sempre pode obter informacdes nédo
alcancaveis pela estrita observacdo. Sabemos que autores como Radicliffe-Brown sempre
recomendaram a observagao de rituais para estudarmos sistemas religiosos. Para ele, “no empenho
de compreender uma religido devemos primeiro concentrar ateng@o mais nos ritos que nas crengas”
(Radcliffe-Brown, 1973). O que significa dizer que a religido podia ser mais rigorosamente
observavel na conduta ritual por ser ela “o elemento mais estavel e duradouro” se a compararmos
com as crencas. Porém isso ndo quer dizer que mesmo essa conduta, sem as ideias que a sustentam,
jamais poderia ser inteiramente compreendida. Descrito o ritual, por meio do Olhar e do Ouvir (suas
mausicas e seus cantos), faltava-lhe a plena compreenséo de seu “sentido” para o povo que o realizava
e a sua “significagdo” para o antropdlogo que o observava em toda sua exterioridade. Por isso, a
obtenc¢do de explicacOes, dada pelos proprios membros da comunidade investigada, permitiria se
chegar aquilo que os antrop6logos chamam de “modelo nativo”, matéria-prima para o entendimento
antropologico. Tais explicacdes nativas s6 poderiam ser obtidas por meio da “entrevista”, portanto,
de um Ouvir todo especial. Mas, por isso, ha de se saber Ouvir. (OLIVEIRA, 1996, p. 19).

Foi possivel observar que alguns ritos na escola parecem estar na esfera de uma cultura
que foi enraizada desde a construcédo e o sentido de escola brasileira. Ritos do acolhimento, da
néo aceitacdo da diversidade, rito subliminar para ndo visibilizar o racismo e a importunagédo
sexual e os ligados ao pacto da mediocridade?®, expressdo cunhada pelo antropdélogo Darcy
Ribeiro no intuito de designar a relacdo do ensino e aprendizagem, como uma das possiveis
explicacOes para o analfabetismo funcional, condicdo na qual professores simulam lecionar e
estudantes ddo ares de que aprendem algo. Pois, a partir do levantamento do diagndstico e da
participacdo mais efetiva dos grupos focais, como um dos pressupostos desta pesquisa, assim
como a perspectiva de conclusdo dela, sobre o papel do ensino de Sociologia, frente as
narrativas de violéncia numa escola publica de periferia. Um problema nao delimitado no
projeto de pesquisa emergiu nos entremeios do contato com estudantes e professores de todas
as areas e com 0s pais e a equipe pedagogica e a gestdo escolar. Problema representado nos
relatos dos formularios de pesquisa, nas rodas de conversa, nas reunides de tutoria, nas reunides
pedagdgicas, nas reunides dos grupos focais, no planejamento didatico, nos comunicados
escolares e nas reunides de pais, o problema disciplinar. A disciplina permeia todos os lugares
e instancias da escola, é 0 escopo de tudo o que ocorre na escola, se sobrepde a todas as outras
probleméticas no cotidiano escolar, fomentando num desafio e preocupacéo essencialmente

explicitos, a ponto de relegar as aprendizagens em Gltimo estamento escolar.

BALVAREZ, Luciana. Quando a escola ndo ensina. Revista Educagdo, Sdo Paulo, 06 de novembro de 2012.
Disponivel em: https://revistaeducacao.com.br/2012/11/06/quando-a-escola-nao-ensina/ - Acesso em 20.02.2021.
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O sentido e objetivo da escola se apresenta com roupagens diferenciadas em relacdo aos
reais objetivos da educacéo, falas sobre o universo da escola em sua totalidade ndo parece se
basear no processo educacional em si, nas acdes sociopedagogicas, em materiais didaticos e
projetos educativos, mas, predominantemente se elabora o discurso da disciplina, mesmo a
escola sendo considerada por sua Diretoria como uma das mais seguras da regido. A disciplina
é o grande alvo a ser alcancado na perspectiva de teoricamente manter o nivel de aprendizado,
embora os nimeros apresentem quedas na aprendizagem, segundo dados do IDEB? e do
SARESP?® de 2023. Conforme essa visio, € por intermédio da disciplina dos estudantes e dos
professores que a escola se engrena. A ideia é manter estudantes e professores numa espécie de
regime disciplinar fabril, agora com as plataformas digitais, produzindo em todo tempo
determinado e, impondo de forma draconiana aos estudantes e aos professores, a utilizacdo do
tempo como maximo de proveito. A convivéncia social em consonancia com o protagonismo
dos estudantes e professores, um dos idearios do PEI-SP?®, sdo tomados por uma relagéo
hierarquica disciplinar kafkiana?’ que acaba, como diz Foucault (1977), por docilizar os corpos
através da coagao?,

N&o era nosso intento a compreensdo especifica da énfase na escola sobre a questdo
disciplinar, entretanto, a partir das narrativas estudantis e dos professores, foi possivel observar
relatos como: vigilancia, disciplina, poder, violéncia subjetiva, psicolégica e afetiva, que se
tornaram concreta e sistematicamente visiveis na pesquisa. Possibilitando visualizar o poder
que a disciplina tem na escola, com mecanismos proprios para dar cabo ao processo de
disciplinarizacdo dos estudantes e professores. Para Foucault (1977, p. 126), eles, o0s
mecanismos, (...) permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a

sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade”. Ou seja, para

24 Indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educagdo e ao mesmo tempo estabelecer
metas para a melhoria do ensino. O ldeb é medido a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a
partir do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas s&o as da antiga Prova Brasil
(que agora se chama Saeb) para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb), para
os estados e para o pais, realizados a cada dois anos.

25 Sistema de avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo aplicado anualmente e com a finalidade
de diagnosticar e acompanhar a evolugdo da educacao basica paulista. Nesse sistema, os estudantes do 3°, 5°, 7° e
9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio tém seus conhecimentos avaliados por meio de
provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e redacdo. Os
resultados s&o utilizados para orientar as agdes da Pasta e integram o célculo do indice de Desenvolvimento da
Educacdo do Estado de S&o Paulo, o Idesp.

% Programa de Ensino Integral do Estado de So Paulo

27 Metaforicamente uma expressdo que remete a um ambiente de pesadelo, de irrealidade, de angUstia e absurdo.
28 Referéncia a Michel Foucault em Vigiar e Punir, sobre o fato de as prisdes disciplinares objetivarem a
readaptagdo e integragdo dos “corpos doceis” a sociedade.
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Foucault, (...) “a disciplina fabrica assim corpos déceis e aumenta as for¢as do corpo e diminui
essas mesmas for¢as em termos politicos de obediéncia”.

Nas reunides da gestdo escolar, nas pedagogicas, nas do Grémio Estudantil, nas dos
lideres das turmas e nas de professores e pais e responsaveis pelos estudantes, o0 mote das
discussbes eram as estratégias de controle dos corpos e mentes no processo disciplinar.
Discursos como: a turma x “fala demais” ou “é uma turma muito falante”, ou “é uma turma
muito critica” ou “¢ uma turma que cobra demais da escola”, sdo narrativas que no contexto
dos mecanismos de controle da escola, os individuos que as provocam precisam ser cerceados
ou banidos. Ha outras reflexfes que aparecem em sala de aula, como observado no 3° ano C do
ano de 2023 e com alguns estudantes dos 2° anos, quando, como professor e coordenador de

Ciéncias Humanas, realizei uma experiéncia imersiva no Laboratdrio de Pensamento?®:

- Me sinto como uma casca, sempre representando para 0s outros e isso ndo tem a ver com o fato de
eu ser uma estudante trans. Por outro lado, tenho muito medo da morte dos meus avos, porque eles
sd0 0s Unicos que me apoiam. (SY. — Séo Paulo, SP — 01.09.2023).

- Eu ndo lembro do dia que parei para me desconectar de tudo e parar para pensar. (estudante ndo
identificado. S&o Paulo, SP — 01.09.2023).

- Este momento me fez parar para pensar em coisas que ndo gostaria de pensar. (estudante recém-
chegada a escola. S&o Paulo, SP — 01.09.2023).

- Esta experiéncia foi incrivel, eu me conectei com coisas que ndo me lembro ter me conectado antes
em nenhuma escola. (G. L., S&o Paulo, SP — 01.09.2023).

No contexto da escola neoliberal essas narrativas precisam ser banidas porque é
necessario um modelo de escola que elabore mecanismos para os estudantes “estudarem” e
“cumprir” com o planejamento, ha uma exigéncia contemporanea do cumprimento do horéario
da aula, ndo como aula autoral e vinculada a liberdade de catedra, mas a producdo de tarefas
digitais que, de forma draconiana obriga os estudantes a se adequarem a esse sistema. A
individualidade e as subjetividades sdo submetidas a uma espécie de funcionalidade tecnoldgica
estamental, ou seja, que funcione como um organismo com atividades controladas e codificadas
em plataformas digitais. Desse modo, o sentido e o significado de escola se perdem nesse
emaranhado discurso de que educar e desenvolver aprendizagens tem a ver exclusivamente com
tecnologizar e informatizar condutas e pensamento, se distanciando de uma educacgéo
humanizadora, como revela a professora Sueli Guadelupe de Lima Mendonca:

Mas o que faz a escola se distanciar da fungdo historica que a originou na sociedade capitalista?

Compreender esse fendmeno requer capturar a totalidade social e construir as explicacfes
necessarias, a fim de possibilitar uma acéo transformadora diante da problematica. Assim, mais que

29 Descrito em paragrafos posteriores.
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desafio, & uma necessidade desvendar o real e dele apreender as contradicfes e possibilidades de
superacao dos problemas originados da realidade (Dias, 2006). Discutir a escola implica, primeiro,
reconhecer a articulagdo das dimensdes socioldgica e pedagdgica no interior de um mesmo projeto;
segundo procurar apreendé-las em sua totalidade, em sua objetivacao no real. A indagacéo sobre a
crise de sentido e significado nos faz pensar sobre a finalidade da escola na sociedade capitalista
atual e suas consequéncias na vida social, ja que os sentidos e significados construidos por estudantes
e professores tém se distanciado de uma formagdo humanizadora. No cerne dessa questdo, a reflexdo
recai, especialmente, na contribuicdo que o ensino de Sociologia poderia dar na direcdo de
compreender como se concretiza esse fendbmeno, de torna-lo consciente e, assim, provocador de
mudancas, ja que, como instituicdo e espaco de sociabilidade, a escola se constitui, ou deveria se
constituir, como objeto das Ciéncias Sociais no contexto atual. (MENDONCA, 2011).

Importante refletir sobre esse distanciamento de sentidos e significados da escola ao longo
da sua historia, pois € significativo salientar que o territorio de realizacdo desta pesquisa foi
uma escola publica periférica, localizada na zona sul da cidade de Sao Paulo, em uma das areas
de maior concentracdo populacional da cidade. Essa escola atende simultaneamente estudantes
do préprio bairro, como de bairros vizinhos e distantes, com isso agrega estudantes de diferentes
perfis socioecondmicos. No inicio da coleta de dados a escola tinha cerca de 1700 estudantes
matriculados para o Ensino Meédio. Ja nas primeiras visitas como professor e
pesquisador/etnografo foi constatada narrativas de situacfes de violéncia, toda forma de
preconceito e importunagdo sexual no ambiente escolar, e parte da gestdo escolar e demais
membros da comunidade relataram sobre algumas acGes de enfrentamento destas situacoes,
demonstrando certo interesse e necessidade de auxilio no enfrentamento destas violéncias.

Foi utilizado o método da etnografia e a técnica de grupo focal com o objetivo de
apreender as concepcdes e ideias dos pesquisados sobre os temas propostos pelo pesquisador.
A técnica do grupo focal possibilitou debates e interacdes entre pesquisador e pesquisados, de
modo a promover elaboracdes tedricas importantes, além de ideias e opinides originais e
divergentes sobre o tema proposto, qual seja, as narrativas de violéncia na escola.

Os grupos focais foram constituidos da seguinte forma: um grupo focal dos estudantes e
um grupo focal de professores e profissionais da educacdo. O grupo focal dos estudantes é
composto por turmas atuais do 3° ano do Ensino Médio, pois leciono para esse grupo as
disciplinas de Historia e Sociologia, mas levo para os contetudos de Histdria os principais
conceitos da Sociologia e da Filosofia, haja vista essas duas disciplinas terem sido suprimidas
do Curriculo Oficial no 3° ano do Ensino Médio, por conta das reformas no Ensino Médio.
Neste grupo ha ex-estudantes da escola e um grupo de estudantes da comunidade Lgbtgiapn+.
No grupo focal dos professores ha professores das trés areas do Curriculo e ex-professores da
escola.

Para os grupos foi explanado os objetivos do grupo focal, a relacdo académica da escola
com uma universidade publica e a pesquisa. Os estudantes do 3° ano do Ensino Médio que
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fazem parte do grupo focal sdo maiores de 18 anos e eventualmente participam de reunides
externas a escola. Esta medida foi necessaria porque para além das respostas ao formulario de
questdes, havia a necessidade de encontros mensais e parte da gestdo escolar impedia esses
encontros no interior da escola. Diante disso, s6 foi possivel realizar encontros presenciais com
estudantes menores, quando ocorria as aulas de Sociologia e Histdria, nos encontros da Tutoria,
de forma coletiva e individual, nas viagens de Estudos do Meio, nos encontros de saraus, muito
recorrentes na regido e através do Laboratorio de Pensamento®.

Os formularios de perguntas para os grupos focais oportunizaram o levantamento de
percepcdes, opinides, sentimentos, memorias, estados de indignacdes, narrativas de violéncia
etc. Os relatos sobre as trilhas e caminhos percorridos pelos estudantes, de suas casas para a
escola, constituiram-se em imagens de relatos e itinerarios reflexivos, pois, diariamente os
estudantes, de modo consciente e inconsciente, organizam e mapeiam lugares, selecionam e
relinem itinerérios e usam cddigos sociais que rompem com as l6gicas formais de orientacéo,

da estrutura e da vigilancia, essas trés categorias, comuns na escola.

O relato de Ki, do 3° F no ano de 2022, traduz como as peculiaridades das sensac¢des vividas no seu
itinerario entre Parelheiros® e a Cidade Dutra (bairro da escola) mobilizam as reminiscéncias dos
caminhos até a escola: “Acordo todos os dias as 04h da manha, mal d& para tomar café, as vezes
levo um péozinho para o lanche no 6nibus, embrulhado num saquinho plastico. Saio todos os dias
correndo porque uma parte do caminho é de terra, ndo tem asfalto e os 6nibus ndo chegam até a
minha casa, tenho que andar uns 15 minutos a pé até chegar ao ponto de dnibus, quando saio de casa
ainda esta escuro, escondo o celular e o cartdo de 6nibus na meia, para nao ser roubada. Mas, nao
tenho opcéo, esta escola é uma escola melhor do que tem no meu bairro, fago esse sacrificio todos
o0s dias porque preciso sair de casa, ndo consigo conviver com a violéncia do meu pai”.

Gl, estudante do ano de 2022 rememora as suas idas a escola a partir do café preparado

pela mée, os cuidados na preparacdo do lanche, o cheiro do café com leite quente, como relata

30 O Laboratério de Pensamento resultou na defesa de dissertacéo realizada na UFABC — Universidade Federal do
ABC. E uma experiéncia dialdgica e uma forma de resisténcia politica, frente ao continuo processo de
instrumentalizacdo disciplinar do ensino de Filosofia. A premissa é a de que, a exemplo da concepg¢éo de escola
como aquela que promove a suspensao de um tempo e de um espago para 0 ensino e a aprendizagem, é igualmente
importante que haja um lugar legitimo para o pensar filoséfico. Um lugar de suspenséo no interior da escola com
tempo e espaco para o diadlogo e para o pensamento, ndo o didlogo e o pensamento dados, préprios do modo
instrumental de ensino e aprendizagem, mas o dialogo como uma categoria de préatica reflexiva, implicadora nao
sO da teoria, e sim também do desenvolvimento de um pensamento para a acdo transformadora. Desse modo, 0
Laboratério de pensamento é o lugar que busca a legitimidade do exercicio de um tempo para o pensar € vem na
perspectiva dos didlogos freirianos de “solidarizar o refletir e o agir”, a partir das narrativas e das escutas que nos
tocam e nos afetam de modo significativo para o exercicio de uma vida mais pratica e critica. Como uma espécie
de conexdo entre filosofia tedrica e “exercicios espirituais” voluntaristas que perspectivam a transformagéo de si.
Contrapondo o modelo de organizacéo neoliberal de escola que ndo considera a relagdo entre o contexto territorial
do estudante, nem os contelidos e as relagdes de subjetivacdo dos individuos.

31 E um distrito localizado no extremo sul da capital paulista. E o segundo maior distrito da cidade de Sdo Paulo
em extensao territorial, embora seja muito pouco povoado. Tem a maior parte do territério coberta por reservas
ambientais da mata atlantica — nele localiza-se a Area de Protecdo Ambiental Capivari-Monos e parte da Area de
Protecdo Ambiental Ilha do Bororé. Em Parelheiros, também se encontram as aldeias indigenas guarani Krukutu
e Morro da Saudade.
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0 estudante, a fala da mée ao acordar Gl e Ihe chamar na cama para néo se atrasar, explicitando
como essas lembrangas sdo guardadas com afeto, sugerindo experiéncias sensoriais presentes
NO percurso entre a casa e a escola.

TN, estudante da disciplina de Eletiva em Antropologia e Fotografia em 2023, moradora
do Cantinho do Céu®?, registra na cdmera de celular o seu cotidiano da casa para a escola, diz
que a cada viagem descobre algo novo na viagem de 13km que faz diariamente da sua casa para
a escola. JU, outra estudante desta Eletiva, diz que depois da experiéncia com o olhar
antropologico e a camera fotografica, ndo perde de vista os detalhes daquilo que nao percebia

enquanto caminhava diariamente de sua casa para a escola. Diz ter muito interesse pela

Fotografia 03%
Interessante notar nesses relatos como a identidade das trilhas da territorialidade escolar

entre a casa e a escola emergem como elementos simbolicos das relagdes na rua e o sentimento
de pertencimento a uma unidade escolar. Essas vivéncias cotidianas em relacdo a fazer parte de
uma comunidade escolar tende a delimitar identidades, posi¢des e fronteiras.

A rua, intermedidria entre a casa e a escola, é a superficie das atra¢Ges dos olhares e do
refletir cotidiano. O transeunte, a ronda policial, as igrejas evangélicas, as casas de Umbanda e
do Candomblé, os pontos e biqueiras do trafico, o comércio de rua latejante da Belmira Marin
e Teotdnio Vilella®*. Os estudantes e os lugares que percorrem dialogam com as percepcoes das

memorias domeésticas, da infancia e da realidade vulneravel. Ki com o embrulhar do lanche no

32 Bairro do distrito do Grajal.

33 Fotografia 03: “Trilha periférica”. Arquitetura comum na periferia carente da zona sul da capital paulista.
Fonte: arquivo pessoal, fotografia de Ju, estudante que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo |.

34 Avenida Dona Belmira Marin e avenida Senador Teot6nio Vilella sdo duas importantes vias publicas do extremo
sul da capital paulista.
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saquinho pléstico, o café preparado pela mae de Gl e o registro do itinerério cotidiano de TN
revelam realidades ndo percebidas pela escola.

Fotografia 04 e 05%

A escola as vezes é o lugar de matar a fome, diz a estudante T. do 3° B de 2023. Para JN,
a escola é um lugar de sociabilidade, para outros, como os que responderam ao diagndstico de
2022/2023, é o lugar do medo, do destrato humano, do preconceito e da discriminacdo. Lugar
do insensivel, da ndo escuta, do autoritarismo e da rigidez, como nos relatos sobre o
acolhimento escolar, relatos na forma de insultos proferidos principalmente por parte da equipe
de gestdo® e da organizacio®’ escolar.

A entrada dos estudantes na escola s6 é permitida se estiverem uniformizados, ja na
portaria, principalmente na estacdo invernal, jaquetas, suéteres e blusas sdo levantadas para a
fiscalizacdo do uso da camiseta branca com o emblema da escola, ndo pode entrar simplesmente
com uma camiseta branca sem o nome da escola. Logo em seguida, ao descer as escadas que
dao acesso a entrada do patio, os estudantes entregam um grcode com as suas informacées, com
identificacdo para a fiscalizagdo do comparecimento a escola. Embora a SEDUC-SP —
Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo tenha disponibilizado uma plataforma online
de registro de frequéncia e notas das avaliagbes dos estudantes, dentre outros registros

denominada Secretaria Escolar Digital.

% Fotografia 04: “Lagrimas periféricas”. Fotografia 05: “Itinerdrio periférico”. Nas imagens, em dia chuvoso
estudantes rumam de suas casas para a escola no periodo da manhd. Fonte: arquivo pessoal, fotografias de Ju,
estudante que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo I.

% Composto por profissionais do magistério escolar: Direcdo, Vice-Direcdo, Coordenacdo Pedagdgica e
Professores e Professoras.

37 Composto pelos agentes de organizacédo escolar: GOE — Geréncia da Organizacdo Escolar e os Agentes de
Organizagdo Escolar, ou seja, os inspetores e os funcionarios da Secretaria Escolar.
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Ainda assim, o tempo para 0 registro através do qrcode € obrigatorio na escola,
impactando no tempo de aula dos estudantes, pois eles gastam até 15 minutos para entrar na
sala de aula. Desse modo, impacta no tempo de aprendizagem, principalmente se for contado
15 minutos diarios perdidos no registro de entrada, ou seja, uma hora e quinze minutos de aula
perdidos semanalmente ou o equivalente a uma aula e um pouco mais da metade dela perdidos
semanalmente. Essa uniformidade da burocracia da entrada dos estudantes representa num més
letivo a perda de seis horas de aulas ou mais ou menos a perda de seis a sete aulas ao més,
comprometendo o tempo de aprendizagem dos estudantes e contribuindo para impactar nos
resultados das aprendizagens.

A escola simbolicamente é muitas vezes representada pelo uniforme, gerando
desqualificacdo daqueles que tentam burlar o seu uso, gerando fortalecimento de separacao
entre 0s que entram fazendo o uso e 0s que sdo expostos no corredor da sala da direcdo por ndo
cumprirem a regra.

Séo diferentes os motivos da néo utilizagdo do uniforme, sendo eles: ndo poder custear
mais de um uniforme e eventualmente terem de ser lavados; tentativa de preservacdo da
identidade estudantil com a utilizacdo de roupas e acessorios alternativos, ou ainda, a
dificuldade financeira das familias de custear um uniforme completo. Esse conflito da
uniformizacdo obrigatéria ndo tem somente uma face negativa, forma tanto relagdes de
separacdo quanto de aproximacéo, principalmente entre aqueles estudantes que compactuam
com a quebra da arregimentacao corporal. Embora os esforgos de vigilancia e controle do corpo
sejam sistematicos, imperando na sensacdo de medo e terror naqueles estudantes que, por conta
da baixa renda familiar, ndo podem custear mais do que um uniforme escolar. Destarte, ha um
entrelacamento acerca do modo pelo qual os sistemas de controle amarram-se as instituicdes de
poder uniformizador como a escola e a policia, ambas instituicdes irmads em favor da
disciplinarizacéo social:

“eu chegava dentro da sala de aula e dormia, depois de pegar um 6nibus lotado, chegar atrasada e
ser recebida aos gritos no portdo da escola pela C1., depois de tentarem tirar a minha identidade de

estudante preta da periferia, depois de quererem que eu tirasse minhas bijuterias, mesmo usando o
uniforme escolar” (LA., estudante do itinerério de Antropologia, 2023).

Nesse relato é possivel observar as concepgdes identitarias que atravessam as relagdes
sociais na escola e modelam graus diferenciados no enfrentamento da ordem posta,
principalmente quando se trata de praticas que supostamente sdo burladoras, como o fato da

estudante utilizar bijuterias. A vigilancia aliada a outras regulamentac6es proprias da escola,
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por conta de sua histéria singular, forma um sistema punitivo, composto por dispositivos
disciplinares que fazem funcionar normas gerais da educagéo neoliberal.

O temor dos estudantes quanto as sangdes que possam receber, caso infrinjam as normas,
demonstra a eficacia da escola em relacdo as penalidades impostas como: cerceamento do
estudante em ambiente como o da coordenacdo pedagogica, exposi¢cdo do estudante diante da
comunidade escolar, ameaca em relagdo a comunicagdo aos pais sobre algum aspecto subjetivo
da identidade ou sobre a sua orientacdo sexual, ainda ndo sabidos pela familia, impossibilidade
do estudante participar de algum evento esportivo ou lazer, promovidos pela escola. As
punicOes ainda sdo expressas através de adverténcias verbais, escritas; expulsdes, reducdo de
notas e, dependendo da gravidade, exposicao coletiva em sala de aula.

A escola muitas vezes se apresenta ou é esperado dela que assuma a extensao da casa, €
ela quem rompe com o processo de socializacdo da familia. A rua, por sua vez, é o hiato
pervertido das instituicGes familiar e escolar, que pode ser tanto a saida da casa quanto da
escola, ambas podem gerar uma série de regras e disciplinas resultantes de outras mediacdes.
Em suas reminiscéncias, sdo atualizaveis alguns enlaces entre seus itinerarios, entre a casa e a
escola, muitas vezes evidenciando a distingdo de sentidos entre o trilhar na cidade e o ir para a
escola. Assim sendo, a escola se apresenta como idealizadora de sentidos que geram distin¢des
entre a casa € 0 seu lugar. Isso tudo é o que nos revela Certeau (2009) sobre os caminhos e

descaminhos entre a casa, a rua e a escola.

1.2 - A Construcdo do olhar etnogréafico a partir da narrativa e da oralidade sobre a

violéncia escolar: percepcoes de professores e estudantes a partir de grupos focais

Dando continuidade as narrativas, aos relatos e as experiéncias observadas e vividas na
escola, por intermédio do trabalho etnogréfico, alguns elementos contribuiram para pensar
sobre questdes que permearam o exercicio como professor e pesquisador da area da Sociologia
no Ensino Médio. E em como se transformaram em um conjunto de reflex6es sobre os sentidos
e significados de escola. Muitas dessas narrativas sdo o resultado do encontro das observagdes
etnograficas enquanto professor-pesquisador, aliadas aos relatos dos estudantes, dos colegas
professores e da comunidade territorial, sobre as impressoes a respeito da relagéo da escola com
as subjetividades estudantis e suas pautas identitarias.

Essas narrativas sao importantes para compreendermos como as possiveis defini¢des de
escola sdo mal encaminhadas por politicas educacionais neoliberais, que de modo direto

impactam na vida escolar, na vida do professor e do estudante. Assim sendo, esta se¢édo comeca
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a partir das etnografias das narrativas subjetivadas dos estudantes, sobre a sua relagdo com a
escola e a experiéncia em ser professor-pesquisador, na tentativa de compreenséo dos sentidos
e significados desta escola, interpretando, a partir do territorio escolar, 0s processos identitarios
dos estudantes, as interfaces entre familia, escola e territorio.

Com este prop6sito nos amparamos nas expressdes cotidianas da vida escolar para refletir
sobre as relagdes de sociabilidade, observadas por quem vive a experiéncia de ser professor e
estd imerso nas questfes que afetam a escola, em consonancia com o ensino de Sociologia.
Desse modo, é possivel perceber como certas concepcdes de escola estdo presentes em nossas
praticas e como determinados sentidos delas s@o, por vezes, utilizados por nds professores de
forma difusa e complexa. Na perspectiva de justificar o que fazemos quando nos posicionamos
como educadores, outras vezes sem questionar quanto a infinidade de problemas que esses
sentidos possam impactar o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Por conseguinte, € importante tratarmos de circunstancias que confrontem o cotidiano
do professor e seus impactos no ensino de Sociologia, refletindo sobre o quadro apresentado
entre as aprendizagens desenvolvidas pela escola e o contexto territorial do estudante.
Analisando a relacdo incongruente entre o tempo, o contedo e a territorialidade escolar, muitas
vezes sem conexdo pedagdgica, pensando em como a escola se tornou um modelo de instituicéo
lapidar e normativa e em como se conecta ou ndo com a ideia de escola contemporénea.
Refletindo sobre o lugar que a escola ocupa na vida dos estudantes e em seu processo de
socializacdo, sem deixar de observar e pensar que as tensdes na relacdo entre os estudantes e a
escola sdo expressdes das transformacdes que ocorrem na sociedade atual.

Cabe lembrar que a escola como conheciamos ndo sobrevivera. A escola da década de
1950, que era um lugar para reflexdo e pensamento, mas elitista, ndo sobreviveu. A escola de
massa, a partir da década de 1970, no auge da ditadura militar, que, além de difundir a ideologia
do regime, era pensada para atender a demanda da industrializacdo, ou seja, a escola como
fabrica ndo sobreviveu. A escola segmentada, fragmentada; a escola seriada, disciplinada, a
escola do sinal sonoro ndo esta sobrevivendo.

Hoje nossas aulas tém 45 minutos, logo em seguida toca um sinal sonoro e comeca outra
disciplina. Quando os estudantes comegam a entrar em determinado assunto, no auge daquele
conteudo, toca o sinal novamente. Lembrando que sinal sonoro também € coisa de fabrica. A
nossa escola segmentou ao maximo o saber, que € uma caracteristica da linha de montagem. A
escola como reformatdrio e como prisdo, que € a escola das grades, da grade curricular, também
é da disciplina, da prova como avaliacdo e ndo sobrevivera. A necessidade de construir a escola

dessa maneira responde a outra necessidade, a necessidade da sociedade que deseja produzir
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passividade, disciplina, auséncia de questionamento e critica, repeticdo e ndo criacdo de
contetdo. A escola da passividade, do insistente processo disciplinar, da auséncia de
questionamento critico, da repeticdo ao invés da producdo de conhecimento, também néo
sobrevivera. Esses modelos de escolas, de arquitetura de pensamento e de espaco, geralmente
espagos como priséo, nos fizeram perder a nocao de conjunto, a nogéo de unidade, a nogéo de

participacéo e a nocéo de relacionamento humanizado e ético.

- |
BE e
2R 1]

Fotografias 06, 07, 08 e 09%
Por que ndo repensar a arquitetura da escola, ndo repensar na perspectiva de dissocia-la

da imagem do que é uma prisdo ou reformat6rio? Por que ndo repensar a estrutura da escola?
Temos salas isoladas com corredores imensos, patios totalmente vigiados, ndo ha espacos
amplos e ndo ha arejamentos entre 0s processos, com isso perdemos a no¢do de conjunto, de
unidade, de participacdo e relacionamento. Além da passividade e repeticdo, a escola como ai
estd se tornou um lugar de espaco isolado. Outra caracteristica equivocada de escola como
conhecemos € que colocar a crianca e o0 adolescente na escola se tornou afasta-los da rua. E por
que nasce a ideia de que tenhamos de afasta-los das ruas e colocé-los na escola? Porque a rua é
considerada violenta, e a ideia é que criancas e adolescentes ndao se envolvam com drogas etc.,
esse é o discurso permeado na sociedade. E quase uma penalidade para os estudantes estarem
na escola. Além de ser uma penalidade, os estudantes estando na escola cada vez mais tempo,
estando na escola com espaco isolado, mais fragmentado, voltado para disciplina, com uma
hierarquia tola e contraditéria, onde o estudante deve respeitar o professor, e o professor ndo
tem responsabilidade de respeitar o estudante, como esse estudante aprendera, por exemplo,

cidadania e direitos humanos? Como aprendera ética? Como € possivel aprender e formar um

38 Fotografia 06: “De ponta cabeca”. Fotografia 07: “olhar entrecortado”. Fotografia 08: “Na imensiddo”.
Fotografia 09: “Entre grades”. Fotografias da estudante Ju, que cedeu os direitos de imagem conforme Anexo I.
Fonte: arquivo pessoal.
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ser humano se ele € isolado entre quatro paredes de uma escola que é fragmentada e passiva?
E podemos nos perguntar: Cadé o pensamento, a produgdo de conhecimento, a nossa ética nas
relacGes, cadé os direitos humanos na escola?

Mais tempo na escola, como apregoa 0 modelo de ensino integral do estado de Sao
Paulo é producido de pensamento? E producdo de conhecimento? Mais tempo na escola
significa nos humanizarmos mais, significa termos experiéncia ética? Qual é o sentido da
educacdo? Quando os estudantes aprenderdo a pensar sozinhos, desenvolver a imaginacéo
sociologica e dialdgica? Quando aprenderdo saborear palavras e linguagens? Alias, palavras e
ideias podem mudar o mundo. Como uma escola pode formar seus estudantes, ndo para que
aprendam a reproduzir informacdo, mas para que saibam pensar por si mesmos? Como um
estudante pode passar por uma escola sem ser padronizado pelo curriculo escolar? Como
aprender a ser extraordinario? A escola nos forma para qué? Como pensar o todo numa escola
fragmentada? A professora Sueli Guadelupe de Lima Mendonga da Unesp de Marilia diz que é
necessaria a realizacdo de uma analise mais profunda sobre os possiveis significados e sentidos

de escola:

Discutir a crise da escola, em pleno século XXI, exige uma reflexdo mais profunda sobre seus
significados e sentidos. Historicamente, coube a institui¢do escolar a guarda e a responsabilidade
social da transmissdo do conhecimento. Essa caracteristica marca o objetivo da escola, que embora
passe por crises exatamente por ndo atender a contento tal meta, nem por isso tem negada a sua
funcéo social, ou seja, ha, ainda, um reconhecimento social da sua necessidade e de seu conteido
historico especifico. H4, também, a expectativa de que a escola deva transmitir contetidos escolares,
traduzidos na relacdo professor/estudante e ensino/aprendizagem. Porém, os problemas que vém se
materializando no cotidiano escolar pdem em xeque esse papel historico da escola. Concretamente,
ela ndo tem conseguido a socializagdo/transmisséo de conte(idos escolares, a ponto de seus agentes
sociais diretos — professor e estudante — definirem claramente o objetivo de escola, por um lado, e,
por outro, também reconhecerem que tal objetivo ndo se concretiza, ndo se efetiva como espaco de
producio e socializacdo de conhecimento. E exatamente esse nd que merece uma reflexdo maior.
(MENDONCGCA, 2011, p. 347)

Foi a partir desta crise de sentidos e significados de escola que a constru¢do de um olhar
etnografico se fixou na pesquisa. A etnografia das narrativas dos estudantes e professores, tanto
na forma oral, como na escrita, mais recorrente a partir da oralidade, constituiu-se num método
poderoso de investigacdo sobre as subjetividades estudantis. A andlise dessas narrativas,
constituiu-se em aspecto relevante e foi ilustrada com histérias recolhidas a partir de
investigacdo realizada com estudantes, ex-estudantes, professores e ex-professores a partir de
grupos focais.

Em vista disso, serdo apresentadas a seguir duas perspectivas de anélise, sendo uma
delas a apresentacdo da etnografia que ajuda a compreender as potencialidades da narrativa em

grupos focais com atuais professores e estudantes da unidade escolar e com os ex-professores
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e ex-estudantes. Nessa perspectiva se assenta um modelo de analise a partir das questdes de um
formulério com 21 perguntas, perspectivando qualificar esta pesquisa. Outra perspectiva tem
por base o método etnogréafico, constituindo numa estrutura mais rigida, permitindo por em
evidéncia determinadas caracteristicas do discurso que contribuem para analisa-lo com maior
propriedade.

Serdo apresentadas trés potencialidades da etnografia como processo de investigagéo
das subjetividades e das identidades estudantis, como metodologia de reflexdo pedagogica,
ilustradas com episodios relatados por professores e estudantes. Dentre essas potencialidades
etnogréficas se destacam: “a formacdo teorica, o trabalho de campo e a escrita”. Juntas, tém
como foco estudar a cultura e 0 comportamento de grupos sociais especificos, como é o caso
dos estudantes e professores e suas narrativas sobre violéncia nesta pesquisa. Alinhando as
teorias as evidéncias praticas e aos dados do diagnostico sociolégico e do resultado das
investigacdes antropossocioldgicas com os grupos focais. Como por exemplo 0s dois grupos
que apresentamos a seguir:

Grupos focais com professores e estudantes, na perspectiva de basear-se numa técnica
da pesquisa qualitativa, derivada de entrevistas grupais, que objetiva coletar informacdes por
meio de interagdes grupais. E o objetivo principal foi o de reunir informacgdes sobre a
experiéncia de vivéncia na escola em dialogo com as narrativas e pautas subjetivas e identitarias
dos estudantes e professores na escola. Outro importante objetivo foi buscar colher informacgdes
gue pudessem proporcionar a compreensdo de percepc¢des, crengas e atitudes em relacdo as
narrativas, em consonancia com as pautas subjetivas e identitarias.

Os grupos focais sdo importantes instrumentos de uma técnica de pesquisa qualitativa,
ainda assim a construcdo de um olhar etnografico sobre as narrativas passou por uma série de
procedimentos tedricos e metodologicos, em estratégias como: registros de vivéncias e
comportamentos de grupos; vozes ndo legitimadas, da observacdo participante, da participacao
ativa, do processo de descricdo e registro dos fendmenos que estavam por tras das narrativas.
Ainda foi possivel se inserir ao maximo no ritmo de vida de cada grupo de estudante e professor,
na perspectiva de compreender suas rotinas, rituais, condutas, imaginarios, conflitos etc. Foi
possivel, haja vista a oportunidade e o desafio em ser ao mesmo tempo professor de Sociologia
e Historia, além de tutor, coordenador da area das Ciéncias Humanas, representante sindical e
pesquisador na unidade escolar. Realizando o contato direto e pessoal com 0 universo
investigado, a despeito da observacdo participante e das entrevistas que fizeram parte da
pesquisa, principalmente porque também eram elementos proprios de quem ja trabalha na

escola. Alem de que, a vivéncia durante um periodo razoavelmente longo fosse outra premissa
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importante, pois h& determinados aspectos da cultura, da sociedade e dos grupos que ndo sao
elucidados imediatamente e exigem exercicio maior de contato e observacgéo.

Para a construcdo desse olhar etnografico, foi possivel perceber durante a pesquisa que,
para o exercicio de preparacdo do olhar ainda sdo necessarios: demorar-se na observacdo dos
atos, dos gestos, das expressdes e siléncios constatados na reciprocidade entre pesquisador e
pesquisados. Pois, no momento da aplicagdo dos questionarios e o uso do gravador para
registro, foi importante a atencdo dispendida para as impressdes subliminares e ao que nao foi
dito, e foi igualmente importante atentar-se aos intervalos da oralidade. Visto que, normalmente
had um discurso carregado de significados na fala, no gestual e no movimento do grupo,
entretanto, foi o olhar treinado que permitiu a apuracao desses pormenores todos. H4, portanto,
uma experiéncia da fala, da oralidade e uma experiéncia da escuta nesse processo todo do olhar

etnografico.

Fotografias 10 e 11%

Dunker (2020) diz que ha um tempo diferente do escrever trazido pela fala, de que ha
uma negociagao entre os instantes na fala e na oralidade, e é importante que megamos o ganho
de atencéo entre os falantes, os interlocutores e a posi¢do do escutador. No processo da escuta
h& uma experiéncia, mesmo que de forma indireta, de certa funcdo educativa, nesse sentido, o
olhar, a fala, a oralidade, a escuta e a escrita sdo instrumentos importantissimos da Etnografia.

Eles demandam que renunciemos ao exercicio do poder sobre 0s outros:

Escutar demanda trabalho e dedicagfo. E uma forma de cultivo, quase uma arte. Mas uma arte que
ndo deixa obras visiveis e monumentos, mas tdo somente efeitos e palavras. Escutar é como polir as
palavras e o escutador é um polidor de palavras, como antigamente existiam os polidores de lentes.
Ao final o que se obtém é o ver mais nitido e ver melhor, e quanto mais esquecido e transparente o

3 Fotografia 10: “Sobre o cinza da escadaria”. Fotografia 11: “Vazio de sentido . Fonte: Fotografia e arquivo
pessoal: Jailson Moreira.
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resultado, melhor o efeito obtido. E dificil escutar porque essa arte demanda que renunciemos ao
exercicio do poder sobre os outros, mas também da gloria das obras bem-feitas e reluzentes. O
terceiro motivo torna escutar tdo dificil é que a escuta comega pela escuta de si. Afinal este é o
grande legado que uma psicanalise deixa para alguém: a capacidade de escutar-se, no melhor e o
pior, na justa medida e em seus exageros, nos seus fantasmas e no cerne de seu ser. Logo, aprender
a escutar é como aprender a perder, como disse Elizabeth Bishop, ou seja, uma arte que ndo é dificil
de dominar, mas é uma arte para viajantes corajosos. (Dunker, 2020, p.123).

Importante considerar que o método etnografico é a base sob a qual se apoia a estrutura
de formacdo de um antropdlogo, entretanto, para que a pesquisa etnogréfica se constitua é
imprescindivel o exercicio do olhar e do escutar, pois impde ao pesquisador um deslocamento
de sua propria condicdo cultural para outras situacdes no interior do fendmeno observado.

Em vista disso, nds privilegiamos neste trabalho uma etnografia voltada para a narragédo
das vozes subalternas, pois nos parecia que a Escola, territério central da nossa pesquisa,
silenciava as vozes que aparentavam dissonantes no discurso culturalmente padronizado, ou
seja, foi possivel perceber que o protagonismo estudantil ndo era desenvolvido na préatica, ndo
era permitido o seu exercicio. A partir dai, optamos pela técnica das historias de vida e

depoimentos pessoais, conforme Maria Isaura Pereira de Queiroz defende:

[...] através da historia de vida busca-se compreender como a personalidade se formou e as
vicissitudes que atravessa devido ao contato com o grupo; como, a partir de um nucleo de qualidades
inatas, se desenvolveu e absorveu os valores que o grupo ora lhe oferece, ora Ihe impde; ou entéo
busca-se estudar o individuo e suas reagdes em determinada situacdo, considerados como parte do
ambiente e influindo sobre o ambiente; em ambos os casos, ¢ sempre o “individuo” que interessa; a
historia de vida, nos dois casos, apresenta 6timas possibilidades de estudo. (QUEIROZ, 1991, p.
154).

A partir dos grupos focais foi possivel observar um pouco dessas vozes subalternas, como

quando foi perguntado aos atuais e aos ex-estudantes “quem ¢ vocé”:

- Sou estudante, leitora, entusiasta da poesia, da fotografia e da literatura. Interessada em pautas
como espiritualidade, direitos humanos e debates sociais, sou ativista anarcocomunista e ativa na
minha comunidade, sempre faco parte de papéis de lideranca e representatividade nos ambientes em
que sou inserida.

- Sou alguém em busca de equilibrio mental, emocional e a procura de adquirir sabedoria para a
vida, através da busca de todo conhecimento possivel que eu sentir que me auxilie nessa caminhada,
sendo compassiva com todos 0s seres vivos e a natureza.

- Eu sou ninguém. Sou uma artista e uma observadora que vé o mundo como uma enorme tela em
movimento.

- Eu sou uma garota que gosta de garotas, moro no Grajau, tenho um problema no sangue que me
fez passar seis anos da minha vida em hospitais, sou periférica, trabalho na parte financeira de uma
empresa de dia e a noite curso Letras na USP. Na minha opinido a gente é o que a gente vive e eu
sou isso dai.

- Meu nome é Ruan, sou uma pessoa bem de boa com a vida, tento ver sempre o lado bom da historia,
sou um otimo amigo, gosto de ler, dar risadas ... adoro fazer coisas que me tiram do celular. E uma
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caracteristica que eu gosto de mim é que eu amo observar, observo tudo ao meu redor e além do
meu redor.

- Sou um em um trilhdo, uma pessoa como qualquer outra. Claro, tenho atitudes, pensamentos,
caracteristicas e olhares diferentes de algumas, creio que isso é o que nos torna Unicos. Também sou
estudante, planejando e pensando sempre no meu projeto de vida, sonho e carreira, mas afinal, a
maioria pensa assim, ndo é? Isso me da uma exaustdo tremenda quando penso nisso, € € por isso que
eu tenho um MAIOR sonho, que é viver em paz, s6 eu, natureza, Jesus e minha familia.

E importante sabermos contar a nossa propria histdria de maneira linear. Pois, falar sobre
si é reconhecer-se enquanto sujeito, como no Estadio do Espelho lacaniano, periodo definido
por Lacan de quando o bebé observa a sua imagem refletida pela primeira vez e se espanta com
a descoberta de um ser completamente desassociado da sua mae. Falar sobre nds é importante
porque é assim que vamos refletindo as nossas vidas, ressignificando-as, aprendendo a nos
ouvir e compreender como estamos pensando. Exatamente por isso é importante a possibilidade
de criagdo de uma narrativa pessoal, narrativa que contenha um pouco sobre vocé a partir de si
mesmo. Como na escrita da estudante HH do 3° ano que, ao trabalharmos numa tutoria
coletiva® a questdo da subjetividade na escola, a partir da Sociologia Simmeliana, escreve esse
pequeno texto intimista denominado Por que o siléncio?

As paredes tém o grito daqueles que agonizam com atos cruéis para um estudante. As portas fechadas
mostram que a seguranca daqueles que entram € limitada a cAmeras e a falta de crenca nas palavras
de quem sofre. Matanca sejam os corredores cheios de passos, mas nenhum passo para mudar ou
revolucionar. O que apenas fica na mente é morto. Benditas sejam as salas lotadas, mas com mentes
vazias e que engolem suas ideias e imaginagdes junto com suas linguas para um siléncio cortante.
Cansados estdo aqueles com as costas corcundas e seus passos lentos, vidrados no tempo ou falta
dele, onde sentar e conversar tem dia e hora marcados. Pasmos sdo aqueles que olham pelas grades
e janelas quase neblinosas e sujas por injusticas, bocas sufocadas e corpos tocados por méaos
consideradas grandes em relacéo a das vitimas. Talvez no fim disso tudo, aqueles que se sentam em
cadeiras altas de couro e abaixo, ap6s as grades, onde aqueles que se sentam no ferro ou em chéos
frios, onde sdo subjugados pelas paredes ndo serem silenciosas e as portas terem de ser a seguranca

méaxima. Enquanto isso, aqueles de corpos cansados e de mentes questionadoras sobre as injusticas
das maos grandes, devem ser presos e expulsos do tribunal.

O objetivo aqui foi o de trabalhar a partir de uma tutoria coletiva, 0s conceitos de
individuo e autonomia em contradi¢do aos pressupostos de protagonismo estudantil do PEI,
Programa de Ensino Integral do Estado de S&o Paulo. Programa que defende que o
protagonismo ocorre a partir de um processo no qual o estudante é simultaneamente sujeito e
objeto das a¢des no desenvolvimento de suas proprias potencialidades, ou seja, 0 estudante é o
ator principal na conducdo das a¢des nas quais ele também é sujeito e concomitantemente objeto
das suas varias aprendizagens. Enquanto para a Sociologia Simmeliana: ... 0 acento da vida e

do desenvolvimento ndo é dirigido ao igual, mas absolutamente ao peculiar”. (SIMMEL, 2005,

40 A tutoria coletiva no PEI — Programa de Ensino Integral da Secretaria de Educagio do Estado de S&o Paulo é
uma das metodologias que visa contribuir para o desempenho académico dos estudantes.
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p. 113). Se pauta na busca moderna pela diferenciacdo, especialmente nos espagos urbanos, na
producdo cultural mais diversificada que contribuiria em promover um processo de
subjetivacdo dos individuos. Consolidando numa noc¢do de individualismo concreto e na
perspectiva do surgimento do sujeito histérico, apontado por Simmel (2005), enquanto sujeito
que se autodetermina e ndo que esteja amarrado as teias da institucionalizacdo dos muros da
escola, como pretende o PEI — Programa de Ensino Integral. Como relatado por professoras,
professores e estudantes a partir dos grupos focais quando a pergunta foi: Como observa o

protagonismo estudantil na escola?

- N&o existe protagonismo, existe manipulacéo dos desejos e anseios dos estudantes.

- E lindo no papel e na realidade ¢ invisivel, os estudantes ficavam (na minha época) soltos pela
escola sem saber o propésito da causa.

- E falso, a escola tenta apresentar um protagonismo estudantil que n&o é real. No fim a deciséo é
sempre da dire¢do, que definia até mesmo os movimentos estudantis que brotavam na escola.

- Percebo que enquanto os alunos percebem que sdo ouvidos e que possuem apoio eles voam, eles
realmente se empolgam e fazem trabalhos incriveis em direcdo a conquistas que desejam, porém
sem direcionamento, orientacdo e apoio eles vdo desanimando e se sentindo abandonados.

- Acho uma falécia, foi implantado esse modo de pensar na escola sem ter uma preparacdo do corpo
docente e nem uma palavra para os alunos. A escola deve ser um lugar de orientagdo e aprendizagem,
quando vocé fala para o aluno ser protagonista sem explicar o que isso significa vocé sé esté jogando
um problema para debaixo do tapete.

- Ndo vou dizer que ndo acontece, porque ele acontece sim! Porém é uma coisa muito vaga, a escola
negligencia muito a capacidade dos estudantes falando que ndo séo capazes ou que eles ndo devem
se intrometer, ndo é assim que funciona esse pensamento, deve ser mudado, a escola é um lugar que
0s pensamentos devem aflorar e circular livremente.

- Inexisténcia.

- Néo é explorado e ndo ser4 enquanto a gestdo ndo possuir interesse em trabalhar com isso e
consequentemente os outros funcionérios, como docentes e inspetores.

- Para mim, isso nunca existiu de certa forma, pois escolhas basicas de um ser humano o aluno néo
pode fazer, como ir ao banheiro sem pedir, ir embora da escola, assumindo as consequéncias, claro.
Por isso ndo ha protagonismo numa escola, estamos apenas seguindo o fluxo.

- E um protagonismo tolhido e velado. Os documentos oficiais da escola de Tempo Integral tém em
sua premissa esse protagonismo estudantil, mas na pratica é bem diferente. O protagonismo que
muitos querem ver exercido é em relacéo ao aluno destaque, participativo em sala de aula, e passivo,
quando este protagonista estudantil faz uma critica a instituicao ele é imediatamente silenciado. Um
exemplo: o grémio estudantil, trabalho h& 10 anos na rede e nunca presenciei um grémio forte,
articulado, que realmente promovesse uma transformacdo tanto académica quanto social, sempre
sdo podados, pois interferem na rotina da escola e no seu calendario, hoje entdo, mais compactado
do que nunca.

- Algo que é uma grande mentira principalmente na época dos itinerarios formativos.

- Néo ha um protagonismo, o que existe sdo alunos que séo fantoches da dire¢éo e coordenacao, que
ddo um falso protagonismo na escola.
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Importante trabalhar Simmel (2005) na perspectiva desse protagonismo estudantil e da
subjetividade numa escola periférica, principalmente por conta de seus tragos distintivos, dos
quais destacamos: empatia cosmopolita, perspectiva preponderantemente microssocioldgica,
além de uma interpretacdo da cultura que favorece uma dinamica entre arcaboucos simbolicos
identitarios e poténcias emergentes de alteridades, compreendendo que o conceito de alteridade
perpassa a ideia de uma natureza ou condicao do que € o outro, do que é distinto, singular, como
o resultado das narrativas dos estudantes, das professoras e professores observadas a partir de
um dos grupos focais, quando a pergunta foi: Ao tratarmos da identidade individual, tratamos
de subjetividade, duas caracteristicas que dizem respeito a um perfil singular, a um modo
de ser, aos sentimentos e emogdes de um individuo, além da sua personalidade moral e
cultural. Considerando as manifestaces da identidade e subjetividade com maior
intensidade na adolescéncia, como observa essa manifestacdo na escola? E respeitada? Se

ndo é, justifique a sua resposta. As respostas substanciais foram:

- N&o é respeitada, todos os dias a escola retira de forma agressiva todas as manifestagdes
identitarias dos estudantes. (narrativa de uma professora)

- Em 2022 e 2023, na escola eu via diversos incentivos a essas manifestacoes, sendo elas assim
respeitadas. Os alunos tinham voz e espaco para se expressarem e se manifestarem, se sentindo
representados até mesmo por outros alunos, sendo incentivados uns pelos outros. Era um cenario
gue nunca vi em outras escolas, e penso com veeméncia que ndo observei esse cenario, da mesma
forma que ocorre na escola acontecer fora dela. Mas, agora no ano de 2024, tudo mudou, tudo
que foi conquistado de forma democrética foi destruido, professoras que defendiam os direitos
dos alunos foram expulsas da escola, alunos que lutavam por seus direitos foram perseguidos
mais que tudo, como profissional me sinto como se estivesse na ldade Média, triste de ver.
(narrativa de uma professora)

- N&o vejo a identidade sendo respeitada na escola, acredito que temos um corpo docente e uma
gestdo escolar com um pensamento antigo que ainda nao se adequaram e que precisam aprender
novos conceitos. (narrativa de um professor)

- N&o! Nem mesmo no simples ato de se expressar com o seu proprio corpo! E negada a
identidade visual aos estudantes, todos sdo enclausurados em um uniforme que se torna tao
necessario quanto um Deus, para mascarar 0s reais problemas. Quem tenta se expressar
individualmente no ambiente escolar é taxado (até mesmo pelos préprios professores) como
agressivos, radicais. (narrativa de uma professora)

- Sinto que eles se reprimem, se fecham e se sentem sem apoio, tentam se esconder e se encaixar
na “normalidade” imposta pelo tipico conservadorismo que se apresenta cada dia mais forte neste
espaco. (narrativa de um professor)

- Dizer que as caracteristicas subjetivas sdo respeitadas é ndo reconhecer a “ignorancia” reinante.
A escola é um palco de conflitos. (narrativa de uma professora)

Essa relacdo entre subjetividade e protagonismo estudantil, observada a partir desta
etnografia no contexto de uma escola publica periférica, neoliberal e com uma proposta de

educacdo integral, faz referéncia a um tipo de cultura subjetiva que tem ligacdo a um cultivo
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interior dos individuos. Cultivo numa perspectiva de luta dos contrérios, ou seja, entre a
dimensdo da alteridade e o que é determinado por uma politica neoliberal de educacéo,
denominado de protagonismo estudantil. Visto que, a objecdo, no contexto da educacdo
neoliberal, é lidar com a dimenséo da alteridade, ou seja, é ndo querer lidar com a diversidade
e com as questdes do outro na completude da sua dignidade, da sua subjetividade, além de
corromper a existéncia dos direitos que, consequentemente oblitera a existéncia plural.

O que estamos presenciando diante de tudo isso é uma transicdo entre o que era
“intelectual para o emocional”, e junto com esta transicdo, ndo encontramos um equilibrio
perfeito para lidarmos com as questbes proprias da alteridade, como: de que os individuos em
sociedade interagem com outros individuos, de que a existéncia de um depende da existéncia
do outro, de que o “eu” s6 tem existéncia a partir do contato com o outro. Nesse contexto, vale
pensar, por que substituiram aspectos intelectuais por emocionais na escola? Porque constatou-
se que os adolescentes estdo mais infantilizados, consequentemente ndo conseguem lidar com
conflitos préprios da vida, dentre eles, os de género, orientacdo sexual e identidade juvenil e

em inconformidade com as questdes proprias da diversidade por parte da escola.
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Fotografia 124

O que a escola ndo compreendeu é que as subjetividades sdo atravessadas pela alteridade
que antropologicamente trata da questdo do outro, como defende Augé (1994, p. 22), uma
espécie de “alteridade essencial ou intima”, que trata de diferenca, sexo, juventude e classe
social, além daquilo que cada um consegue fazer de si proprio, das suas identidades. E
imprescindivel que a escola comece a refletir sobre esse transcurso subjetivo e identitario da

juventude, sobre esta nova relacédo entre as pautas identitarias e subjetivas com a sociedade.

4l Fotografia 12: “Poesia? ”. Poesia de estudante andnima. Fonte: Fotografia e arquivo pessoal: Jailson Moreira.
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Esses temas nos impelem para um debate bastante polarizado, do ponto de vista politico,
no qual estamos imersos para o bem e para 0 mal. Mesmo com o avanco das tecnologias da
informacao e acesso vertiginoso a ela, jamais visto em outros tempos, nos levou a um estado
que se supunha multicultural. Mas, é falseado e esta mais para um projeto de homogeneizacao
cultural do capitalismo, a partir do qual exacerbou-se as diferengas, as misérias, as
desigualdades e injusticas de toda ordem, inclusive as que tratam esta dissertacdo: as de género,

orientacdo sexual, étnico-racial e as diferencas subjetivas e identitarias.

1.3 -| Dispositivos da Pesquisa: entre a Antropologia, a Sociologia e a Psicandlise da

Cultura

No decorrer da pesquisa e leitura das bibliografias, a atencéo foi voltada mais para 0s
textos que trataram dos registros etnograficos, como o trabalho de Queiroz (1991), que prima
pela técnica dos relatos orais, utilizadas principalmente em pesquisas qualitativas e alternativa
metodoldgica para os estudos das representacfes sociais, cComo nesta pesquisa.

Com DaMatta (1991), sua obra nos convidou a refletir sobre a intricada relagéo entre a
“casa e a rua”, superando a interpretagcdo do espaco fisico, 0 modo organizacional e a forma de
pensar o territorio e sua relacdo com as pessoas. Este trabalho serviu de base para pensar as
relacOes socioldgicas e territoriais entre o transito dos estudantes de suas casas para a escola e
da escola para suas casas, revelando muitas vezes, experiéncias simbdlicas importantes e
interpretadas a partir da obra de Certeau (2009) com suas teorias sobre o cotidiano.

Partindo de trés instantes nomeadamente singulares no campo antropoldgico, quais
sejam: olhar, ouvir e escrever, experiéncias preconizadas pela etnografia, Oliveira (1996) nos
mostrou como cada uma dessas instancias dos sentidos ampliou a eficacia desta pesquisa no
contexto do campo antropoldgico. De certa maneira, o Olhar etnografico, tanto quanto o Ouvir,
cumpriu sua funcdo empirica para esta pesquisa, € o Escrever, sobretudo no escritério da
coordenacdo pedagogica, na coxia do teatro da escola e no gabinete da casa, foi de fato os
momentos mais proficuos da interpretacdo etnografica.

Outro texto que nos chamou a atencdo foi o de Simmel (1994), principalmente por
problematizar o conceito de “sociedade” como produto das interagdes entre os individuos, 0S
“atores sociais” para a Sociologia. Alem da relacdo entre os individuos e a metropole e a
interferéncia da cidade na personalidade e na vida mental dos seus habitantes e em como a
sociedade se configura a partir do momento em que os “atores sociais” passam a criar relacdes

de interdependéncia ou estabelecem interagdes sociais de mutualidade.
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No levantamento bibliogréfico também demos destaque aos textos que apresentaram as
narrativas de esvaziamento dos sentidos e significados de escola, frente aos estados de violéncia
subjetiva e identitaria sofridas por estudantes e professores. Em especial o trabalho de
Mendonca (2011), Masschelein & Simon (2018), Larrosa (2018a/2018b), Paro (2018).

Ainda nessa seara, a confluéncia entre Educacdo, Psicologia Social e Psicanalise a partir
de textos como: Dunker (2020), Lacan (1998[1949]), Freud (2011) e Simmel (2005). Enquanto
Dunker (2020) propde a relacdo dos conceitos da Psicanalise e da Educacdo e recomenda a
escuta dos sujeitos na perspectiva do processo de troca, no contexto da aprendizagem. Lacan
(1998[1949]) propbe uma aproximacdo da Psicanalise com a Educacdo, salientando a
importancia do inconsciente e da linguagem na formac&o dos individuos.

Antropologia, Sociologia, Educacao e Psicanalise foram colaboradoras tedricas para esta
pesquisa, em razdo de serem dispositivos para a compreensao dos conflitos proprios da escola.
Ainda mais quando, para o projeto de etnografia das narrativas e oralidades estudantis, a
proposta performética foi a de também tratar dos fatos da consciéncia e da inconsciéncia
coletiva e institucional. Visto que, € proprio da Antropologia, da Sociologia e da Psicanalise
tratarem dos fatos da inconsciéncia e da consciéncia cultural, do eu e do noés; das motivacoes
pessoais, além das acdes morais, das acdes politicas e religiosas; e das ideias do eu, do outro,
da condig&o existencial do sujeito e da concepc¢éo de escuta e das identidades e subjetividades.

Desse modo, inevitavelmente a inclinacdo tedrica desta pesquisa foi a de se afastar quase
gue completamente do materialismo historico, se aproximar mais da Antropologia Relativista,
da Sociologia Compreensiva e da Psicanalise da Cultura. Haja vista que, na perspectiva de
compreender grupos estudantis, suas identidades culturais e subjetivas, especificamente numa
escola publica de periferia, a Antropologia Relativista foi dispositivo tedrico importantissimo.
Nossa preocupacdo, ao tomarmos a decisao teodrica por este caminho, foi a de que ndo féssemos
condicionados por crencas e costumes, proprios do senso comum. Geralmente crencas que
condicionam a defini¢do de certos conceitos sobre 0 mesmo tema, ou seja, “sobre a violéncia
escolar”, recorrentemente dando explicagdes de que as respostas sobre ela nas escolas seja
produto exclusivo, condicionado e promovido estritamente por estudantes.

Em relacdo a outro dispositivo tedrico como a Sociologia Compreensiva, ela
fundamenta-se na ideia de considerar os estimulos e impulsos dos individuos ou grupos diante
das acdes sociais que perpetram, considerando a sociedade em que vivem, N0 NOSSO €aso a
escola é esta sociedade. Uma vez que este dispositivo tedrico considera as institui¢oes, inclusive

a escola, como sistemas burocraticos que podem constituir o ponto de partida para sociélogos
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e cientistas politicos realizarem suas pesquisas, sendo também ponto de partida da nossa
pesquisa no ambito da Etnografia.

A Psicanalise abordada aqui € a que dialoga com os pressupostos da escuta da ignorancia,
a escuta que parte da curiosidade e da ignorancia douta, como defende Lacan (1979). Embora
esta escuta tenha muitas consequéncias, ainda assim é uma ferramenta fundamental para a
investigacdo da subjetividade e da identidade.

Vale salientar que ndo nos é estranho pensar nessa colaboracdo entre Antropologia,
Sociologia e Psicanalise, pois temos exemplos marcantes desse encontro, por exemplo, a
ligacdo entre Antropologia e Psicanalise, que desde Freud e suas cartas a Fliess*? engendrou
talvez o primeiro procedimento tedrico antropolégico na construcdo da relacdo entre
Antropologia e Psicanélise, em especial, com a Psicandlise da Cultura.

Encontramos também uma relacao tedrica entre Sociologia e Psicologia, principalmente
na Sociologia de Simmel. Simmel*3, para muitos, um dos pioneiros da Psicologia Social, talvez
tenha sido o primeiro socidlogo a explicar os fatos sociais através de fatores psiquicos, um dos
desafios desta pesquisa. Para ele, os fenbmenos sociais pressupdem trocas simbdlicas entre 0s
individuos, que rivalizam entre si relagdes de conflito no limite do édio, do amor, do afeto e
desafeto, além dos debates politicos e religiosos, constituintes psiquicos que existem em todas
as relagfes humanas e sdo movidos pela cultura.

Simmel, por ser um socidlogo que se debrugou de forma criteriosa nos destalhes da vida
social, tendo como principal instrumento os aspectos proprios da Psicologia, ainda foi
considerado o Freud da Sociologia, por considerar que as sociedades se formam e se dissolvem
através dos conflitos sociais. Muito defendeu que, para a Sociologia possuir um sentido
definido, esta deveria buscar seus problemas ndo na matéria da vida social, mas debrugar-se em
sua forma, no seu aspecto performaético. Dialogar com a ideia de performance na Sociologia,
como aquela que “observa as camadas e as méscaras sociais € a maneira com que a comunicagao
se da”, alias, um dos instrumentais da Psicanalise da Cultura. Isto posto, caberia a Sociologia o

estudo das formas de vida social, por exemplo, no caso desta pesquisa, seria do dominio dela

42 Wilhelm Fliess (1887-1902) — Médico e cirurgido otorrinolaringologista alemao, amigo e confidente de Freud,
com quem trocou cartas no inicio da Psicanalise. VVarias dessas trocas de cartas contribuiram para o surgimento de
textos como: Totem e Tabu (1913), O futuro de uma ilusdo (1927), Mal-estar na civilizacdo e Moisés e 0
monoteismo (1938).

4 Socidlogo alemé&o do fim do século XIX e principio do XX, um dos mais importantes da Histéria da Sociologia.
Estudou Historia e Filosofia na Universidade de Berlim, foi o fundador da Sociologia das Formas Sociais, escreveu
importantes obras e artigos, dentre elas: As grandes cidades e a vida do espirito, também conhecida como A
metropole e a vida mental. Além de Questdes fundamentais da Sociologia e Schopenhauer & Nietzsche.
Influenciou Goffman, Merton e Adorno e foi influenciado pelos trabalhos de Nietzsche, Bergson e Weber, amigo
que o inspirou e apoiou ao reconhecer sua producao académica.
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as formas que possibilitam os grupos de individuos viverem juntos, mesmo que em relaces
conflitantes. Cabe ressaltar que, na Sociologia Simmeliana, a cultura é a sintese de dois
conceitos de cultura: a cultura subjetiva e a cultura objetiva, esta cultura nasce de dois elementos
que se coadunam, quando subjetividade e objetividade se encontram, como assinala Moscovici
(1990, p. 244), de que seria “[...] uma ciéncia que descreve os fatos produzidos pela sociedade
e ndo apenas no quadro da sociedade”.

Ante 0 exposto, para dar o desfecho a qualidade da escuta e resultados coerentes a esta
pesquisa, foi necessario o exercicio de acdes compreensivas, estabelecimento de relagdes
reciprocas entre pesquisador e pesquisado, ficando atento ao discurso do outro. J& que, 0 que
nos interessa nesta pesquisa séo os conflitos, as interagdes e as associagdes que de algum modo
transformam um grupo de individuos num movimento ou numa organizagao singular, como o
sdo os estudantes na escola. Ou seja, as especificidades culturais e motivacionais do ponto de
vista do inconsciente, sua relacdo objetiva e subjetiva com o outro e com os conflitos préprios
da escola, além dos processos de associagdo e dissociagdo, proprios da juventude, fardo com
que os individuos se tornem mais autdnomos diante de suas posic¢des identitarias.

Com a Psicanalise da Cultura, influéncia tedrica necessaria a esta pesquisa, pudemos
pensar a cultura como o lugar do grande Outro, que na concepg¢éo lacaniana (1995) trata do
sujeito, ou seja, um ser assujeitado ao Outro, que se constitui na alteridade do proprio sujeito.
Lugar que pode ser ocupado pela linguagem, pela mée, mesmo antes da crianga nascer, lugar
que Lacan (1995) nos diz que ha marcas determinantes que constituem o Outro e a Cultura,
pois 0s sujeitos nascem fragmentados, na perspectiva das satisfacbes dos desejos. E é
exatamente nesse encontro entre subjetividade e objetividade que o sujeito sabe de si através
do Outro que Ihe nomeia, cuida, determina normas e impde limitagdes no sentido da satisfagdo
pulsional.

Esse encontro entre subjetividade e objetividade ¢ um dos elementos que motiva esta
pesquisa, porque a partir do Ensino de Sociologia e do registro etnogréfico das narrativas e
oralidades estudantis, a perspectiva é investigar os conflitos de violéncia escolar, fruto de
processos identitarios, proprios da subjetividade estudantil. Para tanto, a investigacdo passou
pela técnica do relato oral, talvez a Unica que possa contrapor as técnicas quantitativas, ndo
adequadas, quando um dos objetos de discussao é, por exemplo, a subjetividade. Embora a
técnica do relato oral ou a historia de vida possa mostrar apenas aspectos parciais da realidade,
como apontado por alguns tedricos, como relata Maria Isaura Pereira de Queiroz (1991), “aqui

fazemos como Boas, as empregamos sem grandes discussdes”.
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As implicagdes psicologicas das historias de vida, como apontadas por John Dollard,
como apresenta Queiroz (1991, p. 1), “considerava-as aptas para se conhecer como se
desenvolvia um individuo em seu meio sociocultural; estariam muito coloridas pelo
subjetivismo do informante o que deturparia sua narrativa”. Esta foi uma preocupagdo nossa
em relacdo a este colorido, pois nos perguntavamos: 1. A metodologia de relato oral ou histdria
de vida limitava-se meramente a observacdo participante? 2. O método de pesquisar as
narrativas a partir da histéria de vida esta circunscrito ao subjetivo ou vai além? Haja vista que
nesta pesquisa as subjetividades juvenis e professorais tomaram o espaco da interpretacéo
antropoldgica, ao passo que foi necessario em alguns momentos a escuta sobre aspectos muito
particulares em cada um dos pesquisados, como apontam os resultados dos grupos focais.

Significativo apontar que a histdria oral e a histdéria de vida foram companheiras tedricas
importantes para esta pesquisa, embora as duas sejam fruto de demandas de afirmacdo no
campo cientifico, elas se firmam em oposicdo as narrativas burocréticas e institucionais, que
ainda sdo dominantes na escola. Ao nosso ver, as duas metodologias sdo a personificacdo
marxista do método das “historias vindas de baixo”.

Contudo, para tedricos como Dollard, o relato oral se apresentava como técnica Util, por
conta da possibilidade de registrar o que ainda ndo foi fundamentado pela escrita, como cita
Queiroz (1991) “[...] o relato oral se apresentava como técnica 1til para registrar o que ainda
n&o se cristalizara em documentacao escrita, 0 ndo conservado, o que desapareceria se nao fosse

anotado; servia, pois, para captar o nao explicito, quem sabe mesmo o indizivel”.

O relato oral, est4, pois, na base da obtencdo de toda sorte de informagdes e antecede outras técnicas
de obtencdo e conservacao do saber; a palavra parece ter sido, sendo a primeira, pelo menos uma
das mais antigas técnicas utilizadas para tal. Desenho e escrita a sucederam. Quando o “homem das
cavernas” deixou, nas paredes destas figuras que se supde formarem um sentido, estava transmitindo
um conhecimento que possuia e que talvez j4 tivesse recebido um nome, estando ja designado pela
palavra. O fruto de suas experiéncias e descobertas ficavam assim concretizado e passava aos demais
inclusive aos pdsteros. Mais tarde a escrita, quando inventada, ndo foi mais que uma nova
cristalizagdo do relato oral. (Queiroz, 1991, p. 3).

Importante considerar que tanto o papel do sociélogo quanto o papel do psicanalista ndo
é o de atribuir sentidos, principalmente na Psicanalise, que ndo explica, mas da guarida ao
discurso do outro que, ele, o individuo, interpreta, ainda que o faca com os ouvidos do
pesquisador. J& a Sociologia oportuniza leituras do mundo social, na perspectiva de que o
individuo depreenda que vivemos em teias de relagBes sociais. Ha, portanto, segundo Elias
(1994), uma prescrigdo invisivel que, por meio dessas teias relacionais, onde os individuos est&o
conectados, sdo lhes oferecidos possibilidades limitadas de opg¢des para se adequar socialmente.
Para a definicdo deste modelo de sociedade, Elias explica que:
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[...] cada pessoa singular esta realmente presa; esta por viver em permanente dependéncia funcional
de outras; ela é um elo nas cadeias que ligam outras pessoas, assim como todas as demais, direta ou
indiretamente, sdo elos nas cadeias que as prendem. Essas cadeias nao sdo visiveis e tangiveis, como
grilhdes de ferro. Sdo mais elasticas, mais varidveis, mais mutdveis, porém ndo menos reais, e
decerto ndo menos fortes. E é essa rede de fungbes que as pessoas desempenham umas em relagdo
as outras, a ela e a nada mais, que chamamos de “sociedade” (ELIAS, 1994, p. 24).

Logo, os individuos estdo ligados uns aos outros por sua condi¢do humana e pela natureza
humana, duas instancias onde as sociedades se estruturam em suas origens, assim como quando
0s bebés nascem nas sociedades. A titulo de exemplo, quando Elias (1994) trabalha o conceito
de habitus, que tem a ver com a “configuragdo social dos individuos”, que é uma espécie de
saber social assimilado pelos individuos, ou uma natureza secundéria do individuo em
sociedade. Por exemplo, a identidade “eu-n0s” ¢é parte constitutiva “[...] do habitus social de
uma pessoa e, como tal, esta aberta a individualizacdo. Essa construcdo conceitual é realizada
por intermédio de uma ideia denominada ‘“balanca nds-eu”, operada como importante
instrumento da observacao socioldgica. Ela sempre indica uma estabilidade tensa e fragil na
relacdo entre individuo e sociedade. Levando o antropélogo e o sociélogo a observar a
sociedade como uma instancia cheia de interdependéncias entre os individuos, instancia

organizada a partir de jogos e aliancas, perspectivando uma dada identidade social.

Fotografia 13*

Essa identidade representa a resposta a pergunta “quem sou eu, COMO ser social e
individual.” (Elias, 1994, p.152). A concep¢do do habitus nos possibilita evadir-se dos
reducionismos de que uma coisa, 0 objeto, seja isto ou aquilo, alids, uma das perguntas

realizadas para os dois grupos focais, 0 grupo de professores e o de estudantes € exatamente

4 Fotografia 13: “Mdscara”. Fotografia de MED, que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo |. Fonte:
Arquivo pessoal.
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esta: quem sou eu? Demonstrando a complexidade do que é a definicdo de uma pessoa em isto

ou aquilo, como demonstra algumas respostas:

- Sou um estudante empobrecido da periferia de Sdo Paulo, filho de ex faxineira (atualmente trabalha
como controladora de acesso) e de um operario. Estudei a vida inteira em escola publica, e no
terceiro ano do ensino médio estudei em escola PEI e fazia cursinho popular, dessa forma minha
rotina era acordar as 6h ir para escola para chegar em casa 00h, s6 assim consegui driblar (de alguma
forma) o filtro social que é o vestibular e ingressei como estudante da USP. A rotina como estudante
empobrecido interfere diretamente na vivéncia académica e em tal desempenho, muitos de nds estéo
preocupados em ndo passar fome! Olhando dessa forma fui privilegiado, meus pais nunca me
deixaram passar fome (ainda que muitas vezes s6 tinhamos arroz e feijdo), dessa forma se
empenharam para meus estudos, quando se € pobre se escuta durante toda vida “sé o estudo muda a
vida”! (narrativa de um ex-estudante da escola, local da pesquisa)

- Talvez seja uma das perguntas mais dificeis de responder dentro deste questionario. Desde que me
tornei mée, h& pouco mais de um ano, tenho refletido sobre quem me tornei e sobre o que deixei de
ser. Mas, falando sobre o que ndo mudou, sou uma mulher, mée, professora, filha, companheira e
irma. Parafraseando Alvares de Azevedo em “foi poeta, sonhou e amou na vida”: “sonhei/sonho e
amei/amo” n (a) vida. (narrativa de uma professora da escola, local da pesquisa)

- Sou um jovem adulto que esta no terceiro ano do ensino médio, empenhado em passar de ano e
aproveitar as “oportunidades” que me forem dadas a fim de mudar as condic6es de vida, dar uma
boa condicdo de vida a minha mée e ndo me preocupar com sobreviver, mas em apenas viver.
(narrativa de um estudante da escola, local da pesquisa)

- Me chamo D., sou estudante da escola E. E. P. J. V. D. M, moro com a minha mée e meus irm&os.
Sou um mero sonhador e estudante, com gostos especificos e com bastante criticas. Logo cedo tive
que encarar muitos desafios na minha vida e isso me ajudou a identificar quem eu sou e o que eu
tenho de seguir. (narrativa de um estudante da escola, local da pesquisa)

- Sou P.F.D.S, fui estudante entre 2021 até 2023 no J.V.D.M, e agora sou trabalhador. (narrativa de
um ex-estudante da escola, local da pesquisa)

- Sou um simples estudante, amigo ou filho, alguém buscando mudar o tempo todo, mas sem saber
por onde comecar ou que ajuda buscar. Busco motivos para seguir com um sonho diariamente, busco
seguir faculdade, mas sem saber se de fato é meu sonho. (narrativa de um estudante da escola, local
da pesquisa)

- Sou uma menina, branca, Igbt periférica, que vem de escola publica. (narrativa de uma estudante
da escola, local da pesquisa)

- Meu nome é A.C.C. Nasci na cidade de S&o Paulo, no ano de 1962. Sempre morei no extremo sul
da cidade. Meus pais eram nordestinos, baianos. Meu pai era metaltrgico e minha mée, costureira.
Aos 8 anos de idade, devido ao desemprego, nossa familia foi morar na favela Vila da Paz. Foi
guando conheci a pobreza extrema. Falta de alimento, falta de trabalho, falta de dinheiro, a dignidade
rastejava. Chéo de terra batida, parede de madeira e muita dificuldade. Por uma sugestdo de uma
vizinha, com 11 anos de idade arrumei meu primeiro emprego, no Largo 13 de Maio, Santo Amaro.
Recebia em torno de 1/3 do salario-minimo da época, mas como dizia minha mae, “ja ajudava a
pagar a energia elétrica”. Aos 14 anos, tinha meu primeiro emprego com carteira profissional
registrada. Era uma conquista. O curioso é que nesse novo emprego, ndo conseguia chegar na escola
no horério. Durante trés anos abandonei os estudos. Voltei a estudar por uma sugestao dos patrdes,
que arcaram com as despesas do curso supletivo, atual EJA. Na EJA tive excelentes professores.
Professor Melander, Histéria. Professor Rui Grilo, de Portugués. O ambiente escolar me estimulou
a gostar de pensar e de refletir, sobretudo para encontrar respostas aos questionamentos acerca da
desigualdade social. No Ensino Médio, no Ennio Voss, Brooklin, conheci alguns estudantes que
gostavam de ler. Para ndo ser excluido do grupo, comprei um livro de Pablo Neruda, poeta chileno,
de nome Confesso que vivi. Logo depois comecei a ler Franz Kafka, escritor tcheco, por indicagdo
do professor Albano, de Histéria. O que me levou a conhecer Albert Camus, franco argelino. Logo
em seguida, passei a ler alguns escritores que tecem criticas ao capitalismo, Sartre, Simone de
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Beauvoir, Marcuse, ... Quando iniciei os estudos de Historia, ja tinha muito claro que o problema da
pobreza é decorrente da desigualdade provocada por um sistema cuja esséncia é a acumulagdo de
riquezas. Se alguns acumulam, outros ficam desprovidos de bens materiais para sua sobrevivéncia.
As estruturas sociais devem ser alteradas através de um processo revolucionario, onde o0s
trabalhadores sejam a vanguarda revoluciondria. Em esséncia me tornei um apaixonado leitor e
revolucionario, mas a passos largos me definia como um anarquista e existencialista. Antes que me
esqueca, palestrino. Neste més de maio de 2024, completamos 40 anos de sala de aula. Fui fazer
estagio no ano de 1985, em Parelheiros, em uma escola estadual chamada Senador Alexandre
Marcondes Filho, nessa escola me tornei basicamente aquilo que é a sintese da minha vida, um
professor. (narrativa de um ex-professor da escola, local da pesquisa)

- Professor da Rede Estadual de ensino, desde 1996, entre 1990 e 1995 trabalhei na Rede Municipal.
(narrativa de um professor da escola, local da pesquisa)

- Fui aluna da E.E.P.J.V.D no inicio da ditadura, ainda tenho na meméria os policiais fardados.
Convivo no meio da educacdo a muito tempo. (narrativa de uma ex-estudante da escola e hoje
funcionéria pablica da escola, local da pesquisa)

- Acho complexo responder a presente pergunta apenas com poucos adjetivos. Sou alguém que
procura a definicdo do Eu constantemente, este que possui suas raizes na esséncia da alma, ou
melhor, “... uma coisa que ndo tem nome, isso ¢ o que somos”. Saindo da profunda subjetivacdo
preciso atribuir conceitos que, por mais que limitem ou até rotulem o Eu, possam transmitir
defini¢des palpaveis e substanciais a tematica. Consisto em um ser que ainda ndo encontrou sentido,
€, por isso, vive curioso com 0 mundo, procura e tem gosto por aprender e ndo se imagina fora do
estudo até o fim de sua vida. Sou alguém que, mesmo recorrentemente ndo me identifico com o
todo, pensa no coletivo, procuro ser respeitoso e solicito com aqueles que encontro. Assim como
dito, por sentir-me a anomia social, possuo solid&o, as vezes boa, outras sufocante, mas ainda assim
importante amim. Aprecio a arte e embriago-me com ela mesmo néo tendo tantas aptiddes artisticas,
principalmente a leitura, admiro a natureza e lamento minha desconexdo com ela. Mesmo sabendo
gue ndo devia e ainda relutando sinto o lento acostumar-se da vida (quero ainda me manter sensivel
a este mundo). Estipulo metas complexas de serem alcangadas e luto, mesmo tendo eu como inimigo
de longas batalhas, da procrastinagéo a alto-sabotagem. Portanto, mesmo ainda ndo sentindo que
contei quem eu sou e tendo uma leve resignacdo de fracasso, deixo aqui registrado uma breve
concepgdo do Eu. (narrativa de uma professora da escola)

Em prefacio a obra: Aprendendo a ser trabalhador: um encontro coletivo com a obra de
Paul Willis, (BERNARDES, 2013), Willis diz: “a etnografia nos recorda que um elemento de
indeterminacdo radical € sempre necessario para a nossa compreensdo do processo social e que
devera haver sempre espaco para um elemento subjetivo que permita, pelo menos, algum grau
de criatividade e escolha”. Nosso grau de escolha criativa foi pelas historias de vida e
depoimentos pessoais em forma de narrativas, por intermédio dos grupos focais, das tutorias
coletivas e individuais e no contexto da Comissdo de Direitos Humanos e do LACH —

Laboratdrio de Ciéncias Humanas — Sala 09 que, juntos, se configuraram no nosso grande

45 E um espaco interdisciplinar de projetos realizados por professores, pautados na Pedagogia da Autonomia de
Paulo Freire e na constante reflexdo das leis étnico-raciais, as de género, transgénero, da comunidade Lgbtgiapn+
e 0 ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Também com a Lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do
ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensinos fundamental
e médio. Além da Lei Maria da Penha 11.340/2006, decretos como 0 8.727/2016 que reconhece nas reparticdes e
6rgdos publicos e federais, que pessoas transexuais e travestis tenham sua identidade de género reconhecida e
sejam tratadas pelo nome social, ou ainda a Resolugéo n° 1 de janeiro de 2018 do Conselho Nacional de Educagdo,
e desde entdo, os estudantes maiores de 18 anos ou, se menores de 18 anos, sob a autorizacdo dos pais ou
responsaveis, podem alterar 0 nome para o0 nome social.
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elemento de indeterminacéo radical. Elemento a partir do qual foi possivel observarmos dentro
de uma visdo micro e macrossociolédgica, auxiliados pela Etnografia, um processo de resisténcia
subjetiva e identitaria, a partir das escolhas feitas pelos estudantes, muitas vezes denominada
por Willis (1991) de “contracultura escolar”. Por principio, como um dos objetivos é o de
conhecer a realidade dos estudantes a partir das suas narrativas, foi possivel relacionar esses
relatos ndo s6 aos conhecimentos socioldgicos, mas aos antropoldgicos e psicanaliticos do
ponto de vista da cultura. Assim, a pergunta quem sou eu — para além de remeter a ideia do
“sujeito com 0 meio em que vive” e da relagdo “eu e o outro como uma espécie de
acontecimento radicalmente humano”, principalmente por ser uma experiéncia antropoldgica
que se manifesta nas diferentes formas simbolicas da cultura. Ha nessa pergunta um aspecto
importante do pronome “eu” como um dispositivo de controle do livre fluxo da energia, haja
vista a necessidade da sua descarga pulsional, como diz Freud (1976).

Regularmente, na area da Sociologia, partimos das conjecturas de que as experiéncias de
guem somos sao elaboradas por intermédio de nossas vivéncias em sociedade, somos alguma
coisa para outros significativos; somos alguma coisa para instituicdes que sujeitam a vida
social; e outras vezes somos alguma coisa para n6s mesmos. Entretanto, a exemplo do que foi
respondido no grupo focal a partir da pergunta: quem sou eu, temos dificuldade de nomear
“quem somos”, principalmente quando especulamos a respeito da vida em sociedade.

As narrativas sobre “ser um estudante empobrecido na periferia”; “o que se tornou depois
de ser mée ou deixou de ser”; sobre “dar uma boa condi¢cdo de vida a mée”; “ser um mero
sonhador”; sobre “buscar motivos para seguir com um sonho”; sobre “ser trabalhador e outrora
estudante”. Ou ainda, “ser uma menina branca, Igbt e periférica”; sobre “morar no extremo da
zona sul vulneravel da cidade de Séo Paulo™; “ser estudante na época da ditadura e ser alguém
que procura a defini¢do de “eu”. Todos esses relatos convergem do mesmo lugar e retornam
para 0 mesmo lugar e as conexdes entre eles sdo sempre na casa, na rua e na escola, sempre.

As relacfes antagonicas na vida cotidiana, a vida nervosa, a economia monetéria, as
vulnerabilidades proprias das periferias de S&o Paulo, a relacdo intrinseca e subjetiva entre os
individuos e a periferia pobre, ou seja, a influéncia da cidade grande na personalidade e na vida
psiquica dos sujeitos, como estudantes e professores numa escola de periferia, foco de nosso
trabalho. As interacGes socioldgicas e psicologicas entre os individuos, a ligagdo constante entre
uns e outros, influenciando e se influenciando, assim como os elementos antagonicos, dispares,
que tentam conduzir a um papel positivo na composicdo social. Embora possam causar
conflitos, préprios da vida cotidiana na cidade. Tudo isso, muitas vezes, gerando o que Simmel

(2005) chamou de “sociag@o”, alias, o cotidiano se coloca do lado da Sociologia Subjetiva,
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lugar das analises micro socioldgica, compreensiva e fenomenoldgica, oposta a Sociologia
Tradicional, sistémica e macrossocioldgica.

Optar pelo estudo do cotidiano escolar, por intermédio da Sociologia e da Antropologia,
depreende formas de conhecimento no @mbito das relac@es sociais e na perspectiva de seus
acontecimentos. Claro que, diferente do conceito tradicional de fato social a partir de Durkheim,
com os fendmenos sociais tratados de forma estruturada e metodizada. O estudo do cotidiano
escolar, escolha nossa para esta pesquisa, a partir das narrativas estudantis, pode-se dizer, se
estabeleca de forma “desorganizada” em rela¢do aos fatos sociais, & forma macroestrutural,
propria dos fatos sociais, ndo tem o alcance que a forma microssocioldgica, propria de quem
faz a escolha de estudos como este do cotidiano escolar tem.

Essa forma socioldgica de compreender o cotidiano, possibilita conhecer as
subjetividades e as identidades individuais face as estruturas sociais e institucionais como a
escola, a casa e a rua. De certo modo, numa tentativa de observar o efémero, o fragmento, o
relativo, o contingente, a diversidade, a multiplicidade, o habitus. Por conseguinte, o que
parecia nao ter relevancia, péde ser resgatado e passa a assumir um papel central do ponto de
vista das analises socioldgicas. Talvez esse tenha sido 0 nosso maior intento. Além do mais,
assim como na pesquisa de Willis (1991), hé certos processos subjetivos que pormenorizam
uma espécie de cultura contra a escola, principalmente quando ela contribui para pér em davida:
a possibilidade de sonhar; as dificuldades da relacdo com outras pessoas, Como em ser e estar
no mundo; ou estar em constante indefinicdo e procura de si mesmo, como aponta as narrativas
estudantis e professorais. A proposito, a relacdo entre as pessoas € um importante panorama
que ilustra e antecede a vida grupal, a partir de entdo é estabelecido uma espécie de habitus
social, no qual é por meio de certos liames entre os individuos que se estabelece determinadas

condutas de comportamentos que, para Elias:

Esse habitus, a composicdo dos individuos, como que constitui 0 solo de que brotam as
caracteristicas pessoais mediante as quais um individuo difere dos outros membros da sociedade.
Dessa maneira, alguma coisa brota da linguagem comum que o individuo compartilha com os outros
e que é, certamente, um componente do habitus social — um estilo mais ou menos individual, algo
gue poderia ser chamado de grafia individual inconfundivel que brota na escrita social. (ELIAS,
1994, p. 150).

A identidade no6s-eu, por exemplo, esta relacionada ao habitus, abre-se para o processo de
individualizagdo, nos leva a pergunta que esta no grupo focal, “quem sou eu?” Destarte, 0S
individuos, mesmo que respondam pontualmente a essa pergunta, ainda que se diferencie dos
demais, ainda assim estara no cenario que outros individuos ja fazem parte. O que queremos

dizer é que o habitus ndo abrange camada Unica, sdo existentes as relagdes entre grupos,
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viabilizando a existéncia da identidade-n6s. Para Elias (1994), os individuos se distinguem
conforme o perfil da aparéncia, numa maneira de indicar as diferencas.

Importante salientar que o individuo por ser bioldgico e a despeito de haver semelhanca
entre as pessoas, ainda € possivel observarmos as singularidades, e, a depender do contexto, a
percepcéo das subjetividades. Por exemplo, desde o surgimento da Psicanalise foi constatado o
que os individuos encontram no Outro, ou seja, as identidades e suas identificacdes. Embora
possa haver essas identificacdes, os individuos se distanciam delas. Esse distanciamento ocorre
exatamente porque ndo ha identificacdo possivel que satisfaca a pulsdo®, ou seja, como

costumam afirmar os psicanalistas, “nenhuma identificacdo acalma seu ser de gozo”.

Fotografia 14 e 15%

4 Freud (1996), ao elaborar esse conceito, buscou-o na fisiologia do estimulo (Reiz) e no esquema do arco reflexo
(é a via de transmisséo que um reflexo nervoso segue, como o reflexo patelar (rétula do joelho), por exemplo, uma
pancada no joelho estimula os receptores sensitivos, criando um sinal nervoso, o sinal viaja ao longo de um nervo
até a medula espinhal, na medula espinhal, o sinal € transmitido de um nervo sensitivo até um nervo motor. O
nervo motor envia, de novo, o sinal a um misculo na coxa, 0 musculo contrai-se, fazendo com que a parte inferior
da perna salte, o reflexo todo ocorre sem envolver o cérebro). Conforme esse esquema, quando um estimulo de
origem externa alcanca a substancia nervosa de um organismo, este tende a descarrega-lo para fora por intermédio
de uma acdo que permita, por exemplo, coloca-lo longe do raio de a¢do do estimulo. Portanto, para Freud, a pulséo
poderia ser superior ao conceito de estimulo (Reiz), de modo que também poderia ser compreendida como uma
variante sua, uma espécie de estimulo para o psiquico. Mas, ndo confundamos estimulo para o psiquico como
equivalente da pulsdo. “De fato, além dos estimulos realmente pulsionais, hd estimulos que podem atuar sobre o
psiquico, mas que ndo devem ser chamados pulsionais, pois sdo mais parecidos com os estimulos fisiologicos.
Freud da o exemplo de uma luz forte atuando sobre o olho. Um estimulo pulsional corresponderia, por exemplo,
com a sede, percepc¢do da secura da mucosa da faringe, ou a fome, irritagdo da membrana mucosa do estomago.
Logo, uma diferenga bésica entre um estimulo pulsional (7riebreiz) e outros estimulos (fisiologicos)
((physiologischem) Reiz) que atuam sobre o psiquico estd no fato de que um estimulo (fisiologico) provém de fora
e age num Unico impacto, podendo, por sua vez, ser neutralizado por uma Unica ac¢do apropriada, como a fuga
diante de uma fonte de estimulos” (BIRMAN, 2009). J4 o estimulo pulsional ndo provém do exterior, mas do
interior do organismo, razao pela qual "nunca age como uma forga de impacto momentanea.

47 Fotografias 14 e 15: “Sem titulo”. de MED, que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo |. Fonte:
Arquivo pessoal.
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Parte consideravel desta pesquisa partiu da experiéncia de observar essas identificacoes
entre as “identidades” e o processo de subjetivagdo dos individuos. Lacan (1998[1949]) nos diz
que a identidade é uma espécie de ser de linguagem e instala essa contrariedade da identificacdo
e do gozo na relagdo com o Outro e o consequente distanciamento no Estadio do Espelho*® e a
funcdo do Eu, ou seja, o Eu do Narcisismo*. O Eu é o lugar do desconhecimento, ndo esta
centrado na esquematizacdo usual da “percepgdo-consciéncia”, o Eu e o Sujeito ndo sé&o
correlatos. Vejamos um exemplo constante na literatura kafkiana:

Quando certa manhd Gregor Samsa acordou de sonhos intranquilos, encontrou-se em sua cama
metamorfoseado num inseto monstruoso. Estava deitado sobre suas costas duras como a couraga e,

ao levantar um pouco a cabeca, viu seu ventre abaulado, marrom, dividido por nervuras arqueadas,
no topo do qual a coberta, prestes a deslizar de vez, ainda mal se sustinha. (KAFKA, 1997, p. 7).

Nesse trecho da obra kafkiana é possivel observar a relacdo entre a iminéncia do Eu e o
lugar do conhecimento. Ele retrata com talento a necessidade que nos seres humanos temos de
sistematicamente pormos em duvida a confirmacéo de que somos o0 que somos. Essa bizarrice
constatada por Samsa, de ndo reconhecer a si mesmo, desenvolvendo-se numa perplexidade
surrealista do que vem a ser o que Somos ou pensamos ser, levando-nos a pensar: “o que seria
esse reconhecimento” Freud (2011) e depois Lacan (1998[1949]) diriam que hd uma instancia
denominada eu que € produtora do conhecimento que temos sobre nGs mesmos e que Nnos
dedicamos a ela para reafirmar contraditoriamente o reconhecimento do que somos. E Freud da

lugar a uma legitimidade deste eu porque antes de 1914, ano de surgimento do conceito de

4 0 estadio do espelho (1998[1949]), é um conceito psicanalitico apresentado por Lacan no XVI Congresso
Internacional de Psicanalise em 1949. Essa teoria apresenta os mecanismos infantis para a formacéao da fungéo do
“eu”. Importante destacar que no idioma francés ha duas formas de se nomear esse pronome pessoal, por meio do:
je e moi. Para ao pronome pessoal je, para referir-se ao sujeito do desejo, a relacdo é com o inconsciente. Mas,
para o pronome pessoal moi, refere-se ao eu consciente, ou seja, ao ego consciente. O estadio do espelho é elencado
em trés acontecimentos marcantes: o primeiro momento é caracterizado pelo estranhamento da propria imagem; o
segundo momento é caracterizado pela fase da transitoriedade e o terceiro momento é marcado pelo
reconhecimento do proéprio reflexo, este produzido pelo espelho ou por seus semelhantes mais proximos. O
primeiro momento é caracteristico do estranhamento da prépria imagem, influenciada pela ndo separacdo da
imagem da crianca da imagem da mae, que ainda é tomada pela unificacdo entre as duas. Nessa fase a crianca
compara-se a alguns animais, por também ndo perceber a autoimagem. No segundo momento, a fase da
transitoriedade, nomeada por Lacan de transitivismo, € um momento de passagem, do ndo reconhecimento para o
reconhecimento da instancia eu. E uma fase marcada pela mimica e pela indefinicao, pois a instancia psiquica eu
ainda ndo se isola da figura materna, entretanto, a0 mesmo tempo consegue reconhecer-se, ainda que de forma
imprecisa. No terceiro momento acontece um fenbmeno, é momento do &pice identificatorio, porque a crianca
consegue reconhecer-se no préprio reflexo. Quando a crianca nessa fase passa a identificar-se na imagem dos
demais seres humanos que a cercam, sendo participe do conjunto humano, ela comeca a dar entrada no campo
linguistico.

49 Lacan (1998[1949]) defende que o Eu do narcisismo (1991) esta diretamente associado a formagdo do eu. Ele
acreditava que a formacao do eu é um processo complexo que envolve a identificagdo com a imagem do outro, ou
seja, “nOs NOs vemos COmo somos Vistos pelos outros™.
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narcisismo, era muito recorrente colocar as terminologias: consciéncia®, personalidade®! e eu®?
como correlatos. Cabe ressaltar que o eu é entdo somente a sede da consciéncia e um elemento
psiquico importante que permite 0 acesso ao conhecimento, em tese foi isso que Freud (2011)
e Lacan defenderam (1998[1949]).

Considerando todas estas duvidas em relacdo ao processo de identificacdo, subjetivacao
e identidade do eu, frente ao processo de representacdo das narrativas da comunidade escolar,
poderiamos nos perguntar: quais séo os elementos simbolicos de nossa cultura que podem nos
garantir de que o que conhecemos corresponde as verdades que acreditamos e podem confirmar
que somos 0 que somos? Este é um dos problemas apontados por esta pesquisa quando nas
narrativas da comunidade escolar aparecem perguntas como: quem sou eu, ou quando as
indagacdes sdo norteadas no campo do género, da orientacdo sexual, da subjetividade; ou ainda
guando as interpelacdes sdo enfocadas para percepcdes sobre a escola, sobre a casa, sobre a rua
e o territorio, como ja abordado em capitulos anteriores e ainda serdo abordados em capitulos
posteriores, juntamente com outras indagac6es socioldgicas.

Para finalizar, é importante refletir que a Psicanalise aqui neste lugar muitas vezes da
Sociologia em outros da Antropologia, tem como projeto ser a paragem para as reflexdes sobre
as identidades, sobre o processo de subjetivacdo dos individuos, principalmente quando parte
do nosso objeto ¢ uma comunidade estudantil e professoral. Alids, esse “empurrdo” para a
compreensdo das identidades e das pautas que a congregam estd no debate politico
contemporaneo com bastante profusdo, e ndo s6 intelectuais, pensadores e professores se
sentem impelidos a dizer algo sobre essas pautas, mas sdo pautas emergentes. Pois, como
afirmamos anteriormente, “uma nova geracao de estudantes aportou em nossas escolas e urgem
por certos didlogos horizontais, reconhecimento, respeito a diversidade e ao diferente”. Para
nos pesquisadores e professores que estamos diretamente no que se convencionou denominar
“chdo da escola”, cabe-nos discernir em que medida o tratamento e o acolhimento dado a esta
geracdo em instituicdes como a escola, ndo deva ser debatido num campo mais ampliado das

teorias da educacdo. Uma ampliacdo que ndo congregue como costumeiramente vem ocorrendo

%0 A consciéncia para Freud (2018) é o aparelho psiquico dividido por ele em trés partes singulares: o consciente,
o0 inconsciente e o pré-consciente. Freud definiu o estado de consciéncia como um nivel da mente no qual estamos
cientes da realidade exterior e processamos 0s pensamentos de forma racional. A consciéncia tem a ver com a
percep¢do do mundo externo, consciéncia dos estados afetivos e da relacdo prazer-desprazer, e é parte importante
dos processos psiquicos do sujeito.

51 Lugar do id, ego e superego.

52 Segundo Freud (1933 [1932] b), o eu é a parte do id que foi transformada por conta da influéncia direta do
mundo exterior. Vale destacar que o eu tenta lidar com as perdas insuportaveis para o id, e nesta tentativa, acaba
construindo sua falsa identidade com os fragmentos e restos dos outros que atravessaram o campo pulsional do
sujeito.
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quando o campo dessas teorias limita-se: a Pedagogia e a Sociologia, e por que nédo para o da
Psicanalise da Cultura, como intentamos dizer e debater nesta pesquisa.
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) CAPITULO I | A
SOCIOLOGIA DA EXPERIENCIA ESCOLAR: ENTRE A PESQUISA E A DOCENCIA

A lentid@o do tempo artesanal que permite o trabalho da

reflexdo e da imaginacao, torna-se impossivel quando séo

sofridas pressoes para a rapida obtencgéo de resultados
Larrosa®

2.1-| Dores da alma: a etnografia da escuta ativa sobre o sofrimento psiquico, identitario

e subjetivo e a experiéncia em ser professor e pesquisador na escola publica

Ao ponderar a escrita dessa pesquisa sobre as narrativas de estudantes, professoras e
professores, como pesquisador tenho a consciéncia de que rememorar € isso, € apresentar 0s
relatos escolhidos em detrimento de tantos outros que ndo figuraram como algo com tanta
importancia para esta pesquisa. Ndo que ndo fossem importantes, mas podem ndo ter tido
relevancia neste momento, mas podera ter em outros. Sendo assim, a escolha foi por apresentar
aqui a narrativa sobre as “dores da alma”, em relagdo a escuta ativa ¢ ao sofrimento psiquico,
identitario e subjetivo. Além da experiéncia em ser professor e pesquisador na escola publica,
que alias, é subtitulo deste capitulo. E 0 momento de descrever sobre como me constitui
professor, e um dos fatores importantes que contribuiu para que me tornasse professor, com
absoluta certeza, foi 0 gosto pela leitura. As vezes as pessoas me perguntam, vocé sempre
gostou de estudar? Sempre gostou de ler? E eu digo sim, sempre gostei!

Fotografias 16, 17 e 18%

%3 Filésofo espanhol e professor de Filosofia da Educagdo na Universidade de Barcelona, escreveu, dentre outros:
Tremores, Esperando ndo se sabe o0 qué, e P de Professor, em parceria com Karen Rechia.

5 Fotografia 16: “Sentidos ausentes”. Fotografia 17: “Apenas uma cadeira no vazio”. Fotografia 18:
“Multidao”. Fotografias de MED, que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo |I. Fonte: Arquivo pessoal.
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Nasci no territdrio onde esta a escola na qual a pesquisa foi realizada. Era um lugar
simples que se transformou ao longo das Gltimas décadas. Venho de um contexto familiar de
pai metaldrgico da regido do ABCD e méae que realizava atividades domeésticas, era aspirante a
costureira e lavava e passava roupas, além de cuidar de criancas para outras mulheres que
também trabalhavam no ramo metalurgico, principalmente nas fabricas de metalurgia de Santo
Amaro e Diadema. Meus pais sdo de origem nordestina com ancestralidade indigena, africana
e libanesa. Minha avé materna, uma das mulheres mais fortes que conheci na vida, tinha origem
na aldeia dos Kiriri*®® e muitos dizem, pasmem, de ancestralidade italiana e meu avd materno
era filho de portugueses. Minha avo paterna, a grande matriarca e contadora de histdrias, foi a
outra grande e forte mulher que conheci, era de origem portuguesa e indigena com uma historia
bastante hermética que, por seus relatos acreditamos ser de origem payaya°®. Meu avo paterno,
um dos homens mais sensiveis com a natureza e os animais que ja conheci, era filho de
imigrante libanés®’. Meu pai e minha mée vieram no final da década de 1960 do oeste da Bahia
para a zona sul da cidade de Séo Paulo, no auge da industrializacdo do Brasil e momento
contraditério de oposicdo aos nordestinos, por conta de uma certa paulistaneidade
segregacionista. Pois eram 0s nordestinos quem desenvolviam as principais forcas de trabalho
na fabrica e na construcdo civil e sofriam toda gama de preconceito.

Sou o terceiro filho de quatro irm&o e irmas e algo que nos foi ensinado a época era o
fato de que tinhamos somente dois caminhos: “a educacao ou o trabalho”. Eu, minha mée, meu
pai e meus irmdos mordvamos numa casa distante da escola cerca de 2 km. Minha mae,
principiante de costureira, lavadeira e cuidadora de criancas, ndo conseguia outro emprego,
entdo, eu e minha irma mais velha e meu irmdo mais velho faziamos de tudo para contribuir
com as despesas da casa. A essa altura ja tinhamos trabalhado como: empacotadores em

supermercados, carregadores de carrinhos de compras, repositores, caixa; entregadores de

% Os Kiriri estdo hoje no norte da Bahia, nos municipios de Banzaé (95% deles) e Quijingue (5% deles).

% QOs payayas sdo povos dados como desaparecidos, exterminados. Entre os séculos XVI e final do XIX eles
dominavam o territério do vale do Rio Paraguacu, bem como o territorio que compreende hoje a regido onde estao
0s municipios de Morro do Chapéu, Jacobina, Salde, Utinga e Tapiramutad. Também se encontra a presenca
inconteste desse povo na regido de Alagoinha, onde existe o povoado de nome Séo José dos Payaya, regido onde
a minha av0 paterna tanto me contou historias sobre a origem do seu pai a partir deste povoado, quando 0s meus
ancestrais, nas palavras da minha avo, fugiam das garruchas e das doencas portuguesas. E na verdade os povos
Payaya ndo desapareceram, misturaram-se. Devido a sua enorme resisténcia ao colonialismo portugués, foram
perseguidos por fazendeiros, mineradores, bandeirantes e autoridades locais.

57 Contava meu av paterno que o seu pai, meu bisavd, chegou ao Brasil por volta de 1880 ou 1881, o que se
confirma, pois o primeiro navio com libaneses imigrantes saiu de Beirute em dire¢do ao Brasil em 1880, viagem
considerada o marco do inicio oficial da imigracdo libanesa. Pois, o Libano atravessava uma crise religiosa e
politica, que levou muitos cristéos a fugirem do dominio mugulmano do Império Otomano. Meu avd contava que
seu pai, j& com uns 25 anos, rumou de Santos, local onde aportou o navio libanés, com destino a Salvador, onde
14 conheceu minha bisav0, casou-se e foi morar no oeste do estado da Bahia.
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panfletos em cruzamentos nas principais avenidas de S&o Paulo; na metalurgia limpando o chdo
da fébrica e lustrando pegas produzidas e banhadas no niquel.

Houve uma época em que moramos por trés anos no oeste da Bahia huma cidadezinha
chamada Itamira, préxima da regido de Inhambupe, num dos entroncamentos a leste de Feira
de Santana. L4, eu e a minha irma mais velha faziamos de tudo antes de irmos para a escola,
naquele momento, a crise econémica da década de 1980° nos afetou dramaticamente, era o
periodo dos planos de estabilizacdo econémica.

Aquela velha tese do nosso pai de que s6 tinhamos dois caminhos: “a educagdo ou o
trabalho™, mudou frente a crise apresentada pela década de 1980. Agora 0 que nos era ensinado
era o seguinte principio: “para estudar, tem de trabalhar”. Entdo, morando num sitio com a
minha familia acorddvamos cedo e realizdvamos toda a rotina que requer um sitio, cuidar dos
animais, dar-lhes agua e comida; cortar a madeira para o fogo a lenha; selar os cavalos; cuidar
das minhas avos materna e paterna com os trabalhos domésticos. SO depois dessa rotina
podiamos de fato ir a escola, que ficava distante da nossa casa e tinhamos que percorrer a pé,
por estradas sinuosas e ndo asfaltadas o percurso de 6 km por uma hora e quinze minutos na ida
e mais 6km na volta. Ndo havia énibus escolar e ndo tinhamos transporte adequado, entdo
optamos pela caminhada diéria na ida e volta da escola.

Era uma caminhada dificil, muitas vezes o calor era de 35° C, de vez em quando chovia,
nos molhavamos, pois ndo tinha outro jeito, mas nada era tdo complicado quanto caminhar na
volta da escola, era para n6s um momento dificil. Primeiro porque tinhamos medo da estrada
escura, as casas dos sitios muito longe umas das outras, e toda sorte de figuras sobrenaturais
passeavam por nossas cabecas. Muitas vezes tinhamos muito medo, fome e cansa¢co, mas como
ndo tinhamos uma alternativa, pois se reclamassemos, tinhamos receio de nosso pai nos tirar da
escola. Entdo, sempre encontravamos formas de driblar essas dificuldades conversando, rindo,
as vezes recontando um para o outro as situacdes ocorridas na escola e assim nos fortaleciamos.
Nesse percurso, dois lugares eram muito méagicos e acolhedores, as casas das nossas avos, elas

sempre nos aguardavam com &gua, lanche, carinho, afeto e uma historia para nos contar e

%8 Referéncia a recessdo econdmica de 1981-1983. A forma como foi instituido o capitalismo no Brasil na década
de 1980, com acumulagdo violenta de renda, desigualdades sociais marcantes e desigualdades regionais também
dramaticas e ainda com a preservacdo do latifindio e de uma excluséo social bastante desumana. Tudo isso deu
forma a um mercado de trabalho bastante heterogéneo, segmentado e hierarquicamente desigual e
consequentemente gerou uma das maiores crises de emprego do pais acompanhadas de politica recessiva, aumento
do desemprego, arrocho salarial e expansdo das relagcdes informais de trabalho. E dai o pais passou a seguir o
receitudrio ortodoxo do FMI — Fundo Monetério Internacional e esse receitudrio afetou dramaticamente as
pequenas e médias empresas com a faléncia de inimeras delas, principalmente as de pequeno e médio portes e o
consequente desemprego. S&o Paulo, onde se concentrava quase 60% do emprego formal e dois tercos da industria
de transformac&o do pais foi o0 estado mais afetado.
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alimentar nossa imaginacao. Essas duas casas foram lugares do imaginario nas nossas infancias,
eram lugares do mundo magico e das experiéncias misticas do Brasil nordestino e rural. Essas
duas casas foram também o lugar do encontro de varias comunidades, um lugar na cidade, casa
da minha avé paterna e um lugar no campo, casa da minha avo materna. Esses dois lugares,
muitas vezes serviam de territorio de encontro das minhas tias, tios, primos e primas, além dos
personagens comunitarios, parceiros da vida citadina e rural, que juntos, viviam experiéncias
de fé, de relacdo comunitéaria, social, econémica e césmica, principalmente a partir da formacéo
de discursos animicos, ancestrais e taumaturgicos®.

Hoje refletimos que, com todas essas experiéncias, 0 quanto fomos resignados nessa
busca por aprender e nos manter focados em estudar. Tinhamos inimeros motivos para desistir,
mas ndo o fizemos. E, ao resistir, nos fortalecemos, ganhamos o respeito de quem com a gente
vivia e passava a mesma amargura, ganhamos respeito proprio, pois essa coragem nos
acompanhou, serviu de base para tantos outros enfrentamentos ao longo de nossas vidas.

Ao retomar essas reminiscéncias, resgato todas as vezes que tinhamos de sair de casa
para estudar, comecando por hoje que vivo numa grande capital como Sao Paulo e enfrento o
transito cadtico e desumano para trabalhar como professor, ser coordenador de Ciéncias
Humanas e ainda realizar pesquisa na area da Educacdo. Mas nenhuma dessas experiéncias foi
tdo marcante como a que Vvivi no periodo em que cursei 0 5° e 0 6° ano primario, esta sim foi
intensa, eu tinha 11 anos e morava em um sitio no interior da Bahia, longe da escola. Minha
mée, que sempre nos incentivou a estudar e que sofria terrivelmente em nos ver percorrer 0s
6km por uma hora e quinze minutos na ida a escola, muitas vezes no sol escaldante de 35° C, e
na volta mais 6km no escuro da estrada rural, reivindicava a meu pai que nao trabalhassemos
tanto, porque tinhamos que ainda ir para a escola, pois nosso turno de escola era das 13h as 18h.
Quando retornavamos da escola ja eram quase 20h, pois sempre passavamos nas casas das
nossas avds paterna e materna para descansar uns minutos. Foi assim que aprendi como deveria
aliar os estudos a dinamica social, ou seja, para estudar eu tinha de trabalhar e poderia contribuir
com as despesas de casa, esse era 0 principio.

Para quem esta lendo esta pesquisa, talvez as ddvidas pairam sobre a questdo: o que isso
tem a ver com a pesquisa? Isso tem a ver com o professor que me tornei, pois quando rememoro,
percebo a importancia desses momentos e como contribuiram para forjar o professor que sou
hoje. Especialmente porque grande parte do meu percurso como docente até este momento se

deu em bairros vulneraveis e periféricos da cidade de Sdo Paulo, onde ainda no século XXI

%9 Personagens que fazem ou supostamente séo capazes de realizar milagres.
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parte dos estudantes vivencia situag¢fes dificeis como as que eu vivi. E mesmo na regido onde
estou, por incrivel que possa parecer, ainda ha estudantes da area rural, da regido de Parelheiros,
Embu-Guacu e llha do Bororé, regides circunscritas na zona sul, que como eu € minha irma, se
deslocam a longas distancias de suas casas para chegarem a escola.

Ao evocar estas experiéncias do passado me pego refletindo sobre os pressupostos da
pesquisa com narrativas, ndo tenho como ndo pensar sobre. Logo, concluo que o passado esta
presente nesse exercicio de estruturar ideias e reuni-las numa pesquisa em Antropossociologia,
ou seja, em Sociologia e Antropologia da Educacdo, consolidadas nessa encruzilhada de
memorias e historias que constituem nossos caminhos.

Outro aspecto importante que tem relacdo bem exigua com a minha constituicdo docente
é a relacdo de apego com o ato de ler. Me recordo bem quando comecei a ler, e esse ato de ler
esta ligado a alguns momentos importantes da minha vida na educacdo. O primeiro momento
foi com uma professora do primeiro ano do antigo primario, a professora Terezinha Fonseca da
Escola Estadual Maestro Callia, pessoa que me influenciou numa profundidade inigualavel.
Ainda hoje me recordo das leituras coletivas realizadas sobre um gramado coberto por uma
toalha quadriculada de vermelho e branco, sob a qual nés do primeiro ano primario, ainda
pequeninos, levdvamos lanches para compartilhar e ali ouviamos a voz suave e afetuosa da
professora nos contando as principais lendas indigenas, como: Curupira, Caapora, Boitatd, lara,
Pirarucu, Araci, Caramuru, Rudé e tantos outros.

Outro momento foi o encontro com os professores no antigo Colegial, os professores
Ovidio de Filosofia, o professor Carol de Geografia e a professora Maria do Rosario de Lingua
Portuguesa, foram muito inspiradores e me orientaram para a Filosofia Antiga, para o debate
politico e para a Literatura. Outro momento importante foi com a minha prima Soénia Lima,
professora e diretora de escola, foi peca chave na minha formacéo, alem de ter sido a pessoa
gue ndo me deixou, mesmo que inconscientemente, desistir da Educacdo. Entre 0 5° e 0 6° ano
primario eu tinha o habito de Ihe questionar sobre vérias coisas a respeito do mundo e da
Educacdo, sobre coisas que tinha curiosidade em saber no nivel da ciéncia. Ainda hoje me
recordo que em sua casa, na sala, tinha uma grande estante com livros, esta estante foi uma das
determinantes no meu processo educativo. Em diversos momentos eu procurava o significado
das palavras nos livros que eu lia e sempre buscava os dicionarios nessa estante, e ela, a minha
prima, na porta da sala me aguardava para me ajudar a procurar os significados das palavras.
Mas, houve um dia especial, eu buscava o significado de alguma palavra, quando naquele dia
fui presenteado com o livro: O veleiro de cristal de José Mauro de Vasconcelos, ele se tornou

o livro da minha vida na infancia, foi importante té-lo lido.
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J& na Universidade de S&o Paulo, principalmente nas disciplinas de Antropologia,
Sociologia, Filosofia, Historia, Arqueologia e Politica, tive a sorte de ter contato com
professores ilustres que fizeram a diferenca na minha formacao final, dentre eles: Margarida
Maria Moura, Lilia Schwarcz, Julio Simdes, Marta Amoroso, Franklin Leopoldo, Antonio
Flavio Pierucci, Fernando Limongi, dentre tantos outros.

Outra referéncia importante no mundo da leitura em minha vida, por incrivel que possa
parecer, foram a minha avd paterna e a minha av0 materna, duas grandes contadoras de
historias, e ambas ndo sabiam ler e escrever. Com a primeira aprendi o habito de ler, pois nas
tardes de domingo eu era convidado a ler a literatura de cordel como o Pavao Misterioso. Com
a segunda, ouvia todas as suas narrativas ancestrais, sei de narrativas de gente que nunca vi,
mas tomaram forma em minha mente a partir dos meus ouvidos atentos.

Sobre compreender o meu lugar como professor, educador, pesquisador e leitor, creio
que ocorreu com mais forca na fase da adolescéncia; nesta época minha familia lidava com
varios problemas, financeiros, de salde, principalmente a saide do meu avo paterno. A vida
ndo era facil e a leitura era uma forma de experimentar outras vidas, foi quando descobri que
podia viver outras historias, viver em outros lugares, outras culturas, outros mundos. Dessa
forma, os tempos dificeis passavam e eu ndo via os seus detalhes, lembro que quando faltava o
que comer, eu lia, se havia conflitos em casa, eu lia, na sala de aula se a aula ndo era interessante,
eu lia. Eu lia tudo, depois comecei a selecionar: Camus, Kafka, Nietzsche, Clarice, Carolina,
Dupré, Dostoiéviski, Goethe, Victor Hugo, Poe, Fernando Pessoa, Mério de S& Carneiro, José
Lins do Rego, Agatha Christie, Anne Rice, a literatura gética, dentre tantos outros. Quando
moravamos no sitio no leste da Bahia, eu lia no meio da vegetacdo de feijdo e mandioca que o
meu pai plantava, levava o livro no bolso e parava para ler, lia no meio do mato, proximo do
riacho e sempre encontrava um modo de me esconder para ler, e assim fugia dos problemas da
vida e fui sobrevivendo mentalmente. A noite também lia, lia 0s romances policiais, ndo tinha
luz elétrica, mas tinha a luminaria, o candeeiro a base de querosene, meu pai reclamava, pois
era o0 tempo da carestia, era a crise dos anos iniciais de 1980. Me sentia como um clandestino e
como clandestino sem dinheiro, pois nem sempre conseguia obter os livros, entdo comecei a

virar o que a minha geracdo chamava de “rato de sebo” e frequentador de bibliotecas publicas.
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89:27: 16
27/18/2022 Quinta-feira

Fotografias 19, 20 e 21%°

O que tudo isso significa para esta pesquisa e para a educacao publica? Hoje, ao decidir
por realizar uma investigagdo a partir das narrativas de estudantes e professores numa escola
publica, tenho consciéncia de que esta escolha ndo se deu de forma aleatdria. Ela esta imbricada
pela minha histéria pessoal, pois trago comigo os vestigios das experiéncias vividas em varios
momentos, principalmente o periodo que mais foi determinante para tomar a decisdo em ser
professor, como o foram na infancia e adolescéncia. Ao realizar este movimento de refletir
sobre essas reminiscéncias, sempre volto em meados de junho de 1980, ano de mudanga da
minha familia de Sdo Paulo para o leste da Bahia. Desse periodo, 0 que ficou como marca maior
do tempo foi a lembranca do quanto nés professores que saimos de escolas publicas, temos que
lutar e continuar lutando para fazer valer os nossos direitos. Toda essa historia me fez gostar de
escola e ver sentidos e significados nela, para muitos, muitas vezes pode parecer uma Visdo
romantica sobre educagéo, mas é a minha verdade, a minha experiéncia, sentidos e significados
que dei para a escola.

Masschelein & Simons (2018) dizem que “devemos ver a escola como uma espécie de
puro meio, de que a escola ¢ um meio sem um fim e um veiculo sem um destino determinado”.
Embora ndo haja destino determinado por ela, talvez possa tornar todas as orientacOes e
conducdes da vida possiveis e 0s que constituem a sua identidade, apoiam-na para que ela tire
criancas e adolescentes de seu mundo e estas encontrem um novo mundo.

60 Fotografias 19, 20 e 21: “Sem titulo ”. Fotografias de MED, que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo
I. Fonte: Arquivo pessoal.
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Um simples exemplo: o quadro-negro, a carteira escolar. E claro, para muitos a lousa e carteira s&o
a quinta-esséncia dos artefatos da educacéo classica: armas para disciplinar os jovens, arquitetura a
servico da pura transferéncia de conhecimento, simbolos do professor autoritario. Ndo ha divida de
que muitas vezes elas funcionem dessa maneira. Mas elas também ndo dizem algo sobre a escola
quinta-essencial? A lousa que abre o mundo para os alunos, e 0s alunos que literalmente se sentam
perto dela. Ou o professor que, com sua voz, gestos e presenca, invoca algo do mundo na sala de
aula. Algo ndo apenas informativo, mas também animador, trazido de tal forma que um aluno néo
pode ajudar, exceto olhar e ouvir. Esses sdo 0s momentos bastante raros, mas sempre magicos,
guando os alunos e os professores sdo arrebatados pela matéria, a qual, simplesmente sendo dita,
parece assumir uma voz propria. Isso significa, em primeiro lugar, que a sociedade é, de certa forma,
mantida do lado de fora — a porta da sala de aula se fecha e o professor pede siléncio e atencdo.
(CORNELISSEN, 2010, apud MASSCHELEIN & SIMONS, 2018, p. 38-39).

A escola e seus simbolos: a sala de aula, a lousa, 0 giz e a carteira escolar, para muitos,
apenas simbolos da escolarizacao e instrumentalizacdo. Ainda assim, juntos, escola e simbolos
podem ser o lugar mais importante entre a instituicdo familiar e a sociedade dada. Pode ser
palco de transicdo entre um e outro, embora nem sempre possibilite processos dial6gicos para
0 pensar autbnomo, para 0 pensar sem amarras, para o pensar sem fundamentacao dada; para o
pensar sem afeto e com afeto. Freire (2019, p. 110) diz que: “ndo ha dialogo (...) se ndo ha um
profundo amor ao mundo e a humanidade. N&o é possivel a prontncia do mundo, que é um ato
de criacdo e recriagdo, se nao ha amor que a infunda”.

Com todos os seus infortanios, contradi¢fes e problemas estruturais, é ainda na escola
publica que podemos compreendé-la como um importante elemento de separacdo e suspensao
social. Pois, € ainda a escola publica a instituicdo que melhor representa a ideia de construcdo
de uma sociedade democratica, haja vista na sua concep¢do mais moderna ela ser laica, gratuita
e universal. Nos diz Masschelein & Simons (2018, p. 105):

A escola, como dissemos, é uma invencédo histérica da polis grega e foi um ataque absoluto aos
privilégios das elites de uma ordem arcaica. E uma intervengdo democratica no sentido de que “cria”
tempo livre para todos, independentemente de antecedentes ou origem, e, por essas razdes, instala a
igualdade. A escola € uma invencdo que transforma todos em um aluno — e, nesse sentido, coloca
todos numa situacdo inicial equivalente. O mundo é tornado publico pela escola. Ela ndo consiste,
portanto, na iniciagdo em uma cultura ou estilo de vida de um grupo especifico (posicéo social,
classe etc.). Com a invencdo da escola, a sociedade oferece a oportunidade de um novo comeco,
uma renovagdo. Devido a essas qualidades democraticas, pablica e de renovagdo, ndo é surpresa que
a escola tenha provocado certo medo e perturbacéo desde as suas origens.

A escola deve ser livre para se desligar das expectativas sociais e, embora possa ser
criadora e reafirmadora da cultura, ndo pode ser lugar de redencdo do mundo e nem lugar de
sufocamento. E ainda na escola onde primeiro ocorre o exercicio da argumentacio democratica,
pois normalmente os espacos de democracia ocorrem em lugares separados, suspensos. E é
também na escola onde pode ocorrer o0 exercicio de reconhecimento da ideia de bem publico,
das coisas que sdo tornadas bem publico, além da constituicdo do senso de uso comum.

Geralmente é na escola o lugar onde primeiro lemos, interpretamos e habitamos o mundo. E
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lugar onde podemos encontrar 0 nexo entre 0s conteudos que se tenta transmitir numa aula e o
ato de relaciona-los a vida cotidiana, se resgatarmos o espirito de olhar perscrutador e sensivel
diante da realidade apresentada.

Logo, conceber uma escola resulta em realizar uma interrupcao e quase conscientemente
pretender uma trégua das tarefas e fungbes que nos governam. Vida domeéstica, trabalho, lazer
e violéncia todos se tornam inoperantes e temporariamente aqueles que se resignam a escola
sdo tirados da submissdo da producdo e da logica do contexto social formal, essa € uma
importante funcao da escola.

Em capitulo anterior, a pergunta: “quem é vocé?” — As argumentacOes a este
questionamento, tdo recorrentes nas escolas contemporéneas, principalmente nas de tempo
integral, a partir das aulas de “projetos de vida” ou tutorias, foram subsidios para a formacéao
dos eixos que contribuiram para coletarmos os dados das narrativas sobre identidades e
subjetividades. Além dos dados sobre o debate de género na escola ou questdes préprias da
comunidade Lgbtgiapn+. Com base numa perspectiva socioconstrutivista, foi possivel
evidenciar nos espacos de socializacdo da escola, como: na sala de aula, nos laboratorios, na
biblioteca e na sala de leitura, a formulacao e dimensionamento de respostas as indagacdes no
campo identitario. Nesses ambientes, a escola desempenhou papel fundamental na producdo de
discursos e representagdes, a partir dos quais o0s estudantes se identificaram, e as narrativas dos
grupos focais foram muito diversas, até mesmo, por referir-se a coisas que foram fundadas em
elementos bastante identitarios e subjetivos e algumas vezes intimo e sigiloso.

E importante discorrer que o conceito de identidade se encadeia exatamente ao que é
feito cotidianamente sobre “quem somos”. Também é possivel postular que a identidade como
uma espécie de disposicdo para a ordenacdo de uma trajetdria de vida, por intermédio do
cotidiano, sofra interferéncias marcantes da pds-modernidade. Para Hall (2006), esse desenho
de projeto da p6s-modernidade baseado na seguranca ontoldgica ndo se concretiza facilmente,
pois, as sistematizacdes identitarias podem ocorrer em meio a um campo bastante complexo,
que é o campo da globalizacdo. A partir dos principais efeitos da globalizagao sobre o processo
identitario dos individuos, Hall (2006) defende que, por conta de um projeto identitario, 0s
individuos passam por um sistema de fragmentacgéo da identidade, no que ele vai denominar de
individuo “pluri-identificavel”. Por exemplo, quando Hall (1997) analisa a dimensdo da
interpretacdo dos comportamentos na vida concreta e reconhece a expansao a tudo que esta
associado a esta vida, logo apds o nazismo, tal como em todos os aspectos da vida social, no
processo de constituicdo das subjetividades e das identidades e dos individuos como atores

sociais. Hall defende que:
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[...] a acdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para 0s que a observam:
ndo em si mesma, mas em razdo dos muitos e variados sistemas de significado que os seres humanos
utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular sua conduta uns
em relacéo aos outros (HALL, 1997, p. 16).

Vale destacar que, para 0 processo de producdo identitaria é relevante considerar 0s
espacos de socializacdo, para além da concepcao tratada anteriormente em relagéo aos conceitos
de espaco e lugar. Pois, as identidades e as subjetividades sdo concebidas a partir de processos
de interagdes entre os individuos que, independente da distancia, quer seja corporal ou temporal,
essas interacbes ocorrerdo, principalmente por conta dos mecanismos de globalizacdo da
cultura, que outorga essa interacao independentemente do tempo e do espaco/lugar.

Atualmente alguns espacos sdo importantes enquanto instituicdo de direito,
principalmente as instituicOes interacionistas como a escola. Pois, desempenha um papel
fundamental na producdo de sentidos, principalmente os académicos, mas € fundamental
enquanto produtora de discursos e representacdes identitarias. Alias, é também por meio dela
que os individuos se posicionam e realizam a emancipacao e tém muitas vezes na escola o lugar
de representacdo da sua identidade. E no ambiente escolar que as identidades comegam a
categorizar suas caracteristicas, comecam a singularizar-se, muitas vezes essas categorias sdo
produtos das experiéncias entre 0 que acontece entre a casa, a rua e a escola e vice-versa. Sem
contar que por esséncia prépria, a escola contribui socialmente ao desempenhar um papel de
formadora da sociedade. Dessa forma, identidade e processo de subjetivacdo dos individuos sdo
construidos socialmente e em consonancia com especificidades culturais e circunstanciais nas
quais os individuos se inserem, adaptam ou se enquadram.

As representacdes identitarias e subjetivas no campo da Sociologia, especificamente na
Psicologia Social, ndo estdo circunscritas as impressdes que 0s sujeitos tém de si, mas de
antecedentes ligados as formas de identificacdo construidas socialmente, em virtude de o0s
individuos pertencerem ou ndo a determinados segmentos sociais, como a escola.

Cabe ressaltar que a escola também se apresenta ou muitas vezes representa um modelo
de instituicdo lapidar e normativa e é possivel pensar que todos esses cenarios a oneram
enquanto espaco de agdo ética®l. Muitas vezes em detrimento de sua subserviéncia as politicas
externas e consequente falta de exercicios de autonomia, duas categorias muito presentes no
interior da escola. Nesse sentido, é importante que uma nova realidade sobre o sentido e
significado de educacéo seja configurada no interior da escola, do ponto de vista da experiéncia,
do ponto de vista cognitivo, do ponto de vista das aprendizagens dialdgicas e reflexivas. Mais

61 E a ideia recorrente no interior da escola de que estudantes, a partir da escola e de seus processos pedag6gicos,
possam de algum modo desenvolver atividades pessoais e profissionais com fins éticos.
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do que do ponto de vista de “verdades” escolarizadas, que geralmente empenham-se em
uniformizar o pensamento e a cultura e controlar os corpos, geralmente justificando por meio
de protocolos burocraticos o cumprimento da ideia de ensino e aprendizagem e ofuscando
aspectos socioemocionais importantes. Devemos nos atentar para a fragilidade na compreenséo
desses significados, principalmente por potencializarem nos individuos a continua associagdo
entre educacdo e insercdo a sociedade capitalista. Especialmente quando os estudantes
realizam, por via de uma ideia equivocada do que seria profissionalizacdo ou operacionalizacdo
da vida, geralmente circunscrita ao trabalho que onera direitos essenciais dos individuos.

Outra associagdo metafdrica recorrente entre educacao e insercdo a sociedade capitalista
é uma espécie de ponte que intersecciona a prepara¢do para a vida autbnoma, vai da casa, passa
pela escola e finda no mercado de consumo. Como se a vida e as aprendizagens devessem
resumir-se as concepgdes de trabalho e consumo no sistema capitalista. Revelando desse modo,
praticas de ensino e aprendizagem cordialmente servis, pois, nesse contexto, a depender da
escola, possa se instrumentalizar como uma das aliciadoras de individuos para 0 mundo do
trabalho e o consumo de mercadorias capitalistas. No limite, ndo se apresenta um projeto que
defenda uma aprendizagem para a leitura de mundo ndo s6 na perspectiva de estar no mundo.
Mas, na possibilidade de transforma-lo, e ndo em fortemente se posicionar como a constituidora
e incorporadora de certa subserviéncia as demandas preeminentes do modelo capitalista de
gestdo governamental. Sobre essa proposicéo, Paro nos diz:

As questBes relacionadas com a ética, a politica, a arte, o cuidado pessoal, 0 uso do corpo e tantos
outros temas relacionados ao viver bem das pessoas e grupos ndo podem constituir apenas “temas
transversais” a compor versdes escritas de curriculos, mas transformar-se em temas centrais na
prética diaria das escolas. (PARO, 2018, p. 125).

Para ele, embora ndo possamos contestar a importancia dos contedos das disciplinas
tradicionais como Matematica, Portugués, Ciéncias, Geografia e Historia, imprescindiveis para
a formacdo do estudante, devemos lembrar que outros conteddos como Sociologia, Filosofia,
Arte, Poesia e Musica sdo igualmente importantes. Desse modo, a escola deve contribuir para
formar personalidades humanas circunscritas na ética e no bem viver. Possibilitando que
estudantes se apropriem de valores culturais em sentido mais amplo, como nas: Artes, Poesia,
Ciéncia, Filosofia, Literatura. Os estudantes devem ser sujeitos do processo e precisam desejar
aprender, e para desejar aprender precisam encontrar abertura sensivel no interior da escola. E
a escola precisa aprender a conviver com as subjetividades desses estudantes e essa experiéncia
SO é possivel se, antes, esse lugar chamado escola se transformar em espaco de dialogo, de

escuta atenta e de olhar sensivel para a condi¢do do outro.



77

Quando, em meados de marco de 2022 iniciamos esta pesquisa, compreendiamos que
ndo seria uma tarefa facil a situacdo de envolver cerca de 1700 estudantes e cerca de 60
professoras e professores em uma proposta de pesquisa que levou dois anos e meio e muitas
reflexdes, escolhas, selecdes, conflitos e desvios de caminhos anteriormente planejados.

Como nesse trabalho de pesquisa temos por meta abordar a especificidade das narrativas
no ambito das identidades e subjetividades estudantis, especificamente numa escola publica de
periferia. Compreender os meandros desta pesquisa, sem necessariamente intervir de modo
direto, restava-nos, a nosso ver, tomar como ponto de partida as impressdes que tinhamos sobre
esse espaco e seguir com os grupos de estudantes, professoras e professores, 0 caminho que nos
fez chegar ao ponto de partida. E, ao escolhermos os estudos de caso ou a Etnografia como
principais instrumentos da pesquisa, buscando os padrdes mais previsiveis das percepcdes e dos
comportamentos de estudantes e professores em suas rotinas diarias. Ao mesmo tempo, impos-
se a necessidade de ndo so trabalharmos com as narrativas. Mas, compreender que, dar-se conta
do modo como se Vvé a escola e as situacfes que nela ocorrem, é fundamental em um processo
que é reforcado pela compreensdo que temos de que as narrativas sobre a escola de periferia
precisam ser cooptadas a fim de ser compreendidas e tornadas mais sensiveis frente as
necessidades préprias da escola e das pessoas, ou seja, dos estudantes, dos professores e da
comunidade escolar.

Defendemos essa pesquisa etnografica como um importante instrumento que possa
auxiliar na melhoria do trabalho da escuta e da acolhida de estudantes e professores na escola,
reconhecendo que essa tarefa ndo deva ser solitaria, mas coletiva. E quando nos referimos a
escola publica de periferia chamamos a atencdo para um local que apresenta complexidades
bem especificas. Pois, na escola objeto desta pesquisa, 0 contexto social, econémico e politico
interfere no trabalho dos professores e no processo de aprendizagem dos estudantes. Nos
estudantes, cria dificuldade para a sua vida escolar, impacta diretamente no processo de
identificacdo social, nas dindmicas identitarias e subjetivas. Para outros estudantes, cria
desanimo, apatia, cansaco, dificuldades de atencdo e concentracdo, principalmente por conta de
muitos deles precisarem trabalhar para ajudar suas familias financeiramente. Nos professores,
cria sentimento de insatisfacdo, frustracdo e angustia, porque ndo conseguem desenvolver o que
planejam, pois enfrentam situacdes imprevistas que desestabilizam o trabalho pedagogico em
sala de aula. Em sintese, os diferentes modos de viver de estudantes e professores, ambos
inseridos em territorios vulneraveis, sao mostrados na semelhanga entre culturas e valores e nos

conflitos entre perspectivas de vida, ou seja, estudantes que, afetados emocionalmente, ndo
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desejam prosseguir com os estudos depois do Ensino Médio e professores que ndo desejam
ampliar suas formacdes académicas.

As narrativas, a seguir, elaboradas por estudantes, professoras e professores, apresentam
alguns elementos desse contexto retratado nesses uUltimos paragrafos, reveladas nos grupos
focais, quando a pergunta foi: “Na escola, quais as observagdes, percepgoes e sentimentos

significativos da sua experiéncia como estudante ou professor?”

- Como professor venho observando uma escola em processo de decadéncia das aprendizagens,
uma escola que ja foi a maior referéncia na regido sul 3. Uma escola permeada da quebra dos
direitos essenciais dos alunos, uma escola ndo dialégica, autoritaria, uniforme e agressiva; uma
escola que ndo reconhece os limites entre a vida na infancia e na adolescéncia e a vida adulta.
Uma escola que ndo respeita as identidades e o protagonismo estudantil. Uma escola que ndo
respeita a liberdade do professor ensinar, ndo respeita a liberdade de catedra, ndo respeita o
protagonismo do educador, mesmo sendo uma escola de tempo integral e ndo respeita os
protagonismos dos estudantes. (depoimento de um professor do grupo focal de docentes, Sao
Paulo, abril de 2024). (narrativa de um professor da escola, local da pesquisa)

- No inicio, por volta de 15 anos atras, senti uma diferenga enorme em comparagdo com as
escolas que trabalhei e em relagdo aos comportamentos dos alunos, a educacdo deles sempre foi
maior, mais equilibrada, nunca tive problemas de disciplina ou falta de respeito. Os colegas, no
entanto, eu senti que nao apresentavam diferencgas significativas, sinto colegas professores
carentes de dedicacdo aos estudos e aos interesses da propria categoria, muito alheios. Tive
alguns problemas com assédios de colegas homens e alguns diretores também assediaram
moralmente. No entanto, eu sentia que na maioria dos casos o ensino, os objetivos que
pretendiam como escola e educagdo eram alcancados e no decorrer do tempo sempre ouvi falar
bem da escola com o diferencial em relagdo a outras da mesma regido. Eu, de verdade, sentia
que a organizacdo e a disciplina eram boas, verbas eram bem distribuidas. Porém, sempre senti
falta de programas mais culturais e artisticos e conversas intelectuais mais aprofundadas.
Projetos mais significativos e unido dos grupos. Sempre senti desdém em relagdo a novas ideias
ou a atividades extra e interdisciplinares, antes de ser PEI. Agora ocorre de forma obrigatoria,
mas com pouca intensidade. E de 2018 para cé as questdes em relacdo a preconceitos, machismos
e assédios tanto moral quanto sexual se tornaram cada dia mais gritantes. (narrativa de um
professor em abril de 2024).

- A escola deveria ser um local seguro que poderiamos ser nds mesmos sem julgamentos ou
olhares maldosos. Porém, isso ndo acontece, 1a (a escola) ¢ um local que ha muita competi¢do
de ver quem esta em melhor situagdo/posi¢ao, professor e gestdo com o pensamento de hierarquia
de que eles mandam em tudo ¢ que os alunos apenas devem obedecer ¢ ficarem quietos, sendo
que ndo ¢ assim, a escola é uma via de mao dupla, nos alunos também temos vivéncias e
argumentos, temos ideias para agregar nas aulas. Poderia ser um local bem mais acolhedor se
todos se escutassem mais € se houvesse momentos de didlogo. (depoimento de estudante numa
reunido de tutoria em novembro de 2023, quando a pergunta incluida no grupo focal de 2024 ja
tinha sido realizada em 2023).

- Passei por varias escolas no decorrer dos anos, no entanto, nessa que estou atuando ha poucos
meses tem me feito refletir bastante em questdes de humanidade. Sempre fui reflexiva no tema,
porém, nunca presenciei tantos estudantes moradores de abrigos. E alguns colegas de profissao
possuem uma linguagem extremamente dura e nociva. E, de fato, essas questdes tém me deixado
triste em conviver e, ndo somente refletir com o desumano. (narrativa de uma professora que
recentemente entrou na escola, maio de 2024).

- Como estudante, vejo que todos nos (eu me incluo) dentro do sistema escolar somos passivos
a tudo. Somos alunos com pouco interesse, professores que ndo possuem interesse de ser
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dindmicos ou dispostos a mesmo mudar seu modo de ensinar. E todos vivemos sentimentos de
insuficiéncia, professores cobrados por motivos banais ou mesmo por plataformas, limitados por
gestdo ou mesmo por seus pensamentos ¢ isso também serve aos proprios alunos. Além do
sentimento de sentir tudo banal, muitas coisas feitas apenas por serem feitas, e cobrangas e
discussdes por coisas bestas. (narrativa de estudante do 2° ano médio, maio de 2024).

- Como estudante eu sinto que falta sim um compromisso dos alunos com a escola, mas isso ¢
uma troca, porque também falta muito compromisso da escola com o aluno em si. As vezes ndo
¢ nem culpa da escola, mas sim do governo, que nos boicota todos os dias. Eu fico muito
decepcionado com tudo que acontece, a falta de preparagdo de um estudo bom para nds que
estudamos nas escolas publicas. (narrativa de estudante tutorando em reunido de tutoria coletiva
em marco de 2024).

- Tinha muito favoritismo em relagdo a certos professores, o que ndo ¢é errado, porém, as vezes
os professores que realmente ensinam sdo taxados como chatos ou ndo recebem o devido valor
dos estudantes. Noto também muitos alunos que tém a escola como refigio, o que néo tinham
em casa encontravam na escola, apesar de ser uma rotina pesada, encontrar pessoas iguais a vocé
(Jailson) era uma experiéncia Unica. Professores que ajudam ndo s6 em ligdes ou atividades, mas
incentivam para o futuro, para as escolhas boas. (narrativa de ex-estudante da escola, maio de
2024).

- Aminha relagdo com os alunos, ndo posso dizer que sdo todos, mas a grande maioria, é o que
tenho como o maior significado e experiéncia. Considero que consigo me comunicar além do
que ¢ pedagodgico. Conhego as historias, oriento no que posso ¢ me sinto amparada por eles
quando preciso. (narrativa de professora, maio de 2024).

A medida que os relatos foram sendo apresentados, foi possivel constatar a profundidade
e a grandeza das narrativas registradas, vindas principalmente das observacoes realizadas nos
grupos focais, nas reunides coletivas, nas tutorias coletivas e nas tutorias individuais, além da
experiéncia no laboratério de pensamento®?. Ainda que as pesquisas mais tradicionais
possibilitem um conjunto de dados importantes para repensarmos a escola, compreendemos

que, nestes casos, normalmente os pesquisadores olham para a escola de fora dos muros dela

62 Minha dissertacdo defendida em Filosofia na UFABC com o titulo: Laboratdrio de pensamento e ensino de
filosofia: a escrita e o dialogo como experiéncia filos6fica no interior de uma escola publica de periferia. E uma
experiéncia dialogica e uma forma de resisténcia politica, frente ao continuo processo de instrumentalizagido
disciplinar do ensino de Filosofia. Nossa premissa ¢ a de que, a exemplo da concepcao de escola como quela que
promove a suspensdo de um tempo e de um espago para o ensino e a aprendizagem, ¢ igualmente importante que
haja um lugar legitimo para o pensar filoséfico. Um lugar de suspensdo no interior da escola com tempo e espago
para o didlogo e para o pensamento, ndo o didlogo e o pensamento dados, proprios do modo instrumental de ensino
e aprendizagem, mas o didlogo como uma categoria de pratica reflexiva, implicadora ndo s6 da teoria, e sim
também do desenvolvimento de um pensamento para a ag@o transformadora. Desse modo, o Laboratorio de
pensamento ¢ o lugar que busca a legitimidade do exercicio de um tempo para o pensar € vem na perspectiva dos
dialogos freireanos de “solidarizar o refletir e o agir”, a partir das narrativas e das escutas que nos tocam e nos
afetam de modo significativo para o exercicio de uma vida mais pratica e critica. Como uma espécie de conexdo
entre filosofia tedrica e “exercicios espirituais” voluntaristas que perspectivam a transformacao de si. Contrapondo
o modelo de organizagdo neoliberal de escola que ndo considera a relacdo entre o contexto territorial do estudante,
nem os conteudos e as relagdes de subjetivacdo dos individuos. Nesse sentido, essa pesquisa para o ensino de
Filosofia pretende problematizar a seguinte questdo: € possivel que a Filosofia, bastante polemizada na conjuntura
da politica brasileira contemporanea, possa, a partir do interior de um Laboratorio de Pensamento, ser uma forma
de resisténcia intelectual diante dos processos de instrumentalizaggo e reifica¢do do ensino de Filosofia?
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para dentro. Muitas vezes, como estrangeiros no ambiente escolar, realizando observagoes e
produzindo determinadas explicagdes, sem que isso necessariamente 0s leve aos reais
conhecimentos sobre a escola, ou seja, aos reais problemas no interior da escola. Entretanto, os
conhecimentos produzidos por tais pesquisas também sdo validos, tendo em vista que trazem
fatos e situagdes que contribuem para compreender o que ocorre no interior da escola, embora,
algumas vezes ndo captem as complexidades do cotidiano escolar, como quem estd embrenhado
nele sendo professor.

Assim sendo, em nossa compreensdo a pesquisa deve ser feita pelo professor-
pesquisador, pois compreendemos que sSomos como sujeitos privilegiados por sermos
professores, por estarmos na escola e a0 mesmo tempo realizarmos pesquisas sobre 0s objetos
do cotidiano que nos cercam. Por realizarmos pesquisas que procuram captar de certo modo o
real movimento da escola, pois estamos nela operando. E por compreendermos como professor
e pesquisador que o conhecimento é concebido a partir de vinculos com o outro e com 0 meio,
e que este processo esta em constante movimento e, embora também visto como provisério e
inacabado, ainda assim o olhar n&o é neutro.

Importante pensar que a pesquisa tedrica no processo da pesquisa-a¢do, Como no caso
em questdo, a pesquisa no ensino de Sociologia ndo € desvinculada da pratica, em outras
palavras, daquilo que consideramos observar. A proposito, ela contribui para a feitura, a
desconstrucdo e reestruturacdo da pratica, em um processo de encadeamento de realizacdo
reflexiva. Embora a pesquisa-acdo, lugar do professor-pesquisador, se configure de forma
interativa, ainda visa compreender as causas de uma dada situacdo e a0 mesmo tempo produzir
transformagoes.

Nesse sentido, no decorrer da pesquisa, acreditamos que, a partir das narrativas dos
estudantes e dos professores, dentro e fora da escola, e da contribuicdo de certo pensar
sociologico, possam configurar os proprios sentidos sobre as coisas do mundo e sobre a vida.
De algum modo essa experiéncia pode ser um elemento importante de contraposicéo frente ao
processo de instrumentalizacdo, ndo s6 do ensino de Sociologia, mas das demais disciplinas
gue sustentam o ensino médio. Pois, avaliamos que alguma forma de pensar socioldgico
contribua na perspectiva de que os estudantes reflitam criticamente sobre os dialogos e
pensamentos dados, proprios do processo de escolarizacdo e da concep¢do de educagédo
neoliberal. Juntos obliteram as formas de individuacao e do pensar autbnomo. Por conseguinte,
talvez, a partir da relacdo entre narrativa, dialogo e aspectos socioemocionais, que no momento

anterior ao inicio da pesquisa se apresentava de forma desconexa e incongruente, seja possivel
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que os estudantes reflitam por meio de praticas como o diélogo e o exercicio de pensamento
socioldgico.

Apostamos que nesse processo do dialogo os estudantes sejam capazes de refletir a partir
de uma Sociologia que os levem a uma forma de experimentacdo na dimensao da linguagem e
os facam perceber que essa dimensao possa transcendé-los daquilo que sdo para outra coisa e,
ao mesmo tempo, ndo os reduzam ou os limitem aquilo que acreditam ser. Talvez uma saida
possivel para enfrentar esse processo, fruto da instrumentalizacdo do ensino e aprendizagem,
pudesse estar no ensino de Sociologia ou em uma educacéo na qual o ensino de Sociologia e a
constitui¢do de pensamentos significativos fossem um lugar privilegiado.

Acreditamos que a emergéncia em pensarmos novas praticas de ensino em Sociologia
também tenha relacdo a uma forma de resisténcia propria em se manter nos bancos curriculares
da escola puablica, principalmente em tempos tdo complexos como 0 nosso. Ademais, a
probleméatica que se impbe é em como resistir a esses tempos e ao processo de
instrumentalizagdo do ensino de Sociologia, e a pergunta que para nds subsiste é: seria razoavel
que o ensino de Sociologia, bastante rebatido e por vezes defendido na atualidade brasileira,
possa, a partir do interior de uma escola publica de periferia, ser uma forma de resisténcia
intelectual frente as formas de instrumentalizacdo e escolarizagdo do ensino?

O ensino de Sociologia, principalmente nos tempos que nos convergem, carece de
experiéncias no campo da observacdo e da reflexdo, em consonéncia com a imaginacéo
sociologica. Numa espécie de conexao entre os fendmenos da experiéncia individual em relacdo
as instituicbes com as quais as pessoas convivem, como a escola, um dos objetos de
investigacdo deste trabalho de pesquisa. Uma Sociologia que ndo esteja limitada ao
cumprimento de um programa escolar sem considerar as formas de ser e de se expressar dos
sujeitos envolvidos. Ultrapassando a premissa de que ensinar Sociologia estaria circunscrito
somente ao dominio do itinerario socioldgico tradicional, geralmente a partir do pensamento
positivista. Sem considerar de forma teorica as discussdes relacionadas as questdes mais
emergentes que nos assolam e que carecem de interpretacdo mais proxima da realidade
cotidiana, como as questdes de género, as subjetivas e as pautas identitarias, tdo debatidas nas
narrativas apresentadas aqui.

As conexdes entre os fenbmenos da experiéncia individual em relacdo as pautas
identitarias e subjetivas na escola pesquisada, foram orientadas tendo como ponto de partida a
metodologia cientifica da Antropossociologia, ou seja, o estudo de grupos sociais com a
aplicacdo de elementos proprios da Antropologia. Nessa direcdo, a Etnografia, como importante

recurso das Ciéncias Sociais, principalmente da Antropologia, também foi método importante
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na perspectiva de compreender as subjetividades e as identidades dos professores e estudantes.
Pois, parte significativa desta pesquisa partiu da experiéncia em observar essas identificagoes
entre as “identidades” e o processo de subjetivac¢do dos individuos. E, por intermédio da histéria
oral e da histéria de vida, companheiras tedricas importantes desta pesquisa, se firmaram em
oposi¢do as narrativas burocraticas e institucionais, ainda dominantes na escola. Talvez por
serem a personificacdo marxista do método das “historias de vida vindas de baixo”.

Esta pesquisa motivada especialmente a partir da técnica da histdria oral e da historia de
vida no processo da pesquisa-acdo, para 0 encontro entre subjetividade, identidade e
objetividade, no contexto do ensino de Sociologia e do registro etnogréfico, perspectivou
investigar os conflitos proprios da escola. Pois, 0 que nos interessou nesta pesquisa foram as
interacdes e as associacdes que de algum modo transformaram um grupo de individuos num
movimento ou numa organizacao significativa e singular, como o sdo os estudantes na escola,
diante de suas posi¢des subjetivas e identitarias.

Em vista disso, Sociologia e Antropologia foram disciplinas que contribuiram para
abarcar as identidades estudantis com maior propriedade, possibilitando compreender as formas
de ser estudante e suas possiveis interpretacdes sobre o0 mundo. Normalmente, a depender do
campo teorico, Sociologia e Antropologia chegaram a essa forma de compreensdo de maneira
ndo essencializada e idealizada, pois quase sempre observavam as assimetrias de poder
existentes no universo da juventude escolar, na perspectiva de encontro tedrico entre a
Etnografia e a observacgdo participante com o relativismo cultural.

O encontro etnografico da observacdo participante com o relativismo perspectivou na
analise da Antropologia Interpretativa, no contexto da Educacao e na relacdo entre experiéncia
e subjetividade estudantil. Apresentando as narrativas como documentos importantes da
Antropossociologia e em dialogo com a Psicandlise da Cultura. Objetivando interpretar os
registros dos relatos orais e as experiéncias de violéncia, no cOmputo das narrativas guiadas
pelos estudantes, professoras e professores e demais atores da escola. Ao mesmo tempo,
considerando apreender os sentidos e significados da escola publica contemporanea, periféerica
e de educacdo integral.

Paralelamente a utilizacdo do método etnogréfico, a técnica do grupo focal possibilitou
a construcdo de interacbes importantes entre pesquisador e pesquisados, promovendo
discussOes tedricas relevantes, assim como ideias e opinides originais e divergentes sobre as
narrativas de violéncia na escola.

Foram dois os grupos focais, um de estudantes e o outro de professores e profissionais

da educacdo. No grupo focal dos estudantes ha uma grande comunidade Lgbtgiapn+ e uma
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importante comunidade afrodescendente. No grupo dos professores ha professores atuais e ex-
professores da escola.

Para os grupos focais, alem dos encontros presenciais e 0s encontros virtuais, foram
elaborados formularios de perguntas que oportunizaram o levantamento de percepcoes,
opiniBes, sentimentos, memadrias, estados de indignagdes, narrativas de violéncia etc. Além de
relatos sobre as trilhas e caminhos percorridos pelos estudantes, de suas casas para a escola,
que se constituiram em imagens dos itinerarios reflexivos. Pois, diariamente os estudantes, de
modo consciente e inconsciente, organizam e mapeiam lugares, selecionam e relinem itinerarios
e usam codigos sociais que rompem com as ldgicas formais de orientacdo, da estrutura e da
vigilancia, trés categorias comuns na escola.

Os grupos focais com os estudantes e os professores foram importantes por se tratar de
técnica de pesquisa qualitativa, derivada de entrevistas grupais, que objetiva coletar
informagdes por meio de interagdes grupais. E o objetivo principal foi o de reunir informagdes
sobre a experiéncia de vivéncia na escola em didlogo com as narrativas e pautas subjetivas e
identitarias. Outro importante objetivo foi buscar colher informacBes que pudessem
proporcionar a compreensdo das percepgdes, crencas e atitudes em relacdo as narrativas, em
consonancia com as pautas subjetivas e identitarias dos estudantes e professores.

Embora os grupos focais sejam importantes instrumentos de uma técnica de pesquisa
qualitativa, ainda assim a Etnografia das narrativas é igualmente importante enquanto
procedimento tedrico metodoldgico. Pois, possibilita estratégias como: registros de vivéncias e
comportamentos grupais; lugar de fala das vozes néo legitimadas; exercicio mais contumaz da
observacdo participante, da participacdo ativa do pesquisador e do pesquisado, além da
fundamentacdo do processo de descricdo e registro dos fenébmenos que estavam por tras das
narrativas na perspectiva da Antropossociologia.

Diante de todo o contexto apresentado, € importante ressaltar que, nos privilegiamos
nesta pesquisa uma Etnografia consideravelmente voltada para a narragdo das vozes
subalternas. Pois, nos parecia que a escola produzia certos silenciamentos frente aos
protagonismos de estudantes e professores e, a partir dessa percep¢do optamos pela técnica das
historias de vida e depoimentos pessoais. Sempre norteados sobre como dar conta do modo
como a escola é vista e das situacGes que nela ocorrem, num processo que é reforcado pela
compreensdo que temos de que as narrativas sobre ela, precisam ser observadas e
compreendidas em consonancia com as necessidades préprias dela e dos estudantes, dos

professores e da territorialidade que a rodeia.
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2.2-| Registro das narrativas e memorias a partir de um laboratorio de pensamento no
LACH - Laboratorio de Ciéncias Humanas: o0s atores e 0s sujeitos sociais e as

performances subjetivas na escola

A seguir, apresentamos narrativas complementares e pontualmente relacionadas aos
aspectos da subjetividade e da identidade cultural, principalmente a partir da teoria da “virada
cultural” em Stuart Hall (1997). Parte das narrativas, em interlocucdo com outra experiéncia de
laboratério, pois, j& havia defendido uma dissertacdo em Filosofia com este tema a partir de um
Laboratorio de Pensamento®, em outra unidade escolar da mesma Diretoria de Ensino, e com
outro propdsito metodoldgico de pesquisa.

Desde a selecdo para esse programa de pds-graduacdo stricto sensu em Sociologia da
Educacdo, com o viés antropoldgico para a mesma area, ja tinha clareza em relacdo aos meus
interesses quanto ao tema da pesquisa. Inicialmente pensei nas identidades culturais
apresentadas pelos estudantes desta escola, local da pesquisa, e ja tinha um diagndstico da
origem territorial dos estudantes: bairro, vulnerabilidades, coletivos de direito, coletivos
culturais, demandas politicas, demandas subjetivas e identitarias, se estavam circunscritos em
determinadas comunidades, como: género, transgeneridade, de orientagcdo sexual, politica etc.
Entretanto, pensava também no papel dos professores e professoras, participes das angustias de
grande parte dos estudantes, além de também pensar nas questdes relacionas a incluséo.

Essas percepcdes ja eram objetos de minha investigacdo pessoal e agora viraram um
trabalho de pesquisa, porque |4 na pesquisa em Filosofia a partir de um laboratério de
pensamento, observava quase que 0s mesmos fendmenos identitarios e subjetivos. La foi
possivel perceber que a falta de informacdo e formacdo para temas como: género,
transgeneridade, orientacdo sexual, pautas subjetivas e identitarias e de relacdes de classe®
eram marcantes, sendo as maiores queixas dos estudantes e professores. Embora na Filosofia
tenha circunscrito a pesquisa na esfera das relagdes de classe e na produgdo do pensamento na
escola, a partir das aulas de Filosofia, ainda assim ficou um hiato em relag&o as discussées sobre

subjetividade e identidade cultural entre os estudantes.

83 https://sig.ufabc.edu.br/sigaa/public/programa/noticias_desc.jsf?lc=pt BR&id=230&noticia=1818001

6 Por conta de discutir na dissertagdo em Filosofia a existéncia de trés comunidades atendidas pela escola: a
comunidade do Maraba (muito empobrecida), a comunidade da Vila da Paz (embora empobrecida, € uma
comunidade que foi atendida por programas de moradia popular) e o Parque do Passaros (comunidade de um
condominio particular de classe média baixa). As trés comunidades sdo atendidas pela escola publica, entretanto,
a escola se organiza de forma classista ao atender hierarquicamente estas trés comunidades, gerando uma série de
conflitos sociais no interior da escola, que afetam ndo s6 estudantes, mas afetam professores e a dindmica da
organizacéo da escola.
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Desde entdo, nesta pesquisa, retomei o desejo de voltar a atencdo para a pauta das
subjetividades, embora ndo tivesse clareza do que queria, inicialmente, pensava em algo
relacionado aos processos socioldgicos e no nivel da Psicologia Social, em consonancia com a
Antropologia e a Psicanalise, na perspectiva de compreender esse fendbmeno nas escolas.

Passei entdo, a partir desta pesquisa em Sociologia da Educacdo, vivenciar com
estudantes, professoras e professores, uma série de situacdes dificeis, pois, além dos desafios
cotidianos, passei pela inusitada experiéncia de acompanhar, a partir da atuagcdo na coordenacao
pedagdgica em Ciéncias Humanas, as seguintes situacfes: a. dilemas subjetivos e identitarios
apresentados pelas narrativas estudantis, que politicamente efervesceram a comunidade escolar,
b. minha pesquisa comecou a receber uma série de ouvidorias por parte de professores e parte
dos pais dos estudantes, c. passei por um processo de apuracdo disciplinar (que gerou 545
paginas, mas, que felizmente foi totalmente arquivado, trato com maior propriedade desse
assunto no proximo capitulo), d. um grupo de professores iniciantes na profissdo (quase 50%
deles estavam a menos de 3 anos na profissdo e 35% deles formados a partir da educacéo a
distancia), e. ser o representante de uma comissao de direitos humanos na escola, o que me
levou a ser perseguido por professores e estudantes bolsonaristas e vinculados ao MBL.
Chegando a sofrer ameagas fisicas e tendo como testemunhas cerca de 44 estudantes e 25
professores, 0 que prontamente registrei um boletim de ocorréncia policial e a solicitagdo de
um mandado de seguranga para resguardar os meus direitos constitucionais. Haja vista que
como professor era recorrentemente cerceado de tratar de temas nas minhas aulas de Sociologia
e Histdria, como: politica, fascismo, totalitarismo, direitos humanos, racismo, misoginia,

reforma agraria, capitalismo, homofobia e transfobia.

FAulcde Y

N rrimicioio

Fotografias 22 e 23: — Ambas do LACH — Laboratorio de Ciéncias Humanas — Sala 09. Fonte: Fotografias e arquivo pessoal: Jailson Moreira.
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Desse modo, fui observando, ouvindo mais do que me pronunciando, escrevendo,
registrando em varios cadernos de nota, muitas vezes, por intermédio do Lach — Laboratorio de
Ciéncias Humanas da escola, na sala 9%°: angustias estudantis, dilemas professorais, politica de
cerceamento da liberdade de expressao e de catedra de estudantes e professores. Fui observando
toda forma de desumanizagdo na escola: misoginia, homofobia, transfobia, racismo e
intolerancia religiosa. Tudo isso muito mais observado em parte da gestéo e em parte do corpo
docente do que por parte da comunidade estudantil, e estas observacOes, escutas e
pronunciamentos geraram as narrativas objetos desta pesquisa. Sinto que esta pesquisa muitas
vezes foi uma forma de conceder a estudantes e professores uma espécie de audiéncia para
falarem de suas angustias num ambiente que deveria ser saudavel, ético e promotor do ensino
e aprendizagem. Uma espécie de lugar para que eles pudessem falar o que sentem, sofrem,
aprendem e vivem na escola, como na sintese das varias narrativas apresentadas numa tutoria

coletiva com estudantes em 07 de maio de 2024

Acordar ainda na madrugada, com o sol por nascer; observar 0s pais e 0s irméos ainda dormindo;
percorrer itinerarios geogréaficos e periféricos de casa para a escola, itinerarios vulneraveis, proprios
das periferias carentes. Caminhar pelas ruas, conversar com um desconhecido e encontrar colegas
no dnibus abarrotado de gente. Entrar na escola em fila indiana, transitar pelos corredores, tomar
emprestados livros na biblioteca, cabular uma aula para assistir outra, demorar-se na ida e volta ao
banheiro ou quando buscamos agua. Paquerar, lanchar, conversar, interagir, contestar, sociabilizar.
Essas sdo apenas algumas das situacBes presentes no universo cotidiano de muitos estudantes nessa
escola periférica. Sensacdo de soliddo, melancolia, desconexdo, falta de formacéo, falta de foco,
falta de organizacdo do tempo, falta de uma rotina que funcione, procrastinacdo. Problemas com a
minha autoestima, medo em ndo conseguir o trabalho com o qual sonho, medo em ndo conseguir

8 O Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) surgiu no contexto de 2015, ano em que as escolas publicas da
rede estadual passaram por 92 dias de greve dos professores. Considerada a maior greve da historia do pais, com
0 governo de Sdo Paulo anunciando o fechamento de salas de aulas num processo de reorganizacdo escolar. Na
escola que se fixou o Laboratério de Ciéncias Humanas houve o fechamento de 11 salas de aulas no ano de 2015.
No ano seguinte, em 2016, o projeto de reorganizacdo escolar pretendia separar em algumas escolas os ensinos
fundamentais | e 11 e 0 ensino médio, transferir cerca de 300 mil estudantes, retirando a vinculagéo dos seus bairros
e pretendia fechar 92 escolas. A escola E.E.P.J.V.M, localidade desta pesquisa, atendia cerca de trés mil estudantes
de ensino médio, escola onde esta instalado o Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) atualmente. Entre 2015
e 2016, o periodo que teve o fechamento de 11 salas de aulas, varios professores atribuiram aulas em duas ou trés
escolas diferentes, alguns chegaram a assumir aulas em seis escolas diferentes. O contexto da greve em 2015 e das
ocupac0es das escolas pelo movimento estudantil em 2016, proporcionou varios debates sobre metodologias de
educacdo e qual escola queriamos ter. Os sujeitos sociais (professores e estudantes) propunham acGes
gue mobilizavam e articulavam conceitos da area de humanidades que desafiavam as areas de humanas a repensar
seu papel na educacdo e na escola, atomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, na compreensao identitaria,
nos conflitos trabalhistas, nas relages de poder, nas relagdes de consumo responsavel, nas linguagens artisticas,
corporais e verbais, no respeito as diferencas e diversidades, no exercicio do didlogo, do conhecimento cientifico,
da atuacdo social, da consciéncia antirracista, antifascista e da arte como um recurso de expressao, autonomia,
interpretacdo de mundo e interlocucdo social. Os professores e estudantes repensavam a area de humanas como
um fio condutor critico para mobilizar a escola e a educacdo no territério. Este laboratério foi idealizado por
professoras e professores em parceria com o0s estudantes e a lideranga do movimento que organizou este laboratério
ficou a cargo da professora Simone Cristina dos Santos, pesquisadora que também defendeu uma dissertacdo em
Sociologia da Educacdo pela UNESP de Marilia no ano de 2023, tendo como objeto de investigacdo o LACH —
Laboratério de Ciéncias Humanas.
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lidar com os meus pensamentos, ter medo de ndo ser bem-sucedida. (Resumo de algumas narrativas
de estudantes tutorando, numa tutoria coletiva, 07.05.2024 — S&o Paulo, SP)

Essas narrativas sdo produtos de um caminho multivariado que possibilita ao pesquisador
e ao etnografo deslindar e explicar os fatos em suas formas empiricas e abstratas no &mbito de
algumas subjetividades. O conceito de subjetividade tratado aqui tem relagdo com a diversidade
e pluralidade do mundo, que pode se dar através de acOes, de ideias, de representacOes, de
regido, de assimilacdo, de dominacao ou de serviddo, ou ainda a partir da indiferenciacdo. Os
sujeitos se ajustam inteiramente por conta propria a essa forma de existéncia, a sua
autoconservacdo frente a cidade grande, frente a periferia vulneravel, que lhe exige um

comportamento ndo menos negativo de natureza social que, na esfera da cultura também se da

a luta pela significacdo social e a significacao da existéncia.

Fotografias 24 e 25: — Ambas do LACH — Laboratorio de Ciéncias Humanas — Sala 09. Fonte: Fotografias e arquivo pessoal: Jailson Moreira.

Pedagogicamente, o processo de concepcdo das singularidades e das formas de
subjetivacdo pode ser visto como uma demanda que posiciona de um lado o individuo e, de
outro, a cultura. A subjetivacdo é um meio empregado pelo sujeito para que este, prontamente,
ndo se submeta em relacdo as interferéncias que o cercam. Todavia, subjetivar-se ndo significa
necessariamente construir algo que seja proprio e exclusivo do individuo, pois, a construcdo da
subjetividade da-se no espago entre o individuo e a cultura. Por essa razdo procuramos
compreender 0 processo de subjetivacdo em estudantes numa escola publica periférica, que
vivem em contextos de vulnerabilidade e de violéncia. Principalmente porque esses estudantes
tém demandado ndo s a partir de seus territérios, mas por intermédio da escola ou no territério

escolar, a publicizacdo de suas lutas internas, seus anseios e angustias, ndo sO proprias da
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juventude, mas proprias de nosso tempo. S8o acdes e reivindicacdes estudantis semelhante
aquilo que Hall (1997) chamou de “virada cultural”. E no circuito cultural que se da a
luta pela significacéo, assim defende Hall. Nesse sentido, os contextos culturais sdo o territorio
onde os possiveis significados sdo negociados e estabelecidos, diante disso, as lutas pelo poder

politico se realizam cada vez mais de forma simbdlica:

[...] entéo, que as lutas pelo poder deixem de ter uma forma simplesmente fisica e compulsiva para
serem cada vez mais simbolicas e discursivas, e que o poder em si assuma, progressivamente, a
forma de uma politica cultural (HALL, 1997, p. 20)

As anélises de Hall (1997) a respeito da representacdo simbolica no contexto da cultura
contemporanea é provocada pela investigacdo sobre a forma como se constroi os significados
simbolicos. Para ele, os significados culturais, identitarios e subjetivos podem regular praticas
sociais, como as que estamos discutindo nessa pesquisa, a partir das narrativas de estudantes e
professores numa escola publica. Contudo, mais do que as apontar sobre a violéncia vivida na
escola e no territorio dos estudantes pobres, é preciso problematiza-las de forma ética, politica
e antropoldgica, na perspectiva de compreender como sdo forjadas as formas de invencéo e
criacdo, em outras palavras, como sdo produzidas e produzem as subjetividades. Por esta razdo
foi importante a metodologia do relato oral e historias de vida a partir dos grupos focais.

A comecar pelos grupos focais com os estudantes e professores, a inquiri¢cdo se deu por
intermédio de dois importantes enunciados: o primeiro enunciado foi: Qual o nome do territério
onde vive e suas principais caracteristicas? E o segundo: Durante o percurso didrio entre a
sua casa e a escola e da escola para a sua casa, quais as sensagoes e experiéncias
vivenciadas no cotidiano? Pois, € importante pensarmos em como 0s estudantes e professores
experimentam distintas formas de violéncia no cotidiano periférico entre a casa, a rua e a escola,
e em como vivem e sobrevivem nestes contextos. E significativo pensar as configuracdes
territoriais, os sentidos de suas existéncias e em como forjam modos de subjetivacdo em
contextos de violéncia. As respostas mais preponderantes para o primeiro enunciado, ou seja,

qual o nome do territdrio onde vive e suas principais caracteristicas? Foram:

- Moro em um bairro que ndo ¢ reconhecido, fruto de uma ocupagdo irregular de area de
manancial. Meu bairro ¢ um pouco rural, com varios animais (como cavalos, vacas ...) € a
economia do bairro gira em torno disso. Entretanto, estamos no meio de uma cidade agitada e
em 10 minutos andando a pé estamos em outras quebradas, como Iporanga, Grajat, Interlagos ...
Todos esses bairros (e inclusive o meu) s@o nicleos da segregagdo paulista, afastados do centro
da cidade, centros de pessoas empobrecidas em situagdo de vulnerabilidade econOmica.
(narrativa de estudante do 3° ano médio matutino, abril de 2024)

- Zona sul, perto de Parelheiros, lugar bem frio e imido, rodeada de uma pequena extensdo de
mata preservada. Porém, um bairro de periferia, com suas enormes caréncias e dificuldades
tipicas de qualquer bairro distante de um centro. Problemas em relagdo ao lixo, animais
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abandonados, mobilidade, sinais de internet. Grande maioria de casas, sem prédios e alguns
microcomércios locais. As vantagens sdo as de ter um clima mais puro, céu mais limpo e natureza
mais vasta em alguns pontos e por ser mais silencioso na maioria das vezes, exceto a presenga
de motocicletas de entrega 24 horas como em todo bairro. (narrativa de estudante do 3° ano
médio matutino, maio de 2024)

- Primavera, Interlagos, proximo a Estagdo Primavera, periferia conhecida como “Favela 19”.
(narrativa de estudante do 2° ano médio vespertino, maio de 2024)

- Cantinho do Céu, é uma periferia do Grajau, ficamos distantes de tudo, e temos apenas uma
principal avenida para sair de onde moro. Muitas casas humildes. (narrativa de estudante do 1°
ano médio vespertino, maio de 2024)

- E una cidade pacata, sem muito movimento ou confusio. Ya que a maior parte da gente
trabalham, ¢ incrivel, ya que no Brasil isso parecia escasso. Tem grande concentracion de mata
e arvores, parece Bolivia. Existe muito comércio nas ruas, nifios vendendo bala y alguna outra
cosa. A mayoria de la gente fala guarani. (narrativa de estudante do periodo vespertino, abril de
2024, estudante boliviano, morador do bairro da Barragem, onde ha duas aldeias Guaranis, Morro
da Saudade e Krukutu)

- Parque Residencial Cocaia, local com pontos finais de varios 6nibus, ndo possui areas de lazer
suficientes, comércio pautado em pequenos e médios empreendimentos, vias publicas
apresentando algumas obstrugdes, sistema de saude provido principalmente pela UBS do bairro,
local periférico apresentando desigualdades sociais e composto em grande parte por nordestinos
e seus descendentes, educagdo defasada, por isso tantos estudantes vém para estudar no Vieira.
(narrativa de professora, maio de 2024)

- Atualmente vivo no Jardim Cliper, bairro localizado na zona sul de Sdo Paulo, e nele todas as
casas possuem diversos sistemas de seguranga. Ndo ¢ um bairro perigoso, mas os habitantes dele
ndo se sentem seguros. Apesar da sensag@o de inseguranga, os moradores frequentam uma praca
localizada no centro do bairro, onde caminham com seus filhos, netos e animais de estimagao, ¢
as vezes até criam rodas de conversa por onde ficam horas. (narrativa de professora, maio de
2024)

- Moro na “Beira Mar”, nome designado a um pedago aqui do Residencial Cocaia, e as
caracteristicas principais ¢ a represa Billings que fica ao fundo das casas, na esquina aqui ha um
projeto de samba chamado “Samba Beira-Mar” o que torna aqui movimentado aos fins de semana
quando acontece o mesmo, as escolas proximas sdo bem precarias ja que ndo possuem
professores e infraestrutura no geral. (narrativa de professor, abril de 2024)

- Moro no Jardim Lallo, regido de Interlagos, préximo da Estagdo Autodromo da CPTM — um
bairro de periferia. Entre as principais caracteristicas, a invisibilidade de pessoas vulneraveis, o
transito complicado e o transporte publico lotado. (narrativa de professor, abril de 2024)

- O nome do meu bairro ¢ Jardim Recanto Campo Belo, ndo tem nada de recanto, ndo tem campo
de nenhum tipo e nem ¢é belo, eu moro aqui a mais de 10 anos e meu bairro é muito misterioso,
vocé nunca sabe o pode acontecer aqui. Nao tem muito movimento nas ruas nos dias de semana,
nio tem lugares de lazer, ndo tem muitas coisas que beneficiam a populagdo. E um bairro que as
pessoas ficam muito em casa, ¢ muito silencioso ..., porém, muitas coisas inusitadas acontecem,
por exemplo, uma moradora do bairro que ¢ trans e anda de bicicleta pelas ruas fantasiada.
(narrativa de estudante, abril de 2024)

- Vila Natal, é um bairro periférico no Grajau, antigamente tinha muita mata agora com a estagao
Mendes Vila Natal virou tudo barro, ¢ um lugar que tem bastante descidas entdo em tese ndo
devia alagar, mas como fizeram a estacdo muito malfeita se chove muito forte alaga tudo. Nos
dias que tem alagamento ndo consigo sair de casa ou saio atrasada e quando chego na escola
ainda sou humilhada e a diretora ainda me diz: “vocé mora no fim do mundo, se mora no fim do
mundo, fica por 14, muda de escola”. (narrativa de estudante, abril de 2024)

- Vila Rubi, geralmente associada/chamada de Grajau ou Parque Alto — zona periférica e de
favelas, tém muitas criangas, jovens e adolescentes, muitas manifestagdes socioculturais e
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artisticas, lugar de muitas escolas também e em sua maioria, publicas. Festas, bailes,
manifestacdes religiosas, brigas, acidentes, tragédias, meninos jogando bola, criangas brincando
na rua, musica alta até tarde, muitos gatos e cachorros na rua, muitos pombos em cada esquina,
maconha e drogas, todos sabem onde tem uma biqueira, a policia quase nunca aparece, muitos
estudantes, muitas adegas e bares, padarias e¢ lojas de doces perto das escolas, transportes
publicos nem sempre tdo eficientes, muita gente — e¢ gente cansada, estressada, esgotada,
abandonada pela prefeitura. (narrativa de estudante do 3° ano médio matutino, abril de 2024).

As narrativas a partir do primeiro enunciado, ou seja, gual 0 nome do territorio onde
vive e suas principais caracteristicas? Nos remeteu a uma serie de contradi¢des sociais, muitas
delas, proprias de cidades com periferias empobrecidas, como é o caso das periferias da zona
sul da cidade de S&o Paulo. Porém, pesquisas epistemoldgicas de temas relacionados a essas
contradi¢des podem dar num caminho repleto de ciladas. Porque, por um lado, é possivel
observar em pesquisas socioldgicas uma série de descricdes e analises com foco na caréncia e
na auséncia do Poder Publico. Afinal, as periferias seguem sendo o lécus da pobreza nas
cidades, da vulnerabilidade social marcante e da segregacao socioespacial das grandes cidades
brasileiras. Em contrapartida, h& estudos que buscam focar em aspectos mais construtivos
presentes nas periferias das cidades, como a resisténcia quase que inabalavel das periferias,
eventualmente um empreendedorismo criativo e uma manifestacdo cultural propria do status
quo periférico. Mas, é importante nos atermos as narrativas dominantes sobre as periferias, que
seguem numa toada entre dois limiares: a romantizagéo das favelas e a potencializagéo de certa
vulgarizacdo atrelada a ela, e quase sempre, esses dois limiares sdo direcionados por politicos
de plantdo, pelo trafico de drogas ou por ongs atreladas as grandes fundacdes, geralmente
mantidas contraditoriamente por enormes bancos privados.

Realizar narrativas sobre as “periferias” ou sobre seus moradores de forma Unica, ndo
nos pareceu ser coerente do ponto de vista da Sociologia ou de uma Antropologia Urbana.
Levando em conta que sdo incontaveis as periferias, assim como séo incontaveis as narrativas
e peculiaridades que nelas habitam, como as respostas ao primeiro enunciado: gual o0 nome do
territorio onde vive e suas principais caracteristicas. Quando aparecem o ndo reconhecimento
do territdrio pelas instituicGes publicas, principalmente para aqueles que residem em areas de
mananciais como a regido de Parelheiros®® e a llha do Bororé®”. Sobre o fato destas
comunidades territoriais se sentirem segregadas pela sociedade paulista e a0 mesmo tempo
residirem em areas de preservagdo ambiental. Assim, como conviverem com o lixo e animais

abandonados, além do tilintar das sirenes das motocicletas de entregas que se proliferaram nos

% Distrito da zona sul da cidade de S&do Paulo, é o segundo maior distrito do municipio em extensio territorial,
tem a maior parte da area coberta por reservas ambientais da mata atlantica.

67 Bairro localizado no extremo sul da cidade de Sdo Paulo, ao lado de Parelheiros e Graja, é na verdade uma
peninsula cercada pela represa Billings e dentro de uma area de protegdo ambiental.
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ultimos anos, num sistema de trabalho que massacra financeira e temporalmente, jovens que
tém em média 30 anos, segundo pesquisa do CEBRAP®. Sio sentimentos diversos de
abandono, sobre estarem distantes do centro e da capital paulista, distantes dos museus, dos
cinemas, dos grandes parques, dos centros culturais, distantes de tudo, ou seja, distantes dos
aparelhos de Estado mais estruturados e distantes dos centros condutores da cultura paulista e
do direito minimo de cidadania.

As narrativas ainda tratam sobre viver e sobreviver em areas contraditorias socialmente,
como: ora uma regido de ruas tranquilas, a0 mesmo tempo com avenidas de grande fluxo de
carros; de um lado favelas imensas convivendo lado a lado com bairros de casardes de um
quarteirdo inteiro, que se blindam de muros. Ainda no mesmo bairro, a existéncia de abrigos
dos quais vem uma parcela dos estudantes da escola pesquisada. Os resultados dessas narrativas
ainda revelam registros interétnicos na escola, estudantes bolivianos convivendo em territorios
de populacdo guarani, estudantes de familias nordestinas, em especial dos estados da Bahia e
do Ceard, vivendo em territorios com altas taxas de vulnerabilidade social. S&o locais
marcadamente sem tratamento do esgoto e com escolas publicas mal estruturadas, algumas
delas ainda de latas e transporte publico precarizado e moroso.

Ainda que distantes do centro da capital paulista, longe dos museus, dos centros culturais,
dos cinemas, dos grandes parques arborizados, esta periferia, ndo obstante, sentindo-se existir
isoladamente, revela um senso de identidade profundamente relacionado ao mundo. Porque,
como diz Hall (2006), nesses contextos periféricos é possivel observar uma divisdo do que ele
chama de “paisagens culturais” de etnicidade, género, sexualidade, classe e origem nacional,
que eram garantidas pelo discurso da modernidade, da ideia de cidadania plena. Desta forma, a
concepeao do “eu” e seu encadeamento com o tempo € o0 espaco se tornam mais volateis, mas,
em contrapartida, complexifica nossa elaboracéo psiquica e politica enquanto sujeitos sociais e
produtos de uma “cidadania plena”.

Importante atentar que, nossa pesquisa também objetiva relacionar casa, rua, escola e
territorio vulneravel as identidades e subjetividades estudantis. Por ser capaz de operar com
fluidez, porque lidamos com corpos e causas, com estudantes e professores que transitam pelo
espaco urbano. Para nds ndo fazia sentido meramente descrever e analisar estudantes de uma

periferia urbana, somente com base no local onde nasceram ou vivem, haja vista esta pesquisa

% pesquisa CEBRAP — 2023 — Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento — Instituicdo de Estudos e Pesquisas
em Sociologia, Politica, Antropologia, Economia e Demografia. Em 2023 tracou o perfil das pessoas que
trabalham como entregadores de aplicativos no Brasil, sendo: 1,6 milhdo de pessoas por meio de aplicativos, 1,27
milh&o atuam como motoristas e 385,7 mil trabalham como entregadores.
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estar continuamente vinculada as relagdes identitarias, em diferentes territorios. Além de estar
inserida num mundo globalizado, com diversas territorialidades e etnicidades.

Quando as narrativas partem do segundo enunciado e remete a pergunta: durante o
percurso diario entre a sua casa, a rua e a escola e da escola para a sua casa, quais as
sensagoes e experiéncias vivenciadas no cotidiano. Revelam caminhos e percursos
imbricados, nesse sentido, devemos compreendé-las como praticas do cotidiano. Certeau
(2009), ao analisar as narrativas dos sujeitos enfatiza que devemos entendé-las como
conteudo simbolico, forma e maneiras de ser, agir ¢ viver. Considera que, embora as
narrativas como praticas ndo estejam circunscritas especificamente as praticas da infancia,
ainda assim partem delas. De que elas, as narrativas, podem ter uma via de mao dupla: pode
ser uma via na perspectiva dos relatos, pois, no caso dos estudantes e professores, nos seus
transitos entre a casa, a rua e a escola, realizam inconscientemente reconstrucoes de si ¢ de
suas vidas. E na outra via, os relatos trazem para o nosso cendrio socioldgico elementos
proprios do ludico, do imaginario, do sofrivel e das praticas que vivificam no presente um
passado. Uma dessas préaticas € o exercicio da memoria que disputa nos sujeitos as forcas das
lembrancas e dos esquecimentos que constituem os sentidos das a¢des da vida cotidiana. Como
as narrativas descritas a seguir, quando nos parecem que 0 esquecimento, a auséncia, a exaustao

e o dinamismo das periferias de uma grande cidade imperam:

- Sensacdo de afastamento, qualquer lugar que eu me desloque gasto no minimo uma hora
independente para onde seja, as vivéncias sdo0 um pouco triste porque a minha regido como num
todo é muito afastada e ndo ha muitas coisas, por exemplo, bancos, casas lotéricas, areas de lazer,
tudo é muito afastado e sempre vejo ao meu entorno situa¢des de muita vulnerabilidade. Ninguém
mora aqui porque quer, foi a situacdo de vulnerabilidade que fizeram essas pessoas virem morar
aqui. (narrativa de A. B. ex-estudante do 3° ano da escola, recentemente pediu transferéncia para
uma escola mais préxima da sua casa)

- Tenho o privilégio de morar perto do meu local de trabalho, a escola. O percurso é curto, mas o
suficiente para pensar milhares de coisas e para sentir também. Culpa por deixar minha filha tao
pequena e passar tanto tempo, vontade de ndo desistir de um dos meus maiores objetivos de vida
que é a educacdo e a0 mesmo tempo a vontade em ndo querer estar aqui na escola, por motivos que
desmotivam, como a falta de comunicacdo e compreensdo e o assédio moral. (narrativa de uma
professora do periodo vespertino, maio de 2024)

- Sensacdo de angustia, porque tem muitos acidentes, brigas, manifestacGes, fardis quebrados e gera
muito transito, obras nas ruas etc. (narrativa de uma estudante do 2° ano do ensino médio)

- Logo de inicio, falando de rotina, durante a semana eu sinto extrema exaustdo, cansaco, falta de
inspiracdo etc. Ndo s6 eu como a populagdo que enfrenta os 6nibus lotados junto a mim todos os
dias, sentem a mesma coisa. Acho que é um sentimento compartilhado por todos que séo
trabalhadores e estudantes que moram nas margens. (narrativa de um estudante do 3° ano do ensino
médio)

- O primeiro percurso é realizado em uma atmosfera de ansiedade de como sera o desenvolvimento
das aulas, reflito sobre as turmas com as quais irei trabalhar no dia, e penso que faltam menos dias
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para o ano letivo (ndo me adaptei a nova escola). O segundo percurso, a volta para casa, ja me sinto
grata pelo dia, com a sensacdo de dever cumprido. (narrativa de um professor)

- S80 experiéncias geradas, em grande parte, pela exaustdo. Tenho que me deslocar praticamente
uma hora entre minha residéncia e a escola, o apertar entre os corpos no dnibus, o calor gerado pelas
fontes de calor humanas (quase que vira uma forma de afeto), a espera em avenidas por causa do
trénsito, a rebeldia de tentar ler entre 0s constantes acelera, para, acelera, para, acelera, para e 0
nervosismo ante as discussdes que fazem parte do ir e vir cotidianos. (narrativa de um estudante do
periodo matutino)

- Quando saio da escola, principalmente a noite, vejo muitas pessoas circulando, apesar de eu ser
atenta, sinto medo e inseguranca de ser abordada por estranhos. Inclusive, ja fui assaltada no ponto
de 6nibus na saida da escola. E, dentro do 6nibus também me sinto vulneravel porque sempre tem
pessoas pedindo carona. (narrativa de uma estudante do periodo vespertino)

- Durante minha estadia no Vieira era um percurso tranquilo, bastante movimento dos carros pelo
horario de pico, muito 6nibus e bastante trabalhadores. Minha vivéncia indo e vindo de casa para o
Vieira era Unica, as vezes, pensando muito no que fazer no dia seguinte, ou ndo tinha vontade de
chegar em casa as vezes ... parecia diferente da escola, tudo vazio, um ambiente monétono. Apesar
de passar raiva na escola, era um ambiente no qual gostaria de ter completado do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio. Durante chuvas intensas, o percurso era dificil, o cérrego alagava e chegar na escola
seco era um milagre. Porém, valia a pena, creio que faria tudo de novo. (narrativa de uma ex-
estudante)

- Tenho a sensagdo de sempre estar atrasada, o transito é sempre intenso, gosto da vista, pois vou
pela avenida Atlantica que margeia a represa Guarapiranga. (narrativa de uma professora do periodo
matutino)

- Cansaco e alheiamento da realidade, demoro cerca de 2 horas para chegar na escola e esse percurso
me faz cruzar a zona sul olhando todos os niveis dessa cidade, € possivel ver pessoas muito ricas
indo andar de jet-ski em plena segunda-feira e pessoas em situagdo de rua. O transporte publico
coletivo é também extremamente desumano, vagdes superlotados limita nosso pensamento e em
pouco tempo nos alheia daquela realidade vivida todos os dias, nem sei o que sentir sobre todas
essas coisas, as vezes me sinto anestesiada, € horrivel! (narrativa de K. estudante do 3° ano)

- Cansaco, acho que pegar 6nibus e trem lotado todos os dias para fazer um negocio basico como
estudar esgota muito as pessoas. Nao tem como ter sensa¢@es boas 6h da manh4, apertada com um
monte de gente que também est4 cansada da prdpria rotina. (narrativa de uma estudante do 3° ano)

- Encontro muitos alunos durante o trajeto de 10 minutos que fagco a pé. O maior obstaculo é uma
ladeira curta, porém, ingreme demais, o suficiente para me fazer repensar em adquirir um carro. Os
alunos em geral, sdo cordiais em seus cumprimentos, entdo, ouc¢o sempre um simpatico “bom dia”
e respondo da mesma forma. O fluxo de veiculos no geral é tranquilo e s atravesso uma rua com
bastante movimento. As ruas que passam por mim sdo tranquilas, arborizadas e limpas. Tenho
sempre sensacgdo de paz antes de entrar na escola, mas quando chega o momento de entrar na escola,
minha paz desaparece, desaparece. (narrativa de uma professora do periodo matutino)

- Ao longo do caminho, é possivel observar pouca variedade de lugares, ja que resido a poucos
metros da escola. O que me chama a atencéo € o volume de lixo gerado pelas residéncias, e 0 nimero
de pessoas que vém de outros lugares e ficam “minerando” a procura de produtos descartaveis para
vender e em alguns casos até alimentos, e é possivel notar que nem todas as pessoas sao moradoras
de rua, sdo pessoas comuns que trabalham. Isso me deixa triste. (narrativa de uma estudante do 3°

ano do ensino médio)

- Risco de morte, uma tensdo constante, sempre atento, sempre atento a tudo, atento a policia, atento
a assaltos, pois sou um estudante negro da periferia. (narrativa de um estudante da regido do Grajau)

- Durante o caminho na ida, de casa para a escola, tenho sentimento de obrigacéo, a sensagéo de
estar no “piloto automatico”. Na volta, da escola para casa, tenho o sentimento de prazer, liberdade,

a sensagdo de “exaustdo”. (narrativa de um estudante do 2° ano do ensino médio)
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- A sensagdo que sinto é de nostalgia, talvez por morar minha vida inteira nesse mesmo lugar eu
sinta isso e a maior experiéncia que vivo é a de perceber como constantemente mudam as coisas.
(narrativa de uma professora).

Essas narrativas estabelecem um dialogo proprio da periferia pobre da zona sul da cidade
de S&o Paulo e uma de nossas preocupacdes foi na medida do possivel evitar que esta pesquisa,
em suas interpretacdes, falassem pelos sujeitos e clivassem as suas falas daquilo que pretendiam
como dito, transformando-as em narrativas apartadas do cotidiano. Desse modo, nosso esforgo
também foi o de captar, no relato, as praticas cotidianas dos estudantes, professoras e
professores em seus transitos entre a casa, a rua e a escola, suas sensacdes e experiéncias visuais,
estéeticas, socioemocionais, identitarias e politicas. Nas entrevistas pessoais e muitas vezes
intimistas, isso se tornou mais complexo, uma vez que, na interacdo entre entrevistador e
entrevistado, principalmente ao clicarmos no botdo do gravador, ha um pressuposto de que o
entrevistado queira de algum modo expor relatos considerados certeiros ou corretos, ou seja,
dentro de certa normalidade, dentro de uma ordem. Por isso também optamos por formar os
grupos focais, embora mais distantes, atemporais e individualistas, sdo imbuidos de formas
mais libertadoras para captarmos elementos constitutivos do inconsciente. Tendo em vista que,
entre as palavras escritas de uma pergunta pontual, € possivel retirar elementos simbolicos
importantes para o projeto desta pesquisa em Antropossociologia.

A ideia de buscar elementos do cotidiano entre o que esta na casa, passa pela rua e chega
até a escola e, de algum modo contribua para a compreensdo das identidades e subjetividades
dos estudantes numa escola publica. E porque a escola é o espaco de deslocamento da casa, é a
escola quem rompe com o processo socializador da familia na infancia. J& a rua, por sua vez,
se apresenta como o hiato apartado entre duas instituicoes, a familiar e a escolar, que séo tanto
a saida da casa quanto € a da escola.

As travessias entre a casa, a rua e a escola, tema do enunciado dos grupos focais, revela
a memoria e a distin¢do de sentidos entre o transitar na periferia até a chegada a escola. Desse
modo, a escola aparece também como construtora de sentidos e ndo so a casa, e sdo sentidos
que geram distingOes entre ambas as institui¢cOes, casa e escola, contrapostas aos sentidos
proprios da rua. E o que Certeau (2009) chama de “memoria de ocasifo”, quando construimos
camadas de vivéncias, na forma de saberes do cotidiano, como esses da observagéo atenta das
trilhas por onde passamos, na perspectiva de construirmos saberes para agirmos em sociedade,

principalmente diante de forcas e ordens impostas. Certeau nos diz que:
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Os relatos dos caminhos percorridos pelos entrevistados constituem-se em “percursos de espaco”,
pois “todo dia, eles atravessam ¢ organizam lugares; eles os selecionam e os relinem num s6
conjunto; deles fazem frases e itinerarios”. (CERTEAU, 2009, p. 182).

Os relatos sobre esse trilhar entre a casa e a escola, as sensacdes e experiéncias vividas,
constituidos como percursos de espaco, ja que, todos os dias estudantes e professores organizam
lugares, principalmente a partir do que relatam, como: sensacdo de afastamento do grande
centro da cidadania; a angustia diaria em lidar com a vulnerabilidade e a desigualdade social; o
vazio da periferia e a0 mesmo tempo o congestionamento do transito e a precarizacdo do
transporte pablico. Levando os individuos as situacdes de estresse, tensdo constante e exaustdo
fisica, que sdo as marcas trazidas nas narrativas dos estudantes, professoras e professores que
saem dos seus bairros mais vulneraveis para transitar pelas periferias mais centrais. E, que 0s
fazem chegar a uma escola que acreditam ser de maior qualidade de aprendizagem, assim como

se apresenta a escola objeto desta pesquisa em Antropossociologia para o ensino de Sociologia.

Fotografias 26, 27, 28 e 29%°

Outra pergunta importante para esta pesquisa e que € produto de um grupo focal entre
estudantes e professores €: Na escola, quais as observagoes, percepgoes e sentimentos

significativos da sua experiéncia como estudante ou professor?

- Eu ja passei por muitas escolas, e em algumas delas eu percebo professores despreparados,
alunos desinteressados e até mesmo indisciplinados, a escola ndo sendo um espacgo interessante
e atrativo para os alunos. Em contrapartida, ja fui parte de cenario em que a escola era meu lugar
preferido de se estar, fazia de tudo para participar do maior nimero de atividades dentro dela,

% Fotografia 26: “Andancas nietzscheanas”. Fotografia 27: “Trilha periférica I1”. Fotografia 28: “Trilha
periférica II1”. Fotografia 29: “Trilha periférica IV”. Fonte: arquivo pessoal, fotografias de Ju, estudante que
cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo I.
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sempre arrumava desculpas para passar mais tempo na escola, com os meus colegas, conversando
com os professores e o corpo docente num geral por sentir que estava cercada de tantas pessoas
incriveis, que tinham tanto a me ensinar e oferecer; sentia que devia sugar o maximo de tudo que
eles tivessem a me ensinar — que foi o caso da EE P.J.V.M. (narrativa de uma estudante do 3° ano
do Ensino Médio, matutino, minha tutoranda em 2023, Sdo Paulo, outubro de 2023)

- Na escola minha percepgdo como professora é de que precisamos melhorar nossa formagéo no
quesito humanidade, no quesito profissional e que o Estado precisa ter uma visdo mais ampla e
mais bem direcionada para a educacdo escolar mais humanizada. (narrativa de uma professora
do periodo vespertino)

- Falta de empatia pelos estudantes; pouco acesso a sala de informatica; muitas aulas vagas e/ou
professores com propostas de atividades supérfluas; falta de escuta da parte dos gestores junto
com os alunos; pouco incentivo/informagdo sobre o Ensino Superior; pouca ou quase nula o
numero de palestras com profissionais qualificados que defendem uma tese em pauta. (narrativa
de um estudante do periodo vespertino)

- Na maior parte do tempo sdo sentimento negativos, muitas vezes em conversas com meus
colegas a gente se questionava para que continuar estudando se no fundo provavelmente nao ia
valer de nada, é zuado vocé estar se esforcando todo dia para uma coisa e ndo ter certeza de um
futuro melhor. (narrativa de um estudante do periodo vespertino)

- Para mim, e creio que para todos que moram na mesma regido que eu, é péssima. Nao gosto de
falar que meu dia é ruim, mas infelizmente nao posso falar que é perfeita. O local onde moro,
além de ser longe, tem muito transito, por conta disso, os 6nibus também lota bastante, ambos
influenciando desentendimentos com a populacdo, causando brigas. (narrativa de um estudante
do periodo vespertino)

- A escola deveria ser um local seguro que poderiamos ser nds mesmos sem julgamentos ou
olhares maldosos. Porém, isso ndo acontece 14 é um local que ha muita competi¢do de ver quem
esta em melhor situagao/posicao, professores e gestdo com o pensamento de hierarquia de que
eles mandam em tudo e que os alunos apenas devem obedecer e ficarem quietos, sendo que ndo
¢ assim a escola é uma via de mao dupla, nds alunos também temos vivéncias e argumentos/ideias
para agregar nas aulas. Poderia ser um local bem mais acolhedor se todos se escutasse mais e se
houvesse momento de didlogo. (narrativa de um estudante do periodo vespertino)

- E uma escola diferente das quais eu tinha frequentado, diria que é a forma fisica de uma bolha
que sempre esteve presente na internet, os professores e as aulas sdo boas, o que dificultou o meu
aprendizado foi o sistema de itinerarios. (narrativa de um estudante do periodo matutino)

- Eu gosto dos professores, principalmente do Caos, Jailson e Felipe, mas ndo gosto da diregdo
da escola, ¢ uma escola muito ditadora, muita gritaria da dire¢do, quando chego atrasada prefiro
voltar para casa. (narrativa de uma estudante do periodo matutino)

- Entendo a escola como um local que foi feito para “criar pessoas”, mas falha em todas as
propostas, sendo muito diferente do “mundo real”, quase tudo que é ensinado parece irreal
demais e acaba perdendo o sentido. (narrativa de um estudante do periodo matutino)

- S3o0 como a muitas pessoas que vieram de lugares e vivéncias diferentes pensam e agem, mas
que algum momento na escola vao encontrar algum grupo que se encaixa e/ou pode criar vinculos
muito fortes. (narrativa de um estudante do periodo matutino)

- Exaustivo, mas acho que ¢ tudo questdo de tratamento psicoldgico. O meu cotidiano ¢
repetitivo, por conta disso acho que me deixa cansado etc., Mas ndo quero dizer que minhas
experiéncias sdo apenas negativas, aprender como estudante também ¢ bom, e sempre aprendo a
cada dia, converso todos os dias com amigos e professores, essas experiéncias sociais sdo muito
boas e importantes para mim. (narrativa de um estudante do periodo matutino)

- Tendo em vista que a escola atual que leciono ¢ uma escola considerada por muitos como uma
escola de passagem, ou seja, apenas de transmissdo de contetudos para ingresso em universidades
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publicas, e ndo de ensinamentos, o vinculo de respeito, confianga, escuta ativa e carinho, sinto
que deixaram de existir. (narrativa de um professor do periodo matutino)

- Cada turma uma caverna platdnica com seus simulacros, didlogos interessantes com alguns
estudantes, visdo — a cada 40 estudantes consegue-se observar a participagdo em aula, média de
5 estudantes. (narrativa de um professor do periodo matutino)

- A percepgao que tenho é de um ambiente profissional consolidado, com seus grupos formados
e fechados, mas mesmo entre eles ndo percebo uma relagdo além do profissional. Os alunos
intuitivamente descrevem a mesma sensagdo entre eles, porém, traduzido em um ndo
pertencimento ao ambiente escolar, pois, acredito que quem trabalha e administra este espago
publico ndo transmite aos que o cercam esse sentimento, aumentando a sensagdo de uma
ambientagdo menos acolhedora. (narrativa de uma professora do periodo matutino)

- Sdo sentimentos complexos e diversos. Tendo uma perspectiva desesperangada desde o ano
passado visto minha ciéncia das alteragdes administrativas e da retirada de profissionais
extremamente relevantes ao meu aprendizado. Ja havia estipulado meu nfo envolvimento
completo a instituicdo de ensino, assim “ficando mais na minha” e objetivando meu estudo
autodidata, contudo, ao decorrer da experiéncia pratica, situagdes degradantes e limitadoras ndo
permitem tal. Ndo sinto esperanga na educagdo provida pela Escola P.J.V.M, inflexivel,
replicadora e esvaida do objetivo de aprender, o quadro historicamente ruim toma perspectivas
piores e legalizadas. (narrativa de uma estudante do periodo vespertino que foi para o periodo
matutino)

- A escola parece que possui dois ambientes diferentes. Pela manha os alunos sdo mais soltos e
a tarde seguem mais as regras. (narrativa de uma professora do periodo vespertino)

- Como professor tinha uma percep¢do de que era uma escola que os alunos gostassem de estudar,
como haviam me falado, mas tive uma experiéncia frustrante onde houve uma rejei¢do por parte
dos alunos. (narrativa de um professor do periodo matutino)

Acreditamos que etnografos, socidlogos e antropdlogos que trabalham com narrativas
e relatos de experiéncias, de algum modo experimentam quase que o tempo todo,
contrariedades, inquietagdes, tristezas e angUstias ao realizar as investigacoes.
Principalmente se considerarmos que a “pesquisa etnografica com narrativas” €, de alguma
maneira, compreensiva, relacional e conectiva. Em vista disso, o pesquisador pode envolver-
se completamente e, como num espelho que vislumbra o passado, olhar suas proprias
historias com a lente deste modelo de pesquisa contemporanea.

Olhar suas proprias historias como estudante, professor e professora, através de um
espelho do passado e observar as narrativas que trataram das percep¢des e sentimentos
significativos de uma experiéncia anterior. Trazé-las para esta pesquisa antropossocioldgica
da vida escolar, como enunciado dos grupos focais, nos remetem as semelhangas como: o
transitar dos estudantes por vdrias escolas, alguns em busca de escolas perto de seus locais
de trabalho e outros por buscarem qualidade no ensino para melhor disputar vagas em
universidades publicas. Ou ainda ser perceptivel a necessidade de formagao de qualidade
para o corpo docente; ou ser impactado emocionalmente pela falta de empatia da escola e

dos profissionais da educacdo em acolher de forma humanizada os estudantes. Ou seja, tudo
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nos leva a crer que seja emergente que a escola seja acolhedora, menos exaustiva e que nao
reproduza sensacdes de ndo pertencimento. E que ela, a escola, seja o lugar do estudar, que
valorize os profissionais da educagdo e reforme seu curriculo, como apontaram as narrativas
dos estudantes, professoras e professores nesta pesquisa.

Olhar para a escola contemporanea com as lentes particulares do passado, ¢ como
dizia Saramago (1999): “Cada um de n6s vé o mundo com os olhos que tem, e os olhos veem
0 que querem, os olhos fazem a diversidade do mundo e fabricam as maravilhas, ainda que
sejam de pedra, e altas proas, ainda que sejam de ilusao”. Olhar para a escola publica,
periférica e contemporanea, ¢ também nao se desvencilhar de um passado. Passado no qual
os personagens que um dia fomos, ou seja, estudantes, ainda podem estar conectados com o
que muito ou pouco somos hoje. Essa preservagdo da memoria do que fomos, pode e deve
contribuir numa pesquisa como esta, sobretudo ao retomarmos a rota metodoldgica, e
especialmente quando queremos compreender o outro na sua subjetividade, na sua
alteridade, na sua identidade.

Como buscamos descrever grupos sociais, pessoas e suas relagdes com uma
institui¢ao escolar, além de seus comportamentos interpessoais, suas historias de vida, suas
narrativas como documentos, ou seja, descricdo do ponto de vista da Etnografia. Como
etnografo e antropologo, o intuito nesta pesquisa foi muito observar, ouvir, escrever e
pesquisar as vidas rotineiras dos estudantes e professores de uma escola publica periférica,
objetivando discernir padrdes algumas vezes previsiveis, outras nem tanto, das experiéncias
humanas vividas a partir de uma instituicao, a escola.

Em sendo etnografo, e ainda sendo participe das agdes vividas pelo grupo, pois ainda
sou professor, professor tutor, coordenador e representante sindical no territorio da
instituicdo pesquisada. Por sua vez, como etnografo e antropdlogo, as vezes com uma
maneira propria de operar o campo metodoldgico, no qual entro em contato com grupos de
estudantes e professores numa escola, ndo apenas para estar ali. Mas, também com olhos nas
teorias proprias da Etnografia e da Antropologia, relaciona-las com as praticas vivenciadas
com os grupos ali estudados, na perspectiva de encontrar um modelo novo de compreensado
das relagdes humanas no contexto da escola contemporanea. E como a etimologia da palavra
Etnografia significa ethno, que € igual a “povo” e a palavra graphein significa escrever, ¢la,
a Etnografia pode ser conceituada como aquela que, a partir da observacao participante, tem
a competéncia em realizar a pesquisa interpretativa, muitas vezes hermenéutica.

Portanto, olhar, ouvir, escrever e ndo deixar de olhar o espelho que vislumbra o

passado sao artificios importantes do trabalho da Etnografia, da Antropologia e da
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Sociologia. Sdo métodos importantes que buscam compreender os comportamentos, as
percepgdes costumeiras de grupos sociais ou de individuos, na perspectiva da elucidagao dos
significados produzidos pelo cotidiano, no qual as pessoas agem. Em vista disso, em muito
nos propusemos aqui realizar uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico com
caracteristicas do interacionismo sociologico, simbolico e fenomenologico. Haja vista que
estas caracteristicas metodologicas buscam compreender o mundo e as coisas do mundo pelo
olhar dos pesquisados, ou seja, dos atores sociais, enquanto sujeitos que interagem uns com

0S outros.

2.3-| Educacéo integral neoliberal: tecnicismo digital e banalidade do mal

Iniciar reflexGes sobre a experiéncia da docéncia numa escola de educacdo integral e nos
moldes neoliberais, no contexto de um tecnicismo digital, nos fez ver o quanto de barbarie tem
sido promovida nas escolas. Principalmente quando essas reflexdes nos conectam entre
presente e passado, pois esta nessa linha temporal 0 modo como compomos sentidos sobre o
inicio da nossa docéncia. Sobre o quanto estamos imbricados nesse processo reflexivo para
compreender como nos constituimos como professores e professoras, e este capitulo da
pesquisa nos obriga a pensar na necessidade de refletir e analisar algumas formas de refutar
essas problemaéticas que norteiam a educacdo contemporanea.

Esta pesquisa no interior da escola e, sendo ndao s6 o pesquisador, mas também o
professor de Sociologia e Historia. Além de também ser o coordenador da area das Ciéncias
Humanas e professor tutor e representante sindical, possibilitou grande oportunidade de realizar
um aprofundamento tedrico que jamais imaginei se tivesse sido de outra maneira. E é possivel
perceber na atualidade que o tema de “se tornar professor é recorrente”, principalmente em
tedricos como Larrosa (2018), Paro (2018) e Rechia (2019) que vém nos ualtimos tempos
discutindo a relacdo entre a experiéncia do ato de educar e a relagdo com o cotidiano da escola.
As “experiéncias” que professores e professoras vém tendo, segundo esses autores, sao
dindmicas, ha a necessidade premente de que em varios momentos da formacéo haja exigéncias
de uma formacdo mais informacional e tecnoldgica e as experiéncias propriamente ditas no

campo do experienciar ndo se consubstanciam, ndo se efetivam, como demonstra Larrosa:

Ha algo no que fazemos e no que nos acontece, tanto nas artes como na educacéo, que ndo sabemos
muito bem o que €, mas que é algo sobre o que temos vontade de falar, e de continuar falando, algo
sobre o0 que temos vontade de pensar, e de continuar pensando, e algo a partir do que temos vontade
de cantar, e de continuar cantando, porque justamente isso é o que faz com que a educacédo seja
educacdo, com que arte seja arte e, certamente, com que a vida esteja viva, ou seja, aberta a sua
prépria abertura. Assim insistirei, para terminar, que ndo se pode pedagogizar, nem didatizar, nem
programar, nem produzir a experiéncia; que a experiéncia ndo pode fundamentar nenhuma técnica,
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nenhuma pratica, nenhuma metodologia; que a experiéncia é algo que pertence aos proprios
fundamentos da vida, quando a vida treme, ou se quebra, ou desfalece; e em que a experiéncia, que
ndo sabemos o que &, as vezes canta. (LARROSA, 2018, p. 13)

As leituras e as reflexdes realizadas no decorrer da pesquisa, observando, registrando,
entrevistando, acompanhando a rotina dos estudantes, das professoras e dos professores nas
funcOes de docente. Me posicionando outras vezes pesquisador, coordenador e professor-tutor
e em outras como representante sindical. Me proporcionaram muitos modos de olhar. Muitas
vezes, como diz Larrosa (2018), ndo foi possivel “pedagogizar, nem didatizar, nem programar,
nem produzir a experiéncia”. Mas, foi possivel acompanhar nesses dois ultimos anos e meio 0s
processos em que o professor e a professora se constituem ao longo da vida. Embora ja tenha
uma experiéncia longa na educacdo publica, ainda assim, nesses dois Gltimos anos foi possivel
exercitar para um olhar mais perscrutador, exatamente por ter estado pela primeira vez em
diferentes posicOes dentro da educacao, ao mesmo tempo, meio que multifacetado. Entretanto,
por mais que soubesse que estaria em constante formacdo a partir do desenvolvimento que
vivenciei a experiéncia como pesquisador e professor. Foi durante a realizagdo da pesquisa no
ensino de Sociologia e na construcdo dos cadernos de campo que, olhar com maior atengéo para
tantas experiéncias subjetivas e identitarias que, somadas as outras tantas, contribuiram para
um olhar mais critico em relacdo a ideia de escola, de ensino e aprendizagem na

contemporaneidade. Como defende Larrosa:

[...] é preciso trazer a luz o “professor que todos temos dentro de nds” e, portanto, o “amor a escola”
que lhe estéa subjacente. Porque o que ocorre (0 que normalmente ocorre em um curso de mestrado)
¢ que esse “professor que temos dentro de nds” e esse “amor a escola” costumam estar escondidos
e obscurecidos. Primeiro nos alunos, porque eles j& se sentem mais pesquisadores do que professores
e porque, em muitos casos, compreendem a sua relacdo com a escola a partir da critica e da
renovacgdo (quando ndo, de uma maneira mais burocrdtica, a partir da avaliacdo, da gestdo e da
inovacdo). (LARROSA, 2018, p. 26).

Com esta pesquisa, fui confirmando o que ja suspeitava, pois se constituir como professor
tem a ver com um processo que ndo termina com o bacharelado e a licenciatura. Na realidade,
na licenciatura apenas conectamos conhecimentos para refletirmos sobre nossa experiéncia
como professor, atravessados por conhecimentos teoricos indispensaveis ao fazer docente. Mas,
saberes que, na concretude de nossa experiéncia ndo podem ser deslocados completamente para
a vida pratica, contudo, contribuem para nos ajudar em nossas reflexdes e em como lidar com
0s nossos ndo saberes. E necesséario, como diz Larrosa (2018) tirar da obscuridade e dos
esconderijos esse professor que temos dentro de nés e o amor a escola, numa espécie de

materializa¢ao dos conteudos “reais” do que de fato ha numa escola.
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No decorrer de diversas reunides e entrevistas com 0s estudantes para tratar de seus
supostos protagonismos, de suas subjetividades e identidades normalmente obliteradas pela
escola, muitos nos falaram sobre as suas experiéncias de como viam a escola de tempo integral
no estado de S&o Paulo. Muitos relataram sobre as suas experiéncias em relacdo ao que Larrosa
(2018) chamou de “proletarizacdo dos professores”, mas uma proletarizagdo camuflada de
profissionaliza¢do, mas que agora se metamorfoseou em precarizacéo.

Essa precarizacdo e “proletarizagdo da docéncia”, supostamente profissionalizada,
abrange igualmente o enfraquecimento do ensino e da aprendizagem, consequentemente o
oficio de professor e o oficio de estudantes sdo ameacados por esta politica da precarizacgéo,
propria do neoliberalismo. Por conseguinte, naquilo que Larrosa (2018) defende sobre o “saber-
fazer e o saber-viver” demandarem “experiéncia” e, consequentemente “aprendizagem”, sdo
transmutados para modelos de adestramentos digitais, pela seara do tecnicismo digital, tdo
recorrente nos Ultimos dois anos no estado de S&o Paulo.

E significativo pensar que todos nos que estamos na area da Educagdo compreendamos:
“que o significado de educag¢do, ensino e aprendizagem e atividade pedagogica (uma alusdo as
plataformas digitais nos tempos atuais), é também elemento importante quando nos debrucamos
sobre a realidade do ensino em uma dada escola. E é preocupante que as escolas mais
vulneraveis e mais distantes dos centros promotores desse tipo de Educacgdo estejam reféns
desse tipo de metodologia. E fundamental que compreendamos se estas atividades estio ou n&o
em consonancia com o trabalho docente, isto é, qual € o sentido pessoal, subjetivo, territorial,
comunitario e curricular atribuido a essas atividades, tendo em vista que geralmente os sentidos
tendem a se relacionar diretamente com os significados sociais?

Saviani (2015), e tantos outros defendem que é por meio da Educacdo que nos
humanizamos, nos humanizamos através da Educacdo porque ha a necessidade de formarmos
uma “segunda natureza”, natureza que esta para além da casa, da religiosidade e da escola, a
“natureza social”. Por isso, nesses tempos de tecnicismo digital, que contribui para obliterar o
exercicio da “experiéncia” como elemento importante do ensino e aprendizagem, é preocupante
a relagdo entre: “territorio-escola-organizacdo pedagdgica digitalizada X a relacdo entre
docentes e estudantes”. Nesse contexto, sera que o trabalho educativo e o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada estudante, os conhecimentos produzidos histérica e coletivamente
pela humanidade, tdo importantes e necessarios a formacao estudantil, de fato estdo sendo
aplicados de modo acolhedor, cognitivo e humanizado?

Abordar a questdo da “experiéncia” ndo era um dos pontos de partida desta pesquisa,

mas, no decorrer do seu desenvolvimento, em especial da entrada no campo etnografico e das
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narrativas sobre as experiéncias entre a casa, a rua e a escola, houve a necessidade de
aprofundamento dos conhecimentos sobre este conceito. J& havia uma experiéncia anterior na
pesquisa em Filosofia, mas, tratar aqui do conceito de experiéncia foi marcante do ponto de
vista ontologico, porque, nessa relacdo entre educacao integral neoliberal e tecnicismo digital,
foi possivel observar nas narrativas dos professores a constante sensacdo de soliddo e
iIsolamento, frente ao aparato digital. Como os relatos das professora L. e G.:

- Entrei nesta escola e as pessoas nem me cumprimentavam. Passei longas horas sem poder ir ao
banheiro ou tomar agua, e o horéario do jantar era préximo do horéario do término do turno da tarde.
Notei que havia uma disputa entre os professores pelas melhores turmas e melhores alunos, fui
exposta por conta dessas disputas, ndo consegui entrar em duas salas de aulas por conta dessas
disputas, fui humilhada. Como se ndo bastasse, as reunides com a gestdo pareciam reunides da
fabrica quando cobram a meta na producéo, ndo me sentia mais a professora de Lingua Portuguesa,
as plataformas digitais e a necessidade de cumprir as metas mensais me tiraram o direito de ser
professora. Muitas vezes fiquei em siléncio esperando os alunos concluirem as atividades para serem
postadas, ali notei que a Educagéo perdeu o sentido para mim. N&o suportei essa realidade e pedi o
meu desligamento. Sai da escola derrotada por disputas internas que desconhecia através da
avaliacéo 360°, sai humilhada como mulher e como professora. (narrativa da professora G. de Lingua
Portuguesa do periodo vespertino)

- N&o faz sentido, nada mais faz sentido na escola. Meu espaco, meu lugar como professora foi
tomado por tecnologias e materiais digitais. Meu lugar de fala foi substituido por plataformas
digitais. E como se ndo bastasse, minha dignidade como professora, mulher e mée foram jogadas no
lixo. N&o sei onde esta 0 meu lugar na Educacéo depois de anos tendo estudado, sinceramente nao
sei. (narrativa da professora L. de Linguagens do periodo vespertino)

Um dos sentimentos que mais apareceram em relacdo as narrativas das professoras e
professores foram: o esvaziamento dos sentidos, em particular nos relatos das professoras que
expuseram as narrativas mais repletas desses desafios de viver esse esvaziamento. Muitas
professoras como L. e G se veem nessa condicao de revisarem suas praticas frente a todo aparato
tecnoldgico e virtual, para darem conta de uma realidade jamais vista na Educacdo. Marcadas
por uma série de limitacGes proprias da educacdo publica, as condices insalubres para o
trabalho numa escola de tempo integral: 40 horas semanais de trabalho, excesso de substituicdes
por auséncias de outros colegas professores, inexisténcia de material didatico e demais
materiais impressos, assédio moral a partir de uma avaliacdo semestral ou anual denominada
360° e uma série de acimulos de exigéncias proprias da burocracia da escola de tempo integral.
G. e L. vivenciaram todas essas coisas a0 mesmo tempo e antes de concluir o semestre letivo

pediram os seus desligamentos do programa de ensino integral.
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Fotografias 30 e 317

Ao abordarem sobre 0 esvaziamento de seus lugares como professoras, 0s seus sentidos
sociais, G. e L. apesar de demonstrarem muita seguranca, no decorrer dos dias em que foram
entrevistadas para esta pesquisa, comecaram a falar de forma mais discreta ao me abordarem
pelos corredores da escola, sobre as suas dificuldades em estar na escola. Em muitas de nossas
conversas, ouvi-as dizer algo que me acompanhou na pesquisa: “o que nos angustia ¢ sabermos
que perdemos os sentidos da educac¢do e ndo sabermos onde encontra-los”. Para alguns tedricos
da Sociologia da Educacdo como a professora Sueli Guadelupe Mendongca, é tarefa dos atuais

professores procurar novos sentidos e significados de escola:

A avaliacdo mais otimista da escola hoje a caracteriza como espaco desfavoravel a socializagéo de
conhecimentos, mesmo na perspectiva do capital. Porém, é fato que a escola agrega um contingente
de criancas, jovens e adultos que passam boa parte de suas vidas nessa instituicdo. Negar a escola
por ndo mais propiciar e garantir o acesso e dominio de conhecimentos seria uma atitude muito
simplista frente & complexidade do problema. As novas demandas sociais, oriundas das relagbes
materiais de producdo, ainda ndo foram assimiladas pela escola, tampouco as demandas que
apontam para um projeto educacional que realmente v4 além do imediato, que tenha na emancipagédo
humana sua diretriz primeira. O caos presente na escola expressa, por um lado, a auséncia de sentidos
que favorecam o processo emancipador da constru¢do da humanidade em cada individuo; por outro,
a necessidade de uma relagéo direta, intencional com o significado social da escola, que néo é algo
estatico, é dinamico, representativo dos novos contetidos historicos da sociedade. Pensar a escola
como espaco do encontro de sentidos e significados exigira a elaboracao de um projeto social maior,
gue rompa com a logica do capital, que tenha na humanizagdo o foco central da emancipacdo
politica, social e econémica. O sentido de Sociologia, considerando seu objetivo de desnaturalizar
as relacdes sociais e a natureza de seus conteidos, pode contribuir para esse processo. Tal fato
implica pensar a escola como espaco de contradi¢des, de disputa de projetos, de relagGes dindmicas
que alimentam a praxis de sujeitos historicos e geram a esperanca da construcdo de uma sociedade
e uma escola com identidade de novos sentidos e significados. (MENDONCA, 2011, p. 355-356)

0 Fotografia 30: “Auséncia”. Fotografia 31: “Soliddo juvenil”. Fonte: arquivo pessoal, fotografias de MED,
estudante que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo I.



104

E possivel perceber nas narrativas das professoras G. e L. que elas sofrem com o
isolamento tipico da escola de tempo integral que, de certo modo, reinstitui o que historicamente
é percebido no cotidiano do professor. E é o resultado de sobrecarga de trabalho que, no caso
de ambas, tem relacdo com toda sorte de coisas negativas préprias de ambientes de trabalho
como numa escola de tempo integral. Além da falta de estrutura institucional na perspectiva do
fortalecimento das relagcBes saudaveis entre profissionais, em especial no caso das duas
professoras, pela forma como ficou configurada a saida de ambas da unidade escolar.

Nas vésperas de sua saida, emocionada, a professora G. conta que em uma das reunides
pedagogicas foi exposta publicamente por outros colegas que, em conluio, a difamaram. Por
conta de em algum momento ela ter se posicionado como professora comprometida com um
projeto de ensino e aprendizagem na perspectiva dos saberes necessarios para a Lingua
Portuguesa. Além de ter ratificado a fala da professora L., por esta ter defendido o sistema de
cotas para estudantes afrodescendentes. G. tem grande preocupacdo com as situacdes de
manipulagdo vivenciadas por estudantes e professores. Ela conta que orienta estudantes a
evitarem se colocar uns contra os outros, evitarem situac6es de agressividade uns com os outros
e gque possam causar constrangimentos a estudantes e professores. G. tem essa preocupacao
porque notou que passou a ser objeto de disputa entre professores e estudantes, exatamente por
defender pautas de uma educacdo comprometida com a aprendizagem e por fazer a defesa dos
Direitos Humanos. A medida que fala da preocupagio com os alunos, G. se justifica dizendo:
“eu sou professora, mas também sou educadora e conteudista e defendo os direitos humanos”.
G. quando justifica a sua preocupacdo com o contetdo curricular, de certa maneira tenta mostrar
0 quanto € humana e tem preocupac¢des em relacdo aos afetos que construiu com os estudantes.
Ainda revela a preocupacdo em proteger os estudantes ao trazer para si 0 compromisso moral
como professora e educadora.

Os professores A. e O. professores recém-chegados na escola, em um de nossos encontros
discorrem sobre os problemas que veem enfrentando como professores iniciantes na escola. A.
por ser a sua primeira experiéncia como professor, em conversa com O. professor com mais de
duas décadas no magistério, ambos destacam que, embora o proselitismo digital esteja em voga,
algumas complexidades ainda sé&o encontradas, como: controlar as energias de estudantes numa
sala de aula lotada, principalmente num tempo em que as tecnologias como os celulares
dominam a atencdo dos estudantes; estimular alunos e alunas para 0 compromisso com 0s
estudos, numa geracdo que sofre de uma infinidade de sintomas ansiosos; manter relagdes de
cordialidade com colegas de trabalho, principalmente numa escola de tempo integral, onde as

disputas por espaco sdo enormes e algumas vezes alguns professores se mancomunam com a
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gestdo, por conta da avaliagdo 360°"! e acabam por trair a categoria; e a relagido mercadoldgica
com 0s pais e 0s responsaveis pelos estudantes, quando estes comparecem para reunifes
pedagdgicas, limitando-se muitas vezes a sé questionar os professores em relacdo as notas finais
dos estudantes. Afinal, como sobreviver profissionalmente e humanamente num ambiente
escolar como esse?

O que chama a atencdo nos relatos dos professores A. e O. é que, 0 que eles enfrentam
ndo € novidade, talvez a grande diferenca seja que a conducéo neoliberal de gestdo da educacao,
principalmente no estado de S&o Paulo, que foi ampliada e acentuou o grande paradigma do
que é escola nesses tempos sombrios. Essa reflexdo traz angustias e um senso maior de
responsabilidade em relacdo aos caminhos da Educacgdo, porque é possivel pensar: o que eu,
como pesquisador no chdo da escola, embrenhado na dinamica escolar e com todos o0s seus
pressupostos, posso fazer com essa informacao?

As conversas com MC, a professora com maior tempo na escola, trouxeram o tema da
soliddo professoral, principalmente diante de desafios marcantes como a entrada de uma série
de tecnologias no ambiente escolar. MC presenciou o antes, o limiar e a fundamentacao
tecnoldgica na escola. Dez anos atréas tive o privilégio de trabalhar com essa professora, eram
tempos nos quais os celulares, os tablets e os Chrome books ndo dominavam as mentes e desejos
dos estudantes e dos professores. No inicio da pesquisa, passavamos algum tempo conversando,
0 ponto de partida era sempre a escola, 0s estudantes, as demandas do sindicato, politica
brasileira. Em varios momentos foi perceptivel que a professora receava falar das dificuldades
centrais propriamente ditas. Mas, em alguns de nossos encontros para conversar, ela trouxe uma
série de questdes em relacdo a leitura e escrita, os desafios e os dilemas que ela vivencia na

escola e em sala de aula com as suas turmas de Sociologia:

“Nos realizamos a avaliacéo diagnostica por conta da cobranca sistematica e porque precisavamos
finalizar o bimestre, mas ninguém quer discutir que esta avaliagdo ¢ uma avaliacao insuficiente,
ninguém quer ver que na realidade concreta os estudantes ndo sabem interpretar textos, ndo
conseguem produzir um texto objetivo. E ndo adianta vocé tentar mostrar essa problemética para a
gestdo da escola, ndo adianta, porque ninguém esta interessado nisso, ninguém esta interessado se o
aluno ou a aluna esté de fato aprendendo, o que importa agora séo as plataformas, tem de acessar as
plataformas, s6 se fala nisso e ndo se fala em ensino e aprendizagem. E muitos pais ndo sabem o que
esta acontecendo dentro da escola, ndo sabem o que a gente faz aqui, eles também ndo entendem e

L Avaliagdo entre pares do PEI — Programa de Ensino Integral do Estado de S&o Paulo. Ela une autoavaliagéo,
avaliacdo entre pares e avaliagdo da gestdo. Muitos criticos consideram um modelo parcial de avaliagdo, por conta
da falta de critérios objetivos que pudessem caracterizar 0 ndo enquadramento dos docentes a exigéncias do
programa de ensino integral, como: o desligamento ou cessacdo dos professores do programa por meio de
avaliacOes subjetivas e sem direito ao contraditorio; a recorréncia de uma espécie de expurgo politico em
professores que defendem pautas dos direitos humanos; pelo programa considerar como faltas mesmo as licengas
estabelecidas por lei, como aquelas por motivo de salde, por falecimento de parentes muito préximos como pais,
irmdos, filhos; pelo programa contrariar principios basicos de educacdo, ética e cidadania; as discordancias em
relagdo a gestdo sdo passiveis de desligamento e até de cessagdo do programa.
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as coisas vdo piorando. Veja uma coisa, se ndo fossem as Ciéncias Humanas desta escola os dados
do Saresp’ teriam sido piores.

Os relatos da professora MC revelam a sensacdo de que tém muitos professores na
educacao integral que ndo realizam a critica a esse modelo de gestdo da educacéo, séo narrativas
de uma professora que tem tido bons resultados na area da Sociologia. E perceptivel que a
professora sinta falta de ter com quem dividir as angustias vividas na sua profisséo,
principalmente em tempos de “banalidade do mal” na educacao.

Alids, chamamos aqui de “banalidade do mal na educa¢@o”, a inabilidade de alguns
profissionais da educacdo (dentre eles gestores principalmente) examinar criticamente as
consequéncias de suas acfes na gestdo da educacdo, ou seja, no que € mais nobre a se pensar
em termos de Educacdo, que ¢ efetivar o “ensino e a aprendizagem de forma humanizada”.
Mas, optam a se imiscuir nos meandros da burocracia escolar e realizam por meio de uma
obediéncia absoluta e acritica, em detrimento de um cddigo de ética pré-estabelecido
socialmente pela educacao. Esta referéncia é em relacdo ao que Hannah Arendt denominou, no
inicio dos anos 1960, de “banalidade do mal”. O que queremos dizer nesta pesquisa ¢ que este
fendmeno de naturalizacdo do mal banal na educacéo se faz presente, principalmente quando
uma série de interesses e acdes proprias, dentre elas, o digladiar por cargos em designacao se
sobrepde aos valores mais nobres da Educagdo, pondo em risco a emancipacdo e o real
protagonismo do estudante, frente aos seus processos de ensino e aprendizagem.

Ao iniciar uma conversa como coordenador pedagogico de ciéncias humanas sobre um
evento disciplinar e pedag6gico em uma das turmas de 3° ano com o professor EL., professor
que recentemente entrou na escola, vindo de outra Diretoria de Ensino. EL. diz que passou por
momentos dificeis com essa turma, e acreditamos que a turma foi motivada por algum
profissional da gestdo para “monitorar” o professor, haja vista sua proposta de aula e contetido
ser mais progressista. O professor EL. ao dizer que passou por momentos dificeis, inclusive de
ter dia de sair da unidade escolar chorando. Chegou a pensar em desistir, mas depois de
conversarmos retomou 0s seus propdsitos educativos e decidiu permanecer. Nesse mesmo dia,
relatou-me todo o historico de sua experiéncia profissional na Educagdo, compartilhou projetos
na area da Educacdo, todos eles muito coerentes e atentos as propostas mais modernas e
progressistas de influenciar os estudantes para o real proposito da Educacéo que € o de ensinar

e aprender.

2 Mengéo ao fato dos Gltimos dados do SARESP — Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sé&o Paulo, a escola ter apresentado os melhores indices somente na area das Ciéncias Humanas e Filosofia, e 0s
indices das outras &reas ndo terem chegado a meta minima. Enquanto a meta em Humanidades superou as
expectativas da Secretaria de Educacéo.
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Por incrivel que possa parecer, esse movimento que o professor realiza ndo foi bem
recepcionado pela gestdo escolar, houve recepcdo por parte dos professores de Ciéncias
Humanas e Filosofia e dos coordenadores, mas nao por parte da gestdo. Essa recusa da escola
em acolher as propostas pedagogicas do professor ilustra um pouco a quantas anda os elementos
que norteiam a escola publica de ensino integral no estado de Sdo Paulo. Em especifico, a
educacdo na escola onde a pesquisa foi realizada, quais sejam: primeiramente, a ideia de
extensdo do periodo escolar ndo € sindbnimo de qualidade; falta de planejamento e infraestrutura
duvidosa; pouca proximidade com a comunidade territorial e com os pais e responsaveis; ha
uma confuséo entre: educacdo integral, que é a educa¢do como um todo, na qual permeiam
conhecimentos, habilidades e atitudes e a educacdo de tempo integral, na qual o foco é a
ampliacdo da carga horaria; o0 modelo atual da escola é de ampliacdo da carga horéria, ainda
num viés de escola regular; a escola ainda vive de um passado memorial, embora 90% dos seus
antigos professores ndo estejam mais na escola; a escola vive uma crise de identidade entre o
passado memorial e as necessidades emergentes impostas pela atual gestdo da Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo; a escola congrega mais de 1300 estudantes de mais de 50
bairros diferentes, ou seja, 0 senso comunitario € fragmentado.

O professor EL. relata outros problemas de ordem afetiva no espaco escolar ao pontuar:

O acolhimento para nds professores pode ndo parecer importante para a gestdo da escola, mas ele
faz diferenca. Eu me assustei ao perceber que ndo hé acolhida nesta escola, ndo se acolhe estudantes,
ndo acolhe professores, parece que estamos o tempo todo sendo avaliados, quando a gente poderia
estar conversando sobre pedagogia e somando para a educagéo nesta hora, e ndo tentando se proteger
da avaliacdo 360°. Me sinto constantemente vigiado pela gestdo, vigiado por alunos, tenho em
minhas aulas pensado muito no que vou falar em matéria de contetdo, pois, a depender do que venho
a falar posso ser mal interpretado e essa minha postura, imposta pela escola indiretamente, prejudica
0 andamento dos contetidos e prejudica os alunos. Acho aqui tudo muito estranho, a méde de um
professor morre e a escola ndo pensa se quer numa coroa de flores. Duas professoras se desligam
por serem destratadas como mulheres e parece que esta tudo bem, é assim mesmo, ninguém fala
nada?

Chama ateng¢ao nesse processo de “ndo acolhimento”, de indiferenca com os professores,
é que ao invés de a escola ganhar com a presenca de profissionais que tém muito a dizer e
complementar, o professor EL., ao notar estar sendo vigiado, coloca-se em posi¢édo de defesa,
pois teme receber criticas e ser mal avaliado na avaliagdo 360°. Com isso, se mantém submetido
a essa vigilancia e precisa se posicionar como aquele que tem de apresentar os melhores
resultados numa escola de tempo integral. Obter bons resultados é inspirador, mas viver sob
vigilancia com essa cobranca ndo parece ser promissor para a educacéao.

As observacgdes sobre a ocorréncia da subversédo e indisciplina de alguns estudantes foi

outro dado importante nesta pesquisa na escola periférica de tempo integral. Foi assunto muito
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recorrente nas narrativas dos professores e dos préprios estudantes. Em reunies gerais de
tutoria coletiva com os professores foi possivel perceber que todos eles trouxeram questes
relacionadas a esta tematica. Todos teceram algumas reflexdes de como lidavam ou como nao
conseguiam lidar com este fendmeno que acomete muito mais os professores na escola de
tempo integral, talvez por justamente os estudantes ficarem mais tempo cerceados de suas
liberdades.

A professora V. agora no final da pesquisa, vem apontando seus problemas relacionados
as questdes do que chama de indisciplina; logo que comecgou a trazer essa questdo, quando
conversdvamos sobre os desafios de se fazer um bom planejamento, chegou a verbalizar sobre
0 seu desanimo, pois problemas de indisciplina na sala de aula tem afetado a sua rotina como

professora, colocando em risco a sua gestdo em sala de aula.

Estou muito triste com tudo que esta acontecendo, os alunos estdo muito indisciplinados, ndo querem
fazer nenhuma atividade das plataformas digitais e eu me sinto pressionada pela direcéo a fazer o
impossivel. Muitos alunos vém para a escola para dormir ou ficar no celular, outros fazem motim
na sala de aula e atrapalham quem realmente quer aprender. Mas ao mesmo tempo que eu penso em
fazer uma ocorréncia para o aluno indisciplinado, fico com receio de fazer para ndo ser marcada
como a professora que ndo consegue manter a ordem na sala de aula e depois vem a avaliacéo 360°
para dizer que eu ndo tenho competéncia, sei bem o que é isso. Esses dias eu fui reclamar de um
aluno que diz que eu sou professora do Fund | e ndo do ensino médio, fui reclamar dele, mas ele era
0 representante de sala e vive na sala da direcdo, quando descobri que era o representante de sala e
vivia na direcdo, porque uma professora me contou, eu dei ré e ndo fiz a reclamacéo de que ele me
impedia de dar a aula para todos. Alguns alunos chegam a pedir que eu o tire da sala de aula, mas
também acho que ninguém é obrigado a deixar de ter aula por causa de um, e por mais que eu
entenda que ele tem direito de estudar, e eu ndo posso deixa-lo tirar o direito dos outros estudarem.
Ao mesmo tempo eu ndo sei o que a dire¢do fala com os representantes de sala, porque muitas vezes
eu vejo diregdo e alunos rindo na sala da direcéo e eu fico com muito receio, pago aluguel, tenho
filhos para criar e educar e estou sozinha nessa.

Nesses momentos das narrativas é possivel perceber o quanto a professora V. ainda se
indigna diante daquilo que deveria ser o ato mais elementar na educacgdo, que é o de organizar
uma sala e se preparar para ministrar os contetdos curriculares, mas este simples ato parece ser
desafiador. Esse embate com a complexidade disciplinar de alguns estudantes e a
imprevisibilidade sobre a atuacdo mais coerente da gestdo escolar, juntos, caracterizam na
inseguranca da professora em ministrar adequadamente os conteidos.

Numa das varias atividades que desenvolvi com 0s meus tutorando em reunides coletivas
de tutoria, um dos exercicios que propus foi que cada estudante escrevesse em pequenos papéis
dispostos numa mesa, palavras ou frases que tivessem relacdo com o tema escola. Fui
surpreendido por palavras préprias do jargdo institucional neoliberal de uma escola de tempo
integral no modelo de gestdo do estado de Sdo Paulo, alem de palavras e frases que remetessem

a quebra ou inexisténcia de liberdade, foram elas:
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Projeto de vida, tutoria, clube juvenil, inovacdo, gestdo, protagonismo, colaborador, resultado,
premissa, tutorando, itinerério, lideranca, educacdo, empresarial, grémio, integral, gincana, Hopi
Hari, passeio, orientagéo de estudos, Alura, Khan Academy, Leia-SP, Matific, Tarefas, matematica
financeira, robotica, tutoria individual, tutoria coletiva, Centro de Midias, Caderno do Aluno, RA,
ditadura, porta na cara, civico-militar, autoritdria, cadeia, prisdo, manicdmio, desumana,
insuficiente, plataformas digitais, provdo, prova paulista, carcere, detencdo, grades, jaula,
desprotagonismo juvenil, fraude no grémio, assédio sexual, perseguigdo, homofobia, transfobia,
racismo, confinamento, perseguicdo, monitoramento, 1984, ditadura nunca mais, dentre outras.

O que era esperado na construcdo dessa atividade na tutoria coletiva™, era também a
expectativa que a professora V. tinha em relacdo a organizar uma sala e se preparar para
ministrar os conteudos curriculares. Era esperado que as frases sinalizadas pelos estudantes
fossem as que referenciariam o que podemos pensar sobre 0s termos “escola e educacdo”. De
qualquer forma, o que era esperado era a construcdo de palavras significativas em relacéo ao
oficio de professor e o de educagéo. Ou, como diria Larrosa (2018) ao citar Handke’, “um

vocabulario que nos permitisse ver a escola, torna-la presente, fazé-la aparecer na luz:

A escola é para o professor o que a padaria é para o padeiro, a cozinha é para o cozinheiro ou 0
sapato é para o sapateiro: sua oficina, seu laboratorio (se entendermos por laboratério o lugar do seu
labor), seu atelié (se entendermos por atelié o lugar onde ele atua), o lugar onde ele exerce seu oficio,
onde mostra suas habilidades e onde estdo tanto suas matérias-primas quanto suas ferramentas ou
seus artefatos. Da mesma forma que um vocabulario material de carpintaria poderia ser parte do
vocabulario material da escola configura, em parte, o vocabulario do oficio de professor. Além disso,
um vocabulario material da escola deveria fazer a escola falar, deveria ser capaz de fazer com que a
escola diga alguma coisa sobre o que ela é.

Quando a mesma atividade é realizada com uma turma especifica onde lecionava para
uma disciplina eletiva denominada: Antropologia Urbana, com conteudos das disciplinas de
Sociologia e Antropologia, reservava as duas ultimas aulas do bimestre para uma experiéncia

no laboratdrio de pensamento, a lista que os estudantes propuseram foi diferente, como:

- Sala de aula, patio, Histéria, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Direitos Humanos, desenho,
estudo do meio, escrever, siléncio, poesia, musica, caderno, presente, amor, companheirismo,
liberdade, risos, olhar, carteira, humanizagao, respeito, inclusdo, livro, texto, Carolina Maria de
Jesus, reflexdo, Clarice Lispector, Bertold Brecht, Marina Colasanti, sala 09, teatro, coletivo,
professor, estudante, saber, ciéncia, ler, Museu da Imigracdo, Mesquita Sunita, restaurante arabe,
vestibular, universidade puablica, lentiddo, paciéncia, saudade, contar historias de vida, comunidade
Igbtgianp+, café, recreio, intervalo, ansiedade, dentre outras.

As diferencas entre as duas turmas a partir da mesma atividade talvez tenha relacdo com
o fato da primeira turma ser mais heterogénea, turma com séries diversas e nem todos 0s

integrantes dessa turma eram meus alunos e alunas. Em relagdo a segunda turma, era a turma

73 Nesta tutoria ha uma variedade grande de estudantes, de diferentes turmas e séries, alguns deles ndo eram meus
alunos. A escolha do professor tutor ndo esta circunscrita a nenhuma obrigagdo deste professor dar aula para o
estudante que o escolher, a escolha muitas vezes é realizada por afinidade entre estudante e professor.

"4 Escritor, poeta, teatr6logo e romancista austriaco.
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na qual eu lecionava os conteddos de Antropologia e Sociologia em consonancia com
instrumentais como a maquina fotogréfica e o caderno de campo.

O que ocorreu com a primeira turma a partir da atividade, quando esta remeteu a palavras
préprias do jargdo institucional neoliberal de uma escola de tempo integral, no modelo de gestao
do estado de Séo Paulo, além de palavras e frases, remeteu a quebra ou inexisténcia de liberdade
e a falta de acolhimento humanizado. Esta turma revela que, quando a escola perde o seu
sentido, quando o protagonismo estudantil perde espaco e quando os estudantes comegam a ser
oprimidos, desvalorizados, eles comecam a desvalorizar a escola e o diagndstico sdo essas
palavras com os jargbes empresariais e simbolicamente representam repressdo e angustia
prisional-neoliberal.

Aqui falamos muito de vivéncias, experiéncias, cotidianos, afetos e desafetos, em outras
vezes tratamos de ansiedade, tristeza, depressdo e angustia. Mas, também problematizamos
sentidos e significados da escola contemporéanea frente ao desafio de compreender as novas
juventudes que entram na escola e numa escola publica e periférica. Nesse contexto, o0 método
etnografico e em constante relagdo com a Antropologia, a Sociologia e a Psicanalise da Cultura
foi imprescindivel, porque cada uma dessas areas trata de algo fundamental, a relacdo de
sociabilidade entre as pessoas e o0s possiveis significados e sentidos desta relagdo numa
instituigdo como a escola.

Embora eu tenha apresentado em alguns momentos dessa pesquisa experiéncias
interpretativas a partir da Filosofia, outra rea da minha formacdo com defesa de dissertacédo
anterior a esta pela UFABC, tendo como objeto de pesquisa outra escola publica da mesma
regido da atual territorialidade da escola pesquisada. Ainda assim, a exemplo do que ocorreu
no surgimento da Etnografia de que as conjecturas da Filosofia no campo social e antropoldgico
eram insatisfatdrios para a compreensdo de grupos sociais e humanos. Pois, somente as idas ao
campo um pesquisador poderia encontrar interpretacdes possiveis do ponto de vista a
investigacdo cientifica, na perspectiva de compreensdo da experiéncia vivida pelos grupos
humanos.

Nesse sentido, como pesquisador, mesmo diante de tantas complexidades e desafios
proprios da pesquisa, me sinto em situacdo privilegiada do ponto de vista da Academia e da
investigacao cientifica. Distingdo importante em ser retratada neste momento, porque, além da
posicao de etndgrafo e antropologo para a realizacdo do trabalho da pesquisa, ainda estava no
que se convencionou dizer sobre quem de fato vive a educacao, ou seja, estar no “chio da sala

de aula” como professor de Sociologia e de Historia. Além desta posi¢do, estando
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concomitantemente como Coordenador da Area das Ciéncias Humanas, Professor tutor e
Representante Sindical da categoria docente.

Com tudo isso, € importante concluir este subitem ressaltando que, o que o etndgrafo
faz no campo é a observacdo etnografica, ou seja, ver, ouvir e escrever em territério da vida
real do pesquisado. Partindo do principio de que o observador invisivel, o préprio etndgrafo,
possa em algum momento sair da invisibilidade e ser o participe envolvido no processo de
investigacdo antropoldgica. E a saida desta invisibilidade do observador para aquele que
participara do grupo pesquisado, exigira do etnégrafo e do antrop6logo competentes, um
elevado estado de consciéncia e dedicacao as especificidades e mindcias préprias do campo e
do cotidiano. Além de um acurado registro dos dados coletados, que deverdo ser
meticulosamente organizados para ser usado como dispositivos importantes de interpretacdo da

pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas. Esse é o trabalho herculeo da Etnografia.

2.4-| Acolhimento e protagonismo kafkiano: pdrtico dos desalentos e evasao escolar

Fotografias 32, 33, 34 e 35

Nos habituamos em conceituar como Kafkianas uma série de acontecimentos
incompreensiveis, que tém a tendéncia de nos deixar entorpecidos de tal maneira, que podem
parecer mais o0 produto de um evento surrealista do que da realidade propriamente dita.
Iniciamos essa verossimilhanca entre os fatos que serdo narrados em relagdo a escola, ao seu
processo de acolhimento e a tentativa de protagonismo estudantil e aos elementos simbolicos
gue nortearam a obra kafkiana. Num cendrio que nos remetera para uma espécie de pértico dos

5 Fotografia 32, 33 e 34: “Sem titulo . Fotografias de MED, que cedeu os direitos de imagem, conforme Anexo
I. Fonte: Arquivo pessoal. Fotografia 35: Fotografia e arquivo pessoal: Jailson Moreira.
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desalentos, ou seja, a escola como o lugar dos desalentados, lugar de desanimo, abatimento e
esmorecimento.

Esse “portico dos desalentos” é fruto dos pequenos poderes burocraticos e, por
verossimilhanca, é possivel pensar que a obra kafkiana nos remeta a esse lugar dos pequenos
poderes da vida cotidiana. Em especial, esta referéncia da critica a burocratizacdo exposta por
Kafka seja mais bem exemplificada em duas importantes obras suas: O Castelo e 0 Processo.
Na primeira obra, 0 personagem K, um agrimensor, quase 0 mesmo nome do personagem de O
Processo, chega a um pequeno vilarejo relatando ter sido convocado pelo conde do castelo da
vila para prestar seus servigos. Como em outras obras, Kafka apresenta severas criticas a
burocratizacdo do sistema social por meio da dificuldade do seu protagonista obter respostas
coerentes. Nesse desafio burocratico apresentado por Kafka, é possivel observar que o
personagem K ¢é diferente do personagem na obra O Processo. Pois, para quem leu o Castelo,
K é mais ostensivo e sua atuacdo no vilarejo é a de quem desafia o sistema ultra burocratico
implantado pelo conde. Alids, muitas vezes nesta pesquisa me senti um pouco esse K. do Kafka
de O Castelo, principalmente por remeter a ideia de a escola na qual iniciei o0 processo de
investigacdo etnografica, de muitos modos se assemelhar a este castelo kafkiano.
Principalmente por constatar no trabalho etnogréfico as nuances burocraticas mescladas de
concupiscéncia, corrupcdo e aliciamento da pureza pubere, como revelado em parte das
narrativas estudantis nos grupos focais. Diante disso, os limites entre a ficcdo literaria e a
realidade vivida no campo se esbarram e em muitas vezes nas quais se esbarrardo, mesmo que
inconscientemente vinha a tona as referéncias de quando li Kafka e em como elas se
apresentaram quase que concretamente no campo etnografico. Como mostro a seguir as
comparac0es entre a ficgédo e a realidade kafkianas:

O castelo ou a escola sdo dominados ou definidos por uma ilusdo. A decepcéo inicial é que o Castelo
e a Escola se revelaram em muitos momentos menos castelo e menos escola do que acreditavamos
serem. O castelo ndo era uma velha fortaleza, a escola ndo era uma grande casa dos saberes, mas
eram meramente pilhas e pilhas de amontoados de salas compactadas em mais de um andar. O
castelo e a escola pareciam sublimes, K. e J. quando se aproximaram, entraram e meticulosamente
detalharam seus espacos e suas dindmicas de vida, logo viram as aparéncias miseraveis e detratoras
da vida e da educacdo. Castelo e Escola eram imponentes, tipicos da grandiosidade do que deveria
ser um castelo e uma escola, mas, de mérito s6 tinham o fato de terem sido feitos de pedra. K. e J.
recebem cartas de convocacdo vindas do Castelo e da Escola. Ambos pensavam que estavam indo
para o Castelo e para Escola, na verdade estavam indo para outros lugares, lugares onde moravam a
pureza, a inteligéncia e algumas verdades ndo ditas. No Castelo e na Escola os aldedes e o0s regentes
idolatravam os funcionarios do castelo e os androcéntricos, que para eles eram criaturas celestiais,
divinas. E é norma dos aldees e dos regentes agradar os funcionarios e os androcéntricos, muitas
vezes para satisfazerem os seus lampejos. Mas, K. e J. em conversas com a pureza, a inteligéncia e
algumas verdades ndo ditas, tomam conhecimento que elas foram marginalizadas por recusarem

interpelacGes concupiscentes e voluptuosas. A violagdo que pureza, inteligéncia e algumas verdades
n&o ditas cometeram foi: a rejeicao, a negacao da concupiscéncia e da voluptuosidade androcéntrica.
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Essa citacdo entre realidades kafkianas, sdo uma espécie de referéncia burocratica do que
€ muito comum em instituicdes publicas como a escola, que com 0s vicios proprios da sua
natureza burocratica pode nos corroer por dentro num nivel em que ndo possamos mais nos
reconhecer. Ainda assim, teriamos a tendéncia de continuar pensando sobre as mesmas coisas
do cotidiano. E esses pequenos poderes burocraticos, travestidos de estratégias de
administragdo publica, fundamentam-se na crenca da eficiéncia e nos lagos de servidao
funcional, utilizando vulgarmente de uma ordem hierdrquica, assediadora, inclemente,
injustificavel e muitas vezes intervindo no dominio e autoridade de uns sobre os outros. Weber

pontuou bem os sujeitos detentores dos pequenos poderes burocraticos ao dizer:

[...] é horrivel pensar que o mundo possa vir a ser um dia dominado por nada mais que homenzinhos
colados a pequenos cargos e lutando por outros maiores: uma situa¢do que serd vista dominando
uma parte sempre crescente do espirito do nosso sistema administrativo atual e, especialmente, de
seu produto, os estudantes. A compulsdo burocratica é suficiente para levar alguém ao desespero
(WEBER apud MOTTA, 2000, p. 70).

O acolhimento e o protagonismo kafkiano verossimilhante aqui nas referéncias da obra de
Kafka, tem a ver com o fato dele através de sua obra denunciar instituicdes que manipulam os
individuos em torno de uma burocracia lesiva. Além disso, debocham do Estado, de suas
controveérsias e da pouca confiabilidade que possui, apesar de ainda ter a consideracdo da
sociedade. Alias, em quase toda a sua obra, Kafka expressa um antagonismo em relagdo as
instituicbes e a forma como tais instituicbes sdo estruturadas. Revelando através de seus
personagens como Josef K de O Processo e K do livro O Castelo, obras que demonstram a
impoténcia que muitos individuos ainda hoje sentem frente as indagacdes vigiadas pela
burocracia. Contra esses conluios vorazes e avassaladores esté direcionada toda a critica da obra
literaria de Kafka. Conchavos que procedem da perversidade e do menosprezo, que sdo fontes
permanentes do despotismo e da arbitrariedade, e pasmem! Eles também estdo na escola
publica, periférica e vulneravel ndo sé economicamente, mas, politica e emocionalmente.

As relacdes propostas aqui entre o “acolhimento e protagonismo kafkiano”, frente aos
desalentados da educacéo, ou seja, aqueles que se evadem da escola, nos permitem compreender
0s impactos do processo de dessensibilizacdo na escola que levam ao esquecimento do outro.
Em vista disso, é destacavel a inevitabilidade do reconhecimento do outro como parte
importante da dignidade humana e a importancia de reestruturarmos os processos formativos,
sob pena de gerarmos o esvaziamento das relagdes humanas e potencializarmos a banalizagédo
das praticas de ensino e aprendizagem. Nosso desafio é repensarmos nossas praticas formativas
por meio da construgédo de agcdes que permitam uma educacao da sensibilidade, da escuta atenta

e interacionista.
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N&o ha como ndo deixar de observar na escola a indiferenca que emerge dos processos
de mercantilizacdo do ensino e da aprendizagem, principalmente depois das plataformas
digitais que, alias, contribui para a reverberacao das praticas de apatia na educacdo. Ao mesmo
tempo, amplia a percepcdo sobre os elementos irracionais que séo alimentados no cotidiano
escolar, como: a desnaturalizacdo da organizacdo de uma sala de aula; a banalizacdo dos
principios que norteiam o planejamento de um bimestre com seus conteudos e estratégias de
aprendizagens; a desnaturalizacéo do uso do livro e da biblioteca; o estado latente de apatia que
impede o reconhecimento das barbaries que assolam a educacdo, como a educacgéo bancarizada,
o clientelismo dos pais e dos estudantes e a ideia quase comum de professores que encontraram
na escola o lugar da complementacdo da renda familiar, todos esses elementos se tornaram
banalidades corriqueiras no interior da escola publica.

Uma escola que possa desenvolver a escuta, a sensibilidade pode contribuir para a ndo
aceitacdo da indiferenca. Destarte, o sentido de valorizar a sensibilidade permite reconhecer o
outro, representa uma pratica salutar que contribui para processos formativos mais coerentes e
éticos e, por sua vez, mais humanizados. Por exemplo, a educacdo da escuta e para a escuta, a
educacdo da e para a sensibilidade, pode engrandecer a dimensdo racional, uma vez que
fortalece uma maior atencdo e fomento na forma como o real é percebido. Pois, a nossa
inquietacdo com o embrutecimento da sensibilidade para a escuta na escola demonstra o papel
central de um ensino e aprendizagem que possam valorizar o sensivel. Dunker, na Paixao da

Ignorancia: a escuta entre Psicanalise e Educacao, nos diz que:

Escutar demanda trabalho e dedicag&o. E uma forma de cultivo, quase uma arte. Mas uma arte que
ndo deixa obras visiveis e monumentos, mas tdo somente efeitos e palavras. Escutar é como polir as
palavras e o escutador € um polidor de palavras. [...] E dificil escutar porque essa arte demanda que
renunciemos ao exercicio do poder sobre os outros. (DUNKER, 2020, p. 123)

Uma escola pautada numa educacéo da escuta e para a escuta, e da e para a sensibilidade,
ao encorajar novas concepcdes do real, pode esclarecer sobre as contradi¢es que constituem
0S esquemas sociais, porque preconiza romper com a dissimulacao.

O entorpecimento alimentado pelas préaticas de frieza e apatia, comuns na escola e fruto
da organizacéo social capitalista, tem suas raizes a partir de uma racionalidade burocrética e
instrumental. Esse entorpecimento conduz estudantes e professores a se fechar sobre si mesmos
e aos processos educacionais, muitas vezes falseados, tornam-se prejudicados, pois as
condicBes para que uma vida estudantil coerente seja construida estdo esvaziadas.

Adorno (2008), no axioma “Asilo para desamparados”, do livro: “Minima Moralia”,

enfatiza sobre a impossibilidade de habitar ou de viver em um lar dentro de uma sociedade que
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nédo apresente as circunstancias essenciais para a construgdo de uma vida justa. Para Adorno,
“¢ parte da moral ndo estar em casa propria” (ADORNO, 2008, p. 35). Por esse motivo, se torna
impossivel residir, de maneira subjetiva, em um lugar no qual a atmosfera cultural nos desabriga
subjetivamente, como é o caso da escola na qual foi realizada esta pesquisa. A decadéncia
cultural que espanta o ser humano de sua morada, ou seja, a escola decadente que afugenta
estudantes de sua casa natural depois da casa da familia, expressa a ruina de uma cultura que
dissimula o seu lado sombrio, € como muito bem observa Adorno (2009, p. 303): “Auschwitz
demonstrou de modo irrefutdvel o fracasso da cultura”. Mediante uma sociedade racional e
esclarecida, tomada pela cultura e a ciéncia, o aniquilamento humano dissimulou a integralidade
da banalizagéo da vida humana.

Uma educacao da escuta e para a escuta, da e para a sensibilidade contribui para romper
com acontecimentos que insensibilizam gestores, professores e estudantes diante de
determinados sofrimentos. A titulo de exemplo, uma educac¢éo da escuta e da sensibilidade seria
importante na contemporaneidade para reconhecer episddios em que haja desrespeito na escola.
Haja vista que a insensibilidade tem se disseminado com imensa forma em situacdes como o
descaso em relacdo a inumeros casos de misoginia, homofobia, transfobia e importunacgéo
sexual; contra o diferente, contra as minorias, contra os direitos humanos.

A inquietagdo com uma escola da sensibilidade é essencial neste momento em que
observamos progressivamente o dominio dos dispositivos tecnoldgicos que, a vista disso,
aumentaram o acesso as informacdes e imagens, entretanto, de outro modo, tém nos deixado
submetidos a uma série de estimulos que produzem inimeras superficialidades na forma de
percepcéo da realidade ndo concreta.

Acreditamos que uma educacdo calcada na liberdade de expresséo, na liberdade de
catedra pode colaborar para romper com a conduta falseada e nas controvérsias entre o que se
manifesta e o que se desempenha de fato. Pois, € demonstravel que a submissdo exigida dentro
das casas, na instituicdo familiar se expande para outras instituicdes como a escola. Na escola
esse poder de submissdo se torna cada vez mais hierarquizado ao se materializar nas
engrenagens administrativas. Nesse sentido, os impactos de um poder autoritario na escola
quase sempre deformam a personalidade dos estudantes ao estrangular a liberdade e as
singularidades, ou seja, as subjetividades e as identidades juvenis.

Uma das institui¢fes sociais que se torna cumplice das contradi¢bes de ordenamento da
sociedade € a familia, ja que vaticina e prepara o individuo para que este corresponda as
exigéncias de comportamentos estipulados no contexto do bom funcionamento das regras

sociais. A familia e a escola, juntas, s@o instituicbes que permanentemente perpetuam essas
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préticas e prescri¢cbes de dominio do corpo e da mente. Muitas vezes, sdo creditadas a elas, a
escola e a familia, aquele “espirito” comunitario e parceiro de forma contingenciada, quando
muitas vezes o0 que ocorre na escola é a reafirmacao de uma violéncia autoritaria por via da
instituicdo familiar. Alids, esse modelo de violéncia é quase que certeiro quando nos registros
de ocorréncias escolares aparece algum estudante que é parte da comunidade Lgbtgiapn+ e, vez
ou outra é submetido as inquirigdes da escola e da familia sobre a sua condi¢do de género ou
orientacdo sexual, como quase que recorrentemente se observou no trabalho etnografico.

O antigo debate sobre a questdo da autoridade torna-se importante para 0S processos
formativos, principalmente no contexto de uma escola publica, lugar comum do autoritarismo
burocrético. Vemos, por exemplo, na filosofia de Adorno (2019), analises pertinentes sobre 0s
aspectos opressivos provenientes de praticas autoritarias e de mecanismos que visam controlar
e aprisionar o0 ser humano. H& uma relacdo muito limitrofe de negativismo disciplinar e
académico entre educacéo e autoritarismo, revelada inclusive em trabalhos de Adorno (1995),
no qual relata que uma educacdo fundamentada na punicéo e no estimulo da disciplina pode
incorrer em propensdes autoritarias por parte dos estudantes.

Todavia, muitos ainda se perguntam, qual a relacdo entre educacdo e autoritarismo?
Principalmente os defensores das escolas civico-militares’®. A escola, depois da casa, ¢ a
principal instituicdo em termos de socializacdo dos individuos, tendo em vista que por
intermédio dela uma série de comportamentos, principios e valores sdo transmitidos consciente
e inconscientemente. No seu bojo, no seu amago, os valores autoritarios também sdo
transmitidos, fomentando em estudantes e nos profissionais da educacdo uma série de reflexdes
sobre os limiares entre o educar no diélogo e o educar na disciplina e na punicdo. De outro
modo, a depender de como a educagdo possa ser conduzida, a educacdo pode vir a ser
importante elemento de transformacdo de uma sociedade autoritaria para uma sociedade mais
pautada no didlogo e em relagfes mais saudaveis de acolhimento e convivéncia social. Como
diz Adorno (1995): uma educacdo que nao tolerasse a configuracdo de individuos com
inclinagdes minimas para encarar os horrores como 0s de Auschwitz-Birkenau.

Mas, o que vemos nas escolas hoje, em especial na escola onde esta pesquisa foi

desenvolvida, é que o modelo autoritario construido por uma burocracia que se apresenta

76 Projeto de Lei Complementar 09/2024, que cria o Programa Escola Civico-Militar proposto pelo governador
Tarcisio de Freitas, aprovado recentemente pela Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo (Alesp). A
proposta foi enviada para o parlamento paulista no inicio de margo. Aprovada, agora aguarda sancdo do
governador. Na escola civico-militar é previsto um processo seletivo dos policiais da reserva que atuardo no
programa e 0 pagamento de seus salarios por parte da Educacdo. O Programa prevé pelo menos um policial por
unidade escolar.
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controladora de corpos e mentes, ¢ o modelo calcado no “jeitinho brasileiro de educar”, haja
vista como: as plataformas digitais foram implantadas, como o monitoramento das aulas dos
professores ¢ representado por um suposto “apoio presencial pedagogico”, em como 0S grémios
estudantis foram cooptados e o discurso do movimento civico-militar se apresenta com o
argumento da seguranca publica no interior da escola.

Damatta (1984), ja dizia que o “jeitinho brasileiro” se faz presente inclusive na Educagao.
E no contexto desse “jeitinho”, a lei se torna flexivel, a depender da posi¢ao que o individuo
ocupar em determinada hierarquia. Além disso, o “jeitinho brasileiro na educagdo” também
introjeta o autoritarismo no interior do cotidiano. Vimos isso com frequéncia na hierarquia da
escola pesquisada, um excesso de disciplina assentada na obediéncia cega que aumenta 0s
dispositivos do autoritarismo, como: acolhimento desumanizado e pautado numa tecnologia de
controle como o grcode’’; uniformizagio do corpo, ndo basta a camiseta e a calga do uniforme
oficial da escola; os objetos que remetem a elementos simbolicos da rebeldia saudavel da
juventude sdo criticados o seu uso publicamente, a cor dos cabelos, 0s piercings e as tatuagens,
embora néo retirados, sdo violentamente criticados; o transito dos estudantes entre as salas de
aulas, o refeitdrio, os banheiros, a biblioteca e aos laboratérios sdo frequentemente cerceados;
0s alto falantes vez e outra aos “berros” ao convocar os estudantes também ¢ uma marca desse
autoritarismo; os questionamentos durante os Conselhos de Classe sdo previamente elaborados
pelos lideres das turmas, os estudantes no curso do Conselho ndo podem concretamente tratar
de problemas pontuais da pedagogia ou da disciplina; os estudantes gremistas sdo
frequentemente vigiados, suas falas monitoradas e seus projetos cerceados de forma equivocada
pela gestdo e por parte dos professores apoiadores.

Esse autoritarismo a moda do “jeitinho brasileiro”, principalmente numa escola publica,
como onde ocorreu esta pesquisa, € de uma natureza sinalizada por Adorno (2019) como a de
um individuo com tendéncias a submissdo hierarquica de seus superiores e, a0 mesmo tempo,
com tendéncia a agressividade a certos grupos identitarios considerados insignificantes.

Outro importante argumento para esse “espirito” do “jeitinho brasileiro” na cultura do
autoritarismo nas institui¢6es, principalmente nas escolas é o conceito de patrimonialismo. O
patrimonialismo é a conformagdo do poder de dominagéo e parceira do autoritarismo, enquanto
a sua dominagdo esta relacionada as coisas publicas, assim defende Schwarcz (2019).
Patrimonialismo e autoritarismo precisam de uma mentalidade que valide a ordem, a disciplina

e a obediéncia, e esta mentalidade estd em consonancia com certa disposi¢do psicoldgica, a

" Dispositivo de controle de entrada dos estudantes na escola pesquisada.
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semelhanca da personalidade autoritaria. Adorno (2019) defende que a personalidade
autoritaria é construida a partir de diferentes formas e uma delas é aquela que reafirma as
hierarquias entre os individuos e que possa justificar o apoderamento dos bens publicos, e em
muitos casos por organismos privados, esse é o patrimonialismo, uma das formas da
personalidade autoritéria.

Vale salientar que, por intermédio do patrimonialismo o principio de equidade diante da
lei é descumprido, e no caso brasileiro esse desrespeito vem de tempos coloniais com
autoritarismos como: a escraviddo e o racismo que, consequentemente fundamentaram praticas
patrimonialistas, na desigualdade social, na violéncia e nas desigualdades de “raca”, género,

além da intolerancia religiosa. Schwarcz (2019, p. 175) assinala que:

H& uma profusdo de estatisticas oficiais que demonstram como as popula¢des afrobrasileiras séo
objeto dileto da “intersec¢@0” de uma série de marcadores sociais da diferenga que acabam
condicionando, negativamente, sua inclusdo na sociedade, com um acesso mais precério a saude, ao
emprego, a educacao, ao transporte e & habitac&o.

Esse “espirito” de autoritarismo e de dominagdo patrimonial, faz da escola uma das
instituicOes mais severas e desiguais que conhecemos e no contexto da escola pesquisada foi
possivel observar que, os estudantes majoritariamente pretos, pobres, e da comunidade
Lgbtgiapn+, principalmente a comunidade trans, foram as maiores vitimas desse autoritarismo.
A desigualdade de género também é perceptivel ndo s6 em relacdo as estudantes, mas em
relagdo as professoras. Ha uma violéncia sofrida pelas mulheres, as estudantes, as professoras
e as gestoras da escola, que se manifesta na forma de uma cultura da violéncia psicoldgica e
moral com vias no assédio e na importunacédo sexual.

Em consulta com alguns professores homens a partir de uma formacéo sobre género na
unidade escolar em 09.03.2023"8, quando o tema foi assédio sexual em ambiente de trabalho,
guase metade dos homens consultados afirmaram que uma mulher gue veste roupas curtas ou
“ousadas” ¢ a responsavel pelo assédio ou esta “facilitando” para sofrer algum ato de violéncia.
Demonstrando uma mentalidade que corrobora a violéncia contra as mulheres, tendo por base
a culpabilizacdo da vitima e ndo do seu agressor. Schwarcz (2019) diz que alicerces dessa
cultura estdo no projeto colonial de Brasil, ja que a colonizag&o brasileira se pautou fortemente
na cultura do estupro, especialmente de mulheres indigenas e afrodescendentes. Levando a altos
indices de violéncia sexual sofridos pelas mulheres até hoje, como continuacdo dessa préatica

que tenta se naturalizar em pleno século XXI. E o que € de pasmar é a tentativa de naturalizacao

8 Formagdo solicitada pelo CONVIVA — Programa de Melhoria da Convivéncia e Protecdo Escolar, sobre o tema
género, em razdo das comemoragdes ao dia 08.03.2023 sobre o Dia Internacional da Mulher.
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dessa pratica na escola, espaco institucional dos mais relevantes na sociedade e que poderia ser
0 contraponto a este tipo de discurso e violéncia.

Naturalizacdo que se imiscui nos meandros do autoritarismo burocratico, por vezes
legitimado por orientaces pedagogias duvidosas que se inserem nos jargdes institucionais do
tipo: é permitido falar de escola, mas ndo da critica a escolarizacdo; € viavel falar de
personalidade, mas ndo de identidades; é concebivel falar de psicologia, mas ndo de
subjetividades; é compreensivel falar de juventude, mas ndo de singularidades, identidades e
subjetividades. Corpos, enunciacgdes e expressdes se divergem e convergem entre si e transitam
pela escola e divergem e convergem exatamente para reivindicar e ocupar os seus lugares.

Essas identidades, essas singularidades e subjetividades nos dias de hoje, mais do que em
outros tempos, confrontam os ordenamentos tradicionais atribuidos a escola, mas, ao se sentir
atacada, a escola se renova, e se renova com marcadores que encaixilham as identidades, as
singularidades e as subjetividades em prot6tipos normativos.

Nesse contexto de encaixilhamento das identidades, das singularidades e das
subjetividades estao os elementos simbolicos ndo normativos da comunidade Lgbtgiapn+ e este
encaixilhamento permite certas violéncias contra esse publico, em especial a violéncia moral e
psicoldgica. Schwarcz (2019) constata que ha certa condescendéncia de crimes violentos contra
as comunidades que ndo seguem os padrdes hegemonicos de heteronormatividade. Um dos
exemplos mais corriqueiros na escola é a ndo aceitacdo por parte da gestdo escolar e dos
professores, do uso do nome social para os estudantes transgénero; a ndo aceitacao por parte da
escola dos namoros homoafetivos, embora 0os namoros heteronormativos sejam aceitos com
naturalidade e estimulados eventualmente.

Ha certo falseamento no “jeitinho brasileiro da educagao”, nas escolas e em especial na
escola pesquisada. Ha uma falsa impressdo de que a escola € a terra da inclusdo, quando de fato
deveria ser. De que a escola € o espaco de sociabilidade com vistas a certa convivéncia
harmoniosa entre todos os estudantes, independente da cor, da orientacdo sexual e do género.
Entretanto, esta cordialidade falseada pode estar naquilo que Sérgio Buarque de Holanda
denominou de “cordialidade brasileira”. Embora possa parecer um atributo assinalado pela
benevoléncia, pela urbanidade, boa educacdo e civilidade, na verdade ela s6 tem
correspondéncia com as mascaras sociais que reproduzimos, ou seja, um disfarce que esconde
de forma vulgar toda forma de intolerancia. Todavia, Schwarcz (2019) defende que, embora
ainda hoje a intolerancia continue, a mascara da cordialidade caiu e em seu lugar, alguns

movimentos autoritarios instauraram a pregacdo do “nds contra eles”, teoria embasada na
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Psicanalise de Christian Dunker, ou seja, uma polarizagdo politica com intolerancia
despudorada, marcada por:

[...] desconfianca diante de tudo que ndo faca parte da prépria comunidade moral: a imprensa, 0s
intelectuais, a universidade, a ciéncia, as organiza¢cdes ndo governamentais, as minorias e 0s novos
agentes politicos. No seu lugar, vigoraria a simplicidade do homem comum, aquele que faz seu
churrasco, frequenta a igreja aos domingos, conhece o barbeiro pelo nome, é proximo de sua familia,
que mais parece com um cld unido, e tem um cotidiano assemelhado ao de seus eleitores. “E gente
como a gente”, conforme exalta um refrdo muito utilizado na campanha eleitoral de 2018.”

(SCHWARCZ, 2019, p. 212)

Na escola de 2018 até hoje o que mais se presenciou foi esta polarizagéo entre ciéncia e
fé e junto com ela a violéncia demonstrada pela agressividade autoritaria na psicologia da
escola. Muitas vezes, essa agressividade autoritaria era fundamentada por pressupostos morais
embasados inclusive em aspectos da religiosidade cristd e a um desprezo por estudantes pretos
da periferia, repugnancia em relacdo aos jovens da comunidade Lgbtgiapn+ e desrespeito as
mulheres e aos adeptos da religiosidade de matriz africana e indigena. Racismo, sexismo,
homofobia, transfobia e intolerancia religiosa, todos os preconceitos configurados na
personalidade autoritaria e, com maior forca, declaradamente presentes em instituicoes
escolares como da escola pesquisada.

Adorno (2019) desenvolveu em 1947 varios testes de personalidade e um dos mais
marcantes foi o da Escala F’® um teste que media respostas sobre diversos elementos distintos
do autoritarismo. Ainda hoje é possivel observar principalmente na escola, no contexto da
burocracia autoritaria e na perspectiva disciplinar e pedagdgica, certos individuos publicizando
com certa naturalidade os elementos assinalados pela pesquisa de Adorno, como: a estereotipia
e a supersticdo; o sentimento de punicdo em relacdo aqueles que violam os valores
convencionais, principalmente os valores heteronormativos; os fendmenos da homofobia e
transfobia. Alias, um dos itens da Escala F diz respeito a dimensdo da agressividade autoritaria
em relagdo aos homossexuais, na qual € dito: “a homossexualidade ¢ uma forma particularmente
podre de delinquéncia e deveria ser punida com severidade”. Vale destacar que ha uma
preocupacao excessiva em relacdo a temas sexuais na dimenséao da Escala F.

E consideravel destacar que na era colonial as justificativas mais recorrentes para a
agressividade autoritaria eram em relacdo ao etnocentrismo; hoje presenciamos que as maiores

justificativas em relacdo a brutalidade contra as minorias tem relagdo com a orienta¢do sexual

8 A Escala F foi um teste de personalidade de 1947, proposto por Theodor W. Adorno para medir a personalidade
autoritaria. O “F” significa “fascista”. A Escala F mede respostas sobre diversos componentes distintos do
autoritarismo, como convencionalismo, agressdo autoritéria, supersticdo e estereotipia, poder e tenacidade,
destrutividade e cinismo, projetividade e sexo. Os resultados verificados a partir da Escala F podem ser
diretamente associados a dimensoes de trajetdria, nivel educacional e capacidade intelectual.
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e 0 género. Em ambos o0s casos é visivel a crenca na relacéo da superioridade entre os individuos
e hd uma interiorizacdo da dimensédo de poder e brutalidade, por categorizar os seres humanos
em superiores e inferiores.

No interior da escola ainda aparecem dois importantes elementos que invocam uma
personalidade autoritaria, a suspei¢cdo com aqueles que ndo fazem parte de sua comunidade
moral, cristd e heteronormativa, por ndo serem parte dela ou por critica-la, revelando certa
brutalidade autoritaria por intermédio de uma burocracia violenta. Desconfianca voltada para
professores, intelectuais e, por estes desenvolverem criticas e se oporem ao establishment
cristdo e heteronormativo, e por nao realizarem o exercicio da obediéncia, condi¢do sine qua

non da cultura Ibérica, como aponta Sérgio Buarque de Holanda:

[...] a obediéncia aparece algumas vezes, para 0s povos ibéricos, como virtude suprema entre todas.
E ndo é estranhavel que essa obediéncia — obediéncia cega, e que difere fundamentalmente dos
principios medievais e feudais de lealdade — tenha sido até agora, para eles, o Unico principio politico
verdadeiramente forte. A vontade de mandar e a disposi¢ao para cumprir ordens sdo-lhes igualmente
peculiares. As ditaduras e o0 Santo Oficio parecem constituir formas téo tipicas de seu carater como
a inclinacéo a anarquia e a desordem. N&o existe, a seu ver, outra sorte de disciplina perfeitamente
concebivel, além da que se funde na excessiva centraliza¢do do poder e na obediéncia. (HOLANDA,
2009, p. 39)

Essa cultura da obediéncia ibérica nos fez refletir a respeito da centralidade dos impactos
da autoridade e do papel da liberdade na formacdo pedagdgica e vida estudantil. Contribuiu
para pensar sobre a construcdo de um olhar mais critico em relacdo as préaticas que deformam
os saberes, deformam a escola e, consequentemente deformam o humano e bloqueia suas
potencialidades. Pois, nesses tempos de polarizacdo é imprescindivel que haja exigéncias em
ndo aderir as ordens de forma cega e velada.

E imprescindivel pensar, principalmente no contexto de escola, na desobediéncia como
perspectiva kafkiana de resisténcia ao autoritarismo, forma da personalidade que é manifestada
em comportamentos, como a misoginia, o racismo, a homofobia e a transfobia, que procura
humilhar e submeter o outro.

E fundamental que haja um cuidado pedagdgico por parte da escola ao aderir as ideias
politicas reacionarias que tém como pauta as condutas antidemocraticas; a intolerancia e a
disseminacgdo de discursos de odio contra as minorias, que recorrentemente sdo vistos de
maneira estereotipada, para ndo continuarmos incorrendo no risco de alimentarmos posturas
em gue 0s massacres cotidianos as minorias nao se naturalizem.

Importante combater os discursos autoritarios na escola, pois a escola tem a tendéncia a
fundamentar verdades, €, a depender de seu discurso, tende a transformar estudantes em objetos

manipulaveis por meio de violéncias claustrofobicas, como: ansiedade frequente, medo,
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introspecgdo exagerada, normatizacdo draconiana, perfilamento e segregacdo intelectual,
dificuldade de sociabilidade, dentre outros. Todas essas violéncias produzem a insensibilidade
muitas vezes pela dureza no acolhimento e nas préaticas educativas.

A partir dessa pesquisa foi possivel perceber os varios desafios no sentido de pensar na
constituicdo de uma educacdo libertaria, emancipatoria. Haja vista que os entraves que fazem
parte da ordenacdo social, ndo é tdo rapida e simples as transformacdes das condi¢des objetivas
e subjetivas de sociedade. Reiteradamente nos restou a insisténcia da reflexdo sobre as
disposicdes objetivas para desmascarar 0s impactos da conjuntura escolar e pedagogica que
contribuem para deformar as subjetividades e as identidades.

Diante disso, a postura kafkiana em analisar essa realidade contribuiu justamente dessa
maneira, pois nos ajudou a resgatar a expressividade e a liberdade de pensamento, a ndo
prostracdo diante de uma vida mediocre que aceita, sem indagacdo, a adequacdo a um mundo
autoritério e perverso.

Ha certa frieza que se instaura nas relagcdes sociais de algumas escolas, de modo
especifico foi possivel observar um quadro consideravel de evasdo escolar na unidade
pesquisada a partir de seu segundo ano de tempo integral. Havia no inicio de 2022 cerca de
1700 estudantes, hoje eles ndo passam de 1300, e muitas das respostas no cotidiano escolar em
relacdo a essa parcela que se evadiu eram: construcédo de realidades educacionais nas quais 0s
estudantes se veem forcados a se adequar a ideia de uma escola irracional e sem sentido,
permeada por uma logica burocratica. Narrativas sobre realidades na escola esvaziada de
sentido, na qual as violéncias simbdlicas se reproduzem de forma cega e naturalizada pelo
cotidiano. Embrutecimento da razao, auséncia de escuta e de didlogo humanizado, indiferenga
com o sofrimento do outro, vida estudantil burocratizada e projetos de vida, grémio estudantil
e tutoria que ndo possibilitam o exercicio do protagonismo e da emancipacéao.

Adorno (1995) em Educacéo ap6s Auschwitz, nos leva a prudéncia de pensarmos acerca
de uma educacdo humanizada na perspectiva da emancipacgdo. E ressalta que o diagndstico
sociologico dirigido a escola e aos sistemas de ensino pds Auschwitz deve permanecer
contemporaneo, pois, em suas reflexdes, a escola e a educa¢do também seriam as responsaveis
pela indiferenca frente ao holocausto. Dessa forma, é importante que 0s pressupostos que
produzem as barbaries, como: agir de forma heterénoma, ao curvar-se diante de normas e
compromissos de obediéncia cega as autoridades heteronormativas, além do néo confronto com
a barbérie e da submisséo a toda ordem social que promova o preconceito de género, orientagdo
sexual, étnico-racial, religioso e etario. E que sdo todas as formas de agressividades presentes

no cotidiano escolar de forma direta e subliminar, presentes na sociedade ndo s6 em forma de
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atos da agressividade, mas na condi¢éo da neutralidade e na inexisténcia de empatia em relagéo
a condicdo do outro.
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CAPITULO 111 |

CORPO, GENERO, SEXUALIDADE E TERRITORIALIDADES NA ESCOLA: UM OLHAR
ENTRE A SOCIOLOGIA E A PSICANALISE DA CULTURA

Existe uma boa maneira de categorizar corpos? O que as categorias
nos dizem? As categorias nos dizem mais sobre a necessidade de
categorizar os corpos do que sobre os prdprios corpos

Judith Butler®

3.1-| O ensino de Sociologia e o debate sobre corpo, género, transgeneridade e diversidade
sexual na escola, em didlogo com uma cartilha sobre sexualidade e a Comisséo de Direitos

Humanos da escola

A partir dos pressupostos antropossociologicos, ou seja, sociologicos e antropoldgicos,
além dos sociopsicoldgicos e psicanaliticos trataremos a seguir das narrativas estudantis a
respeito do debate “corpo, género, transgeneridade ¢ diversidade sexual na escola, na
perspectiva do Ensino de Sociologia. Pois, acreditamos que a Sociologia, a Antropologia, a
Psicologia Social e a Psicanalise da Cultura, sdo matérias primeiras a tratar deste debate, talvez,
elas sejam as areas que tém maior legitimidade para conduzir o tratamento tedrico adequado

sobre essas nuances teodrica.

Fotografias 36, 37 e 38%

Em relacédo a questédo do corpo, percorreremos parte da obra de Lacan (1998), embora ele
ndo discuta a questdo da corporeidade de modo especifico, se refere de forma intensa a este

problema. No contexto do campo psicanalitico demarcado por Lacan, o corpo pode ser refletido

8 Fildsofa pos-estruturalista estadunidense, compds uma das principais teorias contemporaneas do feminismo e
da teoria queer. Butler é uma pessoa ndo binaria.

81 Fotografia 36: “Sy, a bailarina”. Fotografia 37: “Sobre corpos juvenis”. Fotografia 38: “Performance”.
Fonte: arquivo pessoal, fotografias 33 e 35 de Ju e fotografia 34 de MED, estudantes que cederam os direitos de
imagem, conforme Anexo .
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a partir de trés importantes eixos psicanaliticos: o ponto de vista do imaginario, o corpo como
imagem; o corpo do ponto de vista simbolico, marcado pelo significante; e o corpo do ponto de
vista do concreto, do real, 0 corpo como sinénimo de gozo.

O que de fato Lacan (1998) quer dizer é que o imaginario, o simbdlico e o real séo trés
conceitos que nos ajudam a compreender a constitui¢ao da subjetividade e experiéncia humana.
O Imaginério é a dimens&o que diz respeito a relagdo do eu com o outro por meio dos sentidos,
em especial, pelo olhar, ou seja, pelas imagens. Esse registro é o primeiro a constituir a nossa
humanizacdo. Por exemplo, quando somos criangas, ndo conseguimos ter a nocao de quem
somos, sendo assim, n6s antecipamos sobre n6s mesmos a imagem de um outro. E dai a origem
da frase de Lacan: “o eu ¢ um outro”. O Simbolico ¢ a linguagem, a dimensdo da linguagem
gue nos diferencia dos animais. Diferentes deles, somos seres de linguagem, ou seja, SOmos
habitados por ela, e é através dela que encontramos na cultura e aceitamos as regras e normas
que governam a sociedade. J&4 o Real representa aquilo que esta fora da simbolizacdo e da
representacdo imagética. Muito diferente do conceito de realidade, é aquilo impossivel de ser
representado, tanto pelas palavras quanto pelas imagens.

Pontuemos com acuidade os trés eixos psicanaliticos sobre o corpo: sendo ele uma
perspectiva do imaginario, leva-nos a refletir como a imagem e a representa¢do do corpo marca
a constituicdo subjetiva e a imagem anunciada ou revelada pelo sujeito. O corpo na perspectiva
do simbodlico sinaliza para a relagdo estabelecida entre fala-linguagem-corpo. Para Lacan
(1998), esse corpo marcado pelo simbolico, segundo o qual suas partes podem se submeter aos
significantes, pode ir além da sua fungdo enquanto apenas corpo vivo, ja na concepcdo do real
e do concreto, este corpo estaria circunscrito na esfera da satisfacdo pelo gozo, muitas vezes
estabelecido como energia psiquica, é o corpo do sexo bioldgico.

Em relacdo ao género, circunscrito historicamente por um patriarcalismo severo e muito
desigual que no seu nicho imiscuiu-se em grupos extremistas do conservadorismo que,
inclusive, ndo concordam que haja quaisquer discussdes nas escolas sobre a identidade de
género, transgeneridade e orientacdo sexual. Contraditoriamente estes grupos sociais que sao
contréarios ao debate sobre género e sexualidade, deixam entrar em suas casas através dos
produtos culturais televisivos, principalmente através das séries, filmes e novelas, as relacdes
homoafetivas e bissexuais, quase que naturalizadas do ponto de vista da cultura pés-moderna.

A Sociologia, por sua vez, tem realizado nos ultimos anos uma separagdo teorica
importante entre 0s conceitos de género, transgeneridade e sexualidade, principalmente ao

abordar: a emergéncia das subjetividades modernas, refletir sobre o lugar que homens e
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mulheres ocupam no contexto das relacbes sexuais, além de analisar o repertério das
significagcOes das identidades e interacOes sexuais.

Respectivamente pensando: no século XIX a ciéncia comecou a se debrucar sobre 0s
estudos de sexualidade e podemos ver isso no que Foucault nos diz em Historia da Sexualidade
(1999). Ou ainda em como o lugar de homem e mulher se configurou através da histéria com
uma espécie de pacto ou acordo entre 0s géneros, até a ideia de amor matrimonial, que também
virou objeto de investigacdo de Foucault (1999).

Avtar Brah (2006), sociologa ugandense-britanica, ao pesquisar a questdo do feminino
depois da Segunda Grande Guerra, diz que naquele momento havia uma aura politica na
tentativa de suprimir as desigualdades de género que estavam alicercadas na diferenciagéo
sexual. Segundo Brah (2006), eram proposi¢cdes que ndo estavam ali para refutar a condicéo
das mulheres enquanto seres biologicos, estavam para refletir e indagar sobre o que move a
posicdo de sujeicdo das mulheres aos homens, principalmente em relacdo as ordenacdes
bioldgicas. A respeito dessa reflexdo Brah relata sobre um evento no qual participou em 1985:

Em 1985 participei da Conferéncia Internacional de Mulheres em Nairobi. Ali, mais de 10 mil
mulheres de mais de 150 paises se reuniram para tratar de problemas de nossa subordinacao
universal como ‘segundo sexo”, mas o aspecto mais notavel dessa conferéncia era a heterogeneidade
de nossa condicdo social. As questfes levantadas pelos diferentes grupos de mulheres presentes a
conferéncia, especialmente as do Terceiro Mundo, serviram para sublinhar o fato de que os
problemas que afetam as mulheres ndo podem ser analisados isoladamente do contexto de
desigualdade nacional e internacional. Nosso género é constituido e representado de maneira
diferente segundo nossa localizagdo dentro de relagdes globais de poder. Nossa inser¢cdo nessas
relagdes globais de poder se realiza através de uma miriade de processos econdmicos, politicos e
ideoldgicos. Dentro dessas estruturas de relagBes sociais ndo existimos simplesmente como
mulheres, mas como categorias diferenciadas, tais como “mulheres da classe trabalhadora”,
“mulheres camponesas” ou “mulheres imigrantes”. Cada descrigdo esta referida a uma condigdo
social especifica. [...] O signo “mulher” tem sua prépria especificidade constituida dentro e através
de configuragdes historicamente especificas de relaces de género. [...] Aqui o foco analitico esta
colocado na construcdo social de diferentes categorias de mulheres dentro dos processos estruturais
ideoldgicos mais amplos. N&o se afirma que uma categoria individual é internamente homogénea.
(BRAH, 2006, p. 340-341).

Pensar a heterogeneidade da condicdo social da mulher, em especial as mulheres dos
paises subdesenvolvidos, pois as complexidades que as afetam precisam ser analisadas no
conjunto de suas histérias de desigualdade, nas estruturas das suas relacfes sociais, este é um
dos papeis importantes da Sociologia nos tempos que nos segue.

Ja em relacédo a transgeneridade, historicamente se convencionou explicar as sociedades
ditas “normais” a partir das estruturas sociais baseadas no binarismo, ou seja, homem e mulher.
Biologicamente falando, ou € 0 mundo dos machos ou 0 mundo das fémeas, ou seja, 0 mundo
masculino e o mundo feminino, estes sao os elementos fundantes de uma sociedade “normal”.

Portanto, tudo que ndo se enquadra nesses conceitos, sdo considerados ‘“anormais”,
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“degenerados”, “pervertidos”, “doentes”, “patoldgicos”, por exemplo: a homossexualidade, a
bissexualidade a transgeneridade se enquadram nesses perfis.

Em nossa escola, ndo diferente da nossa cultura, os critérios que dominam as identidades
de género, principalmente a transgeneridade é o da imposicéo sobre os individuos assumirem
uma identidade que esteja no universo do masculino ou do feminino, semelhante aquela que
concorda com as caracteristicas bioldgicas da ocasido do nascimento. A transgeneridade ndo
acontece enguanto identidade, mesmo com o advento das legislacdes que ratificam o nome
social no universo da escola como deveria acontecer.

No presente momento, dentre todos 0s grupos minoritarios da escola, os transgéneros €
0 grupo que mais sofre a rejeicdo social por parte da escola, como apontam as narrativas dos
estudantes e professores quando a pergunta nos grupos focais foi: Como observa as relagdes
sociais e o tratamento dado a comunidade Lgbtgiapn+? (lésbica, gay, bissexual, trans,

queer, intersexual, assexual/arromantico, pansexual, ndo binario etc.).

- E a comunidade mais desrespeitada da escola, tenho a impresséo de que sempre pedem licenca
para existir. (narrativa de uma professora)

- As relac@es sociais ndo sdo boas e o tratamento dado a essa comunidade é de muito preconceito!
(narrativa de uma estudante)

- A comunidade Lgbtgiapn+ é apresentada como uma comunidade que tem direitos, mas quando
os direitos dela sdo tencionados com os interesses da escola, é interessante que esses direitos
passam a ser discutidos. Vejo que tentam negar diretamente uma violéncia contra a comunidade,
mas a violéncia existe e ndo é segredo, ela ndo vai desaparecer com a gestao tentando negé-la.
(narrativa de uma professora)

- Na escola isso € um assunto delicado, tem muita gente que ndo entende como essas coisas sdo
importantes para alguém que é da comunidade LGBTQIA+, a sexualidade/género esta ligada a
guem, a pessoa € e ter isso como motivo de piada ou vergonha é um sentimento péssimo. O V.
(a escola) era uma boa escola em relacéo a sexualidade, os professores e os alunos tentavam ao
maximo entender e respeitar, mas em questdo de identidade de género falta muito pra ser
considerado algo legal, consigo entender que a galera do corpo docente € um pessoal de idade
que ndo quer ter sua crenca contrariada, mas o respeito a essas questdes pode ser um fato
essencial pra permanéncia escolar, por exemplo, um colega meu era nao binario e no segundo
ano do ensino médio ndo tinha nem seu nome e nem o0s pronomes respeitados, todo dia falava de
desistir e faltava muito, no terceiro ano a gente mudou pra uma sala que respeitava essas questdes
e deu pra ver uma melhora na questdo das faltas e até na salde mental da pessoa. Por isso acho
que a escola tem que ser o principal lugar de respeito e acolhimento nessas questdes, a gente
passa a maior parte da vida na escola e pelo menos 7h no dia 4, se ndo nos sentirmos bem Ia, em
que momento da vida a gente vai se sentir? (narrativa de um estudante)

- Muito preconceito! Muitas pessoas se dizem aliadas ou que falam que respeita e tudo, mas essas
mesmas pessoas ndo estdo dispostas a aprender, 0s LGBTQIA+ sempre ensinam a maneira certa
e esse pessoal mente fechada nunca aprende, além disso o tratamento é totalmente diferente das
pessoas heterossexuais, 0s LGBTQIA+ nunca podem se abragar, ficar de maos dadas, que ja
mandam alguém separar dizendo que ndo pode. Fora a questdo do banheiro, algumas pessoas nao
se sentem a vontade de usar um determinado banheiro e ela quer usar um que ela se sinta
confortavel, porém essa pessoa € barrada e 0s argumentos sdo de que a genitélia é o que define
a pessoa. (narrativa de uma estudante)
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- Terrivel, parece um lugar acolhedor, mas esta bem longe disso. (narrativa de uma estudante)

- Devem ser mais respeitadas e menos questionadas pelos professores. Entre os estudantes ha
bastante espaco para dialogar e o respeito é mutuo entre eles. (narrativa de uma estudante)

- As relagBes ndo sdo tratadas com o devido respeito, os temas ndo sdo discutidos e parecem
proibidos. (narrativa de uma professora)

- Quando esta num grupo onde majoritariamente as pessoas sdo da comunidade, a relacdo é mais
harmoniosa e d& certo e todos se respeitam, mas as vezes esquecemos que existem pessoas de
fora que sdo homofdébicas ou grupos que podem invalidar sua sexualidade. (narrativa de uma
estudante)

- As relagdes e tratamento dado a gente da comunidade, é a opressao. Ja que somos limitados,
seguidos e marcados por funcionarios da escola, tanto como da gestdo, como os docentes e
mesmo inspetores. Utilizando a desculpa que a regra sdo a todos, porém é notdria a diferenca de
tratamento quando eles visualizam pessoas da comunidade junto. E infelizmente vivi isso, e vivo
por vezes. (narrativa de um estudante da comunidade Lgbtgiapn+)

- O excesso de ignorancia por parte de uma maioria, uma visao autoritaria e medieval. (narrativa
de um professor)

- Ruim. Alunos da comunidade citada ja relataram tratamento diferenciado para com eles.
SituacOes de desrespeito ao nome social também ja foram presenciadas. Professores ja foram
desrespeitados pelos proprios alunos. (narrativa de um estudante)

- Por mais que as pessoas estejam “respeitando” mais acredito que ainda ¢ muito perigoso. E
muito triste ndo poder sair e ficar da mesma forma de um casal heterossexual, cis. As pessoas
olham muito para a pessoa LGBT com nojo, e como se ndo fossemos desse planeta. (narrativa
de um estudante da comunidade Lgbtgiapn+)

Foi possivel perceber durante esta pesquisa que, pouco se tem pesquisado sobre a
transgeneridade em escolas e poucos séo 0s pesquisadores que tém preocupacao em se debrucar
satisfatoriamente sobre esse tema. Enquanto essas pesquisas ndo acontecem satisfatoriamente,
0 que vemos € uma série de acontecimentos que, por conta do desconhecimento identitério e
subjetivo desta comunidade, a comunidade Lgbtgiapn+ é assolada por preconceitos e
incompreendida no interior da escola. Para exemplificar o resultado desse tipo de situacao,
observemos o relato de I. estudante do Ensino Médio que buscou acolhimento na Comissdo

Gremista de Direitos Humanos da escola:

- Ha mais ou menos um ano a minha vida sofreu uma reviravolta. Quando estava prestes a iniciar o
Gltimo ano do Ensino Médio no V. (escola onde a pesquisa foi realizada) e eu enfim completar 18
anos, eu senti que era a hora de contar para 0 meu pai e para a minha mée sobre a minha condi¢édo
sexual. Mas tudo foi diferente, tive de ouvir: “ndo terei filha sapatdo, vou te tirar da escola e vou te
colocar no eixo”. A partir daquele momento passei uma noite € uma madrugada de pavor e ameaga
psicolégica por parte do meu pai e da minha mée.

No dia seguinte, pela manhg, a estudante I. arruma uma mochila e procura a escola para
ser acolhida pela Comissédo Gremista de Direitos Humanos. A suposicdo de que alguem iria

acolhé-la logo se dissipou, pois em seguida o0 seu pai apareceu na escola e, I. sob ameaca foi
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confrontada. O episddio termina com I. voltando para casa com seu pai, logo ap6s a gestdo da
escola organizar uma mediagéo e todos teoricamente se entenderem. No dia seguinte o pai de
I. a desmatricula e matricula numa instituicdo escolar religiosa, com o argumento de que na
nova escola a estudante seria adequadamente orientada em relacdo a sua condi¢do sexual.
Casos como esse sdo recorrentes em escolas e desde muito tempo violéncias psicolégicas e
simbdlicas tém sido um processo constante para a comunidade Lgbtgiapn+, principalmente por
meio de penalidades burocréaticas realizadas pela escola, como por exemplo: normatizacao
excessiva do uso do uniforme; san¢Bes de normas heteronormativas, como cobrangas no modo
de andar, vestir-se, pentear ou cortar os cabelos, usos de acessorios e uso dos banheiros.

Discriminagdo, marginalizacdo, isolamento, segregacdo e tratamento desigual da
comunidade Lgbtgiapn+ frente aos demais estudantes, sdo fruto de um posicionamento
subjetivo e identitario desta comunidade. Foucault (1999) apresenta uma tese de que o termo
heterossexualidade s6 se constitui @ medida que os dispositivos do repudio, da repressdo e da
exclusdo atuam frente a homossexualidade, construindo uma espécie de hierarquia de poder
através da subordinacéo da orientacdo sexual. E o que denominamos na contemporaneidade de
heteronormatividade, que € a representacdo totalizante das normas, das préaticas e das crencas
que naturalizaram a heterossexualidade como a forma adequada da orientagdo sexual, em
detrimento de todas as outras formas. Ha um construto social que mobilizou durante milénios
estruturas de comportamentos, de rituais e de crengas que, por intermédio de instituicGes
normativas como o Estado e a Igreja, fundamentaram a adequacgdo do que consideramos como
“normal” e “correto”.

Para Bourdieu (2004) normalmente os grupos respondem a partir de elementos
socialmente aprendidos e das experiéncias daquilo que consideram normal, moralmente aceito.
Concebe-se assim o habitus, que tem o seu funcionamento por meio de mecanismos da
reproducdo social do sistema de crencas e valores, incorporando e legitimando posi¢des sociais
hierarquizantes e segregadoras.

E importante destacar que a escola, a sala de aula, os espagos na escola e seus projetos
pedagdgicos ndo sdo exclusividades das demandas do ensino e aprendizagem, ha outras.
Surgem a partir delas ou no contexto delas: conflitos proprios da juventude e dos professores,
sentidos e significados sociais de outras experiéncias da sociedade e elementos préprios das
subjetividades e das identidades. Essas demandas revelam uma escola imbricada com a
sociedade e inerente as historias de seus principais protagonistas, ou seja, estudantes e
professores. Nesse sentido, os significados de escola ndo se mostram como processos apartados

da sociedade, aparecem como instantes mais complexos, criando significacOes e sentidos de
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escola que, nessa relagcdo de imbricamento com a sociedade, pode correr o risco de esvaziar 0s
seus reais sentidos e significados. Segundo Mendonca (2011) é importante compreender o que

faz a escola se distanciar do seu projeto historico ao apontar que:

Discutir a escola implica, primeiro, reconhecer a articulacdo das dimensdes socioldgica e pedagdgica
no interior de um mesmo projeto; segundo, procurar apreendé-las em sua totalidade, em sua
objetivacdo do real. A indagacdo sobre a crise de sentido e significado nos faz pensar sobre a
finalidade da escola na sociedade capitalista atual e suas consequéncias na vida social, ja que 0s
sentidos e significados construidos por estudantes e professores tém se distanciado de uma formacao
humanizadora. No cerne dessa questao, a reflexdo recai, especialmente, na contribui¢do que o ensino
de Sociologia poderia dar na direcédo de compreender como se concretiza esse fenémeno, de torna-
lo consciente e, assim, provocador de mudangas, ja que, como instituicdo e espaco de sociabilidade,
a escola se constitui, ou deveria se constituir, como objeto das Ciéncias Sociais no contexto atual.

E nos novos tempos, com as novas juventudes que entram na escola, incorporar a escola
novos sentidos e significados € ndo criminalizar os temas de género, transgeneridade,
sexualidades e étnico-raciais, tdo debatidos. Nos ultimos tempos temos visto 0s ataques a
docentes se intensificado a criminalizacdo pela simples men¢do aos temas de género e
orientagéo sexual. Vale pensar que, se a escola ndo se apresenta como o lugar da possibilidade
de lidar com as diferencas, acaba por agir como um dos espacos que reforcam a
heteronormatividade. Entretanto, se observarmos o cenario em que se encontram as questfes
sobre as subjetividades e as identidades de género e sexualidade, é possivel observar que néo
ha apenas um lado. Ainda vigora na escola elementos pedagdgicos e estratégias de
aprendizagem que ainda sdo favoraveis as dindmicas defendidas pelo Escola Sem Partido,
como por exemplo: ndo abordar temas ligados a Politica, Direitos Humanos, Cidadania, regime
democrético; liberdade de catedra cerceada, censurar professores de expressar seus pontos de
vista sobre 0 mundo e a discussdo de género e a critica a orienta¢do sexual como “ideologia de
género”.

E importante ter em conta o que a escola ja deveria saber e propagar como conhecimento.
De que a identidade de género é a experiéncia subjetiva de um individuo na relagdo consigo e
nas relacdes com outros géneros, ou seja, 0 género ndo depende do sexo bioldgico, mas de como
a pessoa se percebe. Essa identidade de género pode ser binaria, isto €, homem ou mulher, mas
também pode ser ndo binéria, quando ndo ha nenhuma das personalidades de género. Ha ainda
as identidades dos individuos transgénero, transexuais e travestis, cuja identidade de género é
divergente do género firmado no nascimento quando este género é imposto. E essas pessoas
gue se identificaram com o género determinado no nascimento também sdo chamadas de
cisgéneros, isto significa que no cenario social, politico, cientifico e juridico, um individuo

cisgénero é tido como submetido a um corpo e um género.
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No que se refere a orientacdo sexual, esta abrange as praticas do erotismo, suas
preferéncias e tendéncias de relacdo afetiva e objetos do desejo. Assim como 0 género, a
orientacdo sexual é culturalmente atribuida e tem particularidades em diferentes categorias e
culturas. Entretanto, na sociedade ocidental a orientacdo sexual é assinalada por convencdes
heteronormativas, ou seja, na hierarquia da sexualidade ocidental a heterossexualidade domina
a posicdo superior e, logo, a homossexualidade, a bissexualidade, sdo socialmente
compreendidas como inferiores. Em outros termos, na sociedade contemporanea é considerado
normal a heterossexualidade e anormal quaisquer outras categorias da sexualidade. A exemplo
do que ocorria e ocorre nas sociedades etnocéntricas e racistas. E significativo salientar que
qualquer categoria da sexualidade é socialmente construida e concerne a orientacdo sexual.
Agora imaginem um jovem estudante pobre, de periferia, preto e transgénero vivendo na
sociedade atual, em especial nas periferias paulistas, como a estudante Sy.

N&o é incomum que no contexto da escola pesquisada foi possivel presenciar que as
subjetividades e as identidades dissidentes estivessem cerceadas por uma série de interpelacdes
e guestionamentos que remetiam a invalidacdo, discriminacao e uniformizacdo. Essa politica
de cerceamento tinha como perspectiva um processo de expulsdo destas comunidades da escola
e ndo uma possivel evasdo como muitos querem pensar. Chegamos a acompanhar um grupo de
estudantes da comunidade Lgbtgiapn+ em reunides de tutoria, muitos relataram que em
decorréncia dessas discriminagdes, acabavam ndo frequentando a escola para ndo terem de
confrontar com as intolerancias movidas por homofobia e transfobia, principalmente por parte
de certos professores e parte da gestdo escolar. Nos relataram que escolhiam dias especificos
para frequentar a escola, por conta das aulas especificas que consideravam que nao seriam
discriminados. Dessa forma, a escola se torna um universo conivente com a producdo da
heteronormatividade e da discriminacdo, impossibilitando o exercicio e o livre transito da
diversidade.

Abrir o didlogo sobre as questdes de género e diversidade sexual na escola ndo é ter um
debate circunscrito aos grupos minoritarios, esta visao tem o intuito de cada vez mais atender
as reivindicacGes da maioria heteronormativa que esta na escola. Ademais, essas minorias, se
néo legitimam seus espacos, direitos e vozes, correm o risco de serem esvaziadas de sentido e
significado e se uniformizam. E importante que esse debate chegue ao curriculo, a um
movimento curricular que leve em consideracdo que 0 corpo € o esteio cujo discernimento, a
cultura e os significados se configuram socialmente. E interessante a reivindicagdo de um

curriculo que complexifique e viabilize subsidios para as a¢des performaticas dos estudantes.
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Pois, se levarmos em consideracdo outras contingéncias identitarias é um sinal de que
compreendemos que 0S corpos nao sao neutros, ndo sao destituidos de vivéncias e narrativas.

Didaticas de género, ideologias de género, kit gay, kit feminista e “caca” (uma referéncia
perversa a0 ECA — Estatuto da crianca e do adolescente), sdo algumas das varias mostras
deliberadas por instancias da escola pesquisada que ratificam aquilo que é neutro no curriculo
escolar. Por exemplo, o curriculo se apresenta neutro quando superficialmente trata de temas
como: género e orientacdo sexual, mas ndo aprofundam o significado da sigla: Lgbtgiapn+
(Iésbica, gay, bissexual, trans, queer, intersexual, assexual/arromantico, pansexual, nao
binario etc.); quando trata de género, ndo inclui a transgeneridade e quando esta aparece,
aparece de forma superficial. Se o curriculo oficial da escola é neutro e a sua consequente
formagdo também se evidencia como um terreno da “neutralidade”, qual é o real motivo do
curriculo e a escola se sentirem assombrados com os elementos como: ideologia de género, Kit
gay, kit feminista, que sdo inexistentes? E crucial que os nossos curriculos orientem nossas
praticas pedagogicas, mas, ndo podem colocar no horizonte educacional as narrativas
predominantes que enquadram as diferencas de género, de orientacdo sexual, de identidade e
subjetividade em discursos patoldgicos, psicoldgicos, médicos e religiosos, muito comuns nas
escolas publicas.

Outro agravante académico na escola, antes das mudancas estruturais do Governo
Tarcisio e do Secretario de Educacdo Renato Feder no CONVIVA, era o de que precisavamos
pontuar os trabalhos das pastas, na perspectiva de nortear o debate sobre Direitos Humanos.
Mas, simultaneamente, por conta da intervencdo do curriculo, diligenciavam controlar os
contetdos que fizessem mencdo indireta ao debate das desigualdades de género na escola, ao
assédio moral e sexual, a homofobia e a transfobia. Bem como procuravam criminalizar 0s
docentes que engendrassem esses temas em suas praticas pedagdgicas. Hoje, com as mudancas
mais dramaticas no CONVIVA implementadas pela Secretaria da Educacdo, as pastas das
principais pautas sofrem ainda mais com o cerceamento politico e ideoldgico da direita
conservadora.

Infelizmente em pleno século XXI, as perspectivas e as reflexdes sobre género,
transgeneridade, orientacdo sexual, identidades culturais e identidades subjetivas ainda sofrem
deslocamentos, limites e possibilidades de ndo serem tratadas pedagogicamente no interior da
escola. E possivel observar a partir da escola pesquisada, que nio existe absolutamente nada
que possa cativar estudantes para esses temas com tanta rapidez que o “Escola Sem Partido” e

a sua “ideologia de género” tiveram. Um exemplo disso é nos grupos focais a pergunta: Como
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observa as relagdes sociais e o tratamento dado a comunidade Lgbtgiapn+? E as narrativas
diante desse quadro sobre corpo, género, sexualidade e territorialidades na escola foram:

- Nédo s6 dentro do ambiente escolar, como também na sociedade, a comunidade Lgbtgiapn+
sofre diversos preconceitos. Apesar de acabar sendo “inevitavel” mesmo dentro do V., o
ambiente era muito diverso, tendo até mesmo algumas brincadeiras entre os alunos de que “O V.
é a propria bandeira Igbt, muitos alunos sdo da comunidade, o ambiente era muito seguro e
confortavel, em minha opinido, porém, claro, ndo escapando a alguns episddios de homofobia e
preconceito — algumas vezes, mais da parte da gestdo que dos alunos. (narrativa de uma estudante
do 3° ano do ensino médio).

- Desde 0 momento em que eu entrei no V., eu sempre vi bastante apoio a esses grupos, por mais
que role preconceito por parte da minoria de pessoas. Esses grupos tém um foco muito importante
de resisténcia dentro da escola. (narrativa de uma estudante do 2° ano do ensino médio).

- N&o recebi nenhuma orientacdo com relagdo ao tratamento a comunidade Lgbtgiapn+, mas
entendo que ndo héa distingcdo, a educacdo deve ser para todos. Por parte dos alunos de uma forma
um pouco mais velada observa-se alguns questionamentos relacionados a representatividade da
comunidade, poucos lideres de sala, dentro do grémio estudantil. (narrativa de um professor)

E possivel observar com maior foco que o ensino e a aprendizagem a partir da escola e
em consonancia com um curriculo, podem ser palco de um grande conflito polarizado em dois
campos da cultura: “a educacdo e a diversidade”. Nesse sentido, o papel da escola é o de
conscientizar e apresentar a relacéo entre “educacao e diversidade” como algo que faz parte das
nossas experiéncias e devemos respeitar e acolher. Pois, a escola é o lugar da coletividade e por
ser uma instituicdo coletiva, é dever da escola e é o seu grande desafio, pensar na complexidade
do universo individual dos estudantes. Na perspectiva de que esse imbricamento individual seja
elaborado no coletivo, na dimensdo do respeito a diversidade e aos direitos humanos. Cabe
ressaltar que mediar esse campo entre educacdo e diversidade também requer compreender que
olhar para as comunidades como: de género, transgénero e a comunidade Lgbtgiapn+ nédo €
limitar este olhar aos aspectos que norteiam as identidades, as subjetividades e as orientagdes
sexuais. Mas olhar para estas comunidades como um todo, no sentido dos direitos da pessoa

humana.

3.2-| Direitos Lgbtgiapn+, Transi¢éo de género e nome social: etnografia do silenciamento

da pesquisa num processo de apuracao disciplinar

Este capitulo é o resultado da relagdo com outra experiéncia de pesquisa no Ensino de
Sociologia circunscrita a UNESP de Marilia. Vinculada ao campo da “Antropologia, Género e

Sexualidade®. Ambas convergiram teoricamente para 0 mesmo terreno, ou seja, tratam de

8 Dissertagdo: Diversidade sexual e de género: transgeneridade — cartilha para uma reflexao critica e inclusiva, de
Vanessa de Souza Silva.
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temas da subjetividade, que tem a ver com caracteristicas constituidas internamente pelos
individuos a partir das relagdes sociais e culturais, como: modos de ver, pensar, sentir,

representar-se, identificar-se, além dos valores e significados construidos simbolicamente.

Fotografia 39%

Convergiram porque sdo pesquisas realizadas em contexto escolar, sobre temas da
educacdo e direitos humanos e as narrativas subjetivas de estudantes de uma escola. A partir
dela foi possivel observar que entre as equipes docente e gestora havia dificuldades em abordar
a tematica de género e, consequentemente, em lidar com os (as) estudantes Lgbtgiapn+,
especialmente o publico transgénero, transexual ou travesti de suas unidades escolares. Além
do conhecimento insuficientemente conceitual e legal, 0s mesmos preconceitos que permeiam
a sociedade em relacdo a populacdo Lgbtgiapn+, estavam presentes entre o publico escolar,
incluindo os (as) professores (as), gestores e funcionarios.

No entanto, como profissionais da Educacao, acreditamos no conhecimento como uma
forma eficaz para descortinar preconceitos e construir uma sociedade que respeite e valorize a
diversidade e os direitos humanos. Sendo assim, a professora Simone Cristina dos Santos
(2023), no interior da mesma escola onde esta pesquisa foi realizada, foi a primeira
pesquisadora a defender uma dissertacdo de Mestrado tendo como objeto de investigacdo a
escola e a existéncia de um Laboratorio de Ciéncias Humanas e sua relagéo socioldgica com 0s

direitos humanos. E eu me debrucei nas narrativas dos estudantes, das professoras e professores

8 Fotografia 39: “Sy, a bailarina II”’. Fonte: arquivo pessoal, fotografia de Ju, estudante que cedeu os direitos
de imagem, conforme Anexo I.
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vitimas de toda forma de violéncia subjetiva e identitaria no interior da mesma escola. Sendo a
terceira dissertagéo a ser defendida sobre a escola pesquisada. E, Vanessa Souza Silva (2024)
criou a cartilha: Transgeneridade — Cartilha para uma reflexdo critica e inclusiva®, na mesma
Diretoria de Ensino onde esta pesquisa se realizou, mas foi motivada por uma questao pontual
sobre a transgeneridade na escola pesquisada, ao acompanhar o caso da estudante trans Sy.
Sendo, portanto, a segunda dissertagdo (em parte) sobre a escola. Trés pesquisas que se
entrecruzaram de forma metodologica, a partir de temas relacionados as novas juventudes que
entram na escola contemporanea, trés pesquisas na mesma escola e através da mesma
universidade, ou seja, a UNESP de Marilia-SP.

Este encontro entre as trés dissertagcfes foi motivado inicialmente a partir de 2022,
guando encontrei pela primeira vez a estudante transgénero Sy, de antigo nome, ou como a
comunidade Lgbtgiapn+ costuma dizer, “nome morto” W. Aqui comeca a narrativa que
mobilizou um grande debate na escola a respeito das subjetividades e identidades de género e
da orientacdo sexual dos estudantes da maior comunidade Lgbtgiapn+ da Diretoria de Ensino
Sul 3, onde esté localizada a escola na qual a pesquisa foi realizada.

Para narrar a historia de Sy inicio esta narrativa destacando como fui parar na escola onde
realizei a pesquisa. Esta escola, a EE P.J.V.M eu j& conhecia em dois diferentes momentos: o
ano de 2011, ano no qual realizei oito formacgdes de professores e nos anos de 2014 e 2015,
quando fui professor de Sociologia e Filosofia. Em fevereiro de 2022 fui convidado pela gestdo
da escola para ser professor e coordenador da area de Ciéncias Humanas e Filosofia. Pois, a
escola acabara de se tornar uma escola de periodo integral e, por ter trabalhado anteriormente
com projetos associados a escola de tempo integral, a gestao e alguns professores acreditavam
que eu pudesse contribuir com agdes socioeducativas. Desta vez vim a convite da comunidade
escolar como professor e coordenador da area das Ciéncias Humanas e como professor de
Sociologia e Historia. Além de coordenador e ser professor, fui professor-tutor, articulador do
Grémio Estudantil e representante do Conviva na Comisséo de Direitos Humanos da Escola
nos anos de 2022 e 2023.

Ainda em 2022 fui conhecendo outra realidade escolar, diferente do que tinha visto em
2011 e em 2014 e 2015, era uma realidade com parte da gestéo escolar um pouco comprometida

com os direitos humanos e parte alicercada em ideias de movimentos como o do MBL e do

8 Esta cartilha tem como objetivos contribuir para a construcdo de conhecimentos relacionados a diversidade
sexual e de género, permitir aos professores desnaturalizarem os padrfes sociais de género, isto inclui suas préprias
experiéncias como homens e mulheres, e, sobretudo, compreenderem a importancia de respeitarem os direitos dos
estudantes trans e contribuirem para a construcao de uma cultura de acolhimento para este publico a fim de garantir
gue concluam o ensino basico e tenham garantido o direito a educagéo.
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Bolsonarismo. A grande contradicdo nesse momento é o fato de a escola abrigar a maior
comunidade Lgbtgiapn+ da Diretoria de Ensino Sul 3, Diretoria que administra outras 105
escolas estaduais. E neste contexto que conheco Sy, a estudante transgénero que foi o fio
condutor para dar o ponta pé nesta pesquisa. Principalmente por coordenar a area das Ciéncias
Humanas do periodo matutino e comegar a manter contato com a estudante a partir de dois
momentos importantes: num primeiro momento, logo na primeira semana encontro Sy tentando
utilizar um banheiro, ao observa-la com ar de ddvida, no topo da escada de onde é possivel
observar os trés banheiros coletivos, um feminino, outro masculino e um banheiro para
deficientes fisicos. Me aproximo da estudante e a questiono do porqué da davida em entrar num
dos banheiros ¢ a resposta dela foi bem peremptoria: “de fato, ndo sei o que fazer, sou uma
estudante trans e 0s meninos nao gostam que eu utilize o banheiro masculino, as meninas até
me aceitam no banheiro feminino, mas a direcdo da escola ndo permite, pede que eu utilize o
banheiro de deficientes fisicos”. Logo em seguida, com ar de espanto eu digo: “banheiro de
deficiente fisico? Por favor, utilize o banheiro das meninas, pois vocé é uma menina trans e
ponto final”. Em outro momento tomo conhecimento de que Sy é vitima de constrangimento
publico cometido por um professor, pasmem, da area das Ciéncias Humanas, por conta deste
profissional ndo aceitar pronunciar o nome social da estudante. Mesmo os responsaveis por ela
terem realizado a assinatura de documentacao pertinente para registro na secretaria digital da
unidade escolar, autorizando a utilizacdo do nome social.

Sy era minha aluna no 3°C em uma disciplina eletiva denominada Antropologia das
Comunidades Indigenas no Brasil. Nessa disciplina eu abordava conteddos como 0s troncos
linguisticos e a principais comunidades indigenas existentes no Brasil. A partir dai passo a ter
novo contato, s6 que agora mais efetivo com Sy, quando pela primeira vez em sala de aula
abordei a condicdo da orientacdo sexual em algumas comunidades, dentre elas, a condicao nas
comunidades Yanomamis. Em determinado momento dessas aulas cheguei a abordar que boa
parte das comunidades indigenas ndo tinham, no passado, a transgeneridade como um tabu, a
exemplo dos povos Yanomamis. E de que ndo haveria registro histdrico de comunidades
indigenas que tenham assassinado integrantes de suas aldeias por serem transgénero, ou em
razdo do que, hoje, se entende por orientacdo sexual. Ressaltava que as comunidades indigenas
perderam muito com a chegada das igrejas catolica e evangélica, porque a questdo da
transgeneridade e os relacionamentos homoafetivos foram sendo silenciados por quem dizia

que era errado. Esta aula foi dispositivo importante para que Sy se aproximasse e me dissesse:

“Professor, gostei muito dessa aula, mas gostaria de Ihe falar que me sinto invisivel nesta escola,
invisivel e confusa. Aqui tinhamos trés banheiros, um para 0s meninos, outro para as meninas e um
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para os deficientes fisicos, ndo posso usar o banheiro dos meninos, pois ndo me sinto confortavel,
n&do posso usar o banheiro das meninas porque sou impedida de usar pela direcdo da escola, eu usava
o0 banheiro de deficiente fisico, mas agora lacraram a porta, creio que tenham lacrado por minha
causa, o que devo fazer?” — De pronto respondi: “vocé deve usar o banheiro das meninas, porque
vocé é uma menina trans, converse com as demais garotas e use o banheiro, vocé ndo pode nao
utilizar um banheiro, pois uma das coisas mais essenciais no dia a dia ¢ a utilizagdo de um banheiro,
e se alguém lhe repreender, pega para falar comigo na coordenagdo”.

Embora 1& no inicio do ano letivo de 2022 ja tenha falado com Sy sobre a autorizacdo
para a utilizacdo do banheiro das meninas, percebi em seu protesto durante a aula que a
estudante quisesse realizar uma reivindicacao politica, principalmente por estar na minha sala
de aula, haja vista té-la apoiado anteriormente. A partir desse momento Sy comecgou a me
procurar e a contar sua historia, foi a partir dessa conversa que pensei num projeto de pesquisa
na escola publica para tratar das narrativas estudantis e suas subjetividades e as pautas
identitarias, além do debate sobre a transgeneridade e das angustias e dilemas vividos pela
comunidade Lgbtgiapn+.

Apresento a seguir parte importante da histéria da estudante Sy: ela era a época, uma
jovem de 16 anos, moradora do bairro do Cocaia, bairro vizinho do Grajad, morava com 0S
avos, todos os dias vinha para a escola e ap0s as aulas, trés vezes por semana ia para o balé
classico. Sy morava com 0s avos paternos, pois aos 13 anos, ao se declarar para os pais como
uma menina trans, foi colocada para fora de casa com apenas a roupa do corpo. Os avds a
acolheram, solicitaram sua guarda temporaria na Vara da Infancia e Adolescéncia do Férum de
Santo Amaro e aos 15 anos comegou 0 seu processo medico e psicoldgico para a transicdo de
género. Quando ela entrou na escola no primeiro ano do ensino médio, contava com 15 anos e
logo em seguida os seus avos foram orientados por uma assistente social para que alterassem o
seu nome civil para um nome social, até este momento o seu nome civil era W., passa entdo a
se denominar Sy.

Em uma de nossas conversas, Sy chega a afirmar que sempre se viu como menina, chego
a lhe perguntar qual a memoria mais antiga que tem dessa experiéncia em se identificar como
menina, ela responde: “creio que desde bebé eu deva ser uma menina”. Essa afirmagdo vai ao
encontro do que Lacan (1998[1949]) trata no estadio do espelho, sobre o enunciado de uma
constituicdo do individuo a partir de um outro, por meio do qual o eu € orientado a conhecer 0
mundo, assinalando para a questdo da alteridade, a alteridade numa determinacao inconsciente.
Ou seja, 0 estadio do espelho é o grande paradigma do Imaginario, pois se refere a forma como
a imagem do préprio corpo, por intermédio do outro, tem um papel importante na formacao do

eu e na imagem assumida pelo individuo.
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Sy em outro momento relata sobre o seu processo de invisibilidade dentro da sala de aula,
em como o0 antigo nome W. ainda é pronunciado de forma discriminatéria, mesmo estando nos
registros escolares o seu home social a frente do nome morto. Ela chega a afirmar que quando
ndo a nomeiam de Sy., prefere ficar em siléncio e tentar se esconder para ndo ser vista, comeca
ai 0 seu processo de invisibilidade, quase que numa “presenga ausente”. Sy diz: “sei que estou
aqui na escola, mas tento ficar invisivel para algumas pessoas e me mostro para 0s meus amigos,
¢ dificil, mas ja passei por tantas coisas, que aprendi a ficar invisivel”.

O que foi possivel conjecturar a partir da experiéncia de dialogo com a estudante Sy, foi
semelhante com outros estudantes, como a experiéncia vivida por Ms. e Me® que se escondiam
por tras de uma arvore para darem-se as maos, ou 0 que vem ocorrendo com o estudante trans
M.8¢ que me diz que “cada dia ¢ um dia para resistir e provar a sua existéncia”. E me relata o

seguinte episédio na escola:

O professor se negava a falar o meu nome social, ndo me chamando pelo nome social pede para
escolher um animal do qual eu goste e eu ingenuamente, sem compreender o sentido dessa escolha,
digo que gosto de ovelhas e dai ele me diz: “vou te chamar de ovelhinha porque tenho dificuldades

Gy,

de te chamar pelo nome “x”, vocé sabe como ¢, né? Entao vou te chamar de ovelhinha, ok?”

Em seguida M. diz: “me senti diminuido, me senti ninguém”. Ha ainda a experiéncia de
Hs, estudante ndo binério que talvez tenha sofrido as maiores violéncias em relacdo ao seu ndo
binarismo. Ou La., uma estudante preta, vulneravel e periférica, que antes de ser qualquer outra
coisa é uma artista, uma artista performatica que nao pdde expressar sua arte na escola. Foi
possivel conjecturar que a escola e tudo o que ela representa também é uma espécie de nicho
para abrigar simulacros, uma espécie de lugar das “presencas ausentes”®’, presencas
significativamente subjetivas e identitéarias e institucionalmente ausentes, como: os conflitos
entre o0 tempo e o contexto da escola e as experiéncias subjetivas e identitarias dos estudantes,
néo reconhecidas pedagogicamente na ideia de ensino e aprendizagem.
Importante acentuar que a percepc¢do sobre a auséncia de nexo entre os contetdos da

escola e a realidade vivida pelos estudantes, assim como a critica as presengas ausentes, sdo o

8 Esses dois estudantes homossexuais acompanharam todo o processo da pesquisa, quando me descobriram
realizando esta pesquisa, prontamente se posicionaram e me relataram as diversas vezes que sofreram homofobia
por parte da gestdo escolar.

8 Marco é um estudante trans que vem passando pela transicdo de género, alterou o antigo nome para o nome
social e me fez diversos relatos de transfobia vivido no espaco escolar, principalmente por parte dos professores.
87 Para Anthony Giddens (2002), a realidade ndo é apenas o aqui e agora, 0 contexto da percepcdo sensorial
imediata, mas a identidade e a mudanca do que esta ausente, mas ndo queremos ver — longe da vista no momento
ou, de fato, nunca encontrado, mas simplesmente nio aceito como estando “14”. Aprender sobre a realidade
exterior, portanto, é também uma questdo de experiéncia mediada.
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resultado das experiéncias vividas como professor®, na sala de aula, ao longo dos ltimos vinte
anos. Esse lugar de experiéncia préatica, lugar onde o corpo ocupa e representa; lugar do corpo
em acdo ndo so reflexiva, mas acéo fisica; lugar da relacdo poética de encontro com o outro.
Nessa ideia imagética do que é ser professor e o que é ser estudante. Lugar onde presenca,
auséncia, acao, tempo, contexto, discurso, dialogo, filosofia e experiéncia devem ser vividas e
pensadas. Pensadas como met&fora medular, como uma espécie de arena da arte presencial,
local de atuacéo de certa experiéncia de vida, poténcia e atuacdo pulsante. Lugar de forca
empiricamente validada por seus espectadores, 0s estudantes, as professoras e 0s professores,
numa experiéncia poética e fenomenoldgica. Essa presenga pode ser explicada por ser uma
forca e, pode ser sentida na relagdo entre os individuos na intensidade e vigor, principalmente
ao refletir sobre os encadeamentos tedricos e empiricos, préprios do oficio da docéncia e da
educacdo.

Deleuze (2002) diz que a presenga, uma especie de impulso inseparavelmente contido
na natureza humana — forca imanente que ndo limita a poténcia do corpo ao organismo — é a
mesma presenca que nao reduz a forca do pensamento a consciéncia. A presenca no lugar da
sala de aula, para além da presenca fisica, deve ser marcada por memorias, marcada pela
existéncia de tensdes significativas, estabelecidas no contexto de uma aula e fora dela. A
presenca deve também ser marcada no encontro com estudantes e professores e articulada com
0 espaco, a sala de aula, e a memoria que tem toda a historia de um professor e a historia de
cada estudante, presenca e espaco articulados por uma factual experiéncia da existéncia.

Importante pensarmos que a educacdo em presenca, escuta e dialogo com a
territorialidade, com os sujeitos, suas dindmicas e diversidades, pode tornar-se também um
caminho da formacdo e da transformacdo. Apostamos que nesse processo do didlogo os
estudantes sejam capazes de refletir a partir de uma Sociologia que os levem a uma forma de
experimentacao na dimensdo da linguagem antropologica, politica e metodolégica. E os facam
perceber que essa dimenséo possa transcendé-los daquilo que s@o no cotidiano para outra coisa
e, a0 mesmo tempo, ndo os reduzam ou os limitem aquilo que acreditam ser pelo viés do senso
comum. Uma saida possivel para enfrentar esse processo, fruto da instrumentalizacdo do

ensino, pudesse estar no ensino de Sociologia ou em uma educagdo na qual o ensino de

8 Experiéncia de mais de 25 anos, em mais de 20 escolas e uma universidade, vivéncia quase que majoritariamente
em escolas publicas de periferia. Atuando muitas vezes como professor de Sociologia, Filosofia, Historia e
Geografia, outras vezes como alfabetizador de adultos, em outros momentos desenvolvendo laboratérios de
pensamento com criancas e adolescentes.
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Sociologia e a constituicdo dos pensamentos significativos fossem um lugar privilegiado na
educacéo.

Acreditamos que a emergéncia em pensarmos novas praticas de ensino em Sociologia
tenha relacdo a uma forma de resisténcia propria da Sociologia em se manter nos bancos
curriculares da escola publica, principalmente em tempos tdo sombrios e controversos como o
nosso. Ademais, a problematica que se impGe € em como resistir a esses tempos e ao processo
de instrumentalizacdo do ensino de Sociologia, e a pergunta que para nds subsiste é: seria
razoavel que o ensino de Sociologia, bastante rebatido e por vezes defendido na atualidade
brasileira, possa, a partir da escola e em debate com temas como: subjetividade, pautas
identitarias, género, transgeneridade e orientacdo sexual, ser uma forma de resisténcia
intelectual frente as formas de instrumentalizacdo e escolarizacdo do ensino publico?

Acreditamos que o ensino de Sociologia, principalmente nos tempos que nos
convergem, carece de experiéncias mais afirmativas do ponto de vista de uma educagéo
cientifica, numa espécie de resgate dos saberes categorizados pela humanidade. Uma
Sociologia que ndo esteja limitada ao cumprimento de um programa escolar sem considerar as
formas de ser e se expressar dos sujeitos envolvidos, ultrapassando a premissa de que ensinar
Sociologia estaria circunscrito somente aos aspectos academicamente teoricos. Mas,
possibilitando a discusséo sobre a importancia da existéncia de uma experiéncia de campo para
compreender o cotidiano social, frente as questdes mais emergentes que nos assolam e carecem
de interpretacdo mais proxima de uma Sociologia, da Antropologia e de uma Psicologia Social.
Uma Sociologia que se voltasse com maior propriedade para os conflitos proprios da escola na
contemporaneidade, como: o debate politico, o de género, de transgeneridade, da misoginia, da
homofobia, da transfobia, do bullying, da indisciplina. Uma Sociologia comprometida com os
direitos humanos e imersa no interior da escola, na defesa dos estudantes, professoras e
professores, e que possa ser o contraponto a todas as formas de violéncia vividas na escola.

Essa defesa em favor de uma Sociologia comprometida com principios humanos tem
relacdo direta com a experiéncia vivida como professor, professor-tutor, coordenador de
ciéncias humanas, representante sindical e pesquisador. Haja vista que, ao longo dos dois
ultimos anos e meio, descobri que a escrita das experiéncias em ambiente escolar com
estudantes e professores, materializada nesta narrativa, sdo exemplos marcantes de processos

existenciais e ontoldgicos pelos quais passa 0 pesquisador.
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Em relagio a esta pesquisa, a pesquisa da Simone Cristina dos Santos (2023)% e a
pesquisa da Vanessa de Souza Silva (2024)%, as trés juntas, de modo direto, como no caso desta
pesquisa e a pesquisa da Simone e, de modo indireto em relacdo a pesquisa da Vanessa, foram
objetos de dezenove ouvidorias e um processo de apuracédo disciplinar e uma recente diligéncia
por parte da Diretoria de Ensino. Cada uma das ouvidorias tinha como foco atacar professoras,
professores, parte da coordenagdo pedagdgica e os estudantes, por defenderem: a liberdade de
catedra, a livre expressdo dos estudantes, a publicizacdo e formacao em direitos humanos, tendo
como principais elementos: a defesa dos direitos das mulheres, a luta contra o racismo, a
misoginia, a homofobia, a transfobia, o estado laico, a liberdade religiosa, a aplicabilidade da
Lei 10.639/03, a publicizacdo da Lei Maria da Penha e a formacéo para os estudantes no ECA
— Estatuto da Crianca e do Adolescente. Dentre as 19, as principais ouvidorias movidas contra

os direitos humanos foram:

- Para a coordenacéo das Ciéncias Humanas por conta de um professor sob a minha
coordenacdo incluir uma questdo que tratava do Machosfera®no Provdo® da escola.
- Sobre o livro A queda do céu® — de David Kopenawa e Bruce Albert.

- Contra uma questdo no Provéo da escola sobre intolerancia religiosa e a Lei 10.639/03.

- Por conta da area das Ciéncias Humanas ter desenvolvido na Semana da Consciéncia
Negra o Projeto Macro: Africanidades: Resistir para existir.%*

- A “liberdade” de expressdo da comunidade Lgbtqiapn+t.

- A manifestagdo dos estudantes através de murais e cartazes defendendo os direitos
humanos e reivindicando direitos elementares as mulheres, aos afrodescendentes e a
comunidade Igbtgiapn+.

- Por conta dos professores e professoras das Ciéncias Humanas, no contexto da Comisséo
dos Direitos Humanos, se posicionarem em favor da comunidade Lgbtgiapn+ e se
posicionarem em favor da utilizacdo do nome social dos estudantes trans.

8 SANTOS, Simone Cristina dos. Antropologia visual e o olhar dos estudantes para os direitos humanos: uma
experiéncia socioldgica no Laboratério de Ciéncias Humanas numa escola publica periférica. Marilia, 2023.

% SILVA, Vanessa de Souza. Transgeneridade — Cartilha para uma reflexdo critica e inclusiva. Unesp, Marilia,
2024.

1 E um movimento mis6gino no qual os homens associados a ele compreendem que devem dominar as mulheres.
E um movimento que tem como perspectiva vulnerabilizar as mulheres e as consequéncias desses comportamentos
reverberam na qualidade de vida delas, pois este movimento utiliza as redes sociais para perseguir e ameagcar
mulheres.

%2 Principal instrumento de avaliacdo bimestral da escola.

% Trata de um relato excepcional e a0 mesmo tempo autobiografico de um grande xama Yanomami que denuncia
a destruicdo da floresta Amazonica.

% Foram 28 propostas de trabalho relacionadas ao tema da africanidade, dentre os principais que receberam
ouvidorias e reclamac@es da comunidade escolar, estdo: 1. Mées pela diversidade: transfobia e africanidades, 2.
Desfile dos orixas, 3. Resisténcia afro na histdria do Brasil: cotas raciais, movimentos culturais e coletivos de
direitos, 4. Religibes predominantes no continente africano, 5. Diversidade e sincretismo religioso: histéria da
Umbanda e do Candomblé, 6. Desfile: corpo e estigma, 7. Desfile étnico, 8. Arte africana dos povos: Bantu, Nagd,
Jejes, Hauca e Malé e mais outras 20 propostas de trabalho.
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Desde que o Lach — Laboratério de Ciéncias Humanas, a Comissdo de Direitos
Humanos, a Comissdo Gremista de Direitos Humanos e os Projetos Pedagogicos eixos da area
das Ciéncias Humanas comecarem a ser gestados, professores e professoras comprometidos
com os direitos humanos foram ameacados. Cartazes com manifestacdo estudantil
reivindicando o cumprimento dos direitos dos estudantes foram arrancados e parte da gestéo se
filiou ao grupo que combatia os direitos humanos na escola. Foi necessario solicitar que a
Supervisdo do Conviva comparecesse a escola e desenvolvesse uma formacdo em direitos
humanos e uma formacéo da pasta da DSG — Diversidade, Sexualidade e Género, ap6s uma
reunido geral bastante tensa ter sido interrompida por pequena parte dos professores nao
concordar com o uso do nome social para estudantes trans.

O grupo de oposicdo aos direitos humanos na escola que publicizava de forma
indiscriminada e com o apoio de parte da gestdo, toda forma de preconceito, discriminacdo e
intolerancia social, propagava que “a educagdo na escola era transgressora, inapropriada e
rompia com o modelo tradicional de educagdo que tinha como lema: Deus, Péatria e Familia”.
Inclusive, a base teorica de Silva (2024) é a educacdo transgressora de Bell Hooks. A autora,
ao aprofundar-se na obra de Paulo Freire, propds a possibilidade de reflexdo e construcéo de
uma educacdo democratica e que valorizasse a diversidade, sobretudo em um contexto posterior
ao fim da segregacdo racial em seu pais e as demandas por uma educagdo multicultural. A partir
desta perspectiva, Hooks (2017) apontou a necessidade de relembrar que a educacdo ndo é
neutra e, no contexto do fim da segregacdo racial nas escolas, tiveram que “[...] enfrentar e
vencer a vontade avassaladora de muitos presentes de negar a politica do racismo, do sexismo,
do heterossexismo [...]” (2017, p. 53). Ou seja, é importante que os que estdo no centro do
processo de ensino e aprendizagem realizem essa reflexdo, compreendam a sala de aula como
um espaco composto pela diversidade e que este ambiente precisa refletir as diferentes
subjetividades dos estudantes.

Sendo assim, ao partir desta ideia, seria essencial o professor considerar suas experiéncias
como sujeito no mundo, tal como as de seus estudantes, para que ndo se separe a vida fora do
espaco escolar com as vivéncias que ocorrem nele, ou seja, a "sala de aula como um espaco
para troca de experiéncias de vida conectadas ao contetido para permitir pensar juntos”
(Oliveira e Rodrigues, 2018, p. 96). Esta abordagem tem como objetivo contribuir para a
insercdo e permanéncia dos estudantes Lgbtgiapn+, especialmente dos estudantes transexuais e
transgénero no ambiente escolar. Através de uma proposta com foco na formagdo do corpo

docente sobre conceitos e, sobretudo, sobre a existéncia de pessoas que ndo possuem uma
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identidade de género em conformidade com a norma e que a ignorancia e, consequentemente,
o0 desrespeito a estas identidades é um fomento para a expulsdo destes estudantes da instituicdo
escolar, agravando ainda mais o quadro da evasao escolar.

Na interseccdo entre esta pesquisa, a pesquisa de Santos (2023) e a pesquisa de Silva
(2024), a perspectiva foi interpretar os registros dos relatos orais e experiéncias de violéncia, a
comecar das narrativas trazidas por estudantes, professoras, professores e demais atores da
escola, no contexto de uma escola ndo sO periférica, mas gestada no modelo de educacao
integral. A discussdo teve como principal pano de fundo as narrativas como “documento
etnogréfico”, sobre as experiéncias e 0s sentidos dados a escola, mas numa dimensao subjetiva
e pessoal da sua pratica. Esta proposta da narrativa como documento é muito apropriadamente

exemplificada por Maria Isaura Pereira de Queiroz:

Parecia cabivel indagar dos especialistas em “analise de texto” — estudos da literatura e da filosofia
— quais os passos a serem seguidos a fim de se apreender o que contém um documento escrito. [...]
Segundo os entendidos, intui¢do, erudi¢do e experiéncia compdem o arsenal de que serve o estudioso
em tal analise, tanto no que diz respeito a literatura e aos textos filosdficos quanto no que tange as
memorias, as autobiografias, isto ¢, a textos proximos das historias de vida e dos depoimentos
colhidos por cientistas sociais. Ndo seria possivel formular nenhuma norma operacional que
orientasse o trabalho de um pesquisador, uma vez que cada pesquisador tem sua propria experiéncia
e sua propria erudi¢do, que o levard a um entendimento mais raso ou mais profundo dos materiais
usados, porém sempre diferente dos demais. Existiriam, portanto, multiplas analises possiveis dos
documentos, cada qual constituindo a expressdo das peculiaridades de um estudioso e de suas
inten¢gdes num momento dado; analises que poderiam ser inclusive antagdnicas, conflituosas e
mutuamente exclusivas. Assim, os estudiosos que se especializam em “andlises de texto” ndo
utilizam em geral o termo “analise” em seu significado atual de decomposi¢do em partes. O sentido
atribuido € outro mais antigo: o de buscar os principios que presidiram a constru¢do do texto e
desvendar a origem dele, pela compreensdo em profundidade daquilo que ele contém. Note-se que,
seguindo-se este rumo, realmente o texto deve ser apreendido em sua totalidade, e o aprofundamento
de seu significado s6 € alcangado através da conservagdo de sua integridade. (Queiroz, 1991, p. 93-
94).

Cabe ressaltar que a perspectiva desta pesquisa, principalmente quando se refere as
historias de vida, aos depoimentos e narrativas como documentos, se relaciona a determinados
processos mentais e caracteristicas psicoldgicas subjetivadas que busca no campo identitario
tratar das narrativas estudantis contemporaneas. Talvez estes sejam 0s principais processos a
serem seguidos, para que em sua totalidade haja o aprofundamento necessario do trabalho da
escuta e do registro etnografico que, de algum modo dara na constituicdo da narrativa como
importante documento de pesquisa na Antropologia Escolar. Convém considerar que esta
pesquisa nos remeteu a um campo profundamente interdisciplinar, marcado principalmente por
influéncias de areas como: Sociologia, Antropologia, Psicologia Social, Psicanalise da Cultura
e em alguma medida a Filosofia. De forma combinada, em cada uma das areas e tendo a

Antropologia da Educacdo como norteadora, houve a articulacdo das diversas tradicdes
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intelectuais, como: Damatta, Certeau, Roberto Cardoso de Oliveira, Sueli Guadelupe, Maria
Isaura Pereira de Queiroz, Simmel, Freud, Lacan, Dunker, dentre outros.

Uma Antropossociologia da educacdo na esfera de uma escrita etnografica perpassa
incondicionalmente por um olhar sobre a escola e a cultura escolar. Ambas tendo como
elementos constituidores das suas criticas as narrativas do “ponto de vista do nativo”, e em
perspectiva com a Antropologia e Sociologia Interpretativa. Claro que ndo se trata de trazer a
tona as narrativas sem que se considere ndo s6 0 que os atores envolvidos estdo fazendo, mas
como estdo fazendo e como eles acham que estdo realizando. Nesse sentido é importante o que
Geertz nos diz sobre o “ponto de vista do nativo™:

A meu ver, o etnografo ndo percebe — principalmente ndo é capaz de perceber aquilo que seus
informantes, interlocutores percebem. O que ele percebe, e mesmo assim com bastante inseguranca,
¢ 0 “com que”, e “por meios de que”, ou “através de que” (ou seja, 14 qual for a expressdo) os outros

percebem. Em pais de cegos, que, por sinal, sdo mais observadores que parecem, quem tem olho
n&o é rei, é um espectador. (Geertz, 1997, p. 89, grifo meu)

De certo modo, aliado ao campo antropossocioldgico, essa pesquisa teve outro norteador
tedrico, s6 que no campo psicanalitico. Lacan, outro importante participante do aparato
intelectual desta pesquisa, na sua perspectiva tedrica, nos ajudou em relacéo aos significados
possiveis entre as esferas das narrativas e a analise dos discursos na relacéo do significante com
o significado. Foi uma espécie de representante da discussdo que se pretendeu fazer aqui com
a psicanalise da cultura, haja vista tratarmos de narrativas, de escuta e do olhar. Alias, sdo trés
as linguagens envolvidas aqui, falar, escutar e olhar, e a condi¢cdo de ser submetido a elas é que
faz com que nos diferenciemos dos outros animais e sdo também elas que contribuem para que
realizemos nossas subjetividades. Deste modo, a psicanalise, ao colocar essas linguagens como
marcas intrinsecas ao humano, também realizou aproximacfes com as questdes proprias da
educacdo, principalmente em relacdo a importancia que professores e educadores devam
atribuir aquilo que estudantes narram, e ao que é dito a eles. Para Lacan o significante seria o
elemento constituidor do signo linguistico, o som da palavra. O significado seria o sentido, o
conceito, a ideia por tras da palavra, mas que se associa ao significante, e tem a ver com a teoria
da linguagem em Saussure, que em certa medida pressupde que o valor de um determinado
signo ndo é dado a priori e depende da relacdo com os demais sistemas linguisticos. A palavra
por si s6 ndo existe, 0 que existe é o significante e no sistema do significante encontramos

especificidades, como nos mostra Lacan:

Que especificam as silabas, os empregos das palavras, as locugdes nas quais elas se agrupam, e isso
condiciona, até na sua trama mais original, o que se passa no inconsciente. Se o inconsciente ¢ tal
como Freud nos descreveu, um trocadilho pode ser em si mesmo a cavilha que sustenta um sintoma,
trocadilho que ndo existe numa lingua vizinha. Isso ndo quer dizer que o sintoma estd sempre
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fundado em um trocadilho, mas ele estd sempre fundado na existéncia do significante como tal,
numa rela¢do complexa de totalidade a totalidade, ou mais exatamente de sistema inteiro a sistema
inteiro, de universo do significante a universo do significante (Lacan, 2002, p. 140).

O que Lacan quer dizer € que, quando fala, o individuo convoca atraves das historias a
figura dos outros origindrios, e isso conduz a questdo que, de fato, Antropologia e Psicanalise
se entrecruzam em diversos delineamentos. Lacan (2002) identifica precisamente nesses
vestigios, um lugar de fenda no saber por onde a verdade do sujeito emerge e é resgatada. Eles
aparecem nas narrativas e dao lugar as operacdes da Histdria que séo realizadas a partir desses
vestigios, e apoiando-se neles € que serd possivel ao sujeito criar uma ordem histérica da
narrativa ou reordenar a sua propria historia. Lacan (2002) também diz que ha um corte que, ao
mesmo tempo, faz emergir a verdade do sujeito e funda o real que tera estado ai desde sempre.
O real que aparece, por exemplo, por meio da narrativa, que tem o poder de reordenar a historia
pessoal e identitaria, a narrativa que tem o poder de portar a verdade do sujeito.

Marx que, embora possa parecer ter somente fortes tragos deterministas do ponto de
vista econdmico, em detrimento das atividades do inconsciente e de seus mecanismos internos,
nos surpreende. E, ainda, alguns possam afirmar que ndo haja especificamente uma obra
marxista que trate da subjetividade, ou que tenha tratado especificamente deste tema, ainda
assim é possivel encontrarmos elementos constituidores dela. Por exemplo, no texto “A

Ideologia Alem&@” no que se refere a defesa da subjetividade:

Os homens sdo os produtores de suas representacdes, de suas ideias etc., mas os homens reais, ativos,
como eles sdo condicionados por um desenvolvimento determinado de suas forgas produtivas e pelo
intercambio que a eles corresponde até chegar as suas formagdes mais amplas. A consciéncia nunca
pode ser outra coisa sendo o ser consciente, e o ser dos homens € o seu processo real de vida. Se em
toda ideologia os homens e suas relagdes aparecem de cabeca para baixo como numa camara
obscura, é porque este fendmeno deriva do seu processo histérico de vida, da mesma maneira que a
inversdo dos objetos na retina deriva imediatamente do seu processo fisico de vida. (Marx/Engels,
2009, p. 26).

E aqui que Marx (2009) se refere a subjetividade, principalmente para que fagamos uma
releitura a respeito de uma suposta determinacdo econémica de sua obra, em detrimento das
investigacOes de cunho subjetivo. Nela h& a critica a Feuerbach, Bauer e Stirner, neo-
hegelianos, em virtude de admitirem a ‘autonomia da consciéncia e a transformagao do mundo
a partir de certa negagdo subjetiva das representagdes da consciéncia’. Embora para Marx a
transformacdo do mundo ndo se daria a partir da atividade isolada da consciéncia, mas
especificamente nas condigdes materiais dos individuos, condi¢6es fornecidas pelo trabalho e
pela producéo dos meios de vida dos sujeitos. Na contemporaneidade € nas condi¢Ges materiais,
condicdes reais de producdo da existéncia que os individuos geram a sua consciéncia e olhar

sobre 0 mundo.
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Outro importante texto que trata da subjetividade e que foi importante para esta pesquisa
¢ 0 ‘O fetichismo da mercadoria e o seu segredo’ (2015). Neste texto o cardter mistico da
mercadoria ndo provem de seu valor de uso, mas do valor de troca. Aqui € revelada a condicéo
dramatica da subjetividade no mundo, tendo em vista no processo de producdo da mercadoria
criar-se certa objetividade que anula os proprios sujeitos, ou seja, uma objetividade sem
subjetividade, ou ainda, uma subjetividade esvaziada. Neste processo ‘o sujeito passa a
desconhecer o mundo e seu lugar no mundo, desconhece a sua propria atividade, desconhece
as condicdes pelas quais se produzem a sua existéncia’. E nestas condic¢oes fetichizadas os
individuos enquanto sujeitos, ainda ativos, livres e dotados de consciéncia passam a tornarem-
se coisas, tornam-se produtos de seu trabalho, ou seja, mercadorias e atributos de si, ocultando
desta forma o trabalho social que os fundamenta e reprimindo suas subjetividades.

Desta forma, a escola surge como uma instituicdo fundamental para contribuir com a
construcdo da identidade e da subjetividade na juventude e confere a este espago a
responsabilidade de criar um ambiente marcado pelo respeito a diversidade, ou seja, “[...] na
qual os jovens tém a possibilidade de descobrirem-se diferentes dos outros e, principalmente,
aprenderem a conviver respeitando essas diferengas [...]” (Dayrell e Carrano, 2014, p. 125),
logo, é de extrema importancia que os adultos inseridos no ambiente escolar construam
situacOes e espacos para que 0s jovens convivam com a diversidade e compreendam que essas
vivéncias enriquecem e contribuem para a construcdo da prdpria identidade. No entanto, é
importante que os profissionais que atuam nestes locais entendam esta dindmica e tenham
condicdes de oportunizar uma educacdo efetivamente comprometida com a valorizacdo e

respeito pela diversidade, incluindo a de género, transgeneridade e orientacdo sexual.

3.3-| Sala de reunido, sala dos professores e livre pensar: sobre corpos doceis e falas

concordantes — cronicas socioldgicas em tempos sombrios

Fotografia 40%

% Fotografia 40 de artista e estudante anénimo: Fonte: Fotografia e arquivo pessoal: Jailson Moreira.
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Ao pensar sobre a primeira proposta de investigacdo socioldgica, ou seja, a primeira
versdo do projeto desta pesquisa, alem de Sy ter sido um dispositivo importante, também era
imprescindivel pensar sobre os lugares e as pessoas que comporiam as narrativas desta pesquisa.
Entdo, tendo como norteador desta pesquisa a Etnografia em Antropologia, os lugares e as
pessoas que estiveram nessa caminhada foram: a escola e seus espacos; os quase 50 lugares,
bairros e territorios periféricos, locais de residéncias dos estudantes; os estudantes, a
comunidade Lgbtgiapn+ e, a comunidade afrodescendente e os coletivos feministas dentro da
escola e, de modo indireto a sala de reuniéo e a sala de professores.

Na sala de reunido e na sala dos professores, uma série de percep¢des e narrativas
comecaram a se configurar na pesquisa. Nesses dois lugares, lugares caros da educacéo, pois
nesses dois espacos uma série de representacfes caem por terra. O que ocorre numa sala de
reunido e o que ocorre numa sala de professores, nem sempre se traduz no que acontece na sala
de aula. Ao iniciar visitas e dialogos nesses dois lugares, aos poucos foi possivel perceber que
havia a necessidade de uma escrita paralela, uma espécie de diario pessoal e intransferivel.
Destes dois lugares saiu 0 grupo focal dos professores e quando foi langada a proposta de
trabalho em grupo focal, foi perceptivel que no inicio a pesquisa ndo deslanchava e parecia que,
para eles, esta tarefa de responder as perguntas constantes no grupo focal era um peso a mais.
Alguns ainda ressaltavam, “dentre tantas coisas por fazer, ainda ter que responder questionarios
para cumprir uma tarefa de participacdo em uma pesquisa”, de inicio, ndo pareceu ser algo que
eles se empenhariam em realizar, entdo a decisdo foi deixa-los desobrigados de responder as
perguntas. Em vista disso, ndo faria sentido realizar uma tarefa de escrita, mesmo acreditando
gue a escrita nem sempre é um fardo, ainda que eles pudessem se valer deste trabalho. Porque
a escrita de si € importante atividade humana para o processo formativo, portanto, foi-lhes dado
a liberdade de tomar a deciséo em realizar ou ndo a atividade. Alguns chegaram a comentar que
realizavam jornada dupla de trabalho e por conta disso havia muita dificuldade em executar tal
atividade.

Tendo em vista varias negativas em participar do grupo focal, fiz um acordo com os
professores: caso quisessem narrar algum fato, poderiam me procurar em particular para
conversarmos; caso desejassem que eu lesse algo, poderiam escrever mensagens em pequenos
papéis recortados, ou ainda poderiam enviar mensagens no WhatsApp, ou gravarem pequenos

audios. Mas, se quisessem realizar algo mais elaborado, poderiam me enviar por e-mail. A
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surpresa é que dias depois ao olhar os formularios de perguntas dos grupos focais, mais de 90%
dos professores e professoras havia respondido as perguntas. Isso ndo os impediu de
eventualmente me procurarem, de me enviarem mensagens de texto, de me entregarem

pequenos papéis com pequenas narrativas, tais como:

- 40 h em PEI — Programa de Ensino Integral é muito desgastante.

- Aqui é uma escola muito autoritaria.

- Por que a escola ndo é empética com os estudantes?

- Tem muito jogo sujo e baixo por aqui contra os alunos Igbt.

- Esta escola ndo entende o que é acolhimento, acolhimento nédo é ter o sorriso no bolso e falar bom
dia. Acolhimento é orientar o aluno que acaba de chegar na escola, é tornar o ambiente seguro e
agradavel para ele, é ter empatia, é sanar as duvidas que ele traz de outra escola.

- N&o vejo a hora de chegar o meio do ano para sair daqui, me sinto sufocada.

- Uma escola dirigida por mulheres e ainda assim 0s homens nao respeitam as mulheres, isso precisa
ser estudado, eu ndo consigo entender.

- Vivemos rodeados por fascistas e projetos fascistas, ndo podem ouvir falar na palavra “todes”.

- Eu sou uma artista, ndo sou uma porta, porque nesta escola as pessoas nao ddo liberdade para a
arte acontecer? Alguém pode me explicar?

- Vao comecar a pegar no meu pé porque eu estou trabalhando com literatura marginal, entdo, eu
queria me organizar para sair daqui, mas é padrdo demorar para publicar novas atribuicdes e eu
preciso do salario, eu teria que ficar pelo menos até julho.

- A sala de acolhimento dos estudantes virou um DOPS.

- Somos adultos, esta escola tenta controlar o horério de ir ao banheiro, o horéario de comermos, tem
gente aqui que é diabética, tem gente aqui que quase ndo tem comida em casa, controlar a merenda
escolar para um ou outro professor ndo comer, que escola é essa!

- Me sinto meio idiota por me submeter e ndo exercer a liberdade de cétedra.

- A diretora nos pressionou na sala dos professores porque disse que tem professor utilizando o
pronome neutro.

- Aqui ndo é escola, é um regime totalitario.
- Escola deveria ser o lugar dos direitos humanos, aqui parece uma masmorra medieval.
- Qual o problema da escola em s6 pronunciar o nome social do aluno, qual o problema?

- Aqui ndo pode falar de Politica, ndo pode ter debate do slam e ndo pode ter debate de chapa do
Grémio estudantil. Que horror! Na minha antiga escola faziamos tudo isso.

- Eu aprendo muito com os estudantes que me procuram por ter ansiedade e ndo querem estar em
sala de aula, a0 mesmo tempo, ouvindo esses estudantes me descobri uma pessoa ansiosa.

- Precisamos criar um momento de descomprimir nessa escola. Descompressdo, essa é uma palavra
interessante e utilizada na escola com frequéncia. E uma palavra interessante pois o seu significado
é: descomprimir, aliviar o que esta sob efeito de pressdo ou compressdo. Isso quer dizer que a escola
esta comprimindo, reduzir algo sob o efeito de presséo, de contrair, de encolher, de reduzir, e 0 mais
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interessante em tudo isso é que a palavra descompressdo virou metodologia para aliviar as tensdes
gue a prépria escola criou.

- Minha percepcdo como professora é a de que precisamos melhorar nossa formagdo no quesito
humano, no quesito profissional e que o estado precisa ter uma visdo mais ampla e mais bem
direcionada para a educacéo escolar.

- Nao respeitam as nossas substituicdes, tem professor com 32 horas de aulas substituindo até dez
horas por semana, tem professor com 26 horas de aulas que ndo substitui ninguém, claro, por ser
amiguinho da diretora.

- Nés professores precisamos tirar a venda dos olhos e parar de fazer de conta que esta tudo bem
aqui na escola, ndo esta! Pelo amor de Deus!

- Facam um favor, voltem a lembrar qual o sentido de tudo isso aqui, o que realmente importa, a
esséncia dessa escola, reencontrem ela. Vocés lembram a histéria do nome da escola?%

- Eu ndo posso reclamar nada, ndo que ndo tenham um monte de coisas para criticar, mas eu tenho
trés filhos, estou sozinha, ndo tenho quem me apoie, ndo sou concursada como VOCés e preciso
aguentar as dores que sinto e que séo produzidas pela gestéo, porque eu preciso colocar comida na
mesa.

- A diretora cobra a regra do cumprimento do horério dos professores, ameaga com bolinhas, mas
ndo abre a escola, ndo acolhe os alunos, chega uma hora ou até duas horas depois da abertura da
escola e vai embora duas horas antes, com a desculpa de que todo dia tem reunido na D.E. Eu
conheco gente da D.E que me diz que essas reunifes ndo acontecem todos os dias.

- A diretora cobra dos alunos o horario de entrada, mas ndo da o exemplo, tem aluno que anda de
dnibus mais de uma hora, é desumano como ela trata eles na porta. Nem cadeia trata desse jeito.

- Puxa! Os alunos merecem mais respeito e voz, ja chega de autoritarismo e de sempre calarem os
alunos usando desculpas baratas, 0s alunos precisam se impor e mostrar que a escola ndo tem que
ser uma prisdo ou vista como um inferno por todos la fora, a escola precisa ser confortavel e segura
para os alunos, pois eles s&o menores.

- E preciso deixar os professores darem aulas normalmente, s6 assim os alunos podem aprender.
Cadé a nossa liberdade de catedra? Que historia é essa de que a gente ndo pode falar de Politica,
ninguém aqui esta defendendo partido nenhum, até a dirigente sai em foto com o Nunes, nunca vi
professor nenhum daqui sair em foto com politico.

- E muito engracado falarem para a gente néo falar de Politica, mas pode pregar a Biblia na sala de
aula, pode rezar na sala de aula, pode falar do Bolsonaro, mas ndo pode falar de Politica. Cadé a
gestdo democratica, estd com medo do qué?

- A gestdo nem sabe da liberdade de catedra, nem leu os documentos do PEI, ndo conhece legislagdo,
como pode ser diretora? Hoje qualquer um pode ser diretor de escola, basta apoiar esse desgoverno
gue voce vira diretor, mesmo sendo um poste.

- Logo, logo eu me aposento e nunca acreditei numa educa¢do meramente utilitarista, onde se
aprende somente que 2+2 é 4. Mas é penoso olhar o retrato da educacdo e da escola, quase ndo ha
nenhum nivel de ensino. Ainda sonho e desejo para essa escola 0 mesmo que Anisio Teixeira sonhou
a mais de um século: uma escola publica de qualidade. Sonho o sonho de Paulo Freire: uma escola
do amor e que sobretudo forme cidaddos e nao sé trabalhadores. Desejo que o futuro ndo seja tdo
brutal com a educagdo e com o Vieira e possa trazer ventos de uma escola combativa, popular e
democratica.

% Uma referéncia ao nome do Professor, patrono da escola que, afirmam que na regido da Cidade Dutra, por conta
da construcdo de duas importantes represas, a do Guarapiranga e a Billings, nas horas vagas e aos finais de semana,
alfabetizava trabalhadores da regido.
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Estes relatos séo frutos de algumas dindmicas que adotei no comeco da pesquisa. La no
inicio os professores e as professoras ndao se sentiam ouvidos pela gestdo, eventualmente
falavam que somente alguns coordenadores de area, no caso o coordenador da area das Ciéncias
Humanas e das Linguagens, tomavam café ou almogavam com eles. Ainda havia certo receio
por parte dos professores de como poderiam ser esses didlogos, mas com o tempo foram
conhecendo melhor os coordenadores e passaram a narrar suas dores, suas expectativas, seus
anseios e angustias. Em quase todos esses encontros coletivos, eventualmente minutos antes da
entrada dos estudantes, quando preparavamos o café e deixavamos exposto a mesa, cComo um
convite aos didlogos iniciais do dia com os coordenadores e professores. Em outros momentos,
mais raros, no horario do almoco quando éramos interrompidos pelos estudantes que nos
pediam licenca para almocar juntos. Ainda nessa época era possivel o professor ter acesso a
merenda escolar, mas em meados de agosto de 2023 houve uma proibicéo categorica por parte
da gestdo. Nos intervalos dos estudantes e dos professores, este era 0 momento da descontracéo,
ali se ria e as piadas se proliferavam sobre situagdes do cotidiano da sala de aula. Em muitos
casos a broma era por conta das varias plataformas digitais que, de modo certeiro tira o lugar
do professor do eixo da sala de aula. Ha ali um esvaziamento da figura do professor ao substitui-
lo pela inteligéncia artificial.

Entretanto, na uma hora antes dos términos das atividades do turno escolar, esse era o
momento da reflexdo do que ocorreu no dia, era 0 momento: da magoa, da reivindicacdo
sindical, da discussdo sobre o0 assédio moral por parte da gestdo, da discussdo sobre o assédio
sexual as professoras e as estudantes, era 0 momento de fazer a critica a falta de liberdade de
catedra, era o apice para discursar sobre a possibilidade de uma outra escola, era 0 momento de
falar em prol dos estudantes, era o instante reflexivo para falar das angustias domésticas e das
angustias da profissdo. Em todos esses momentos dos relatos, das narrativas e das historias de
vida, estava la a simbiose de professor, de professor-tutor, coordenador de Ciéncias Humanas,
o0 representante sindical, o pesquisador e muitas vezes o escutador de histdrias, sentado entre
eles e elas, muitas vezes em siléncio e na solidéo da escuta das angustias professorais.

Esta pesquisa é calcada nas narrativas de estudantes, professores e professoras de uma
escola publica, periférica da zona mais ao extremo sul da cidade de S&o Paulo. Escola visitada
por Vladmir Safatle em 2019 que me confidenciou que havia 25 anos ndo pisava numa escola
publica e por Jose Pacheco da Escola da Ponte em 2023 que disse que apesar da idade, faz
questdo de visitar as escolas mais complexas, distantes e vulneraveis. Pois, estas escolas
precisam ser vistas para ndo se tornarem invisiveis. Um pouco dessa pesquisa é tirar a

invisibilidade dessa escola e da sua comunidade.
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Nesse processo de escuta foi possivel perceber que o sentimento de soliddo que os
professores de uma Escola de Periodo Integral experimentam, principalmente os professores da
Categoria “O”, os mais vulneraveis por ndo serem concursados. E por estarem numa escola
onde se sintam pressionados a cumprir o protocolo dos acessos as plataformas digitais e ao
mesmo tempo sdo ameagados com a avaliagdo 360°, e numa escola onde a gestdo democrética
ndo € exercitada. Ainda acabam por desenvolver sozinhos estratégias que lhes permitam
responder com sucesso as necessidades dos estudantes, pois sentem dificuldades em solicitar
ajuda a gestdo da escola, que por sua vez, age de forma antidemocratica e antipedagogica.

Estas ultimas narrativas, fruto das experiéncias de contatos mais informais na sala dos
professores, nos cafés e em momentos antes de irem embora para suas casas. Registrados muitas
vezes de modo aleatorio e em alguns momentos angustiantes do ponto de vista da escrita,
também sdo uma espécie de leitura sobre 0s sentimentos de profissionais tdo importantes e ao
mesmo tempo tdo vulnerveis institucionalmente. Foram leituras que possibilitaram inferir
sobre 0 numero de profissionais que acabam por desistir da educagdo, principalmente em
contextos complexos, vulneraveis e exigentes no que diz respeito a politica publica. Visto que,
em nenhuma outra profissdo é exigido tanto como o sdo para os professores, por lhe serem
destinados trabalhos de impacto socioemocional, extemporaneo e muitas vezes o trabalho que
é da familia, da seguranca publica ou do servico de saude.

Nesses espagos pequenos e tempestivos, foi se realizando os registros dos relatos de
experiéncias, das narrativas professorais e das histérias de vida e depoimentos pessoais, muitas
vezes 0 papel de professor, professor-tutor, coordenador de Ciéncias Humanas, representante
sindical e pesquisador que se confundia com o de Etnografo, Socidlogo, Antropélogo,
Psicllogo e Psicanalista, porque muitas vezes o que ouvia eram histérias de vida, como diz
Queiroz (1991):

Consideradas Sociologia e Psicologia como o estudo de duas faces complementares e inseparaveis
de uma mesma realidade, a historia de vida do ponto de vista psicoldgico, estudando a integracdo
do individuo do ponto de vista psicolégico, estudando a integracdo do individuo em determinada
cultura, a formagdo de sua personalidade pela interacéo entre suas qualidades individuais e 0 meio
em que vive, se completa com a historia de vida do ponto de vista sociologico, que mostra, dentro
da rigidez do esqueleto estrutural da sociedade, em suas instituicdes e “mores”, as linhas “faceis”

de conduta, os “arranjos”, a flexibilidade do comportamento humano, que ndo sdo individuais
porque seguidos por muitos. (QUEIROZ, 1991, p. 155)

A sala dos professores e a sala de reunido, sdo oportunidades unicas de mergulharmos na
complexidade do sistema educacional brasileiro e para aproveitar parte dessas perguntas,
durante a pesquisa e parte da construcdo dos textos de campo que teve origem a partir da

descricdo que realizei principalmente no que denominei de cadernos de nota do pesquisador. A
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partir do qual ia digitando quando estava em espaco reservado na residéncia e ia escrevendo
pequenos textos a partir das observacdes. Ao final, os cadernos de notas e de campo do
pesquisador foram se tornando registros de narrativas, pois a cada apontamento que realizava,
qguando havia o tempo reservado para digitar no computador, o texto se expandia e se tornava
um registro de uma ou duas laudas, transformando-se posteriormente num artigo ou capitulo.

Como um laboratorio e microcosmo das tensdes que marcam o dia a dia de uma escola,
a sala dos professores é muitas vezes a possibilidade de embrenhar-se na complexidade do que
é uma escola. Ali sdo evidenciados os distintos axiomas sobre uma série de realidades que
defronta com a pretensa institucionalidade do poderia ser uma escola, principalmente daquela
que acredita ser a detentora do percurso “certo das coisas”. Dentre a variedade de tipos de
professores e consequentes comportamentos, é possivel evidenciar cddigos proprios de uma
autoridade professoral que se confunde com o modelo tradicional de professor que se digladiam
entre 0 novo e o velho, o contemporaneo e o antigo. Ndo se enganem, ambos ainda se
assemelham ao velho comportamento cartesiano que ignora as conexdes sociais com as novas
juventudes que aportaram na escola e, com isso, contribuem para caricaturizar uma escola que
insiste em uniformizar os corpos e as almas e, consequentemente aniquilar a criatividade.

A sala dos professores e a sala de reunido na escola onde a pesquisa foi realizada muitas
vezes é permeada de ideologias da era da pds-verdade, dois territorios propicios a receber as
crengas pessoais e as suplicas emocionais que acabam por moldar opinies e ndo as relacbes
objetivas. E nitida na sala dos professores e na sala de reunifo a invisibilidade ou quase
inexisténcia de criticas em relacdo as pautas étnico-raciais, de género e de orientacdo sexual,
pautas muitas vezes ou somente descortinadas pelos estudantes.

A sala de reunido e a sala dos professores, juntas, sdo dissonantes. Representa muitas
vezes a inabilidade de um sistema educacional que ndo identifica os vinculos sociais que
reverberam em si e na escola. Muitas vezes essa ndo identificacdo € por conta do apego
recorrente aos protocolos burocraticos impingidos aos professores por caracteristicas
neoliberais, e por intermédio de instituicdes conservadoras que limitam o potencial e que se
incorporam ao desastre contemporaneo da educagdo brasileira. Realismo draconiano que vai
sendo progressivamente implantado e da lugar a criagdo de uma distopia de paranoia, ansiedade
coletiva, num mundo educacional quase que completamente tecnologizado e vigiado, onde
imperam o fim das narrativas, do dialogo, do preconceito e do respeito a educacdo e aos

estudantes.



153

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Ao contrario destas maneiras de resumir tdo habituais, a conclusdo deveria ser
entendida como a Ultima etapa do trabalho intelectual que termina os raciocinios
efetuados, na qual se responde as questdes colocadas na proposi¢do do projeto de
pesquisa, de uma maneira critica, e que se configura como uma avaliagdo de todo o
procedimento seguido, avaliacdo que justifica os resultados oferecidos. A concluséo
enfatiza 0 novo conhecimento obtido; ou retifica o problema proposto ao iniciar-se a
pesquisa; ou demonstra que o caminho seguido ndo havia sido plenamente adequado,
propondo consequentemente um novo caminho a ser explorado; ou mesmo apresenta
uma reunido de todas as ilacdes. Trata-se, portanto, de tirar todas as consequéncias
possiveis tanto das orientacBes tomadas no decorrer da pesquisa, quanto das
descobertas efetuadas, e ndo de repetir, esquematicamente ou em resumo, estas
descobertas. E verdade que o termo “conclusio”, quando aplicado a uma pesquisa,
estd sempre carregado de ambiguidade. Em relacdo a pesquisa terminada, ela é um
resultado, no sentido definitivo do termo; no entanto, ela é também uma exposi¢do
das consequéncias daquilo que se descobriu, das consequéncias do conhecimento
novo para novas pesquisas. E neste sentido que a conclusdo adquire conotacdes de
avaliacdo, referindo-se tanto aos dados obtidos quanto aos raciocinios efetuados, e aos
procedimentos e técnicas adotados; que correcdes apresenta, que novos caminhos
abre, que outras questdes coloca? (QUEIROZ, 1991, p. 127-128)

H& certa dificuldade em se despedir de um texto, principalmente de um texto
investigativo sobre as subjetividades e identidades sociais de estudantes, professoras e
professores numa escola publica de periferia. Ainda por serem temas tdo complexos para a
Sociologia, para a Antropologia, para a Psicologia Social e para a Psicandlise da Cultura, quatro
areas das mais apropriadas intelectualmente para discutir esses temas.

Inicio essas consideracBes retomando de onde partimos, ou seja, das angustias vividas na
simbiose em ser: professor, professor-tutor, coordenador da area das Ciéncias Humanas;
representante sindical da categoria; pesquisador; escutador de relatos, das narrativas e histdrias
de vida; “escrevedor”, etnografo; muitas vezes num misto de soci6logo, antrop6logo, psicélogo
e psicanalista. Além de, por conta desta pesquisa e por defender direitos humanos na escola, ser

vitima®” de quase vinte reclamagfes e ouvidorias e um processo de apuragdo disciplinar,

% No decorrer desta pesquisa, fui vitima de diversas reclamagdes e ouvidorias no interior da escola, sendo as
principais reclamacfes e ouvidorias: 1. Por defender o direito de uma estudante trans utilizar o banheiro das
meninas. 2. Por defender o direito dos estudantes da comunidade Lgbtgiapn+ terem o direito de se expressarem a
partir de suas identidades sociais. 3. Por defender o direito dos estudantes trans serem nomeados pelos seus
respectivos nomes sociais. 4. Por publicizar as legislagdes que protegem os estudantes da comunidade Lgbtgiapn-+.
5. Por trabalhar em sala de aula uma disciplina de Eletiva em Antropologia o livro: A queda do céu de Davi
Kopenawa. 6. Por ter incluido uma questao no Provédo da escola (principal instrumento de avaliagdo da escola) que
tratava de misoginia, denunciando um grupo denominado Machosfera, que promove o ddio as mulheres nas redes
sociais. 7. Por conta de ter tentado incluir no Provéo da escola uma questdo sobre intoleréncia religiosa. 8. Por ter
coordenado um projeto macro de Ciéncias Humanas com o tema da histéria da Africa a partir da Lei 10.639/03
com o titulo: Africanidades: resistir para existir, que na semana do dia 20 de novembro apresentou 32 subprojetos
com temas da histéria, cultura, lingua, geografia e arte afrodescendente. 9. Por ter organizado uma formacgao
através do Conviva — Programa de Melhoria da Convivéncia e Protecdo Escolar, formacao que tinha como objetivo
disseminar entre os professores o respeito a comunidade Lgbtgiapn+. 10. Por ter convidado 0 movimento social:
Maes pela diversidade, movimento de mées de jovens trans e da comunidade Igbt na perspectiva de disseminar o
respeito e lutar pelos direitos de seus filhos. 11. Por trabalhar o dialogo interreligioso, ao propor uma atividade de



154

reivindicando através de um mandado de seguranca, as minhas garantias constitucionais como:
professor, professor-tutor, educador que sou, coordenador da area das Ciéncias Humanas e
ativista dos direitos humanos numa escola publica periférica.

Ao experimentar essa vivéncia na investigacao socioldgica e outras vezes antropoldgica,
significando e ressignificando minhas aprendizagens junto aos participantes dessa pesquisa,
estudantes e professores fundamentalmente. Foi possivel reviver ndo sé os meus desafios e
angustias, mas também as dos estudantes e dos meus colegas professores. Em muitos momentos
ainda retornei ao passado em busca das minhas experiéncias como estudante e como professor
I& no inicio de carreira, na perspectiva de encontrar respostas e de algum modo contribuir com
a pesquisa a partir de outras experiéncias temporais.

Ao finalizar esta pesquisa e percorrer repetidamente este caminho que sempre nos leva
ao passado como aprendizado, compreendendo que ndo havia constituido repertdrio suficiente
para contribuir mais ainda com a pesquisa. Mesmo porque foram véarios os desafios vividos,
principalmente por conta do processo de apuragéo disciplinar que, de algum modo, representou
a tentativa de silenciamento de uma pesquisa que no seu amago tratou de: direitos humanos, da
discussdo sobre o direito de nascermos livres e iguais e do fato de que somos todos e todas
iguais perante a lei e a vida. Pesquisa que tratou do direito a expressividade e identidade
estudantil, do direito a expressdo e liberdade de catedra dos professores e professoras.
Investigacdo socioldgica e antropolégica no contexto da Antropossociologia que lidou muitas
vezes com discursos préprios da: misoginia, homofobia, transfobia, racismo, etarismo,
importunacdo sexual e assédio moral. Noutras vezes, se aproximou dos discursos e praticas em
defesa dos estudantes, dos professores e professoras que eram vitimas das categorias que se
empenhavam em deslegitimar: mulheres, a comunidade Lgbtgiapn+ a comunidade
afrodescendente e indigena, os professores e professoras mais idosos e, que, de algum modo,
atentavam contra o direito do estudante se expressar e viver protegido num espaco escolar.

Nessa caminhada sociol6gica, outras vezes antropoldgica de tentar compreender 0s
sentidos e significados de escola a partir das narrativas dos estudantes e professores, sinto que

ainda € possivel retomar outros desafios vivenciados no inicio da pesquisa, sendo uma delas a

ensino religioso sobre: o Cristianismo, a Umbanda, o Candomblé e a Quimbanda. 12. Por ter estimulado a
apresentacdo teatral do conto de Machado de Assis: A Igreja do diabo. 13. Por ter defendido o coletivo feminista
de professoras na escola, existente muito antes de ir para esta escola. 14. Por ter participado da Comissdo Gremista
de Direitos Humanos da escola. 15. Por conta de ter ouvido diversas narrativas sobre assédio sexual de estudantes
cometido por professores. 16. Por ter me posicionado em defesa de professoras e funcionérias da organizacéo
escolar que foram assediadas sexualmente por professores. 17. Por ter trabalhado na disciplina Eletiva de
Antropologia o texto: Bruxaria e oraculos entre os Azande, de Evans Pritchard. 18. Imputaram & minha pessoa a
pintura de um nu lateral a 6leo, quando foi produzido por uma professora de Artes, estranhamente esta pintura foi
objeto de uma inquiri¢do na apuracdo preliminar, juntamente com a questéo sobre intolerancia religiosa.
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constante preocupacdo em realizar uma etnografia das narrativas na dimensao mais possivel do
ponto de vista interseccionalidade, na perspectiva de ndo s tentar compreender 0s aspectos que
norteiam as subjetividades e identidades numa escola publica de periferia. Mas, por intermédio
das narrativas, aprofundar ainda mais 0s conceitos sociolégicos que tém uma preocupacgao
maior com as interagdes e 0os marcadores sociais nas vidas das minorias.

Nesse arroubo de ouvir relatos, historias de vida, de nos contarem e recontarem histdrias,
além de dar conta da grande preocupacdo com os atores desta pesquisa: 0s estudantes, as
professoras e professores, vitimas de todas as formas de violéncia psicoldgica e moral. Numa
pesquisa que envolve questdes temporais, atemporais, morais, de direitos, de legitimidade, de
subjetividades e identidades, sem deixar de considerar as interagdes introspectivas (préprias dos
estudantes) e retrospectivas (proprias dos professores). Havia uma preocupacdo com a
disponibilidade dos professores e estudantes em participar da pesquisa, haja vista ser uma escola
de tempo integral, nem sempre 0 tempo estava a nosso favor, pois viviam envolvidos nas suas
atividades e trabalhos. Entretanto, foi possivel perceber no decorrer do tempo da pesquisa que
0s encontros para a construcdo das narrativas de campo ndo configuravam para estudantes e
professores como um trabalho a mais, mas uma oportunidade para o dialogo e escuta respeitosa.
Muitos ainda afirmavam: gostamos desses encontros entre pesquisador e professor e estudante,
pois de algum modo estas conversas nos auxiliam e ao mesmo tempo nos tiram de muitas
angustias, porque temos um lugar de fala e de escuta.

Logo, ao voltar aos objetivos deste trabalho de pesquisa, identificamos nas narrativas dos
estudantes e professores que, cada um no seu campo de atuacdo, cada um com as angustias
préprias da vida numa escola publica, cada um a seu modo, de certa forma trazem nas suas
narrativas experiéncias semelhantes e discursos que se coadunaram com a critica a falta de
sentidos e significados de escola ou do que chamamos recorrentemente nesta pesquisa de
“esvaziamentos de sentidos e significados da escola”.

Queremos acreditar que ndo sé identificamos as principais narrativas por meio da
etnografia, como: o avolumado de narrativas subjetivas e identitarias, narrativas sobre a
experiéncia de estar numa escola e ndo ser acolhido, os relatos sobre a violéncia simbdlica e
psicolégica vivida pela comunidade Lgbtgiapn+, as histérias de vida dos estudantes,
professoras e professores e em como estas histdrias impactam na experiéncia de ser e viver na
escola, principalmente a violéncia simbdlica que norteia as mulheres e os professores ndo
concursados potencialmente e denominados de “categoria O”.

Muitas dessas narrativas sdo repletas de historias de vida e carregadas de fortes

sentimentos entre a experiéncia da casa com a escola, principalmente em decorréncia dos
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desafios em ser professor ou professora no estado de S&o Paulo. As afli¢cdes vividas por eles
séo imbricadas pelas aprendizagens, tendo em vista lidarem com a indisciplina dos estudantes,
com o ambiente adverso e hostil, a soliddo, o desalento, o isolamento, aléem dos desafios
préprios da escola. Por exemplo: a falta de apoio profissional, financeiro e emocional. Diante
disso, foi possivel perceber que eles, professoras, professores e estudantes, também aprenderam
algo maior com esta pesquisa. E essas aprendizagens, mesmo que geradas a partir de eventos
conflituosos, proprios da escola, acreditamos que poderd provocar a existéncia de outras
experiéncias. E, assim, aumentar o repertdério dos conhecimentos no campo da Sociologia e da
Antropologia, sobre 0 que ja temos em pesquisas etnograficas a respeito das narrativas, dos
relatos orais e das historias de vida.

Imprescindivel destacar o quanto nos mobilizaram as narrativas, os relatos orais e as
historias de vida dos estudantes e professores no contexto desta escola publica, principalmente
em relacdo as questBes relacionadas as: experiéncias de hostilidade, de assédio moral,
importunagdo sexual, de soliddo, de isolamento, de invisibilidade, principalmente dos
estudantes da comunidade Lgbtgiapn+. Pois, esta pesquisa revelou muito da forma como
estudantes e professores foram acolhidos violentamente nesse espaco escolar.

Durante o tempo desta pesquisa, a perspectiva de conhecer e analisar os sentidos e
significados de escola a partir das narrativas dos estudantes e professores, foi possivel conceber
como pesquisador, uma relacdo de confianca, respeito e cumplicidade que, em muitos
momentos, serviram para nos alentar. Muitas das narrativas trouxeram questionamentos que
ainda necessitam ser respondidos, principalmente as narrativas que partem das historias de vida,
se considerarmos que muitos pesquisadores, a exemplo de Queiroz (1991), que vem ha muito
tempo indicando que este € um tema no qual os professores se veem pouco apoiados.

Ao me colocar como ouvinte, como “escutador” das narrativas dos estudantes e
professores, sobre as experiéncias que eles vivenciaram e vivenciam de violéncia e como lidam
com as aprendizagens, cologuei-me mais numa condicdo permanente de escuta atenta.
Principalmente por entender que eles necessitavam de apoio, pelo menos para ouvir o que eles
tinham a dizer. Foi possivel perceber que a escola ndo apresentava para 0s estudantes e
professores nenhuma alternativa para que se sentissem liberados a falar, a dialogar. E foi
tambem possivel observar que em muitas vezes eram nos momentos dos encontros com este
pesquisador que eles enxergavam uma possibilidade de desabafar e de narrar. Em muitos desses
encontros, nossas conversas ultrapassavam as discussoes sobre 0s objetivos da pesquisa, pois

dialogavamos sobre outros assuntos que estavam naquele momento lhes trazendo angustias e
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preocupagOes, por exemplo: as questdes afetivas, emocionais, financeiras, profissionais, as
pautas sindicais e a violéncia doméstica, que eram marcantes.

Ao chegar aos instantes finais desta pesquisa, com as consideracdes que realizo nesse
momento, retomo ainda alguns questionamentos ao pensar nessa proposta de investigacéo, ao
pensar nos sentidos e significados de escola a partir das narrativas de estudantes e professores:
“Havera algum interesse académico e politico por esta pesquisa? Sera que ela pode vir a fazer
alguma diferenca? Sera esta pesquisa um instrumento metodologico de escuta importante para
a escola? Sera ela um importante documento em defesa da diversidade, da subjetividade, da
identidade, da africanidade, da liberdade de céatedra e dos direitos humanos na escola? Pode ser
um documento narrativo importante para a comunidade Lgbtgiapn+, em especial para a
comunidade trans?

De outro modo, quero acreditar que esta pesquisa possa contribuir para a reelaboracédo de
diretrizes tedricas no campo da Sociologia, reelaboracdo do curriculo, na perspectiva de
subsidiar a melhoria das relagdes humanas no espaco escolar. Acolher e formar estudantes e
professores no contexto dos direitos humanos, buscando pensar uma nova escola para que
todos, todas e todes aprendam a olhar com mais atencdo e empatia para: as mulheres, a
comunidade Lgbtgiapn+, os estudantes pretos, os deficientes fisicos e 0s estudantes com algum
tipo de deficiéncia intelectual e os estudantes com todos os tipos e graus de sindromes do
espectro autista.

E imprescindivel que estudantes e os professores sejam acolhidos com humanidade,
cordialidade e zelo, como deveriam ter sido e que recebam o acompanhamento necessario para
desempenhar suas funcGes de estudantes e professores. Assim como a Secretaria de Educacgéo
do Estado de S&o Paulo e as Diretorias de Ensino ndo contribuam em invisibilizar os estudantes,
as professoras e os professores das periferias mais carentes e complexas e que de algum modo
garantam os direitos humanos na escola e protejam estudantes, professoras e professores
vitimas de todas as violéncias tratadas nesta pesquisa.

A experiéncia com esta pesquisa ao tratar das narrativas numa escola publica da periferia
da zona sul da capital paulista, possibilitou inferir que a escola pesquisada ndo se ancorou numa
pratica pedagdgica humanizada e respeitosa com os direitos humanos, com os direitos dos
estudantes e com os direitos das professoras e dos professores. Nao ancorou sua pratica num
modelo de escola dialogica, relacional, interacionista, humanista e respeitosa com 0 processo
do ensino e da aprendizagem. Ndo teve a preocupacdo em acolher humanamente estudantes e
professores, principalmente ndo acolheu os estudantes da comunidade Lgbtgiapn+ e deste

grupo, o estudante trans foi 0 menos acolhido, 0 menos respeitado. N&o acolheu e ndo acolhe
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com humanidade, respeito, urbanidade e cordialidade professores e professoras. A escola se
deixou ser contaminada por toda ordem de elementos simbdlicos da violéncia que
comprometem o espirito educativo e ético do que deveria ser uma escola. Ela se contaminou de
preconceito e discriminacdo das mais torpes e desumanas: desrespeito as subjetividades e
identidades dos estudantes; desrespeito as ancestralidades africanas e indigenas; desrespeito as
mulheres; desrespeito & comunidade Lgbtgiapn+, desrespeito aos estudantes com deficiéncia
fisica e intelectual; desrespeito a diversidade étnica, politica e religiosa; desrespeito a liberdade
de catedra, desrespeito aos direitos humanos e aos direitos da pessoa humana.

Esta pesquisa mostrou de muitos modos que a escola pesquisada precisa avancar em
acOes que visem o respeito a todas as comunidades, a todos os perfis de estudantes, a todos 0s
perfis de professores e professoras. Ela precisa avancar em agdes que visem a construcao de um
espaco de direito inaliendvel que possa vir a potencializar estudantes e professores que ali
escolhem estar. Pois, ouvir todas as suas narrativas em muitos momentos me indignou, em
outros chorei, em outros busquei repard-los em seus direitos, em outros tantos me identifiquei.
Suas varias narrativas me fizeram rever praticas, ser uma pessoa diferente e mais empoderada,
me fez ser um pesquisador ainda mais comprometido com causas inalienaveis, como a causa

dos direitos humanos e dos direitos da pessoa humana.
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APENDICES

APENDICE A — Documentos pedagdgicos que motivaram a existéncia de ouvidorias e foram objetos de apuragéo
na Diretoria de Ensino

Documento 01: questao incluida no Provéo da Escola, principal instrumento de avaliacdo — virou objeto
de apuracdo: Provéao do 1° Bimestre/2023:

Machosfera é uma subcultura masculina formada exclusivamente por homens. Este movimento promove
formas de masculinidade com oposi¢do violenta ao feminino, defendendo a ideia de que o homem
heteronormativo deve focar seu tempo em si e sem ter um compromisso de relacionamento afetivo com
nenhuma mulher ou até mesmo criar uma familia. Entretanto, se 0 homem heteronormativo vier a manter um
relacionamento com uma mulher, o relacionamento deve ser vertical, onde a mulher é submetida aos desejos,
anseios e satisfacdo masculina, ou seja, a mulher estaria condenada a viver e se relacionar na perspectiva da
total satisfacdo do prazer masculino.

Indique os elementos da nossa cultura que contribuem para a existéncia desse movimento:

a) O patriarcalismo ocidental cristdo que organiza a sociedade sob a dtica e perspectiva do homem que
em sua génese posiciona a mulher em degraus sociais abaixo dos homens.

b) O feminismo que na sua atuag@o impulsiona a existéncia de subculturas como a da Machosfera que
posiciona a mulher a um lugar de menor importancia em relacdo ao lugar do homem.

¢) Acescola e aigreja, importantes lugares heteronormativos.

d) A escola, a religiosidade puritana e conservadora, institui¢des promotoras do patriarcalismo.

e) O patriarcalismo e a comunidade Lgbtqiapn+

Documento 02: quando trabalhei o Laboratério de Pensamento - Atividade disruptiva com 02°e 3° G —
em substituicdo das aulas do professor Felipe em sua auséncia® - 06.09.2023

Obijetos ritualisticos®:

= Duas estatuas de lavadeiras de roupas do Benin ocidental (Africa) (representando a Africa escravizada)

»  Uma xicara do ritual do cha na China Oriental (representando a feminilidade asiatica)

= Um colar de semente de bodi (representando a india ocidental)

= Quatro frasquinhos contendo: trigo, feijdo, arroz e farinha de mandioca (representando os primeiros
graos cultivados pela humanidade)

» Uma garrafa contendo no seu interior uma mensagem (representando as comunicagdes nas grandes
navegacoes.

=  Uma coruja (representando a Filosofia)

= Um carrinho modelo T (representando o fordismo)

=  Uma fotografia do Sebastido Salgado (representando a comunidade nordestina)

=  Uma chave de porta (representando uma chave de porta antiga)

=  Uma ampulheta (representando o tempo)

=  Um sino tibetano (representando o siléncio, a escuta ¢ a fala)

» Dois castigais com velas (representando a descoberta do fogo)

* Um livro de Filosofia: Tremores do filésofo espanhol Jorge Larrosa (livro que trata do exercicio
subjetivo da experiéncia)

=  Uma pequena cabaga (representando as comunidades tupis)

*  Dois chocalhos (representando os Guarani e os Kaigang)

=  Um brinquedo Yanomami

% Consta no meu Programa de Acao e nos meus Planos de Aulas. Peco por gentileza que, da mesma forma que fui
inquirido emergencialmente quando trabalhei esta atividade, seja a mesma para aqueles ou aquelas que
constantemente quebram os exercicios dos Direitos Humanos, direitos tdo defendidos em minhas aulas.

% Em relagdo aos aspectos ritualisticos, em antropologia os rituais metaforizam distinges sociais, um dos
objetivos do laborat6rio. E um dos objetivos de ter o ritual numa atividade disruptiva como esta é porque ele pode
esbocar comportamentos de troca que possibilitam valores comunicativos, pois como um dos exercicios é estar
numa roda de conversa, é impossivel neste tipo de exercicio a inexisténcia do ritual.
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=  Um totem (representando as sociedades da melanésia)
*  Uma moeda do século XIX (representando o primeiro ano da republica brasileira).
* Um pedago de pedra de ametista (representando as riquezas das Minas Gerais).

Poesias trabalhadas durante o laboratério de pensamento

»  Eu sei, mas ndo devia — De Marina Colasanti

»  Ndo sei quantas almas tenho — De Fernando Pessoa
*  Apague as pegadas — Bertolt Brecht

=  FEagora José? — De Carlos Drummond de Andrade

Musicas veiculadas

= Mausicas do compositor islandés — Olafur Arnalds

= Musicas do compositor pds-moderno Max Richter

= Musicas do compositor norte-americano Sufjan Stevens

=  Musicas da cantora Maria Rita

= Mausicas do compositor multiétnico israclense Armand Amar
= Mausicas do compositor italiano Ludovico Einaudi

=  Musicas da banda islandesa Sigur Ros

=  Musicas cantadas pela Elis Regina

Temas trabalhados

= Adescoberta do fogo

= A construgdo da linguagem

= O espirito comunitario

=  Aancestralidade

= O respeito a espiritualidade

= O respeito aos Direitos Humanos
= Os exercicios de alteridade

= Os exercicios de fraternidade

= QOs exercicios de liberdade

P.S Todos estes elementos contribuiram para que fizéssemos o exercicio de tentar imaginar como 0s nossos
ancestrais ha 500 mil anos se organizavam em volta do fogo e coletivamente produziam dialogos. Ao mesmo
tempo, esta roda de dialogo possibilitou que, por meio de um exercicio denominado laboratério de pensamento,
os estudantes pudessem experimentar por uma aula, uma espécie de encontro consigo mesmo e, neste encontro,
conectar-se também com todos.

Documento 03: Sobre a Resolucdo de nimero 12 — Proibida de ser publicizada na Escola - Educagéo para
a diversidade sexual e de género — Pasta da DSG.

Importante inicialmente considerar que, a Secretaria de Educacdo, mesmo apds a mudanga de gestdo, ndo se
posicionou contréria as orientaces constantes neste documento. Até a data de hoje, 01 de setembro de 2023 a
atual gestdo da Secretaria de Educacdo nédo se posicionou contréria a nenhuma das orientacdes constantes neste
documento.

Desde mar¢o de 2022, sob a orientacdo do CONVIVA - Programa de Melhoria da Convivéncia e Protecéo
Escolar, que tem como proposta de que toda escola seja um ambiente de aprendizagem solidario, colaborativo,
acolhedor e seguro, perspectivando a melhoria da aprendizagem, esta escola vem respeitando as resolucdes e
deliberacdes pedagdgicas e educativas transmitidas pela Secretaria de Educacdo, COPED e CINC.

A partir da orientacdo inicial que partiu da COPED — Coordenadoria Pedagégica e do CINC — Centro de
Inclusdo Educacional — que € o responsavel pela proposigdo e desenvolvimento de agBes que visam atender,
orientar e acompanhar pedagogicamente para promocao do respeito as diferencas, a fim de evitar que se
constituam em fator de excluséo e desigualdade ao direito & educacéo. Dentre esses direitos estdo ndo sé a pasta
da DSG, mas também a:

Educacéo Escolar Indigena (EEI)
Educacéo Escolar Quilombola (EEQ)
Educacdo do Campo
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Atendimento Socioeducativo (Fundacdo Casa)

Programa Educac&o nas Prisdes (PEP)

Populagdes itinerantes

Migrantes Internacionais

Educagc&o para as Relacdes Etnico-raciais (ERER)
Educacéo para a Diversidade Sexual e de Género (EDSG)

Dentre as principais orientagfes transmitidas desde margo de 2022, estdo o fato de o CINC enaltecer: uma
competéncia geral da BNCC:

A competéncia geral da BNCC: “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”.

O Curriculo Paulista: nos seus documentos também aponta para a escola como aquele espaco que
deve fortalecer a experiéncia do autoconhecimento, e as praticas intencionais de construgdo identitaria
aliadas a constru¢do de conhecimento para impactos na permanéncia e aprendizagem na escola. Por
exemplo, visando levar para a sala de aula o exercicio da cidadania relacionada com o projeto de vida;
as acdes que respeitem e promovam os direitos humanos, valorizagdo da diversidade, individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. Ou seja, quando reconhecemos plenamente as identidades juvenis e estudantis, impactamos
diretamente na permanéncia e frequéncia escolar. Tendo em vista que ha estudos importantes que
apontam que muitos estudantes saem das escolas por conta de ndo terem suas identidades reconhecidas.
E o nosso curriculo aponta para uma escola sem preconceito de qualquer natureza.

Disciplinas especificas como: Sociologia, Filosofia e Historia devem tratar em conjunto com o projeto
de vida de questdes pertinentes a diversidade. Por exemplo, ndo dé para tratar da construgdo do projeto
de vida do estudante sem antes reconhecer as identidades e a diversidade.

Orientagdes SEDUC e CINC: A partir da SEDUC e dentro do CINC, as orientagdes sdo a de que, o
trabalho com Educacdo para a Diversidade Sexual e de Género deve estar presente nas Diretorias
Regionais, nas escolas, nas aulas, nos projetos, em todos os componentes curriculares a fim de
enfrentar todas as formas de discriminacdo, especialmente a violéncia de género, desconstruindo
crengas e preconceitos existentes sobre o tema. (Fala do Adriano Biajone, técnico do CINC). Nesse
sentido, pensar que um dos pilares da Educagio ¢ a inclusdo. Pode parecer 6bvio, mas a escola precisa
aprender a incluir.

Resolucio SE 45/2014 — No Estado de Sao Paulo, todos os 6rgdos da administragdo ptblica, direta ou
indireta tém que respeitar o nome social em razdo do Decreto n® 55.588/2010, e se ndo cumprirem,
estdo sujeitos as puni¢des previstas na lei n® 10 948/2001, que combate a LGBTfobia. Na Secretaria
da Educag@o a utilizagdo do nome social por estudantes é regulamentada pela Resolugdo SE 45/2014.

Nome social: se refere ao nome proprio, autoatribuido, pelo qual pessoas transgénero, transexuais e
travestis desejam ser chamadas, uma vez que o seu nome civil, seu nome oficialmente registrado no
nascimento, ndo reflete a sua identidade de género. Cabe lembrar que o nome social parte de uma
perspectiva publica e ¢ um nome sempre autoatribuido, ou seja, a pessoa que esta requerendo € quem
vai autoatribuir. Nesse sentido, ndo seremos nds quem diremos qual € o nome certo ou o nome errado,
este ndo € o nosso papel enquanto professores, educadores e profissionais da educagao.

Resolugcao SE 45/2014, de 18.08.2014 — Artigo 3° “A escola devera promover, entre os alunos,
responsaveis e funciondrios, a divulgagdo das normas constitucionais e legais que asseguram os
direitos da pessoa a insercdo e a convivéncia pacificas no ambiente escolar, sem constrangimento de
qualquer espécie e sem discriminagao, respeitada sua identidade de género e orientagdo sexual.

Artigo 232: Submeter crianga e adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a
constrangimento: detengdo de seis meses a dois anos. (Aqui inclusive esta clarificado que, nem a escola
e nem a familia podem levar a crianga e o adolescente ao vexame e/ou constrangimento.
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Para pensar a identidade de género e a orientacio sexual dos estudantes, assim como o uso do
nome social: “a conversa sobre estes temas nao deve ficar restrita a coordenacdo ou circunscrita ao
grupo de professores, ela deve chegar a cozinha, aos funcionarios da escola, a toda comunidade
escolar” — Adriano Biajone, técnico do CINC.

DSG: Papel dos interlocutores (apoiam as escolas em relagdo aos temas da pasta da DSG) a partir de
uma orientacdo da Diretoria de Ensino em O.Ts, orientagdo publicizada nas duas tltimas OTs

promovidas pela Diretoria de Ensino:

a) Fomentar e apoiar a insercdo da tematica DSG nas Propostas Pedagdgicas das unidades escolares;

b) b) Apoiar professores na implementacdo do curriculo, na utilizacdo de materiais didaticos e
paradidaticos impressos, assim como de recursos digitais relacionados com a DSG;

¢) c¢) Fomentar, apoiar e monitorar a realizagdo de agdes nas unidades escolares que envolvam
transfobia, homofobia, machismo, masculinidades, exploracdo sexual e outros da tematica;

d) d) Apoiar a realizagdo de Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo (ATPC) relacionados com a
tematica DSG.

e) “Objetivo da pasta da DSG: “Fortalecer o apoio de sala de aula a partir da perspectiva da inclusdo
educacional. Propor reflexdes em relagdo a construcdo de papéis de género e compreensdo da
diversidade sexual e de género, com foco em fomentar praticas pedagdgicas que respeitem e
considerem a diversidade”.

O que fazer quando os pais ou os responsaveis nio autorizam o uso do nome social? A escola tem
o dever de fazer um papel pedagédgico e dialogico com estes pais e responsaveis, promovendo
esclarecimentos e contribuindo para que haja solu¢des pacificas. Caso os pais e responsaveis néo
aceitem a inclusdo do nome social na SED, a escola ndo podera alterar o nome. Entretanto, temos uma
resolucdo, a resolucdo de nimero 12 de 2015 que autoriza o uso do nome social de forma oral. (Adriano
Biajone, técnico do CINC, nos 37 minutos e 15 segundos do video que consta no repositorio do Centro
de Midias, video de 07.06.2022). Inclusive, o técnico do CINC ressalta o cumprimento do Artigo 2°
da Resolucdo de nimero 12/2015 que diz: “Deve ser garantido, aquelas e aqueles que solicitarem, o
direito ao tratamento oral exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia, ndo cabendo
qualquer tipo de objec@o de consciéncia. Ainda nas palavras do técnico do CINC: “Nos casos em que
0s pais, maes e responsaveis nao autorizarem o uso do nome social, ainda assim a escola pode fazer o
tratamento oral do nome social”. Ainda 14 nos 44 minutos e 22 segundos o técnico do CINC na
formagdo da COPED ainda reafirma: “N&o podemos esquecer do trabalho pedagdgico com os pais €
responsaveis pelos estudantes, caso estes ndo autorizem a alteracdo do nome civil para o nome social
nos documentos da Secretaria de Educacdo, precisamos investir neste trabalho pedagdgico. Entretanto,
nds respeitaremos administrativamente, caso 0s pais e responsaveis ndo autorizem a alteracdo do nome,
ou seja, para o procedimento burocratico respeitaremos, mas temos o tratamento oral do nome social
e isto ¢ garantido pra gente”. Adriano Biajone ainda lembra que, além do CRAS — Conselho Regional
de Assisténcia Social e o Conselho Tutelar, a escola é também um espacgo importante de orientacao a
familia.

“Contem com o apoio das Diretorias de Ensino, contem com o apoio dos interlocutores que estao nas
Diretorias de Ensino, pois o CINC e a COPED estdo muito proximos das Diretorias. Se precisarem de
orientacdo procurem esse apoio nas Diretorias e apoio com os interlocutores. Para orientacdes
pedagogicas e para orientacdes especificas sobre os temas da pasta da DSG procurem e prefiram a
consulta as Diretorias de Ensino (fala final do técnico do CINC, Adriano Biajone).

ECA - Lei n®8.069 de 13 de Julho de 1990

Disp0e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.

Art. 232. Submeter crianca ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a
constrangimento:

Pena - detencdo de seis meses a dois anos.

Repositério do Centro de Midias: 07.06.2022 — Adriano Biajone
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Documento 04: Texto recortado e copiado do caixamail institucional e enviado em 03.11.2023 as 11h05
para a gestdo. Foi impresso e assinado por professores das Ciéncias Humanas, na reunido geral sobre o
Projeto Macro de Ciéncias Humanas que ocorreu no ano de 2023.

A

Diretoriada E. E. P.J.V.M
Em atencé&o aos gestores:

Assunto: abertura, acolhimento e publicizacdo democratica para os temas:

1. Projeto Macro de Ciéncias Humanas com o tema: Afiicanidades: resistir para existir.

2. Atividades pedagogicas com pautas aprovadas e contempladas pela LDB, BNCC, o Curriculo Paulista,
a CEE — Conselho Estadual de Educacdo, a COPED-Coordenadoria Pedagdgica da Secretaria de
Educaco, repositorio da EFAPE, Centro de Midias ¢ em O.Ts da Diretoria de Ensino Sul 3. Sendo as
pautas pesquisadas nestes 6rgdos e respectivos documentos oficiais: subjetividade em si e no outro;
respeito as culturas e a diversidade; experiéncias corporais, emocionais, sensoriais, expressivas,
cognitivas e relacionais; direitos humanos; ancestralidade africana e indigena; etnia; conceitos de
classe econdmica; debate politico; educacdo; religiosidade e sincretismo religioso; deficiéncias
psicomotoras; género e sexualidade; debate contra a violéncia de género, debate sobre a violéncia
empreendida contra a comunidade lgbtqiapn+; combate ao bullying; acolhimento humanizado e
aspectos socioemocionais que envolvem a experiéncia do estudante.

3. Laboratdrio de pensamento como experiéncias reflexiva e socioemocional.
4. Comissdo de Direitos Humanos da Escola e espacos legitimos de escuta.

Venho por meio desta, solicitar os préstimos desta Gestdo para que ndo haja pressdo e formas de
censura direta ou indireta no exercicio de nenhuma atividade pedagdgica, principalmente em tematicas que

envolvam: Africanidades e Direitos Humanos, na E. E. Professor José Vieira de Moraes. Haja vista o ocorrido

com atividades pedagdgicas de Ciéncias Humanas em eventos anteriores, e no mais recente com uma atividade

parceria entre Linguagens € Humanas do periodo da tarde, quando um cartaz informativo sobre o tema:

Geografia e anarquismo foi retirado da sala dos professores, sem autorizacdo dos mesmos, sob suspeicdo de
que o intuito é desinformar e ndo tornar pablico e democratico os conhecimentos transversais, tdo enaltecidos
pela BNCC, LDB, o Curriculo Paulista e em O.Ts da Diretoria de Ensino Sul 3.

Outra evidéncia constatada no momento em que passei pelas 17 salas do periodo da manha por trés
vezes, no intuito de informar sobre a importdncia do més da consciéncia negra, nesse sentido, sobre a

importancia da organizagdo do Projeto Macro de Ciéncias Humanas com o tema: Africanidades: resistir para

existir, foi a recorréncia de discursos de certo antagonismo por parte de alguns profissionais da educacéo,
criticos de parte da realizagdo pedagégica de atividades que publicizem os conteddos vinculados a lei
10.639/2003%, além de se mostrarem avessos a transversalidade em Direitos Humanos.

Diante do exposto, solicito assisténcia para que 0s instrumentais que representem essas tematicas, ou
seja: 0s contelidos da subjetividade em si € no outro; do respeito as culturas e a diversidade; das experiéncias
corporais, emocionais, sensoriais, expressivas, cognitivas e relacionais; dos direitos humanos; da ancestralidade
africana e indigena; da etnia; dos conceitos de classe econdmica; do debate politico; do debate sobre a educacéo;
da religiosidade e do sincretismo religioso; das deficiéncias psicomotoras; do género e sexualidade; do debate

contra a violéncia de género, debate sobre a violéncia empreendida contra a comunidade Igbtgiapn+, contra as

100 Que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira.
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mulheres; do combate ao bullying; do debate sobre o acolhimento humanizado e seus aspectos socioemocionais,
ndo sejam obliterados por aqueles que relutam diante desses temas na escola. Diante do exposto, peco zelo,
cuidado e atencdo pedagégica para a abertura, acolhida e preservagéo da:

= QOrganizacdo e exposicdes de conteudos por meio de: cartazes, fotografias, desenhos, caricaturas,
pinturas, instala¢des, decoragdes, relicarios, esculturas, objetos religiosos (pois havera o subtema sobre
o0 sincretismo religioso).

=  Apresentagdes dos estudantes e professores, com elementos que envolvam: dangas, musicas,
expressdes do animismo, desfiles tematicos, experiéncias ritualisticas etc.

=  As literaturas e textos pertinentes aos temas: literatura africana, filosofia africana, antropologia das
expressdes religiosas, sociologia das religides, antropologia visual, antropologia urbana e a
interpretacdo antropoldgica sobre a magia etc.

= Experiéncias laboratoriais de pensamento como: laboratério de pensamento para trabalhar os aspectos
socioemocionais e reflexivos; rodas de conversa na perspectiva de construgdo do pensamento por meio
do dialogo; encontros eventuais para a discussdo dos temas associados aos Direitos Humanos etc.

P.S. Manifesta¢des culturais como: dangas, artes marciais, sincretismo religioso, batalhas de rima, desfiles
étnicos, rodas de conversa sdo elementos importantes para o processo do ensino e aprendizagem e nao seréo
exercitados somente nos Projetos Macros, podem e devem ser uma constante na escola. Assim como:
literaturas, textos e narrativas de cunho politico sdo outros elementos defendidos e arregimentados em
documentos oficiais da Educacdo, e sdo importantes para o desenvolvimento da reflexdo critica entre os
estudantes, este é um dos significados de uma escola aprendente.

P.P.S. Falas, narrativas, oficinas de teatro, cartazes, desenhos, pinturas, fotografias, instalacGes,
intervengdes poéticas e artisticas serdo uma vertente do Projeto Macro de Ciéncias no dia 11.11.2023.
Assim, em meu nome e em nome de colegas que se sentem cerceados, protocolo este documento como um
lembrete de que cumpriremos o que consta nos documentos oficiais da Educagdo Publica.

Importante considerar que qualquer tipo de cerceamento ou constrangimento de estudantes e
professores, fere a liberdade de catedra®®, o curriculo oficial, a BNCC!%?, a LDB Lei n° 9.394/96%, 0 ECA —
Estatuto da Crianca e do Adolescente® e fere os pressupostos que envolvem o exercicio da cidadania. Por isso
pedimos atencdo, zelo e cuidado da escola para a cultura material e imaterial que ser& publicizada, exposta,
instalada ou expressivamente manifestada.

Certo de vossa atencéo

Jailson Moreira

(PCA — Professor Coordenador
Da Area das Ciéncias Humanas
Periodo matutino.

101 No seu artigo 206 que defende que o ensino serd ministrado com base: Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Ill — Havera o pluralismo de ideias e de concepgles
pedagogicas.

192 Que ressalta: “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza”.

198 No seu item IV que defende o respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

104 Que declara: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, & salde, a alimentacgéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.” (Redacgdo dada Pela
Emenda Constitucional n° 65, de 2010)
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Documento 05: Resposta a ouvidoria contra o Projeto Macro de Ciéncias Humanas de 15.11.2023 - Lei
N 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

AFRICANIDADED

REDITIR PARA EAITIR

« TEMA 21 - Politica puiblica de enfrentamento das
desigualdades sociais: 50 anos de hip-hop no Brasil;

. 02 - Arte africana dos povos: « TEMA 06 - Quarto de despejo da Carolina Maria de Jesus e a

Banto, Nagd, Jejes, Haugé e Malé;
« TEMA 34 - Exposigdo: 1. um olhar sobre as comunidades
periféricas (antropologia visual e antropologia urbana) 2.
Exposicao africanidades e direitos humanos;
« TEMA 13 - Contagao de historias
africanas para criancas: colegao EMICIDA;

« TEMA 03 - Palestra: Racismo estrutural
com Vanessa - Pesquisadora na 4rea da
Sociologia - UNESP de Marilia;

« TEMA 05 - Slam José Vieira de Moraes com o

poeta e slamer Santos Drummond;
« TEMA 01 - Palestra: "Insubmissas vozes de mulheres: as falas
da (in) subalternidade em Conceigdo Evaristo com Fernanda
Paranhos Mestra em Literatura - Linha de Pesquisa -
Literatura e Autonomia: questoes de estética e ética
UNIFESP;
« TEMA 04 - Roda de conversa: Maes pela
diversidade: Transfobia e africanidades;

« TEMA 20 - 0 novo mundo do trabalho:
as relagdes de africanidades, subempregos,
informalidade, desemprego e trabalho escravo;

« TEMA 17 - Feminicidio e feminismo negro;

« TEMA 22 - A histéria do feminismo negro e do ativismo
negro no Brasil Laboratério de Ciéncias Humanas do Vieira;

« TEMA 27 - As identidades culturais do continente africano;

« TEMA 09 - Navio negreiro: sala imersiva;

« TEMA 15 - Quimica da cana de agucar;

« TEMA 08 - Grupo de capoeira: Mestre Marrom;

« TEMA 14 - Desfile dos Orixas [com a abertura do slamer e
poeta Santos Drummond);

TEMA 11 - Oficina de culinéria africana: Brasil e Nigéria

Carne mais barata do mercado é a carne negra de Elza
Soares;

TEMA 23 - Revolta dos malés, quilombo dos Palmares e
revolta dos alfaiates;

TEMA 19 - 0 que é um quilombo? Aquilombarse como forma
de resisténcia;

TEMA 34 - Resisténcia afro na histdria do Brasil: cotas
raciais, movimentos culturais e coletivos de direitos;

TEMA 29 - Senzala: sala imersiva;

TEMA 25 - Savana africana: sala imersiva;

TEMA 33 - Gastronomia afrobrasileira;

TEMA 26 - Sala imersiva da Lei 10.639/;

TEMA 18- Necropolitica: politicas pablicas e prevengao a
violéncia letal na periferia ou encarceramento em massa;
TEMA 31 - Mito da caverna: releitura na perspectiva africana;
TEMA 30 - Religives predominantes no continente africano;
TEMA 16 - Exposicao audiovisual de africanidades;

TEMA: 32 - Exposicao de arte e cultura africana;

TEMA 07 - Diversidade e sincretismo religioso: histdria da
umbanda e do candomblé;

TEMA 24 - Oficina de tranga e turbante;

TEMA 10 - Africanidades a partir do olhar de Conceigéo
Evaristo;

TEMA 12 - Desfile Corpo e estigma;

TEMA 28 - Desfile étnico.

Lei 10.639 de 2003 no combate ao racismo
Essa Lei Federal estabelece a obrigatoriedade do ensino de “historia e cultura afro-brasileira” dentro das

disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos fundamental e médio. Também estabelece o

dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Liberdade de Catedra
A Constituicdo de 1988 garante a livre manifestacdo do pensamento e a liberdade de consciéncia. Assegura,
ainda, que ninguém sera privado de direitos por motivo de convicgao filoséfica ou politica e que é livre a

expressao da atividade intelectual e cientifica.

Habilidades da BNCC
EM13CHS502: Analisar situac@es da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade, preconceito, intoleréncia e discriminacdo, e identificar agdes que

promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.
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EM13CHS503: Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbélica, psicoldgica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais,

discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

EF05ERO03: Reconhecer fungdes e mensagens religiosas contidas nos mitos de criacdo (concepc¢des de mundo,
natureza, ser humano, divindades, vida e morte). Conhecer as concepcoes de vida, morte e pos-morte nas

diferentes Tradi¢Ges Religiosas vivenciadas pelo grupo.

Diversidade

A convivéncia e o respeito a diversidade devem ser dimensdes fundamentais de uma escola acolhedora. Nesse
sentido, a BNCC n&o é s o alicerce para os futuros profissionais, &, também, um elemento essencial para os
seres humanos e cidadaos formados nas escolas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que vai orientar a elaboracdo dos

novos curriculos escolares, fez questdo de destacar a necessidade de a escola contribuir para aplacar toda
discriminacéo e preconceito, dialogar com a multiculturalidade.

Documento 06: Carta do Grémio Estudantil de 2023 denunciando importunagao sexual a direcao escolar
- Carta do Grémio enviada ao meu e-mail em 20.07.2023 as 11h43

O grémio solicita a gestdo que aos estudantes e professores acusados de assédio sexual seja designado as
seguintes punic¢des: caso seja uma denuncia tida como ndo grave e a possivel vitima concordar, que sofram com
medidas disciplinares apenas, como um seminario apresentado para a sala sobre a seriedade que se deve tratar
0 assédio e a importancia de denunciar, por exemplo. Em caso de descumprimento dessas medidas ou em relatos
mais graves, recomendamos a suspensdo do aluno e convocagdo de seus responsdveis. Em relacdo aos
funciondrios recomendamos que, caso a dentncia comprove-se verdadeira ou haja mais de trés acusacoes, a
pessoa indiciada deve receber uma adverténcia, e em casos graves e/ou recorrentes nos quais professores
estejam envolvidos 0 mesmo deve ser mantido afastado da sala a qual partiu a(s) dendncia(s), sendo assim
substituido em suas aulas. Em todo caso esperamos uma dendncia para a secretaria da educacao por parte da
escola contra o acusado se 0 mesmo for funcionério, ndo deixando o caso somente nas maos da direcao.
Solicitamos também que a gestdo garanta um espago seguro para aqueles que denunciam suas possiveis
agressdes, havendo sigilo e protecdo caso o aluno sofra qualquer tipo de represséo por parte dos funcionarios
ou estudantes. Recomendamos tais agdes certos que estamos ajudando a Comissdo Gremista de Direitos
Humanos na prevencao de violéncias psicoldgicas causadas aos estudantes e defendendo o artigo 18 do ECA.

Atenciosamente, Movimento Mandela Estudantil.

Documento 07: Sobre a Liberdade de Catedra e sobre os livros A Queda do Céu e Bruxarias e Oraculos
entre 0s Azande — E-mail para a gestéo da escola

JAILSON MOREIRA DOS SANTOS <jailsonmoreira@prof.educacao.sp.gov.bf9m-, 18 de jun. de 532133

T., tudo bem com vocé? E o bebé, como esta?

Depois da Ultima vez que conversamos fiquei pensando: por que tudo que diz respeito aos Direitos Humanos,
por que tudo que diz respeito a dignidade humana, o respeito a identidade e subjetividade dos estudantes, a
identidade de uma cultura diferente incomoda tanto alguns segmentos da nossa escola?

Te falo isso porque tenho algumas suspeitas sobre os incémodos que tém origem a critica que fiz ao pensamento
ocidental cristdo. Fiz a partir de um livro, o livro do yanomami Davi Kopenawa e o antrop6logo Bruce Albert.



https://diversa.org.br/tag/bncc/
https://diversa.org.br/tag/curriculo/

171

E ndo acredito que a mencao a critica ao pensamento ocidental cristdo tenha partido dos estudantes, tenho esta
impressao porgue para as minhas turmas de itinerario dos 3% anos uma das bibliografias trabalhadas e dividida
em 6 partes é: A Queda do Céu, que é um trabalho de antropologia a partir do qual quem apresenta a sociedade
yanomami é um yanomami e ndo um personagem ocidental como até entdo tinha sido feito. Outra caracteristica
marcante desta obra €, o conceito de “queda do céu” tem a ver com a concepc¢ado yanomami de que tudo que cai
do céu é ruim. E para o antropélogo e etnélogo brasileiro Viveiros de Castro do Museu Nacional (pai do
perspectivismo, outro conceito trabalhado com as turmas) e o préprio Davi Kopenawa, 0 conceito cosmologico
de “queda do céu” ndo havia na cultura yanomami até a vinda dos cristdos ao Brasil a partir do século XVI.
Para os yanomamis o que cai do céu é ruim porque os primeiros cristdos remeteram a ideia de que Deus estava
no céu, e tudo de ruim que passou a acontecer com as comunidades indigenas eles passaram a remeter ao
Cristianismo. Pois, para 0s yanomamis, 0 que seria uma espécie de Deus estava na terra, na floresta, nos rios,
em tudo que diz respeito a natureza, ou seja, tudo que era bom e benéfico estava na natureza e ndo no céu. O
que quero dizer é: quando nos professores de Ciéncias Humanas tratarmos de comunidades indigenas,
comunidades africanas; quando tratarmos de genocidio indigena nas Américas; quando tratarmos de
expropriagdo de recursos naturais e de reconfiguragio de territrios como os da Africa e da Oceania, ndo temos
como ndo falar de “pensamento ocidental cristdo”
professora, professora Marlene Suano, quando dizia: ndo tem como tratar da Historia sem tratar do Cristianismo.
Nesse sentido tenho uma suspeita que s6 agora me atentei. Temos um professor-coordenador que todas as vezes
que trato de comunidades indigenas, comunidades quilombolas, comunidade Lgbtgia+ ou direitos inaliendveis
das mulheres, ele sempre se incomoda e de modo subliminar tenta imprimir uma critica de cunho moral. Trés

. Lembro de uma professora de Historia Antiga da USP, minha

semanas atras ele foi na D.E em uma O.T e disse na coordenagdo que teve uma “palavrinha” com a dirigente
sobre educacdo. Depois eu descobri que este colega é um dos responsaveis por um Conselho de 12 pastores da
regido. E ndo creio que o conteddo das minhas aulas tenha sido passado por alguém da Igreja do Povo, te falo
iSso porgue ao aguardar um uber para retornar para casa ao final da formatura no ano passado, fui abordado por
um dos pastores da igreja do lado de fora que me elogiou pela fala como paraninfo.

S6 gostaria de ressaltar que todos e todas estdo convidados a assistirem as minhas aulas. Tenho como respaldo
a lei: 10.639 que trata da educacéo africana e indigena. E se nos centrarmos nos dois Componentes dos dois
Itinerarios para os 32 anos dos quais dou aulas, quais sejam: Povos Tradicionais e Cultura e Simbolismo,
ambos com alma antropolégica, e levando em conta que no Curriculo Paulista o principal Eixo Estruturante
que estd em consonancia com as Competéncias e Habilidades é: Investigacdo Cientifica, Intervencéo e
Mediagdo sociocultural. EMIFCHSO01 Investigar e analisar situacdes problema envolvendo temas e
processos de natureza histérica, social, econdmica, filoséfica, politica e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, considerando dados e informagGes disponiveis em diferentes textos e
midias. Aliés, a partir destes dois componentes foi possivel trabalhar:

- O texto: Naven de Gregory Bateson, a partir do qual trabalhei o conceito de Cismogénese (que foi apropriado
da antropologia pela psicologia), Eidos, Ethos; trocas simbélicas, conceito de cultura, aculturagdo, inculturacéo,
endoculturacdo. Alids, um dos momentos mais aureos destes itinerarios foi a aplicacdo do conceito de
Cismogénese a um exercicio de empoderamento de uma estudante com espectro autista que, ao compreender o
conceito, exercitou uma espécie de dialogo filoséfico com a sua turma.

- O texto: Bruxarias e oraculos entre os Azande — do antrop6logo inglés Evans Pritchard, foi possivel
desmistificar as concepg¢des de senso comum sobre o que é magia e 0 que é bruxaria para algumas das
comunidades africanas, comunidade do atual Suddo, esclarecendo que o conceito de bruxaria que
compreendemos na cultura brasileira tem origem na Europa e ndo na Africa. E, de modo indireto, o texto
contribui para o resgate da valorizagdo das culturas religiosas afrobrasileiras e afro-indigenas, esclarecimentos
td0 necessarios em nossos tempos.
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- O livro: A Queda do Céu — de Davi Kopenawa e Bruce Albert, o objetivo alcancado foi o de publicizar a
histéria da comunidade mais antiga do territdrio brasileiro, 0 povo yanomami. Aliés, esta etnia foi tema e
continuara sendo tema dos principais vestibulares do pais, tendo em vista o desconhecimento da sociedade
brasileira sobre a sua cultura, sé vindo a ter conhecimento sobre ela a partir dos atos de genocidio empreendidos
sobre esta populacdo nos Gltimos anos.

P.S. Peco por gentileza para a gestdo que para além do que escrevi, outros pontos dos Gltimos tempos sejam
considerados, conforme o que segue abaixo:

- Que 0 mural do Grémio no péatio ndo seja objeto de constante escarnio por funcionarios e professores da escola,
pois tenho sido abordado com frequéncia por este publico para que problematize a palavia ORGULHO
Lgbtgiapn+ - tendo em vista que a chamada ORGULHO LGBTQIA+ é uma campanha mundial de valorizacdo
da autoestima deste publico e pauta do dia 28.06.2023 no mundo inteiro, ndo é uma prerrogativa exclusiva do
Grémio da escola. Até nas aberturas semanais da ONU os aspectos deste Orgulho foram trabalhados.

- Peco que as cadeiras que foram colocadas em frente ao mural do Grémio sejam retiradas, pois a comunidade
Lgbtgiapn+ esta compreendendo que ha um boicote do dia 28.06.2023 — pois varias cadeiras e mesas tém sido
colocadas de uma forma que as pessoas que passam pelo mural ndo possam ver o que esta 4.

- O CONVIVA frequentemente tem demandado o debate e formacédo para as pautas da comunidade Lgbtgia+
pontuando inclusive a Resolucéo de nimero 12, entretanto, ndo posso mais falar sobre ela, h4 um grupo grande
na escola que de forma subliminar impede a discussao de aspecto legitimo e legal, ou seja, 0 respeito ao home
social. Alias, o recente formuléario enviado pelo CONVIVA era para saber a quantas anda o respeito aos
estudantes trans na escola.

- O mural do Grémio é legal, é lei, esté respaldado pela Lei Gremista, ele ndo pode ser usado para outra causa
escolar, pois temos varios espacos na escola para que sejam publicizadas informagdes pedagdgicas e
institucionais.

- Peco também que o senhor Natanael ndo mais constranja os estudantes da comunidade Lgbtgia+ - muitos dos
estudantes do periodo da tarde tém me relatado constrangimentos por parte dele, inclusive o seu incdmodo em
relacdo ao mural do Grémio.

- Peco que o Natanael ndo constranja os representantes da Comissdo Gremista de Direitos Humanos, nossas
reunies sdo pautadas no ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, principalmente em seus artigos: 204,
205, 206, 207, 209 e 212, na Legislagdo Gremista e nas Resolugdes municipais, estaduais e federais que
asseguram o direito & educacdo, o direito a subjetividade e o pleno direito ao dialogo.

- Peco que em nossas reunides pedagdgicas, conselhos de classe e reunides de pais e responsaveis, os direitos
dos estudantes ndo sejam obliterados, principalmente os estudantes que fazem uso do nome social, os estudantes
que tentam preservar suas identidades e subjetividades.

Certo da sua atencdo e compreensdo

Jailson Moreira
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Documento 08: Histdrico de ocorréncias

= 22 de Margo de 2022 — em reunido geral com todos os professores no periodo da manha, 07h05 a
vice-diretora diz: “ndo ¢é para falar de politica, ndo ¢ para falar de sexo, ndo ¢ para falar de violéncia
contra a mulher, ndo ¢ para falar de ECA, “caca”, ndo ¢ para falar de partido politico, ndo é para falar
de Direitos Humanos”. Em referéncia a mim, depois de ter tratado em sala de aula sobre a violéncia
contra a mulher, no més de margo.

= Na semana de marco de 2022 sou chamado por quatro professores, de forma individual, dois
professores de Sociologia e duas professoras da area de Linguagens, os quatro combinaram de
conversar comigo sobre temas que eu estava trabalhando em sala de aula, na disciplina de Historia e
sobre temas que a minha companheira trabalhava no periodo da tarde, como: violéncia contra a mulher,
homofobia, transfobia e racismo. Dois destes professores me disseram: “vocé precisa controlar a sua
esposa”.

= 05.04.2022 — Logo apo6s o meu ATPCA — reunido pedagodgica, sou inquirido pela gestdo sobre o tema
da reunido, reunido que versou sobre o tema das ditaduras no més de abril.

= 08 de Abril de 2022 — novamente em reunido geral com todos os professores no periodo da manha,
07h03 a vice-diretora na presenga da Coordenadora Geral do periodo da manha diz: “eu ja falei mil
vezes, parem de falar de politica, ndo ¢ para falar de partido politico, ndo ¢ para falar de Direitos
Humanos, nao ¢é para falar de Ditadura, ¢ para dar aula, dar aula”.

= Na semana do feriado de Tiradentes sou chamado pela vice-diretora do periodo da manha que,
estimulada por uma professora de Linguagens que me denunciou, diz textualmente: “Nao ¢ para falar
de politica, eu ja disse, ndo ¢ para falar de politica”. Tendo em vista em uma aula sobre Ditadura, tema
de o Curriculo Escolar tratar do documentario: O dia que durou 21 anos, documentario que trata da
Politica do ex-presidente Jodo Goulart antes do golpe de estado. Uma das reclamagdes tem a ver com
o fato de ter passado o documentario, ter espelhado as imagens dos ex-presidentes Costa e Silva, Geisel
e frases do ex-candidato a presidéncia da republica sobre o coronel Ulstra.

* Ainda na semana do feriado de Tiradentes, no dia 20.04.2022, sou chamado pela Coordenagao Geral
para ter uma conversa particular, tendo em vista um estudante ter me gravado quando me posiciono
contra atitudes racistas no interior da escola. Segundo a Coordenadora Geral, uma mae de estudante
ndo concordou com a minha defesa antirracista.

= 25.04.2022 — Em reunido de ATPCG questionei a conduta de alguns professores que ndo respeitavam
o uso do nome social da estudante Sy. A partir desta data toda ordem de desafeto e criticas foram
empreendidas por conta do uso do nome social.

= 06.05.2022 — Sou chamado porque tratei em minhas aulas de Histéria sobre Patriarcalismo,
Paternalismo, Pensamento ocidental Cristdo, Autoritarismo e Populismo. A partir deste dia, até o dia
13.05.2022 tive as minhas aulas assistidas pela vice-direcdo e pela Coordenagido Geral, com todos os
estudantes presentes. Fui inclusive questionado pela gestdo diante de todos os estudantes.

= 11.05.2022 — Ap6s uma reunido de ATPCA — reunido pedagdgica, sobre pensar os Estudos do Meio,
dentre eles: Calgada do Lorena, Ubatuba, Paraty e Angra, Circuito de Aguas de Parelheiros, Museu
Afro, mapa da religiosidade: movimento evangélico, umbanda, candomblé, catolicismo, movimento
messianico etc. Fui chamado e questionado sobre o fato de também trabalhar as questdes da identidade
africana.

= 10.08.2022 — Sou novamente chamado pela gestdo da escola por conta de ter trabalhado os rituais
animicos das comunidades indigenas brasileira e feito um paralelo com o avango do Cristianismo na
era colonial. Comparei o ritual catdlico nas missas e os rituais sagrados para os Guarani e Kaingang.
A partir de entdo, por trés vezes a vice-diretora ¢ a coordenadora geral assistiram as minhas aulas e me
questionaram diante de 38 estudantes do 3°C.

=  Apartir do dia 10.08.2022 toda sorte de ataques venho sofrendo de um grupo que dia a dia deslegitima
os Direitos Humanos. A partir de entdo tenho recebido diversas ouvidorias andnimas atacando a minha
dignidade como professore e coordenador.
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* Em setembro o CONVIVA vem a escola e d4 uma formagdo de duas horas sobre a pasta da DSG
(Diversidade, Sexualidade e Género), formagdo sobre as legislacdes que protegem a comunidade
Lgbtqiapn+ e sobre o uso do nome social. A partir de entdo toda sorte de ataques recomega. O que era
para esclarecer, na verdade motivou o grupo a atacar cada vez mais.

= As aulas, os cartazes do Grémio, as manifestacdes de assédio sexual por parte de alguns professores,
tudo passa a ser reprimido.

= 03.11.2023 — Protocolei uma carta para a gestdo escolar solicitando respeito e cumprimento da Lei
10.639/03 sobre o ensino da cultura afro-brasileira e indigena.

APENDICE B - Diagnéstico Social da escola realizado no ano de 2022, no contexto do Laboratério de Ciéncias
Humanas

Link para as perguntas do diagndstico: https://docs.google.com/forms/d/1z1y3aHPrFK36eAvGK2cCjdBIIkZJlw6eoP1wBjVboQw/edit

O Diagnostico social realizado na escola em 2022 no segundo bimestre é um importante instrumento necessario
para realizacdo de politicas pUblicas na area de educagéo na escola de periferia da zona sul de SP. Se tornou em
todas as areas de reflexdo das ciéncias e humanidades um importante recurso de interpretacéo da realidade dos
estudantes da escola para nortear o plano de agéo da escola e os programas de acéo dos professores de ciéncias
humanas e sociais. Os professores de Sociologia do Laboratério de Ciéncias Humanas se uniram em torno do
diagnéstico nas reunides de coordenacbes pedagdgicas dos 2 periodos para reflexdes e observactes dos dados
do levantamento da realidade social dos estudantes e relendo assim suas praticas e condutas em salas de aulas.
Os dados antes ndo percebidos e muitas vezes contrapem uma mentalidade estabelecida de narrativas de senso
comum reproduzidas no espaco escolar.1%

O Diagndstico do ano de 2022- Periodo matutino'® e periodo vespertino’®” nio estdo completos em sua
descrigdo abaixo em virtude de o objetivo aqui ser neste primeiro momento destacar algumas questdes referente
a comparagdo das respostas objetivadas pelos estudantes e participantes dos 2 turnos da escola integral- PEI.
O primeiro turno segue das 7h as 14h e o segundo turno das 14:15h as 21:15 h. A aplicacéo do formulério se
deu em duplas (coordenadores pedagdgicos da &rea de Humanas e grupo de apoio de professores da area de
Ciéncias Humanas) nas salas de aulas, com acesso via internet e durante substituicdo de aulas de professores
que eventualmente estavam com licenca prémio.

Durante a aplicacdo do questionario, a questdo de maior divida apresentada pelos estudantes se referia ao tema
liberdade assistida (LA). Essa questdo foi anulada, pois, praticamente quem tinha acompanhamento com
conselheiros tutelares dos bairros respondiam que sim, pois confundiram o acompanhamento da vara da infancia
ou dos conselheiros familiares com liberdade assistida.

Outro fator importante na aplicacdo do formulario foi que, em algumas questdes os estudantes queriam debater

antes de responder. Focou-se na tarefa de terminar o questionario e se ndo sobrasse um tempinho para o debate,

105 O diagnostico de 2023 estd em processo de revisdo pela equipe e de aplicagdo aos estudantes no bimestre 2.
106 periodo matutino: do 1° A ao B —2° A ao F— 3° A ao | e Periodo vespertino: do 1° CaoH —2°GaoJ-3°J
ao 0.

107 Link-manhi e tarde, os links sdo diferentes, mas as questdes sdo as mesmas para os estudantes responderem:
https://docs.google.com/forms/d/1z1y3aHPrFK36eAvGK2cCjdBIIkZJIw6eoP1wBjVboQw/edit



https://docs.google.com/forms/d/1z1y3aHPrFK36eAvGK2cCjdBIIkZJlw6eoP1wBjVboQw/edit
https://docs.google.com/forms/d/1z1y3aHPrFK36eAvGK2cCjdBIIkZJlw6eoP1wBjVboQw/edit
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este seria feito na proxima aula de sociologia. Entdo, foi solicitado p6s envio do formulario, que eles iriam
apresentar as questdes que queriam debater.

Varios desafios foram observados durante a aplicagdo do questionario e nas questoes que os estudantes traziam
posteriormente para serem debatidas em aulas, desde intolerncia religiosa, como por exemplo, as sugestes
para resolver alguns problemas que eles elencaram da escola, problemas cotidianos sobre falhas nas

comunicacdes e a acolhida todos os dias da escola. A seguir uma descri¢do de algumas comparacfes entre 0s

periodos da manha e da tarde que devem para observacao:

Manha- 2022

Tarde- 2022

Sériese turmas: 1° Ae B; 2°s A, B, C,D,E e F; 3°s A,
B,C D E F G Hel- Total de 17 turmas, 334
estudantes que responderam ao questionario. Importante
ressaltar que o questionario foi aplicado em parte nas
salas de aulas e na sala do acessa, nos momentos das
aulas substitutivas, por meio de link no Google Sala de
Aula. O 1°A, 2°B, 3° H e 3°F foram as turmas que mais
responderam ao questionério.

Sériese turmas: 1°C, D, E, F,Ge H; 2°s G, H,
1,J;3°J, K, L, M, Ne O - Total de 16 turmas,
434  estudantes que responderam  ao
questiondrio. Importante ressaltar que o
questionério foi aplicado em parte nas salas de
aulas e na sala do acessa, nos momentos das
aulas substitutivas, por meio de link no Google
Sala de Aula. Todas as turmas responderam ao
questionario.

1.Faixa etaria

A sua idade se encaixa:

334 respostas

@ enve 14 e 15 anos.
@ entre 16 ¢ 17 anos.
18 anos ou mais.

- 57.5% - tem entre 16 e 17 anos
- 36.8% - tem 18 anos ou mais
-5.7% -tementre 14 e 15 anos

A sua idade se encaixa:
233 tospestas

® 15018

-61.1% - tem entre 16 e 17 anos
- 11,3% - tem 18 anos ou mais
-27,4% -tem entre 14 e 15 anos

2.Distancia entre a casa do estudante e a escola

Qual € a disténcia minima entre a sua casa e a escola? (Use o Goagle Maps, caso precise de ajuda).

&34 resprstas

® Cuna. ang 1km.{ até Toming
@ Viedia, de 2 a4 km (At 1HY)
Longa, mora b mais de Sk ca eseo

® Mais de 2 Horas
® Curta, ats 2km.{ até 30min}
® 5k, 20 min

® 250 matros (5 minutos
@ 3min

12¥

- 32.9% residem entre 2 a 4km de distancia da escola.

-32% residem até 1km de distancia da escolal®,

-18% residem entre 1km e 2km de distancia da escola.

- 14.4% residem a mais de 5km de distancia da escola,
chegando a 20 ou 30 km.

- 2.7% ndo responderam esta questéo.

Qual € a distancia minima entre a sua casa e a escola? (Use o Gaogle Maps, caso precise de ajuda)
434 respostas

@ Curta, at& 1km | até 10min}
@ 1ied 28

@ Cutta, =€ 2k, até 3omin}

@ Cunta, & 1km.{ até 30ming

@ Média, de 244 km

@ Longa, moro hi mais de Skm da escola,

12V

- 29% residem entre 2 a 4km de distancia da escola.
-14,7% residem até 1km de distancia da escola.

- 16,6 % residem entre 1km e 2km de distancia da
escola= até 30 min de distancia

- 7,8% residem ha 2h da escola, ndo sabendo
responder a distancia.

-17,5% alegam cerca de 1 h de distanciamento

3.A residéncia da familia é:

Avresidéncia da sua familia &

434 respostas

@ Alugads,
@ Propiia e quitada

Propria em financiamento
@ Emprestada.
® ouro:
@ Outo, qual?

108 E deste percentual, 11% residem a 200m da escola.
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A residéncia da sua familia é:
334 respostas

@ Alugada,
@ Fropria & quitada,

Prépria em financiamento.
@ Emprestada

\ oze%

\

- 67.7% - vive em residéncia prdpria e quitada.
- 21.6% - alugada.

- 72% -vive em residéncia propria, mas ainda em

financiamento.
- 3.5% - vive em residéncia emprestada.

- 68,9% - vive em residéncia propria e quitada.

- 18% - alugada.

- 7,4% -vive em residéncia propria, mas ainda em
financiamento.

-4,8% - vive em residéncia emprestada.

- 0,9% - outros

4.Renda mensal média da familia

Qual é a renda mensal média de sua familia hoje?

D)
&5

334 respostas

® Menos de um saldrio minima (R
$1.212,00}

@ CeR §1.212.00 l¢ 1.500.00
De 1.500,00 alé 2.500,00.

@ De 3.000,00 até 5.000,00

@ Acima de 5.000,00.

11,1% menos de 1 salario-minimo
21,6% de 1 a 1,1 salario-minimo
29% de 1,1 a 1,8 salarios-minimos
28.1% de 2,2 a 3,7 salarios-minimos
10,2% acima de 3,7 salarios-minimos

Qual é a renda mensal média de sua familia hoje?
s3arespostas:

® Wenos de um saldrlo minima (R
121200

@ De R 31.212,00 ats 1.500,00.
D 1.500,00 até 2.500,00.

@ De 3.000,00 até 5.000,00.

® Acima de 5.000.00.

@ De 1.500,00 at¢ 3.000,00.

@ Naosate

11,1% menos de 1 salario-minimo
18,7% de 1 a 1,1 salario-minimo
21,7% de 1,1 a 1,8 salarios-minimos
15% de 1,1 a 2,2 salarios minimos
18.9% de 2,2 a 3,7 salarios-minimos
11,5% acima de 3,7 salarios-minimos
3,1% nao sabe

5.Quantos residem na casa do estudante

Quantas passoas moram em sua casa (eontando com vocd)?

[ETp—

57,2% mais de 4
30,5% 3 pessoas

Quantas pesseas maram em sua casa [contande com voce)?
e

61,1% mais de 4
26,7% 3 pessoas
1,2% mora sozinho

6.Sobre Programas Sociais do Estado

Sua familia recebe ajuda de algum programa social o Governo. Exemplo: Bolsa Familia, Auxilio
Brasil, ete?

334 respastas

@ sim
® Nio

21,6% de acessos aos programas sociais

sua familia recebe ajuda de algum programa soclal da Governo. Exemplo: Belsa Familia, Auxilio)
Brasil, etc?
434 respestas

21,7% de acessos aos programas sociais

7.Sobre empregabilidade

Quantas pessoas hoje estdo empregadas na sua casa?
334 respostas

@ 1 pessoa,
® 2 pessoas

3 pessoas,
@ < pessoas ou mais.
@ Nenhuma pessoa

- 38.9% - duas pessoas
- 37.4% - uma pessoa

Quantas pessoas hoje es1a0 empregadas na sua casa?
43drespostas

@ Nenhuma pessoa,

- 38.7% - duas pessoas
- 33.9% - uma pessoa
- 16.4% - trés pessoas
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- 11.4% - trés pessoas
- 6.2% - quatro pessoas
- 5,7 % - nenhuma (desemprego)

- 6,0% - quatro pessoas
- 5.1% -nenhuma (desemprego)

8. Trabalho da juventude

Se vocé trabalha, ou ja trabalhou, qual € (ou foi) a carga hordria aproximada de sua atividade
remunerada?
@24 respostas

@ Nao rabalho { nunca exerdl alividede

remunerada

@ Tretanotrabalhsi everiuziments
Traalhattrabalhei até quatro harss por
dia

@ Trabalhattrabalhei em tempo integral -
cerca e & horas diriss.

6,5% 8 h-dia

14,8% 4 a 6 h-dia

5,6% eventualmente e finais de semana
=26,9% trabalham atualmente

30,5% Ja trabalhou

Vocé trabalha ou ja trabalhou
334 respostas

® Nao
®sim

Se voce rabalha, ou ja trabalhou, qual € (ou foi) a carga hordria aproximada de sua atividade
remunerada?
422 respostas:

@ Mo tisbalhe / nunca exercl atividacs

remunera: da
@ Trabaihaitrabaihe: aventusimente.
Trabalhaftrabalhe até quatrs horas por
da

@ Trabalhoitrabalhed entre 4 € 6 horas
diarias.

@ Trabalbollrabalne em fempo integral -
oerea de 8 horas didrias,

3,1 % 8 h-dia

15,4% 4 a 6 h-dia

9,7 % eventualmente e finais de semana
=28,2% trabalham atualmente

34,3% Ja trabalhou

‘Vacé trabalha ou j& trabalhou
280 raspostas

@ Has
®sim

9.Tempo de dedicacéo nos estudos

Quantas horas por semana vocé dedica aos seus estudos, incluindo as horas de aula?

334 respostas

48,2% Até uma hora fora as aulas

@ Nenhuma, apenas assislo as aulas.
@ Até uma hora, mals as aulas.
Uma a duas, mais as aulas.

Quantas horas por semana vocé dedica aos seus estudos, incluindo as horas de aula?
43arespostas

® Henhuma, apenas asslsto as aulas.
@ At uma hora, mals as avlas.
Unna 2 cuzs. mals a5 aulas
@ Unaa cuas
@ Trésacinco,
@ bais da vita
® Seisaaito,

32,3% Até uma hora fora as aulas

26,9% Até2h 34,6% Até 2 h
10. O que gostam de ler sus leitura épor

Sua leitura é por:
334 respostas

@ Interesse
® Orlentagio esoolar

46,1% Gostam de ler e ndo tem conseguido
30,5% gostam de ler nas férias e viagens
32,1% Acreditam ser importante a leitura
7,2% N&o gostam de ler

55,7% romances e contos

76,4% Mitologia, filosoficos, sociolégicos e historicos
22,8% cientificos

58,4% Policiais, investigativos

Obs: No periodo da manha houve uma mudanga no
questionario (por area)

® Ineresse
@ Cirlentagio esoalar

42,9% Gostam de ler e ndo tem conseguido
26,9% gostam de ler nas férias e viagens
21,5% Acreditam ser importante a leitura
8,7% N&o gostam de ler

47,7% romances e contos

37,1% Mitologia, filoséficos, socioldgicos e
histéricos

8,5% cientificos

6,7% Policiais, investigativos

15,4- Nenhum
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11,4- Nenhum
24,3%- 2 livros
25,2% - 3 a5 livros
12,9% - 5a 10 livros
9,8%- 10 a 20 livros
5,6%- 20 a 50 livros
8,1% - Outros

2,7%- 70 a 100 livros

16,5%- 2 livros
30,5% - 3 a5 livros
13,3% - 5a 10 livros
8,6%- 10 a 20 livros
5,8%- 20 a 50 livros
7,4% - Outros

2,5%- 70 a 100 livros

11.Sobre curso pré-vestibular

Voo |4 fez algum curso de pré- vestibular?

Vocé ja fez algum curso de pré- vestibular?
434 respostas

®sim

334 reapoatan
® e
P, ® lamil
[ 1™
@ Eu acho que nbo.
o4
@ Enem
13,8% sim i
' 4,6% sim
12ENEM Vaocé J& fez o Enem?
278 respostas.
Vaocé jd fez 0 Enem?
332 respostas CE
@ Haw
®sim
® Nio

33,7 % sim (obs: 9 terceiros manhé- 2022)

9,7 % sim (6 terceiros a tarde- 2022)

13. Pretende ENEM

Vaocé pretende fazer o Enem em 20227

Vocé pretende fazer o Enem em 20227
779 respostas

327 respostas ® s
® nao
®sm
® Nio
. 0% i
48,6 % sim 36,2% sim
14.Curso de idiomas
Vocé jé fez algum curso de idiomas? Vooé ja fez algum curso de idiomas?
334 respuatas 434 resposizn
@ sim
@ sm o
@t o N

51,5% sim (Inglés, Espanhol, Japonés e Francés)

44,5% sim (inglés, espanhol e Coreano)

15.Sobre tocar instrumentos musicais

Toca algum tipo de instrumento ?
334 respostas

® sim
@ Nao

29,3% sim (violdo, piano, saxofone, violino, cajon, bateria,
sanfona, escaleta, flauta, berimbau, ukulelé, pandeiro,
contrabaixo, kalimba, guitarra, bateria, trombone e clarinete)

Toca algum tipo de instrumento ?
43arespostas

®sin
& Hao

25,6% sim (viol&o, piano, violino, bateria, sanfona,
flauta, berimbau, ukulelé, pandeiro, contrabaixo,
guitarra, bateria, trombone, 6rgdo e xilofone




179

16. Matriculas e transferéncias
Se nao iniciou nesta escola responda: no primeiro ano vocé transferiu para o José Vieira de Moraes

em qual momento:
136 respostas

3 Bimeste
@ 4 Bimests

19,1% transferiram-se para a escola no bimestre 2
7,4% no bimestre 3
11,8% no bimestre 4

Se ndo iniciou nesta escala respenda: no primeiro ano vocé ransferiu para o José Vieira de Maraes
erm qual momenta:
243 respostas

@ 1" Bimestie
& 2 Bimestie

3 Bimestre
@ & Bimestre

32,1% transferiram-se para a escola no bimestre 2
9,1% no bimestre 3
2,5% no bimestre 4

17. De onde vem os estudantes'®®

Farmagdo académica do estudante: O Ensino Média.
334 resprstas

® wou Iniclou o ensing médio ne Jos
Visira es.

@ vsio da reds paricular

vaio e outra escala pubiica

74,3% iniciaram o ensino médio na escola
3,5% vém da rede particular
22,2% vieram de outras escolas publicas

Fund 1= 47,6% rede publica estadual
34,1% rede publica e municipal
21,9% rede particular
3,6% ambas

Fund 11= 45,2% rede publica estadual
36,5% rede publica e municipal
19,2% rede particular
3% ambas

Formagio académica do estudante: O Engino Médio.
434 respostas

@ voo2 Infedou o ensino méclo 1o Jasé

® ueio oa rave partiouar
veia de outra essala pibiica.

60,4% iniciaram o ensino médio na escola
3,9% vém da rede particular
35,7% vieram de outras escolas publicas

Fund 1= 42,9% rede publica estadual
32% rede puablica e municipal
21,4% rede particular
3,7% ambas

Fund 1= 42,9% rede publica estadual
36,9% rede publica e municipal
18,2% rede particular
2% ambas

18. Escolhas profissionais!?

Voceé jd escolheu uma profissdo?
334 respostas

®sim
® Nao

74% Ja escolheram profissdes, 59,9% as maes principais
influenciadoras, 31,6% os pais, 13,6% professores e 24,4%
amigos e outros

Voeé 4 escolhey uma profissao?

434 ranpretas

73,3% Ja escolheram profissoes, 42,8% as maes
principais influenciadoras, 32,7% os pais, 10,1%
professores e 14,4% amigos e outros
63,6 % desses- querem realizacdo profissional e
direitos garantidos

109 Obs: Quando se muda no questionario as escolas especificas ha alteragdo na origem da rede particular. Observa-
se que no geral, os dados batem com fund1 ou Fund 1. Optamos em considerar o dado geral por estar mais préximo
da realidade em sala. Pois, as vezes o estudante estudou 1 ano na escola particular e responde que esta foi a origem

académica.

110 Houve mudanca das perguntas no questionario da manha para ver se havia alteracdo na influéncia das mées e

nao houve.
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69,5 % desses- querem realizacéo profissional e direitos
garantidos
As 10 Profissdes mais citadas pelos estudantes na ordem do
maior ndmero de
citacOes para 0 menor nimero:
1° Psicdlogos (as)
2° Advogados(as)
3° Veterinarios (as)
4° Técnicos (as) em informatica
52 Odontologia
6° Design de Modas
7° Design Gréfico
82 Artes, Professores, Danca
9° Médicos(as) /Biomédicos(as)
10% Enfermagem/ Jornalistas

As 10 Profissdes mais citadas pelos estudantes na
ordem do maior nimero de
citacbes para 0 menor nimero:
1° Psicologos (as)
2° Advogado (a)
3° Médico (a)
4° Veterinario (a)
5° Policial
6° Enfermeiro (a)
7° Biomédico (a)
8° Bidlogo (a)
9° Professor (a)

102 Jornalistas

19.0rientacao sexual

Orientagdo sexual: (Orientagdo sexual é a maneira como um individuo se relaciona afetiva e
sexualmente com outra pessoa. Fazendo parte dessas categorias, como vocé se identifica:
394 respostas

@ Heterosexual: atragio sexual por
passoas do sexa eposto

@ Homossexual: atragdo sexual per
pessoas do mesmo sexo
Bissexual: atragéo sexual por pessoas
do mesmo sexo & sexo oposto

@ Assexual: nao possui inleresse ou lem
pauco interesse por pessoas de quals. .

A

@ Pansexual: pessoa que se inferessa por
pessoas de todos os géneros e por o.

- 66.2% - heterossexual: atragdo sexual por pessoas do sexo
oposto.

-22.2% - bissexual: atracdo sexual por pessoas do mesmo sexo
€ Sexo oposto.

- 6% - Pansexual: pessoa que se interessa por pessoas de
todos os géneros e por todas as orientagdes sexuais.

- 4.2% - homossexual: atragdo sexual por pessoas do mesmo
sexo.

- 1.5% - ndo possui interesse ou tem pouco interesse por pessoas
de quaisquer géneros.

Orientagdo sexual: (Oriemagdo sexual & a maneira como um individuo se relaciona afetiva e
sexualmente com outra pessoa. Fazendo parte dessas categorias, como vocé se identifica:
434 respostas

@ Heloroseiual: alragdu sowal pur
PessGAS Ga 240 ORASIG.

@ Homossexusl: atracda sexual par
pessoas do mesme sexo.
Bissexual alagao sexual af pessas
o mesmo sexa & sex0 opaste.

[y P ———

@ Pansenual: pessoa que sa inlerassa p.

® Duio. qual? .

@ Cisganers: pessea que se senle de 2.

_ah

-66.1% - heterossexual: atracdo sexual por pessoas
do sexo oposto.

- 21.2% - bissexual: atracdo sexual por pessoas do
Mesmo Sexo € SeXo oposto.

- 6% - Pansexual: pessoa que se interessa por pessoas
de todos os géneros e

por todas as orientagfes sexuais.

- 5.1% - homossexual: atracdo sexual por pessoas do
mesmo Sexo.

- 0,9% - ndo possui interesse ou tem pouco interesse
por pessoas de quaisquer

géneros.

20. Identidade de Género!!

Génera: identidade de género é a forma come uma pessoa identifica seu préprio género e como ela

se apresenta socialmente. Lembrando gue o género ..nle relacionado & anatomia dos érgdes genitais.
3 respostas

Eaiagicn designat ra

eu nascimento

@ Transgénera: & quem s leenifica com
um género diferente daguele atribuida
no nascimenta.
Nao-bindrio; € alguém que nida s=
dentiiza completamanta com o "génera
! o

2,2% transgénero
2,9% N&o binérios

Genero: identidade de género & a forma como uma pessoa identifica seu proprio génere e como ela
se apresenta socialmente. Lembrande que o género _.nte relacionado a anatomia dos 0rgaos genitais.

358 respostas

@ Cizptners: £ 3 cesses qus se ideniics
wom v sexo bioljgice designade ne
Teomenta de se nesciments

quem =e identfica com

cenie aaele wit g0

1,4% transgénero
2,5% Nao binarios

21. Sobre drogas, problemas familiares e violéncias
vivenciadas

Vacé teve ou lem conlato com algum tipo de entorpecente? ou drogadicaon?

334 respostas

®sm

L
Antidepresivos

@ S, Uso Anicepressives & remédios

e

@ Ja vimuilos ususiics € fenho amigos
qua ufizam da vercinha

@ Neo, { colsciel aqul porqus o altemattin
Wi, estd Incol

@ vape

9,9 % tiveram contatos com entorpecentes (desses 0,6% vape
e maconha), cotidianamente o lcool, tabaco e remédios
antidepressivos

Viocé teve ou tem contato com algum tipa de entorpecente? ou drogadicio?
280 respostss
@ 5im
@ Nao
Macanii

@ Harguilé
@ Nunca

12,9 % tiveram contatos com entorpecentes (desses
0,8% narguilé e maconha), cotidianamente o alcool,
tabaco e cigarros eletrénicos

11 Incluir observag@es antropolégicas sobre o tema.
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Problemas na familia:

33,1% depressdo e dependéncia de medicamentos
15,9% -Doenca familiar grave

24,5% -Alcoolismo

12,1% -Dependéncia quimica

9,9% - Violéncia doméstica

2,2%- Mortes no territdrio

2,3%- Outros

Violéncias vivenciadas

Problemas na familia:

37,4% depressdo e dependéncia de medicamentos
15,2% -Doenca familiar grave

21,3% -Alcoolismo

13,5% -Dependéncia quimica

9,1% - Violéncia doméstica

2,6%- Mortes no territério

0,9%- Outros

Violéncias vivenciadas

Bullying 60,7 %
étnico racial 17,9%

Bullying 42,2%
étnico racial 19,1%
nos transportes publicos 15,4% nos transportes publicos 15,6%
violéncia doméstica 9,5 % violéncia doméstica 12,1%
sexual, género 30,3 % sexual, género 11%

obs: As 3 ultimas somam 55,2% violéncias contra as mulheres | obs: As 3 Ultimas somam 38,7% violéncias contra as

mulheres

A pergunta de onde vem os estudantes? Revelou que 36% - na circunvizinhanca da escola: regido da
Atlantica, Jd. Iporanga, Parque Novo Grajau e Cidade Dutra; 32% - no grande Grajad, 13% - na regido do Jd.
Primavera, Jd. IV Centenéario, Praia Paulistinha e Sesc Orion, 11% - na regido que compreende: Varginha,
Parelheiros, Cipé e Embu-Guacgu e hd um destaque para os 8% - que vem dos bairros de: Veleiros, Largo. do
Socorro, Santo Amaro, Jabaquara e Capdo Redondo. Os 2 turnos da escola envolvem 47 bairros diferentes. O
transporte pablico é o mais usado é 69,5% de manhé e 72,8% a tarde, cerca de 14% véo para a escola de carro
ou carona com os pais dos amigos, a tarde este nimero cai 3% e os demais a pé 27% do periodo da tarde, mesmo
alguns demorando um tempo de 40 a 50 minutos.

Referente a0 mundo do trabalho, 69,5%(manhad) e 65,7%(tarde) ndo trabalharam para além das
atividades domésticas e 30,5% (manha) e 34,3%(tarde) exerce algum tipo de trabalho, mesmo que “bicos” ou
cotidianamente. Nas funcbes de atendentes, auxiliares de escritorio, babas, telemarketing, operador de caixa,
acougueiro, cozinheiro, prestador de servicos para uma empresa de aplicativos, professora de inglés, aprendiz
para loja de doces, caixa de sacoldo no bairro, monitora de van escolar, ajudante de cabelereiro, animadora de
festa, garconete de buffet infantil, freelance de fotos, designer de sobrancelhas, call center, ajudante de pizzaria,
cuidadora de criangas, mecénico, vendedor, confeitaria, ajudante de pedreiro, gargom, barman, ajudante de
acougueiro e freelances para festa infantil. Os salarios mencionados sdo pagamentos diarios de 30 a 50 reais 0
dia. Alguns mencionam 130 por final de semana, considerando estar melhor que trabalhar por dia, somente 2
estudantes com registro em carteira no turno da tarde. Especificaram ganharem o salario-minimo. Alegam ja
terem escolhido uma profissdo, eles querem realizacdo profissional e direitos trabalhistas garantidos e
22,1%(manha) e 7,4% (tarde) desejam profissdes que Ihes proporcionem salérios altos, independe de realizacéo
profissional.

A familia do periodo da manhd tem origem na maioria em SP, Bahia 30%, na sequéncia Minas Gerais,
Pernambuco, Ceara, Paraiba, Piaui, Alagoas e 1 familia do Chile, 1 Alemanha e 1 Pol6nia. No periodo da tarde
41,4% as familias vieram de Pernambuco. O sustento da familia é de responsabilidade de 70% (manha) e 38,5%
(tarde) de mées. Ha 3% dos estudantes responsaveis pelo sustento do lar no periodo da manha. E a tarde, 9%

dos irm&os sdo responsaveis pelo sustento do lar, 26% os pais e 4% 0s avas.
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A escolha da escola se da por ser uma referéncia em educacgéo 78% (manha) e 79,2% (tarde), os 20%(manha) e
20,4% (tarde) escolheram por ter disciplina e os demais por morar perto da escola ou o trabalho estar perto.
76,3% (manha) e 73,5% (tarde) em 2022 ha a perspectiva de universidade pés a conclusdo do ensino médio,
em segundo plano curso técnico e por Gltimo tentar um trabalho e cursinhos (8%).

O lazer preferido é ficar em casa, ouvir musica e ver série - 73,4% (manhd) e 67,1% (tarde) em segundo lugar
ler livros, fotografar e cozinhar. Soltar pipas 1,7%, jogos e futebol 13%.

Nos bairros equipamentos somente supermercados, postos de salide e sistemas bancarios eventualmente, pracas,
cinemas, bibliotecas comunitarias e teatros, 0os acessos sdo em outros bairros e em torno de 8%, mas 47,3%
(manh&) ha o racionamento de agua.

A religiosidade do familiar revela 51% (manh&)- Catdlicos!*? e 47,4% (tarde), 20%(manha) e 37% (tarde) -
Evangélicos de todas as vertentes cristds (Assembleia de Deus e Congregacdo Crista do Brasil), 18% (manha)
e 15,6% (tarde) - Matriz africana e espirita (umbanda), 8% - Agndsticos e ateus e 3%- Outras configuracBes
religiosas, ritualisticas e filosoficas 113

O grau de escolaridade dos pais ou do responsavel pela casa mostra que 42% (manhd) e 45% (tarde) concluiram
somente 0 Ensino Médio, 28% concluiram somente o fundamental 11, 22% (manhd) e 17% (tarde) tém Ensino
Superior, 14%(manha) e 5% (tarde) concluiram somente o fundamental I, 12.2%(manha) e 10% (tarde) tém
Pds-Graduagdo, 3% (manhd) e 6% (tarde) ndo possui nenhuma escolaridade.

Sobre ser estudante nesta escola significa 63,6% (tarde) e 59,6% (manh&) melhorar o aprendizado e 42,2%
(tarde) e 73,4% (manha) espera ingressar numa faculdade e ter uma profissdo. Somente 10 (tarde) e 24 (manha)
fazem cursos de informética e programacdo de jogos. Durante a vida escolar 43% (tarde) e 55,4%(manhd)
tiveram poucos professores como referencial, 29,5% (tarde) e 32,3%(manhd) acreditam ser os professores um
referencial para a qualidade da educacdo. Os estudantes acreditam que 57,4% (tarde) e 56,3%(manhd) dos
professores tinham metodologias e conteido das disciplinas e durante a trajetoria escolar deles 48,8% (tarde) e
51,2%(manha) enxergam que os professores estdo focados aos contetidos disciplinares. Os dados mostram que
durante a vida escolar 2,3% (tarde) e 0%(manha) ja cabularam aulas e 97,7% (tarde) e 98% (manh&) nunca
cabularam e gostam de estar na escola.

As disciplinas que mais gostam no turno da tarde sdo: Educacgéo Fisica (41,7%), Portugués, Historia, Biologia,
Filosofia e Sociologia. As que menos gostam sao itinerarios e projeto de vida. 83% com maior dificuldade em
Fisica, seguido por Quimica e Matematica e as disciplina que ndo ha dificuldades sdo as eletivas, as demais
disciplinas ficam em torno de 10 a 13% os niveis de dificuldades.

No turno da manha, as disciplinas que mais gostam sdo: Histdria (63,5%), Filosofia, Matematica, Biologia e
Sociologia. As que menos gostam séo itinerarios e projeto de vida. 81,9% com maior dificuldade em Fisica,
seguido por Quimica e Matematica e as disciplina que nao ha dificuldades sdo as eletivas, as demais disciplinas
ficam em torno de 3 a 5%, os niveis de dificuldades.

Os Laborat6rios mais usados sdo: Ciéncias Humanas-LACH 61,4% (manhd) e 67,7% (tarde) e de Biologia
54,5% (manha) e 50,5%(tarde), matematica e tecnologia 22,2% (manha) e 20,3%(tarde) e a sala de leitura 24,3%
(manh@) e 19,8%(tarde).

112 Desses 43,3% Renovagdo Carismatica Catdlica (ala conservadora) e 7,7% CEBS
113 Budismo, Islamismo, hinduismo, wicca, holismo etc. A tarde ndo aparece.
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A merenda da escola: 22,8% (manha) e 68.8% (tarde) deram nota entre 8, 45,9% (manhd) e 23,1% deram nota
entre 7 e 5. E, 3,9% (manhd) e 8.1% (tarde) deram nota entre 4. OBS> 45%(manhd) e 29,7% (tarde) tem
expectativa que a escola os ajude a lidar com as coisas mais complexas da vida. Ser feliz é: 49,1% (manhd) e
50,9%(tarde) viver com quem ama e 27,2% (manha) 27% (tarde) ter uma familia unida. Nas redes, o instagram
ocupa 91,6% (manhd) de acessos para 83,8% (manha) por 24 h ou uso frequentemente.

Para vocé, qual é o maior problema que ha na escola hoje? Segue na integra as opinifes dos estudantes.

- Néo aceitacdo do diferente

- Nenhum problema

- Horério

- Néo respondeu

- Muita gritaria para receber os alunos

- Néo sei

- Professores racistas e classistas

- Néo sei

- Organizagdo

- A ndo aceitacdo do diferente

- As pessoas

- Néo sei.

- Desorganizagéo

- A carga horaria

- O desrespeito

- Falta de respeito

- Educacéo dos proprios funcionérios.

- Néo respondeu

- O horério

- Os alunos

- Nenhum problema

- O acolhimento dos alunos na parte da tarde tem muita gritaria do Natanael
- Ignorancia dos funcionarios, tratam a gente parecendo bixo

- Falta de empatia com o0s outros.

- Recebimento e acolhimento ruim da parte da secretaria.

- Nenhum problema

- Muito tempo sem aula, tem muita gente usando celular e ficando sem aula
- Pouco foco em matérias que irdo cair nos vestibulares

- A falta de senso com o préximo.

- Ma gestdo da escola a partir de alguns funcionérios

- Homofobia descarada de varios professores e profissionais da escola

- Agressdes sexuais a alunos e alunas vindo de funcionarios

- A falta de incentivo nas areas de arte, desenho, musica, teatro e danga

- Administracdo e muito evento e pouca aula

- Pouco foco em matérias que caem no Vestibular

- Em alguns momentos hé falta de administracdo de eventos, o tempo deveria ser distribuido de forma mais
organizada para que os projetos oferecidos pela escola sejam aproveitados da melhor forma sem atrapalhar
tempo de aula.

- Pouco preparo para vestibulares, professores que nao faz debate nenhum

- Um pouco de dificuldade em entrar que a nossa geracdo esta sempre evoluindo constantemente, causando um
pequeno impacto em nos acompanhar.

- O cardéapio

- Ter que fazer licdo em casa sendo que eu estudo em periodo integral, eu ja passo o dia estudando, ai chego em
casa e tem trabalhos e licBes de casa para fazer

- NENHUM PROBLEMA

- Falta de comunicagdo e compreensdo entre alunos e funciondrios da escola, a escola consegue ser muitas das
vezes desorganizada em determinados aspectos.

- A falta de uma Matéria focada na educagdo financeira e profissional

- Muita gritaria dos funciondrios ao receber os alunos

- Muitos trabalhos pra entregar em pouco periodo de tempo

- Falta de respeito entre alunos
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- A falta de educacéo de partes

- A restricdo do uniforme

- A rigidez com uniforme

- O horario

- A organizacéo dos professores e secretaria.

- Gestdo e funcionarios, além dos preconceitos que sofremos.- Até agora nenhum

- O modo que algumas pessoas tratam as outras aqui e muita fofoca

- A quantidade de trabalhos que é pedido

- Alguns alunos e alguns professores racistas e homofdbicos

- Néo tenho certeza, acho que poucas aulas e muito lazer

- A escola se preocupa mais se 0s alunos estdo se pegando por ai do que se as aulas estdo realmente dando
resultados

- Problema em relagdo ao método de ensino de alguns professores

- Professor de fisica

- O horério é o Unico problema que me impede de muitas coisas

- No momento nenhum problema na escola

- Falta de organizacéo nas filas da cantina, falta de educacéo para/com os estudantes por parte dos inspetores
(gritaria desnecessaria). M4 distribuicdo nas salas de aulas (umas com mais alunos, o que causa uma bagunca,
e outras mais vazias).

- A quantidade de coisas que se devem ser feitas durante o bimestre é grande se considerarmos o tempo livre
que o aluno tem quando estuda em periodo integral.

- Muita falta de respeito

- Pra mim o maior problema ¢ a falta de educacdo que o Nathanael tem com a gente vérias vezes, gritando sem
necessidade.

- Eu nédo sei

- Convivio na sala, respeito dos professores e respeito dos alunos

- A gestdo ndo escutar abertamente os alunos

- Falta de sensibilidade com o futuro dos alunos.

- RETARDADOS Q IMPLICAM POR NADA

- Aprender fisica e matematica

- Meu foco.

- As pessoas, 0s alunos e alguns professores ndo querem ter aula e ndo déo aula

- A falta de consideragdo com as ocupacOes do aluno fora da escola, os sobrecarregando em um nivel muito
grande.

- A falta de respeito de alguns alunos

- Muitas coisas quebradas.

- Internet, tomadas

- A estrutura e projetos inacabados.

- A guestdo da &gua e os ventiladores na sala.

- Nenhum problema

- A quantidade de trabalhos passados em um curto periodo de tempo tende a desbalancear as outras areas como
o tempo em familia, com os amigos e o entretenimento, que ja € dificil de conciliar devido ao periodo integral.
Enquanto, conseguimos ter um tempo estamos tdo cansados que preferimos ficar em casa.

- Horario de ensino, periodo e quantidade

- Falta de produtos de higiene nos banheiros...

- Os alunos mal-educados, que ndo tém respeito pelo professor.

- O periodo integral

- Provavelmente o horario em periodo integral.

- A alta carga horéria das aulas

- N4o ter ensinamentos que vamos levar pra vida

- Falta de sensibilidade de alguns funcionarios. Falta de atencdo ao preparar os alimentos, por exemplo: deixar
que a comida esteja dura e fria. Falta de cuidados com nossa higiene pessoal, como: ndo repor papel, ndo repor
sabonete no banheiro, ndo ter copos descartaveis para bebermos agua. Falta de orientacdo para que os alunos
sejam mais empAaticos uns com 0s outro.

- Falta de respeito dos alunos um com os outros

- Sei la

- N4o ensinar coisas que nos prepare para 0 mundo do trabalho

- A organizacdo dos alunos em relacéo as carteiras e cadeiras

- Acho que a parte estrutural

- N4o ter aulas sobre coisas importantes que utilizaremos na vida
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- Infraestrutura e questdes tecnoldgicas

- Método de ensino que é sé copiar coisas da losa

- A escola ndo ser didatica e ndo focar no nosso desempenho no mercado de trabalho
- Problemas com a Internet

- Lixo jogado no chdo das salas e as mesas riscadas

- Né&o sei identificar nenhum problema muito sério

- Falta de inclusdo com pessoas portadoras de deficiéncia fisica

- A indisciplina de alguns alunos

Diagnostico no contexto do Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) com a revisdo das questbes feitas pelos
coordenadores (Michele e Ademar, a Vice- Sidnalva e os professores PCAs Jailson, Leonardo e Claudio, com a colaboragéo
dos professores de Sociologia Simone, Luis Marcelo, Maria Clemente e os professores de Filosofia, Ademilton, Regiane e
Antonio. Houve revisdo também dos professores Doménico e Célio - |Diagndstico social da realidade dos estudantes de
2022

APENDICE C — Repositorio EFAPE: 07.06.2022 — com 48 minutos e 15 segundos — Sobre a defesa da Resolugéo
de nimero 12 que autoriza a utilizagdo do nome social do estudante transgénero, mesmo na condicdo de ndo ter
sido alterado na Secretaria Escolar Digital.

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/MidiasCMSP/Midia?videoPlay=500211

APENDICE D - Protocolo institucional em defesa da liberdade de expressdo, depois que estudantes da
comunidade Lgbtgiapn+ e eu enquanto pesquisador fui inquirido sobre a producdo de arte em defesa da
diversidade.

JAILSON MOREIRA DOS SANTOS <jailsonmoreira@prof.educacao.sp.gov.br>

A parte da gest&o escolar

Vice-diretora (manh) [
Vice-diretora (tarcle) [ ISR
Coordenador Geral do periodo da tarde [ TSN

Assunto: para ciéncia tedrica e providéncias
Caros colegas de parte da gestdo escolar,

Com vistas as Diretrizes do Programa De Ensino Integral da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo,
em referéncia ao texto das Diretrizes conforme descrito abaixo:

O Ensino Integral tem como principal objetivo a formacéo de jovens autdnomos, competentes e
solidarios. Tendo em vista a manifesta complexidade deste objetivo, 0 modelo do Ensino Integral
dispde de diversos mecanismos para auxiliar na sua consecucdo, com destaque para
0 Protagonismo Juvenil. Protagonismo Juvenil € um processo no qual o jovem é simultaneamente
sujeito e objeto das acdes no desenvolvimento de suas proprias potencialidades [...] O aluno é o
ator principal na conducao de agdes nas quais ele é sujeito e simultaneamente objeto das suas
varias aprendizagens. No desenvolvimento dessas acdes de Protagonismo Juvenil 0 jovem vai se
tornando auténomo a medida que é capaz de avaliar e decidir com base nas suas crencas, valores
e interesses; vai se tornando solidario, diante da possibilidade de envolver-se como parte da
solucéo e ndo do problema em si; [...] para o desenvolvimento do seu Projeto de Vida. [...] Nesse
periodo da vida, o jovem procura e experimenta oportunidades de criacdo de espacos,
de participar e de ser ouvido dentro e fora da esfera escolar, € mais do que importante garantir
que tenham acompanhamento e orientacdo pelos educadores. Para que isso ocorra, € necessario
que o ambiente escolar seja cuidadosamente pensado de modo permitir ao educando conquistar a
autoconfianca, autodeterminacdo, autoestima, autonomia, capacidade de planejamento,
altruismo, perseveranca, elementos imprescindiveis no desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias na conquista de sua identidade pessoal e social.



https://repositorio.educacao.sp.gov.br/MidiasCMSP/Midia?videoPlay=500211
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Este documento de sugestao é em referéncia ao ocorrido na escola no dia 15.08.2024, na sala da Direcéo, quando
fui inquirido em relagdo a autoria do trabalho artistico belamente produzido por algum estudante anénimo e
anexado a este documento de sugestdo como cépia.

A inquiricdo foi desnecessaria porque havia uma preocupacdo em relacdo ao anonimato da producdo artistica,
mas parte da gestdo se quer se perguntou o “por que do anonimato?” Como educador e professor da unidade
que sou, eu sei a resposta em relacédo ao anonimato. Embora a producéo traga a tona o que é mais importante e

significativo em nossas vidas, ou seja: “Sermos livres para sermos quem somaos”.

Nesse sentido venho, como professor, coordenador de area e educador questionar parte da gestdo (os citados
neste documento):

1. Por que a expressdo artistica humanizada ndo pode ser voluntariamente e anonimamente
publicizada por estudantes, haja vista ndo ferir nenhum direito da pessoa humana? Muito pelo
contrério, valoriza a diversidade, o respeito e a dignidade humana, além de fazer parte dos elementos
que o PEI defende.

2. A quem interessa que este trabalho artistico ndo seja publicizado e, pasmem, numa escola de
tempo integral na qual os seus documentos e diretrizes enaltecem esse modelo de pratica educativa?

3. Como educador, professor, coordenador e sujeito da diversidade, ndo venho me sentindo
confortavel diante de tantas inquiricfes referentes aos conteidos sobre a diversidade e aos direitos
inalienaveis da pessoa humana.

4. Diante do ocorrido, ndo desejo ser mais inquirido sobre quaisquer atividades pedagdgicas que
retratem o respeito a diversidade e a dignidade da pessoa humana.

5. Sugiro que antes de quaisquer cartazes serem retirados das paredes da escola, os coordenadores
das areas sejam consultados.

6. Por obséquio, solicito que o trabalho original (segue copia anexada a este documento) seja doado
para figurar na curadoria de Ciéncias Humanas da Sala 09 — Laboratdrio de Ciéncias Humanas. E seria
importante que ele figurasse na curadoria do mural do Grémio, claro, se os membros do Grémio
concordarem.

7. Por obséquio, de antemao, informo que publicizarei no més de agosto cartazes e informes do
Agosto Lilas, como contribuicdo a campanha de conscientizagdo brasileira que visa ao fim da violéncia
contra a mulher e a Lei Maria da Penha. E pe¢o que, professores e profissionais da educacao contrarios
a esta campanha ndo estimulem parte da gestdo em retirar cartazes tdo importantes que, infelizmente
nos informam sobre os indices de violéncia contra a mulher como um dos maiores no mundo. E pe¢o
que parte da gestdo ndo seja seduzida em se coadunar com aqueles que ndo desejam que a publicidade

dos contetdos sobre a diversidade e sobre os direitos da pessoa humana sejam tratados na escola

Confiante na atuagdo da gestéo

Jailson Moreira
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(Professor, Coordenador de Area e Educador)
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ANEXO | — Autorizacdes da utilizagdo irrestrita das imagens constantes nesta pesquisa

Autorizacdo da utilizacéo irrestrita da figura de numero 01

Autorizacdo-fotografia 01-Hades.pdf

Autorizacdo da utilizacdo irrestrita da figura de nimero

Autorizacdo-Fotografias-Julia-Ju.pdf

m

Autorizagdo-Fotografias-MED.pdf




