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APRESENTACAO

A Educacdo, ao longo dos seéculos, tem se mostrado um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento das sociedades e para o progresso da
humanidade. Cada era apresentou desafios proprios e demandas especificas,
exigindo constantes adaptacdes dos métodos pedagdgicos e dos paradigmas que
norteiam o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, poucos periodos na
histéria puderam testemunhar transformacdes tdo profundas e aceleradas quanto

aguelas que marcam o inicio do século XXI.

O advento da tecnologia digital, a globalizacdo das informacdes e a crescente
complexidade das relagbes humanas impuseram a educagdo contemporanea uma
necessidade urgente de revisdo e reinvencdo. Nao se trata apenas de incorporar
novas ferramentas tecnoldgicas ou de introduzir metodologias inovadoras, mas de
repensar, de forma critica e reflexiva, o proprio papel da educacdo em um mundo em

constante mutagéao.

E nesse contexto desafiador que surge Educagdo do Século XXI:
Revolucionando a Sala de Aula. A obra propde um mergulho profundo nas novas
praticas pedagogicas, oferecendo uma analise criteriosa e fundamentada das
tendéncias que emergem nas instituicdes de ensino ao redor do mundo. Mais do que
apresentar solugdes prontas, este livro convida seus leitores a refletirem sobre as
multiplas possibilidades que se abrem para a formacao de individuos preparados para

os desafios de um futuro incerto e imprevisivel.

Os autores, comprometidos com a exceléncia académica e com a evolucédo da
pratica docente, trazem a tona discussfes que vado desde a adocdo de novas
tecnologias educacionais até a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, fundamentais para a formagéo integral do ser humano. Em cada
pagina, ha o convite para uma reflexdo critica sobre o que significa educar no século
XXI e como a sala de aula pode se tornar um espaco de transformacéo, inovacéo e
cidadania.

Assim, este livro é um recurso valioso ndo apenas para educadores e gestores
educacionais, mas também para todos aqueles que, de alguma forma, compreendem

a educacado como um caminho indispensavel para a construgcdo de um mundo mais



justo, equitativo e solidario. Que as reflexdes aqui apresentadas inspirem novas
praticas, novos olhares e, sobretudo, uma renovada esperanca no poder

transformador da educacgéo.

Boa leitura!l
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RESUMO
Este artigo apresenta uma pratica pedagogica realizada com alunos
do 1° ano do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do RS, com
C} 0 objetivo de abordar o ensino de porcentagem de forma dinamica e
significativa. A matematica, especialmente a porcentagem, € um
conteudo amplamente utilizado no cotidiano, e sua compreensao é
fundamental para a educacgéo financeira e a tomada de decisdes
informadas. A pratica proposta utilizou o "Jogo das Trincas",
desenvolvido pelos licenciandos com materiais reciclaveis, como
ferramenta didatico-pedagogica para ensinar 0 conceito de
porcentagem, promovendo a interagdo e o engajamento dos alunos.
Além de ensinar o conteudo de forma ludica, a atividade promoveu a
educacdo ambiental, incentivando o uso de materiais reutilizados na
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confeccdo do jogo. Ao longo da prética, os alunos tiveram a
oportunidade de aplicar o conhecimento matematico em situacdes do
cotidiano, como a comparacéao de pre¢os e promogdes, 0 que reforgou
a importancia da matematica em suas vidas. Para avaliar o
desempenho dos estudantes, foi realizada uma analise de erros,
fundamentada em teorias educacionais, que permitiu identificar as
principais dificuldades dos alunos e ajustar as estratégias de ensino.
Os resultados indicaram que o uso de metodologias ativas, como
jogos e analise de erros, pode tornar o ensino da matematica mais
envolvente, melhorando a compreenséo dos conceitos e promovendo
um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e sustentavel.
Palavras-chave: Jogos. Material Reciclavel. Analise de Erros.
Porcentagem. Matematica.

ABSTRACT

This article presents a pedagogical practice carried out with 1st year
high school students from the RS State Education Network, with the
aim of approaching the teaching of percentages in a dynamic and
meaningful way. Mathematics, especially percentages, is a content
widely used in everyday life, and its understanding is fundamental for
financial education and informed decision-making. The proposed
practice used the "Game of Trincas", developed by the
undergraduates with recyclable materials, as a didactic-pedagogical
tool to teach the concept of percentage, promoting student interaction
and engagement. In addition to teaching the content in a playful way,
the activity promoted environmental education, encouraging the use
of reused materials in making the game. Throughout the practice,
students had the opportunity to apply mathematical knowledge in
everyday situations, such as comparing prices and promotions, which
reinforced the importance of mathematics in their lives. To evaluate
student performance, an error analysis was carried out, based on
educational theories, which made it possible to identify students' main
difficulties and adjust teaching strategies. The results indicated that
the use of active methodologies, such as games and error analysis,
can make mathematics teaching more engaging, improving
understanding of concepts and promoting a more collaborative and
sustainable learning environment.

Keywords: Games. Recyclable Material. Error Analysis. Percentage.
Mathematics.

INTRODUGCAO

A matemaética € considerada uma das disciplinas que os alunos da educacao
basica possuem maior dificuldade. Ao analisar os motivos para isto, percebe-se que
a abordagem passiva dos conteudos e a falta da conexdo com situacdes reais se
destacam. Essa disciplina requer um envolvimento ativo por parte dos estudantes,
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caso contrario, apenas ouvindo, memorizando férmulas e procedimentos sem
compreender 0s conceitos subjacentes, os alunos podem ter muitas dificuldades no
processo de aprendizagem.

Ainda, ha falta de conexdo com a vida real, dessa forma, os estudantes tém
impasses em ver a relevancia da matematica em suas vidas. Se eles ndo conseguem
fazer conexdes entre os conceitos estudados e seu contexto pessoal ou pratico,
podem perder o interesse e a motivacao para aprender.

Assim, realizar aulas mais dinamicas, tendo em vista situacdes reais do
cotidiano dos discentes, é essencial para melhorar a compreensao, o desempenho e
a confianca dos alunos na matematica. Por isso, neste artigo, objetivamos apresentar
uma pratica pedagdgica do 7° semestre de Licenciatura em Matematica, a qual foi
realizada em uma turma do 1° ano do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do
RS.

Focalizando um ensino de matematica mais dindmico, foi abordado o contetdo
de porcentagem através da metodologia de jogos com o intuito de mostrar a
importancia da educagdo financeira, por meio da comparacdo entre precos e
promocdes, bem como em quais situacfes do dia a dia ela est4 presente. Para mais,
a construcdo do recurso didatico-pedagogico denominado Jogo das Trincas, foi
realizada com reaproveitamento de materiais, visando mostrar para os alunos a
importancia da educacdo ambiental e que é possivel produzir recursos de qualidade,
com materiais reutilizados.

Ainda, apos realizada a pratica, foi efetuada uma Anélise de Erros. Conforme
Brum e Cury (2013) e Movshovitz-Hadar, Zaslavsky e Inbar (1987) acerca das
respostas dos alunos. A mesma tem o objetivo de verificar se as dificuldades dos
discentes envolvem diretamente o conteddo de porcentagem ou lacunas de outros

conteldos matematicos.

REFERENCIAL TEORICO

A matematica financeira desempenha um papel fundamental na vida cotidiana
das pessoas, uma vez que esta presente em varias situagcdes, como investimentos,
empréstimos, planejamento financeiro, desconto, entre outros. Ao abordar esse
assunto em sala de aula, desejamos que os alunos desenvolvam habilidades e
conhecimentos praticos, para que consigam lidar com situagfes financeiras reais.

13
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Ainda, este desenvolvimento permitirA que os estudantes avaliem e comparem
diferentes situacbes monetarias, bem como serdo capazes de analisar e interpretar
dados financeiros e tomar decisdes criticas.

Dessa forma, estaremos concordando com Skovsmose (2008) quando
menciona que a educacdo mateméatica pode agir para o bem, ajudando a formar

cidadaos criticos

As questdes econdmicas por tras das féormulas matematicas e o0s
problemas matematicos, devem ter significado para o aluno e estarem
relacionados a processos importantes da sociedade. Assim, o aluno
tem um comprometimento social e politico, pois identifica o que de fato
€ relevante no seu meio cultural (SKOVSMOSE, 2008,p.20).

Além disso, D’Ambroésio (apud SA, 2011) afirma que a matematica financeira
age como um importante instrumento para processo de tomada de decisfes, dessa
forma percebe-se a importancia deste conteludo para a formacéo dos alunos. De forma
especifica, foi abordado o conteddo Porcentagem, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (9.394/96, LDB) Porcentagem e Juros devem ser
ofertados de maneira que dé ao aluno a autonomia para tomada de decis6es. Sendo
assim, este conteudo foi abordado com o intuito de desenvolver nos alunos
habilidades matematicas, como o calculo mental, a compreensao de proporcdes e a
capacidade de resolver problemas do mundo real.

Para além, de acordo com Veiga (2008), as técnicas de ensino devem ser
aprimoradas constantemente e os métodos e as metodologias de ensino devem
atender as necessidades dos educandos. Ainda, a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (BRASIL, 2017, p.17) sugere “selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas” e “conceber e pbr em pratica situagbes e
procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens”.

Pensando em todos esses aspectos, para atingir o objetivo dessa pratica
pedagdgica foi utilizada a metodologia de jogos visando uma educagdo que atendesse
as necessidades dos alunos. Os jogos no ensino da matematica sdo capazes de
facilitar a compreensdo e entendimento dos discentes em diferentes situagoes,
desenvolver habilidades, além de tornar as aulas mais divertidas e dinamicas. Grando,

afirma que:

A busca por um ensino que considere o aluno como sujeito do
processo, que seja significativo para o aluno, que Ihe proporcione um

14
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ambiente favoravel a imaginacdo, a criacdo, a reflexdo, enfim, a
construcdo e que lIhe possibilite um prazer em aprender, ndo pelo
utilitarismo, mas pela investigacdo, acao e participacao coletiva de um
"todo" que constitui uma sociedade critica e atuante, leva-nos a propor
ainsercgdo do jogo no ambiente educacional, de forma a conferir a este
ensino, espacos ludicos de aprendizagem (GRANDO, 2000, p.15).

Ainda de acordo com Borin (1998) dentro da situagdo de jogo, € impossivel
uma atitude passiva por parte dos alunos, e a motivacédo € grande, nota- se que, ao
mesmo tempo em que estes estudantes falam de matematica, apresentam também
um melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos de
aprendizagem.

Visto esta importancia, utilizou-se a metodologia de jogos, especificamente o0
Jogo das Trincas, com o intuito de tornar o aprendizado mais efetivo, envolvente e
significativo para os alunos. Assim, 0s estudantes tiveram a oportunidade de
desenvolver os conceitos matematicos de forma prética e lidica, o que ajudou a
consolidar o conhecimento, desenvolver habilidades cognitivas, autonomia, interacao
social, dentre outros.

Ainda, o jogo foi confeccionado com material reciclado, para mostrar aos alunos
que com a reutilizacdo é possivel produzir objetos de qualidade. A habilidade
EFO3GEO8 da BNCC consiste em construir propostas para 0 consumo consciente,
considerando a ampliacdo de habitos de reducao, retso e reciclagem/ descarte de
materiais consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

Portanto foi utilizado material reciclavel, como papeldo e folhas reutilizadas,
tendo em vista a sensibilizacdo ambiental. Assim, os alunos foram expostos a praticas
sustentaveis para desenvolver uma consciéncia ambiental. Com esse material, eles
puderam perceber que uma simples caixa de papeldo pode ser transformada em um
jogo de trincas. Dessa forma, tiveram a oportunidade de aprender sobre a importancia
da reciclagem, da reducéo de residuos e do reaproveitamento de materiais, tornando-
se cidadaos mais responsaveis e conscientes.

No entanto, ndo basta apenas usar metodologias de ensino e ou outros
recursos sem um olhar especifico para as dificuldades dos discentes. Por isso, ap0s
realizada a Pratica Pedagdgica, foram analisados os erros dos alunos no decorrer da
atividade. Cury (1994), diz que o erro ndo é somente efeito da ignorancia, da incerteza
e do acaso, os erros sao esperados e ajudam a detectar maneiras de como o aluno

pensa.
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Por isso, utilizou-se a analise de erros nas solugdes realizadas pelos alunos,
gue serdo expressados ao longo da escrita, e leva em consideracéo a classificacao
trazida por Brum e Cury (2013) e Movshovitz-Hadar, Zaslavsky e Inbar (1987), que
compreende as seguintes categorias: uso errado dos dados, linguagem mal
interpretada, inferéncia logicamente invalida, definicdo ou teorema distorcido, solugéo
nao verificada e erros técnicos.

Sendo assim, ancorados nos autores supracitados e nos documentos oficiais
pretende-se alcancar 0s objetivos desta pratica. Acredita-se que utilizando
metodologias de ensino adequadas € possivel a realizacdo de aulas de matemética
mais dindmicas e diversificadas. Ainda, que realizando a analise de erros seja possivel
verificar quais sao as dificuldades dos educandos, de forma a auxilia-los da melhor

forma possivel, bem como adequar as estratégias didaticas do professor.

MATERIAIS E METODOS

A Pratica Pedagogica foi realizada em uma turma do 1° ano do Ensino Médio,
no turno da noite, com 16 alunos em 2 periodos de 45 minutos, no turno da noite. Os
alunos foram divididos em 4 grupos com 4 integrantes cada. O contetdo abordado foi
Porcentagem, com o objetivo de resolver problemas que envolvam o conceito e 0
calculo de porcentagens, relembrando as diferentes formas de representa-la,
calculando percentuais de um valor utilizando fatores de redugdo, reconhecendo
elementos da matematica financeira no dia a dia e compreendendo registros de
representacfes graficas matematicas, na busca de solucdo e comunicacdo de
resultados de problemas.

Para abordar este conteudo, foi utilizado a metodologia de jogos,
especificamente o Jogo das Trincas. Esse, foi elaborado pelos préprios licenciandos,
usando papeldo e folhas reutilizadas, com o intuito de demonstrar aos alunos que
podemos e devemos usar material reciclavel no cotidiano, visando a sustentabilidade.

Ainda, para poder analisar o desempenho dos alunos no decorrer do jogo, foi
entregue uma folha de registros para cada estudante, na qual eles anotaram cada
jogada. Com este material, foi possivel realizar a analise de erros e perceber quais
eram as dificuldades deles.

Para tanto, apods finalizado o momento do jogo, foram propostos aos alunos
alguns exercicios, os quais possuiam situacdes problemas tipicos do cotidiano. Ao

16
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resolver estes problemas mateméaticos, foi possivel observar quais eram as

dificuldades dos alunos e os auxiliar sanando eventuais duvidas.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Fundamentados nas teorias de Brum e Cury (2013) e Movshovitz-Hadar,
Zaslavsky e Inbar (1987), em vez de simplesmente verificar os erros, foi realizada uma
analise dos erros com o objetivo de compreender as razdes por tras deles e utiliza-los
como oportunidades de aprendizagem.

Na atividade inicial, conforme Figura 1, percebemos que um grupo nao realizou
os descontos solicitados na proposi¢céo, notamos que aconteceu o erro classificado
como simples copia de dados porque nos registros estdo os mesmos dados do
problema sem nenhum desenvolvimento realizado. Além disso, os demais grupos
encontraram de maneira correta o valor do desconto de cada oferta e

consequentemente o valor correto do celular em cada loja.

Figura 1 — Registro do erro Cépia de dados.

CELULAR

1700

CELULAR

1800:

1900 13 00

Fonte: Os autores (2023)

Assim percebemos que a atividade incentivou os alunos, pois observou-se que
os alunos estavam envolvidos na atividade, fazendo perguntas, compartilhando
pensamentos e participando das discussdes em sala de aula. Ademais, eles estavam
constantemente trocando ideias e ajudando uns aos outros na resolugdo dos
problemas financeiros. A colaboracdo e o trabalho em equipe mostraram que os
alunos estavam engajados e valorizaram a interagao com seus colegas. Incentivar os
estudantes nas aulas de matematica € extremamente importante, porque no momento
em que promovemos a motivagao, despertamos seu interesse e entusiasmo pela
disciplina, eles se tornando-os mais participativos no processo de aprendizagem e

mais dispostos a se empenhar para alcangar melhores resultados.
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Na sequéncia foi relembrado o conceito de porcentagem e suas formas de
representagbes para assim conseguir jogar o Jogo das Trincas sem implicagdes.
Durante a exemplificagdo no quadro dos conceitos percebeu-se que alguns
estudantes ndo sabiam como representar as porcentagens de forma simbdlica para
outra forma o que Movshovitz-Hadar, Zaslavsky e Inba (1987) caracteriza como
linguagem mal interpretada que se refere a dificuldade de tradugédo da linguagem
natural ou figurada para a linguagem matematica.

Assim percebemos que revisar conceitos ja trabalhados permite que os alunos
reforcem e consolidem os conceitos matematicos que aprenderam anteriormente.
Esta abordagem permitiu que identificassemos possiveis lacunas de aprendizado nos
alunos. Dessa forma para sanar suas duvidas, utilizamos o quadro para exemplificar
situagdes e realizar a tradugéo da linguagem de maneira correta. Ainda, voltamos a
atividade inicial com a aplicacio pratica desses conceitos em situacdes do mundo real
e financeiro. Ao relembrar e aplicar conceitos em contextos relevantes, os alunos
percebem como traduzir a linguagem de forma correta e a utilidade da matematica em
suas vidas cotidianas e desenvolvem uma compreensdo mais profunda da
importancia desses conceitos.

Essa dificuldade encontrada pode ter sido gerada em razdo de que quando os
conceitos matematicos sdo ensinados de forma descontextualizada, os alunos podem
ter dificuldade em significar os conceitos e em transferi-los para novas situagdes. Esta
falta torna a aprendizagem mais superficial e fragmentada, resultando em uma menor
capacidade de aplicar os conceitos em diferentes contextos.

Na sequéncia da pratica os alunos jogaram o jogo das trincas, o qual tem por
objetivo formar uma trinca de cartas que tivessem as formas de representacgao iguais,
sendo elas: fracionaria, em percentual e grafica (Figura 2).

Figura 2 - Trinca formada pelas representacdes de 10%.

Fonte: Os autores (2023)
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Interpretando as jogadas feitas durante as partidas observamos alguns erros
cometidos pelos estudantes, sendo um deles um erro classificado como distragdo. Na
jogada abaixo (Figura 3), o aluno distraiu-se durante sua vez e descartou a carta
25/100, que era uma das cartas necessarias para que ele completasse a trinca porque
ele ja estava com a carta que representa a forma percentual 25%.

Figura 3 - Reqistro do erro de distracao.

Fonte: Os autores (2023)

Além disso, notamos um erro classificado como linguagem mal interpretada,
que pode ser identificado quando se relacionam a traducgao incorreta dos itens de uma
para outra linguagem. Nesse erro houve uma dificuldade de passagem da linguagem
grafica para a linguagem matematica, por esta razdo o estudante descartou a carta
que representa o grafico de 40% (Figura 4). Se ele tivesse realizado a passagem de
forma correta perceberia que tem a carta 2/5=40/100, tendo assim uma possibilidade
maior de ganhar a partida.

Figura 4 — Registro do erro da linguagem mal interpretada.
Cartal Carta 2 Carta 3 Compra Descarte

Fonte: Os autores (2023)

Em avaliacdo das respostas dos outros alunos notamos que a maioria
desenvolveu a atividade de forma correta e ndo cometeram erros significativos. Assim
entendemos que eles gostaram do jogo, pois a auséncia de erros indica que os
estudantes estavam engajados e motivados durante o jogo. Ademais, 0s poucos erros
indicam que os estudantes dominam os conceitos envolvendo porcentagem

necessarias para jogar com sucesso.
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Por fim, como forma de sistematizagdo entregamos aos discentes exercicios
que envolviam os conceitos abordados na pratica, com o objetivo de identificar
possiveis dificuldades ainda presentes. Em observagdo ao desenvolvimento das
atividades notamos um erro que os autores ja referenciados classificam como erro
técnico (Figura 5). O estudante cometeu o erro durante a multiplicagdo de 200*45, no
momento de realizar a operagao entre 2004 a resposta obtida foi 1000, contudo a
solugdo correta é 800. Consequentemente, a resposta final do exercicio estava

incorreta.

Figura 5 — Registro do erro técnico.

Fonte: Os autores (2023)

Ja outro discente o erro classificado como “uso errado de dados”, esta
classificagdo ocorre quando o estudante ndo compreende o enunciado,
consequentemente ha um desentendimento dos dados a serem utilizados para a
solugdo das atividades. No registro abaixo (Figura 6), percebemos que o estudante
respondeu a alternativa de maneira correta, mas na alternativa b ao invés de usar o
dado encontrado na alternativa anterior (90), ele utilizou o dado informado no inicio da
questao (200). Dessa maneira, a porcentagem de Iphones estragados solicitada no

enunciado foi encontrada de maneira incorreta.
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Figura 6 — Registro do erro da linguagem mal interpretada.

Fonte: Os autores (2023)

Apesar de alguns erros, concluimos que a pratica foi bem sucedida porque os
alunos expressaram satisfagao, entusiasmo e prazer durante a atividade, isso indica
que eles tiveram uma experiéncia positiva. Usar metodologias diferentes em sala de
aula contribui para o bem-estar emocional dos discentes e cria um ambiente propicio
para o engajamento e o ensino. Além disso, observamos que durante toda a pratica
eles participaram ativamente da atividade, isso € um indicativo positivo, pois o
envolvimento dos alunos mostra que eles estavam interessados e motivados a

participar, o que € essencial para a aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na hora de tomada de decisdes, conhecimento e informacado se fazem
necessarios na vida de todas as pessoas. Dessa forma, percebemos que é muito
importante inserir os conceitos financeiros na vida dos jovens e criangas para que eles
se sintam preparados para lidar com dinheiro e planejar suas vidas. Assim, poderéao
ter uma vida financeira mais estavel, sem dividas e preocupagdes no final do més.

Ainda, notamos que o uso de metodologias de ensino nas aulas de matematica
€ de extrema importancia, pois contribui para um aprendizado mais efetivo e
significativo dos estudantes. Referente ao Jogo das Trincas, percebemos que foi uma
estratégia pedagogica poderosa que trouxe diversos beneficios para os alunos, tais
como: motivagdo e engajamento; aprendizagem ativa, autdbnoma e pratica;

colaboracao e interacdo aluno - aluno. Em suma, foi um recurso de fundamental
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importancia que tornou a aula mais envolvente, divertida e dinamica.

Para mais, efetuar a analise de erros foi extremamente necessario. Com isso,
foi possivel identificar as dificuldades especificas dos alunos. Essa analise permite
que os professores compreendam melhor as areas problematicas e ajustem suas
estratégias de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos.
Consequentemente, contribuindo para a melhoria do ensino e da aprendizagem,

Dessa forma, com este trabalho mostramos que é possivel realizar aulas de
matematica dindmicas e atrativas, com o auxilio de metodologias de ensino
adequadas. Ainda, que nao € preciso comprar jogos, mas sim podem ser
confeccionados com materiais reciclaveis. Ademais, que a pratica pedagdgica nao se
encerra ao sair da sala de aula, mas sim que € preciso analisar as respostas e os
erros dos alunos para assim entender quais sao suas dificuldades e o que pode ser
melhorado.

De forma geral, percebemos que essa pratica pedagogica desempenhou um
papel fundamental na nossa formacao inicial, pois ofereceu a ndés futuros professores
oportunidades concretas de aplicar e aprimorar conhecimentos tedricos em um

contexto real de sala de aula.
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RESUMO
Nesse trabalho discutimos a importancia das olimpiadas cientificas no
contexto escolar, em especial a olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA). Este trabalho justifica-se pela escassez
{:} bibliografica sobre o papel das olimpiadas cientificas no processo
educacional. Além disso, busca-se compreender, enquanto docente
de fisica da educacdo basica, quais sdo as contribuicbes que as
olimpiadas proporcionam ao processo de ensino-aprendizagem desta
forma os resultados séo interpretados como norteadores para 0
planejamento da disciplina. O objetivo geral deste trabalho é
apresentar, de forma sistematica, os passos e os resultados obtidos
no desenvolvimento da Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA) edicdo 2024 na Escola Estadual Tabelido Julio
Maria, localizada em Touros. Para o percurso metodoldgico
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realizamos a divulgacdo da OBA nas diversas turmas situadas na
Escola Estadual Tabelido Julio Maria, entre as turmas: 1°, 2°, 3° do
ensino médio, nos turnos matutino, vespertino e noturno, explicamos
em cada turma o objetivo, as caracteristicas, regimento e premiacdes
relacionadas a olimpiada, logo em seguida ocorreu a aplicacdo da
OBA na escola. Verificou-se que as aulas preparatorias e a aplicacao
da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) na
escola contribuiram para que os estudantes se familiarizassem com
0s conteudos abordados, promovendo o desenvolvimento da
aprendizagem dos envolvidos no sistema educacional. Entende-se
gue a interacdo, a colaboracdo e a democracia sdo valores
defensaveis tanto do ponto de vista cognitivo ou educativo quanto do
ponto de vista da formacdo humana.

Palavras-chave: Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica.
olimpiadas cientificas. Processo de aprendizagem. Ensino Médio.

ABSTRACT

In this paper, we discuss the importance of scientific olympiads in the
school context, especially the Brazilian Astronomy and Astronautics
Olympiad (OBA). This work is justified by the scarcity of literature on
the role of scientific olympiads in the educational process. Moreover,
it aims to understand, as a physics teacher in basic education, the
contributions that the olympiads provide to the teaching-learning
process, thus interpreting the results as guiding factors for the
planning of the discipline. The general objective of this work is to
systematically present the steps and results obtained in the
development of the 2024 edition of the Brazilian Astronomy and
Astronautics Olympiad (OBA) at Tabelido Jalio Maria State School,
located in Touros. For the methodological approach, we publicized the
OBA in various classes at Tabelido Julio Maria State School, including
the 1st, 2nd, and 3rd grades of high school, during the morning,
afternoon, and evening shifts. We explained in each class the
objective, characteristics, regulations, and awards related to the
olympiad, and subsequently conducted the OBA at the school. It was
found that the preparatory classes and the implementation of the
Brazilian Astronomy and Astronautics Olympiad (OBA) at the school
helped students become familiar with the covered content, promoting
the development of learning for those involved in the educational
system. It is understood that interaction, collaboration, and democracy
are defensible values from both a cognitive or educational perspective
and a human formation perspective.

Keywords: Brazilian Astronomy and Astronautics Olympiad. Scientific
Olympiads. Learning Process. High School.
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INTRODUCAO

Na instituicdo escolar os estudantes envolver-se com atividades das ciéncias
da natureza que as educam, nas quais ao manipula-las formam sua aprendizagem de
forma significativa, pois os conhecimentos dessas ciéncias se manifestam como uma
estratégia para a realizacao das intermediacdes criadas pelo homem, entre sociedade
e natureza, desta forma a aprendizagem deve ser aliada a realidade vivenciada dos
estudantes.

A astronomia € considerada uma das ciéncias antigas presente em nosso meio
educacional, permitindo o conhecimento sobre mares, estacdes do ano, galaxias,
sistema solar, tempo, entre outros fatores. A astronomia em sua esséncia, faz relagdes
com outras areas do conhecimento tais como: quimica, biologia, fisica, matematica,
proporcionado um melhor desenvolvimento no contexto cientifico. Concordando com
0s autores, o papel da astronomia inclui despertar o interesse e aproximar as pessoas
da ciéncia geral (LANGHI; NARDI, 2012).

No cenario atual, a motivacdo do estudante pelo aprendizado € peca
fundamental para seu desenvolvimento educacional. Atualmente, notamos que a
maioria dos estudantes néo se interessa pela ciéncia de forma geral, dificultando seu
processo cognitivo em relacdo a busca de novos conhecimentos, se faz necessario a
criacdo de estratégias educacionais voltadas para a reversdo dessa problematica,
sendo assim, as olimpiadas cientificas no ambito da astronomia se tornam aliadas
nessa tentativa de equacionar a problematica em destaque. Diante os fatos
apresentados, a ciéncia deve fazer parte do contexto escolar do estudante,
valorizando os conhecimentos prévios adquiridos associados aos novos saberes,

desta forma corroborando com a informacao, os autores destacam:

O ensino de ciéncias deve proporcionar a todos (as) os (as) cidadaos
(as) os conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessérias para se orientarem em uma sociedade
complexa, compreendendo o que se passa a sua volta, tomando
posicao e intervindo em sua realidade. (Bertucci apud Chassot, 2003,
p. 1596).

Nesse sentido, as olimpiadas cientificas ndo promovem apenas a competicao,
mas também a disseminacdo do conhecimento cientifico entre os envolvidos no
sistema educacional. Essas olimpiadas ndo sdo unicamente competicdes, também

podem ser consideradas como processos de aprendizagem (CAMPAGNOLO, 2011).
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Pensando na divulgacdo cientifica e na importancia académica que as
olimpiadas cientificas, em especial a Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA), em 2024, a Escola Estadual Tabelido Jalio Maria, localizada na
cidade de Touros — RN, participou de forma efetiva da referida olimpiada, desta forma
promovendo o desenvolvimento educacional de alguns estudantes participantes. Este
trabalho justifica-se pela escassez bibliografica sobre o papel das olimpiadas
cientificas no processo educacional. Além disso, busca-se compreender, enquanto
docente de Fisica da educacao bésica, quais sdo as contribuicdes que as olimpiadas
proporcionam ao processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, os resultados seréao
interpretados como norteadores para o planejamento da disciplina e a divulgacdo do
conhecimento cientifico.

O objetivo geral deste trabalho € apresentar, de forma sistematica, 0s passos
e os resultados obtidos no desenvolvimento da Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA) edicdo 2024 na Escola Estadual Tabelido Jalio Maria, localizada

em Touros, RN.

CONHECENDO A OLIMPIADA BRASILEIRA DE ASTRONOMIA E
ASTRONAUTICA (OBA)

A OBA ¢ realizada anualmente pela Sociedade Astrondmica Brasileira (SAB)
em parceria com a Agéncia Espacial Brasileira (AEB) entre alunos de todos os anos
do ensino fundamental e médio em todo territério nacional e no exterior desde que por
escolas de lingua portuguesa.

Em 2024, em sua 272 edicédo, as provas foram realizadas em uma Unica etapa,
de forma presencial na escola, seguindo o nivel de escolaridade dos estudantes.
Conforme esquema abaixo:

e Nivel 1: Destinada aos alunos do ensino fundamental, regularmente
matriculados do 1° ao 3° ano.

e Nivel 2: Destinada aos alunos do ensino fundamental, regularmente
matriculados do 4° ao 5°ano.

e Nivel 3:Destinada aos alunos do ensino fundamental, regularmente
matriculados do 6° ao 9°ano

¢ Nivel 4: Destinada aos alunos do ensino médio, regularmente matriculados em
qualquer série/ano.
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Mediante regulamento da OBA, seus principais objetivos séo:

A OBA tem por objetivos fomentar o interesse dos jovens pela
Astronomia, Astronautica e ciéncias afins, promover a difusdo dos
conhecimentos basicos de uma forma ladica e cooperativa,
mobilizando num mutirdo nacional, além dos alunos, seus professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores, pais e escolas, planetarios,
observatérios municipais e particulares, espacos, centros e museus de
ciéncias, associacdes e clubes de Astronomia, astrébnomos
profissionais e amadores, e instituicbes voltadas as atividades
aeroespaciais. (Regulamento da OBA, 2024).

Ao término da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA),
todos os estudantes participantes, o professor representante, os diretores e as escolas
recebem certificados de participacdo. Além disso, sao entregues medalhas e mencdes
honrosas. Os estudantes do ensino médio que obtiverem nota acima de 7,0 na prova
sdo convocados para participar de uma selecdo, com o objetivo de formar equipes
gue representardo o Brasil em competices internacionais.

Na edicdo de 2024, a Escola Estadual Tabelido Jalio Maria contou com a
participacdo de 160 estudantes, abrangendo do 1° ao 3° ano do ensino medio.

REFERENCIAL TEORICO

As olimpiadas cientificas, também conhecidas como olimpiadas do
conhecimento, sdo competi¢des intelectuais entre estudantes, normalmente de ensino
fundamental ou médio, geralmente com o espirito competitivo entre os diversos
segmentos, no entanto, observa-se que as mesmas proporcionam um melhor
desenvolvimento cognitivo em relacdo as diversas areas do conhecimento.

Concordando com o autor, as olimpiadas de ciéncias no Brasil:

As olimpiadas escolares tém sido praticadas por varios paises. No
Brasil, anualmente organizam-se olimpiadas de Matematica e Lingua
portuguesa, para as escolas publicas, patrocinadas pelo governo
federal desde 2006. Universidades e sociedades cientificas também
tém organizado e financiado olimpiadas escolares. Por exemplo, a
“Olimpiada Brasileira de Fisica” vem sendo organizada pela
Sociedade Brasileira de Fisica para todos os estudantes do ensino
médio e estudantes da Ultima série do ensino fundamental ha mais de
uma década. A Olimpiada Brasileira de Biologia encontra-se em sua
sexta edi¢cdo. A competicdo é voltada para estudantes que cursam ou
ja concluiram o Ensino Médio e conta com o apoio da Secretaria de
Incluséo Social do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT). Quanto
a Olimpiada Brasileira de Quimica, trata-se de um evento anual para
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estudantes do Ensino Médio e tecnolégico. Em 1986, por iniciativa do
Instituto de Quimica da Universidade de Sao Paulo (USP), com apoio
da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP), da Secretaria da Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o
Paulo e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ), realizou-se o primeiro evento, com a participa¢ao
de cinco estados brasileiros. Atualmente, recebe apoio do CNPqg. A
exemplo das de Lingua Portuguesa e de Matematica, provavelmente,
as olimpiadas das disciplinas cientifica serdo promovidas muito em
breve pelo governo federal, para as escolas publicas. (Rezende, 2012
a).

Vale ressaltar o carater motivador das olimpiadas de conhecimentos para a

aprendizagem dos estudantes, pois elas possuem o carater desafiador, concordando

com as palavras do autor:

Séo desafiadoras. Nao adianta negar: desafios sao divertidos. Lembra
um jogo que vocé jogou muitas e muitas vezes tentando passar de
uma determinada fase? Se ele fosse muito facil, vocé nao teria
gostado tanto dele e provavelmente sequer se lembraria dele (FILHO,
2011).

A importancia da caracteristica motivacional esta no fato de que uma crianca
nao nasce motivada para o estudo e a aprendizagem, mas deve adquirir empatia por
estas a¢c0es no decorrer da sua vida (CEDRO, 2008).

As olimpiadas cientificas buscam a divulgacao cientifica e a descoberta de
novos talentos por meio do desenvolvimento delas, nesse sentido existem entidades
gue fomentam as mesmas, colaborando de forma financeiramente e estruturalmente
para que as mesmas sejam desenvolvidas nas diversas instituicbes publicas e

privadas do Brasil. Nesse sentido recorro ao trecho da CNPQ:

O carater competitivo estimula a inventividade dos alunos e
professores, além de fornecer elementos fundamentais ao Ministério
da Educacgdo para avaliar estudantes brasileiros em relacdo aos
alunos de outros paises. Como beneficio adicional, muitas olimpiadas
incentivam o trabalho em equipe, reforcando habitos de estudo, o
despertar de vocages cientificas e os vinculos de cooperacao entre
equipes de estudantes e professores. (CNPq, 2015).

Objetivando a difusdo do conhecimento no ambito da Ciéncia da Natureza,
especialmente no contexto da astronomia, surge a Olimpiada Brasileira de Astronomia
e astronautica (OBA), promovendo a popularizacdo da astronomia e astronautica
entre os jovens e criangcas no Brasil. Ao participar da Olimpiada, os estudantes

estreitam suas relacdes com 0s conceitos de astronomia, j& que, na maioria das
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vezes, tais conceitos sao abordados em outras areas do conhecimento,

especialmente geografia e historia.

O ensino de astronomia, por sua vez, deve ser realizado na forma de
nocdes ou conceitos basicos, para que os alunos possam relacioné-
los com o0s conceitos desenvolvidos por outros ramos da ciéncia,
assim como a Fisica, a Biologia, e as Ciéncias da Terra e do Espaco.
(TREVISAN; LATTARI; CANALLE, 1997, p. 9)

Concordando com 0s autores mencionados, 0 ensino de astronomia esté
diretamente relacionado com outras areas do conhecimento, sendo englobado no
contexto interdisciplinar de ensino. Essa prerrogativa € essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes envolvidos no ambiente escolar.

Vale ressaltar o acesso a diversidade de conhecimentos por parte dos
estudantes, nesse caso a BNCC documento normativo (Base Nacional Comum
Curricular), assegura aos estudantes o “acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da historia, bem como a aproximacao gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica” (BNCC,
2017, p.322). Corroborando com as normas da BNCC, nota-se a diversidade de
conhecimentos que a olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica proporcionam

aos estudantes.

METODOLOGIA

Inicialmente realizamos a divulgacdo da OBA nas diversas turmas situadas na
Escola Estadual Tabelido Julio Maria, entre as turmas: 1°, 2°, 3° do ensino médio, nos
turnos matutino, vespertino e noturno, explicamos em cada turma o objetivo, as
caracteristicas, regimento e premiacdes relacionadas a olimpiada, a fim de promover
a motivacao em relagéo a participacado dos estudantes inserimos no mural da escola

o cartaz de divulgacao, conforme a figura abaixo:
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processo de inscricdo, nesse sentido o professor colaborador e estudante realizavam
a inscricdo na referida escola, por meio de recursos tecnoldgicos cedidos pelos
colaboradores, desta forma aos poucos eram inseridos na plataforma os estudantes
que iriam realizar a primeira fase da referida olimpiada, foram totalizadas 160
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Figura 1- Cartaz de divulgacao da OBA

EE TABELIAO JULIO MARIA

TEP: 240S1527
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Fonte: Print do Site da OBA (02 de julho de 2024)

Mediante a divulgagcéo da OBA nas diversas turmas, os estudantes iniciaram o

inscrigcbes na edigdo 2024. Conforme gréfico 1 abaixo.
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Grafico 1: Quantitativo de estudantes inscritos na OBA

Quantitativo de estudantes inscritos na OBA
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Fonte: Autoria Propria (2024)
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Ao analisar o grafico acima, verificamos a inscricdo de 14 estudantes no 1° ano,
66 estudantes no 2° ano e 80 estudantes no 3° ano, ambos no ensino medio,
totalizando 160 estudantes. Apds o término do periodo de inscri¢cbes, iniciou-se 0
processo de preparacao dos estudantes para a realizagdo da prova. Toda a equipe
de professores se dedicou as diversas acdes necessarias para garantir o sucesso do
projeto. Para facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes, foram realizados
encontros presenciais semanais, com 0 objetivo de abordar diversas discussoes
relacionadas a Olimpiada. Esses encontros seguiram o cronograma de estudos
divulgado pela organizacdo da OBA. Conforme proposto pela comisséao organizadora,
exercicios que contemplavam os tépicos descritos no cronograma de conteudos
abaixo eram resolvidos semanalmente. Ao término de cada semana, simulados eram
desenvolvidos em sala de aula para aperfeicoar a aprendizagem dos estudantes
envolvidos.

Logo abaixo, nas Figuras 1 e 2, destacamos 0s momentos do preparatdrio para
a Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA). As aulas preparatorias
ocorriam nas dependéncias da escola e abrangiam todas as turmas com alunos
inscritos para a realizacdo da prova. Esses momentos aconteciam nas segundas,
guartas e sextas-feiras, no turno vespertino, das 13 as 17 horas.

Figura 3: Preﬁaragéo para a OB}\ o

Figura 2: Preparacdo para a OBA

-

/

opria (2024)

s
Fonte: Autoria Propria (2024)

"

onte: Autoria I5r

Durante o periodo de preparacdo para a Olimpiada, foram ministradas aulas
abordando os principais conteldos das provas anteriores. Esses momentos foram
desenvolvidos utilizando slides e materiais impressos, expondo as principais teorias e
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fatos relacionados a astronomia e a astronautica. Além disso, antes da realizacao da
Olimpiada, desenvolvemos trés simulados com o objetivo de aperfeicoar a
aprendizagem dos estudantes para 0 momento da prova.

para a OBA

Figura 4: Preparacdo para a OBA Figura 5: Preparacdo

3,

Fonte: Autoria Propria (2024) Fonte: Autoria Propria (2024)

A realizacdo da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA)
edicdo 2024 ocorreu nos trés turnos de funcionamento da escola, de acordo com as
orientacdes presentes na prova. O cadastro dos estudantes, a corre¢do das provas e
0 envio das notas na plataforma foram realizados pelo professor representante, com

0 apoio dos colaboradores.
RESULTADOS

De acordo com o regulamento da OBA, os estudantes com notas iguais ou
superiores a 5,0 sao classificados para o critério de entrega de medalhas e honrarias
de mérito. Estudantes com notas iguais ou superiores a 7,0 séo classificados para as
seletivas internacionais, organizadas em parceria com a comissao organizadora. Vale
ressaltar que, através da participacdo dos estudantes, a escola obteve 9 estudantes
com notas acima de 5,0 e 1 estudante com nota 7,2, sendo este ultimo selecionado

para as seletivas internacionais.
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Tabela 1: Resultados dos estudantes selecionados na OBA

Participante Série Sexo | Nivel Nota de astronomia Nota de astronomia Total

J.D.F 2° M 4 3,8 1,2 5,0
E.L.D.S 2° M 4 4,0 1,0 5,0
J.AS. 2° M 4 3,0 2,0 5,8
J.S.M. 2° M 4 25 3,1 5,6
D.M.S. 1° M 4 4,0 2,4 6,4
G.V.F 20 M 4 3,0 2,8 5,8
N.F.S 20 M 4 3,0 2,2 5,2
D.L.A. 1° F 4 3,0 24 5,4
C.H.S. 3° M 4 4,0 3,2 7,2
G.D.S.C. 3° M 4 3,0 2,6 5,6

Fonte: Autoria Propria (2024)

De acordo com a tabela 1 acima, sdo apresentadas as principais informacdes

sobre a participacdo dos estudantes na OBA (Olimpiada Brasileira de Astronomia e

Astronautica) edicdo 2024. Destacam-se, em particular, as pontuacdes obtidas nas

areas de astronomia e astronautica.
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Grafico 2: Demonstrativo de notas dos estudantes participantes
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Fonte: Autoria Propria (2024)

8,0-8,9 9,0-10

O Grafico 2 acima permite entender os resultados alcancados pelos 160

estudantes participantes da OBA edicdo 2024. Vale salientar que ndo houve

estudantes ausentes na realizacdo da prova. Conforme as informacgdes contidas no
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grafico, temos o quantitativo de estudantes e o intervalo de notas estipulados pela
organizacédo da olimpiada.

O gréfico detalha o quantitativo de estudantes (eixo vertical) e os intervalos de
notas (eixo horizontal). Esses resultados foram satisfatérios e motivadores para a
comunidade escolar, incentivando a participacéo dos estudantes em novas olimpiadas
promovidas no ambito escolar, um fator essencial para a busca do conhecimento
cientifico. Mediante divulgacao das notas pela comissao organizadora, a escola por
meio do estudante C.H.S. obtendo nota 7,2 foi selecionado para compor a selegéao
para as Olimpiadas Internacionais de Astronomia de 2025.

Conforme regulamento, os estudantes selecionados nos treinamentos de 2025
irdo compor as equipes brasileiras que participardo das Olimpiadas Internacionais de
Astronomia de 2025, a saber: XVIII IOAA (International Olympiad of Astronomy and
Astrophysics) , XVII OLAA (Olimpiada Latino-Americana de Astronomia e

Astronautica).

Figura 6: Print do Site da OBA

& OLMPIADA BRASILEIRA DE ASTRONOMIA E ASTRONAUTICA
& Prof. Dr. Jodo Batista Garcia Canalle — Coordenador Nacional

. ;"-' Instituto de Fisica — Universidade do Estado do Rio de Janeiro
b+ Rua Sdo Francisco Xavier, 524 sala 3023 - D, Maracana
< ,/ﬂ 20550-900 Rio de Janeiro — RJ, TelWhatsApp: (21) 2018-5506
e >

—— Cel.:(21) 98272-3810
OUMPLADA BRASILEIRA DE E-mail: oba secretaria@gmail.com, joaccanalle@gmail.com
ASTRONOMIA E ASTRONAUTICA Site: www.oba org br
Rio de Janeiro, 25 de junho de 2024
Aos

Alunos(as) pré-selecionados para as Seletivas de 2025 da OBA

Selegdo para as Olimpiadas Internacionais de Astronomia de 2025

Prezado(a) Estudante Pré-Selecionado para a Fase Online das Seletivas para as
Olmpiadas Intermmacionais de Astronomia de 2025

Em primeiro lugar, parabéns por sua dedicacio aos estudos de Astronomia e por ter sido

pré-selecionado para a Fase On-line do processo que escolherd os estudantes que irdo

participar dos Treinamentos de 2025

Os estudantes selecionados nos Treinamentos de 2025 irdo compor as equipes brasileiras
- _ == =

NMae Mlimnjardace Intarnmacinnaie Ao A ctrrmesrnis

> plc SIS CION Ut

— L
estara d-sponivel no smo da OBA (mtp Iiwewes oba org br/site/) na “aba” Seletivas € na

pagina principal também. A lista esta organizada por ordem alfabética de Estados, cidades,
escolas e finalmente por ordem alfabética de nomes de alunos. Sugerimos que avisem os
colegas cujos nomes estiverem na lista

Fonte: Autoria Propria (2024)

Ao final do processo, a escola organizou uma cerimdnia de entrega de
certificados e medalhas de participagéo aos contemplados com tal honraria. Para esta
cerimbnia, foram convidadas autoridades municipais e estaduais relacionadas a area

educacional. E notavel uma reflexdo critica sobre as potencialidades que as
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olimpiadas cientificas podem promover nos estudantes. Desta forma, os resultados
encontrados neste trabalho de pesquisa devem orientar a inclusdo de novas escolas,
promovendo 0 acesso ao conhecimento cientifico para estudantes da rede publica e
privada de ensino do Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

De forma geral, a atuagdo das olimpiadas cientificas no meio académico
introduz novas formas de aprendizagem. Através das provas que incentivam a busca
por conhecimentos, tanto gerais quanto especificos, e das atividades que valorizam a
criatividade, a inventividade e a cooperagcdo em grupo, essas competicdes sao
essenciais para o desenvolvimento individual de cada estudante e para o avanco da
sociedade como um todo. Esses fatores sdo fundamentais para o progresso do
conhecimento cientifico.

Portanto, concluimos que a implementacao constante desse tipo de competicao
no cotidiano estudantil brasileiro acarreta mudancas significativas na abordagem das
diversas disciplinas, especialmente aquelas relacionadas as ciéncias da natureza e
exatas. Essas competicbes proporcionam uma aproximacdo mais realista da
aprendizagem para o0s estudantes, sendo essenciais para o desenvolvimento
educacional e para o avanco do conhecimento no contexto educacional.

Nesse sentido, verificou-se que as aulas preparatorias e a aplicacdo da
Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) na escola contribuiram para
gue os estudantes se familiarizassem com os conteudos abordados, promovendo o

desenvolvimento da aprendizagem dos envolvidos no sistema educacional.
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RESUMO

Este estudo analisa o impacto da curricularizacdo da extensao nos
cursos de graduacéo, regulamentada pela Resolucdo CNE/CES n° 7,
qgue direciona as praticas de extensdo na formacdo académica.
Através de uma revisao integrativa, abrangendo o periodo de 2016-
2024, com dados extraidos do Portal de Periddicos Capes e Scielo,
investiga-se como a integracdo entre teoria e pratica na formacao
docente reforga a cidadania, o engajamento social e eleva a qualidade
do ensino e da pesquisa. Conclui-se que a curricularizacdo da
extensdo contribui para uma formacgéao docente mais sintonizada com
a realidade social, capacitando futuros professores para enfrentar

{:} desafios com conhecimento engajado e contextualizado.

Palavras-chave: Curricularizagdo da Extensao; Formacdo de
Professores; Formacéao Inicial.

ABSTRACT

This article examines the impact of the curricularization of extension in
undergraduate courses, regulated by CNE/CES Resolution No. 7,
which directs extension practices in academic training. Through an
integrative review, covering the period 2016-2024, with data extracted
from the Portal Peridédicos Capes and Scielo, it investigates how the
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integration of theory and practice in teacher training reinforces
citizenship, social engagement and raises the quality of teaching and
research. It concludes that the curricularization of extension
contributes to teacher training that is more in tune with social reality,
enabling future teachers to face challenges with engaged and
contextualized knowledge.

Keywords: Curricularization of Extension; Teacher Training; Initial
Training.

INTRODUCAO

A extensao nos cursos de graduacao tem um impacto profundo nos resultados
de aprendizagem dos alunos, nas instituicdes académicas e no cenario educacional
em geral. Embora ofereca inUmeros beneficios, como maiores oportunidades de
experiéncias académicas e maior envolvimento dos alunos, também apresenta
desafios relacionados aos recursos humanos, gestao curricular, processos internos
nas Instituicbes e implicacdes financeiras. Ao empregar estratégias como
colaboracédo, desenvolvimento profissional e integracdo tecnoldgica, as instituicdes
educacionais podem enfrentar esses desafios e curricularizar com sucesso a extensao
nos cursos de graduagdo. Sendo que, a extensdo nos cursos de graduacgéo
desempenha um papel vital na definicdo do futuro da educacao e na preparacédo dos
alunos para as complexidades do mundo moderno (Souza, et al, 2023).

Nesse contexto, a curricularizagdo da extensdo integra de forma mais
diversificada e sistematica a extenséo ao curriculo académico, reconhecendo-a como
uma dimensao essencial da formacdo universitaria (Forum de Pré-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, 2018). Sobretudo, nessa
perspectiva, a Resolucdo CNE/CP n. 7/2018, do Conselho Nacional de Educacéo,
estabelece condicdes para a integracdo da extensdo nos projetos pedagogicos dos
cursos de graduagéo.

Apesar dos inumeros beneficios, existem desafios associados ao processo de
curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacdo. Um grande desafio € a
pressdo que pode exercer sobre os recursos docentes e o pessoal docente. O
desenvolvimento de novos cursos, a criagdo de materiais curriculares e o
fornecimento de apoio adequado aos alunos exigem, dos professores formadores,

tempo e o desenvolvimento de novas abordagens, parcerias e praticas de ensino.
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Além disso, garantir o controle de qualidade dessa extensdo pode ser uma
tarefa dificil para as instituicbes de ensino. Manter a consisténcia no conteudo dos
cursos, nos métodos de avaliacdo e nos resultados de aprendizagem numa gama
diversificada de cursos requer mecanismos robustos de gestao e avaliagao curricular.
Além disso, as implicacdes financeiras da extensdo nos cursos de graduagdo, como
a contratacao de novos professores, o investimento em tecnologia e a atualizacéo de
infraestruturas, podem exercer uma pressao significativa sobre os or¢camentos
institucionais (Zanon, et al., 2023).

Para enfrentar esses desafios e garantir o sucesso da extensédo nos cursos de
graduacdo, diversas estratégias podem ser empregadas. A colaboracdo entre
departamentos e a adocdo de abordagens interdisciplinares podem facilitar o
desenvolvimento de novos cursos que combinem diferentes perspectivas e
conhecimentos. ISso ndo apenas enriquece a experiéncia académica dos alunos, mas
também promove uma cultura de inovacao e colaboracdo entre os membros do corpo
docente. Oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional para que os
professores se adaptem a novos cursos e métodos de ensino € essencial para manter
a qualidade do ensino e garantir o sucesso dos alunos. Além disso, a utilizacdo da
tecnologia para a entrega eficiente de cursos e a avaliacdo dos alunos pode agilizar o
processo de aprendizagem, aumentar o envolvimento dos alunos e fornecer dados
valiosos para a melhoria continua.

Ao implementar estas estratégias, as instituicbes de ensino podem gerir de
forma mais eficaz os desafios do processo de curricularizacédo da extensao nos cursos
de graduacéo e criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e inclusivo para
os alunos. Ademais, esse trabalho tem como objetivo, investigar o impacto desse
processo de curricularizagdo nos cursos de graduacdo, examinando os beneficios,

desafios e estratégias para uma implementacdo bem-sucedida.

2 METODOLOGIA

Tendo em vista o objetivo deste estudo, foram realizadas buscas de trabalhos
nas bases do Portal de Periddicos da Capes e Scielo. Essas buscas visaram analisar
a contextualizagdo tedrica do problema e como ele tem sido investigado (Gil, 2008).
Para isso, foram estabelecidos alguns percursos, organizados para garantir uma
selecéo cuidadosa dos materiais, conforme ilustrado na Figura 1:
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Figura 1 - Caminhos para a realizagdo das buscas
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Fonte: Autores (2024)

Para iniciar a definicdo dos caminhos de busca, o primeiro passo foi a selecéo
das palavras-chave. Para essa etapa, foram utilizadas: (“Extensdo” OR “Extensao
Universitaria” OR “Curricularizagdo da Extensdo”) AND (“Formacéao Inicial” OR
“Formacao Docente” OR “Processo Formativo” OR “Formacao de Professores” OR
“Ensino Superior”) AND “Licenciatura”.

Como as buscas ndo retornaram um numero vasto de trabalhos, a data de
publicacdo ndo foi delimitada, logo, foram classificados os que compreenderam
inicialmente uma janela temporal de 2016 a 2024. Apos realizadas as buscas, 0s
trabalhos foram salvos no Mendeley!, para uma melhor organizagdo. Com isso,
finalizou-se o primeiro caminho condutor.

O segundo passo envolveu a verificacdo de trabalhos duplicados no Mendeley,
resultando na exclusao de dez. ApGs a remocado das duplicidades, iniciou-se a leitura
para avaliar sua relevancia em relagdo ao objetivo deste estudo, que é analisar
trabalhos sobre a curricularizagdo da extensao nos cursos de Licenciatura. Nesta fase,
foram examinados os resumos, introducdes e conclusdes, excluindo aqueles que
utilizavam a curricularizagdo em outros espacos que néo fossem a Licenciatura ou
também de maneira superficial. No total, 40 trabalhos foram descartados por adotar

essas questao, restando trinta (30) estudos para a proxima etapa.

1 Gerenciador de referéncias, usado para organizar, compartilhar e criar referéncias bibliograficas para
artigos académicos. Disponivel em: https://www.mendeley.com/?interaction_required=true. Acesso em
jul. 2024.
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Esses estudos foram organizados em uma planilha do Excel, marcando o inicio
do terceiro caminho condutor para a revisédo de literatura. A planilha incluiu tépicos
essenciais dos trabalhos selecionados, como autores, titulo, ano de publicacéo,
periddico, pais da pesquisa, metodologia, niveis de ensino abordados, recursos
utilizados, conclusdes principais e publico-alvo da pesquisa. Para preencher essas
informacdes, foi necessaria a leitura completa de cada estudo.

Durante as leituras, identificamos estudos que ndo abordavam a
curricularizacdo da extensdo nos cursos de Licenciatura e que auxiliassem a
responder o objetivo desse trabalho. No total, 19 trabalhos foram excluidos, resultando

em 11 trabalhos finais para analise neste estudo, conforme resumido no Quadro 1.

Quadro 1 — Etapas realizadas como procedimentos de filtragem dos trabalhos localizados
nas bases de dados CAPES e Scielo.

PROCEDIMENTOS DE FILTRAGEM TRABALHOS DELETADOS
Trabalhos Iniciais 80
Trabalhos duplicados deletados 10
Trabalhos fora do tema deletados 59
Total de Trabalhos deletados 69

PORTFOLIO FINAL: 11

Fonte: autores (2024).

Apoés concluir todas as etapas estipuladas, foi possivel realizar uma analise

mais aprofundada dos trabalhos selecionados, que estdo apresentados no quadro 2

a sequir:
Quadro 2- Apresentacao dos trabalhos selecionados
Ano Autor Titulo do Trabalho

2023 Telles Queiroz Lira, T. et. al Curricularizacdo da Extensdo nos cursos de
Licenciatura da UFAL: Avancos e Desafios.

2023 Souza, V. de F. M. de. et al. Curricularizacdo da extenséo nos cursos de
licenciatura: uma andlise de producédo
cientifica brasileira.

2022 Zanon, D. P.; Cartaxo, S. M. Curricularizacéo da extenséao nas
Licenciaturas

2021 Santos, P. M.; Gouw, A. M. S. ContribuicBes da curricularizacéo da
extensdo na formacao de professores.

2020 Dourado, G. L. S.; Salvadori, j. Extensdo Universitaria e formacéo inicial

C. docente nos cursos de licenciatura da

UNEB Campus IV-Jacobina (BA)
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2019 Costa, W. N. G. Curricularizacao da extenséo: o desafio no
contexto das licenciaturas
2019 Cortez, J.et al. A curricularizacdo da Extensdo no Curso de

Licenciatura em Fisica da Universidade de
Passo Fundo.

2019 Makiyama, S; Costa Ribeiro, A curricularizagéo da Extens&o na FALE:
R.C. Relatos de experiéncia no curso de Letras/
Francés.
2018 Silva, K. C.; kochhann, A. Tessituras entre concepcoes,

curricularizagéo e avaliagao da extenséo
universitaria na formacao do estudante.
2018 TIMM, U. T. A curricularizacdo da extensao universitaria:
Possibilidades em um curso de Matematica
Licenciatura.
2017 Gadotti, M. Extenséo Universitaria: Para qué?

Fonte: Autores (2024)

2.1 Informagdes iniciais dos Trabalhos

O trabalho "Curricularizacdo da Extensao nos cursos de Licenciatura da UFAL:
Avancos e Desafios" (2023) examina a implementacdo da extensdo como
componente obrigatério nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). O estudo analisa a concepcdo da extensdo na universidade, as
diretrizes legais, a quantidade de acdes oferecidas, a participacdo dos alunos e as
estratégias de registro das atividades de extenséo. Utilizando uma abordagem quali-
guantitativa e pesquisa documental, foram analisados dados de 2018 a 2022,
extraidos dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e dos sistemas institucionais. O
objetivo é fortalecer a extensdo universitaria e entender o cenario na UFAL para
promover acdes estratégicas e melhorias continuas.

O trabalho "Curricularizacdo da Extensdo nos cursos de Licenciatura: uma
analise de producdo cientifica brasileira" (2023) analisa a producéo cientifica sobre a
curricularizacdo da extensdo em cursos de licenciatura no Brasil apds a Resolugéo
CNE/CES 07/2018. Utilizando uma revisao integrativa nas bases de dados Portal
Periodicos Capes, Scielo e Google Académico, o estudo identificou quatro artigos
relevantes de 2018 a 2022. As categorias analisadas foram: mapeamento da
producdo cientifica, métodos de pesquisa adotados e temas abordados sobre a
curricularizacdo da extensao. A pesquisa busca contribuir para a formacéo inicial de

professores e promover a integracao entre universidade e comunidade.

45


https://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf
https://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf

Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

O artigo "Curricularizacdo da Extenséo nas Licenciaturas" (2022) explora os
significados atribuidos a curricularizacdo da extensdo por diferentes atores na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Baseando-se nos conceitos de
dialogicidade de Freire e na teoria da agcdo comunicativa de Habermas, o estudo
qualitativo utilizou entrevistas semiestruturadas com 17 participantes, incluindo
profissionais da Pro-Reitoria de Extenséo e Assuntos Culturais (Proex) e membros da
comissao de curricularizacdo. Os resultados destacam a visdo de uma extensao
académica critica e prestadora de servigcos, e a necessidade de integrar ensino,
pesquisa e extensdo. No entanto, essa integracdo ainda enfrenta desafios devido a
predominéancia de curriculos tradicionais e disciplinarizados.

O trabalho "Contribui¢cbes da Curricularizacdo da Extensdo na Formacédo de
Professores" (2021) é uma pesquisa qualitativa que analisa como a curricularizacéo
da extensdo em um curso de Licenciatura em Ciéncias contribui para a formacéo dos
licenciandos. Utilizando observacgéao participante e entrevistas, o estudo revelou que a
extensdo permitiu aos graduandos aplicar conhecimentos tedricos na pratica e
interagir com a comunidade escolar durante o curso. Além disso, o programa facilitou
a aproximacdao de alunos de educacao basica ao ambiente universitario e incentivou
0 acesso a universidade publica. A pesquisa conclui que a extensao é fundamental
para integrar teoria e pratica na formacao inicial de professores.

O trabalho "Extenséo Universitaria e Formacao Inicial Docente nos Cursos de
Licenciatura da UNEB Campus IV - Jacobina (BA)" (2020) investiga a necessidade da
curricularizacdo da extensdo conforme a estratégia 7.12 do Plano Nacional de
Educacao (PNE), que exige que 10% dos créditos curriculares de graduacéo sejam
dedicados a acdes extensionistas. O estudo busca compreender o papel da extensao
na formacéo inicial de professores, analisar as concepcgoes de extensédo adotadas pela
comunidade académica, e mapear as a¢des desenvolvidas no campus de 2008 a
2018. Utilizando uma abordagem qualitativa baseada em pesquisa-agéo, o estudo
pretende elaborar um Documento Referencial para auxiliar na implementacdo da
curricularizacdo, destacando a importancia da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

O artigo "Curricularizacdo da Extensdo: o Desafio no Contexto das
Licenciaturas" (2019) discute a implementacédo da exigéncia do Plano Nacional de
Educacao 2014-2024, que estabelece que 10% dos créditos curriculares dos cursos
de graduacdo devem ser cumpridos por meio de programas e projetos de extensao.
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Através de uma analise do historico da extensdo universitaria no Brasil, o texto foca
nos esforcos do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Universitario do
Araguaia da UFMT para integrar atividades de extensao ao curriculo. Descrevem-se
as solucdes provisorias adotadas pelos professores para enfrentar esse desafio,
enfatizando a necessidade de alinhar demandas comunitarias com objetivos
académicos.

O artigo "A Curricularizacdo da Extensdo no Curso de Licenciatura em Fisica
da Universidade de Passo Fundo" (2019) explora a incorporagdo das acdes de
extensdo no curriculo do curso de Fisica da universidade. O texto destaca o
compromisso da instituicdo com essas atividades e as diretrizes governamentais que
orientam essa integracdo. Diferentes concepcdes de extensdo sdo abordadas,
enfatizando sua importancia para a formagcdo académica. Além disso, s&o
apresentadas as atividades desenvolvidas no curso, visando fomentar discussdes e
analises sobre o papel da extensédo nos cursos de licenciatura.

O artigo "A Curricularizacéo da Extensédo na FALE: Relatos de Experiéncia no
Curso de Letras/Francés" (2019) descreve a implementacao da extensao universitaria
no curso de Letras-Francés da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em
conformidade com as novas Diretrizes Curriculares. O texto relata o desenvolvimento
de dois processos paralelos que influenciaram o ensino e a formacao inicial de
professores. Ele comeca com um histérico documental, discute as teorias da
Coordenacéo de Extensao da Faculdade de Letras e detalha a insercédo das Ac¢des
Curriculares de Extensao (ACE) no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). A conclusao
aborda as perspectivas para a pratica da curricularizagao.

O artigo "Tessituras entre Concepcbes, Curricularizagdo e Avaliacdo da
Extensdo Universitaria na Formacdo do Estudante" (2018) analisa como a extensao
universitaria influencia a formacédo dos estudantes, enfatizando a necessidade de
acbes académicas e transformadoras, além de prestar servigos. A partir de uma
abordagem qualitativa e bibliografica, o estudo discute diretrizes como o Plano
Nacional de Educacéo e o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, que exigem que
as atividades de extenséo integrem ensino e pesquisa, compondo ao menos 10% dos
créditos curriculares. A avaliagdo deve considerar indissociabilidade,
interdisciplinaridade, transformacdo social e impacto na formacdo do estudante,

conforme orientagdes do Forproex.
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A pesquisa "A Curricularizacdo da Extensdo Universitaria: Possibilidades em
um Curso de Matematica Licenciatura" (2018) investiga como integrar atividades de
extensdo no curriculo de Licenciatura em Matematica da Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), em conformidade com a legislacao brasileira. A extensao universitaria
visa promover uma interagdo benéfica entre a universidade e a comunidade,
compartilhando conhecimentos e aprendendo sobre valores e necessidades locais. A
pesquisa, de natureza qualitativa e caracterizada como estudo de caso, envolveu
questionarios, observacdes e registros de atividades extensionistas realizadas por
académicos. Foram realizadas cinco acdes que envolveram 270 participantes,
incluindo estudantes de Ensino Béasico e futuros professores. Os resultados
mostraram que essas atividades ajudam a aproximar teoria e pratica, promovendo a
construcdo de conhecimentos e estratégias pedagdgicas. Sugere-se que projetos de
extensdo sejam incorporados ao curriculo como "projetos guarda-chuva", vinculados
a varias disciplinas. A extensao € vista como um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, promovendo a pesquisa, autoaprendizagem e a formacdo de
profissionais inovadores e capazes de resolver problemas.

O artigo "Extensdo Universitaria: Para qué?" (2017) reflete sobre a
curricularizacdo da extensao universitaria, que surgiu no Plano Nacional de Educacéao
(PNE) 2001-2010, exigindo que 10% dos créditos curriculares fossem dedicados a
acOes extensionistas. Essa exigéncia foi reiterada no PNE 2014-2023, com foco em
areas de grande pertinéncia social. O estudo analisa como essa mudanca de
perspectiva, mais voltada para a Educacdo Popular, oferece novas oportunidades
para repensar a funcdo da universidade. Inicialmente intitulado "Curricularizacao da
Extensdo Universitaria na Perspectiva da Educacao Popular”, o artigo foi renomeado
em homenagem a Rubem Alves, que questionou o propésito das pesquisas
universitarias, refletindo sobre o sentido da curricularizacdo da extensao.

Os trabalhos sobre a curricularizagéo da extensdo em cursos de licenciatura
revelam uma diversidade de enfoques e metodologias. Alguns estudos se concentram
em analises especificas de instituicdes ou regides, como o trabalho que examina a
UFAL e o da Universidade Estadual de Ponta Grossa, enquanto outros abordam a
questdo de maneira mais ampla, como o estudo de producdo cientifica brasileira, que
explora a curricularizagéo em diferentes instituicdes do Brasil. A metodologia também

varia consideravelmente: enquanto alguns estudos utilizam abordagens quali-
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quantitativas e pesquisa documental, outros preferem métodos qualitativos, como
entrevistas semiestruturadas ou revisdes integrativas de literatura.

Apesar dessas diferencas, ha varias similaridades entre os trabalhos. Todos os
estudos destacam a importancia de integrar a extensao com 0 ensino e a pesquisa,
enfatizando a necessidade de conectar teoria e pratica e promover uma interagdo
produtiva entre a universidade e a comunidade. Outro ponto comum € o cumprimento
das diretrizes legais estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao, que exige que
uma parte significativa dos créditos curriculares seja dedicada as atividades
extensionistas. Além disso, muitos estudos discutem os desafios enfrentados na
implementacdo da curricularizacdo da extensdo, como a resisténcia a mudancas
curriculares e a dificuldade de integrar os componentes de extensdo, ensino e
pesquisa de maneira efetiva.

Em suma, enquanto os estudos abordam a curricularizagéo da extensao a partir
de diferentes perspectivas e metodologias, eles compartilham a preocupacdo com a
integracdo entre 0s componentes académicos e extensionistas e o0s desafios

associados a sua implementacao.

3 SIGNIFICADO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO

A extensdo universitaria € um processo educativo que envolve mdltiplas
disciplinas e dimensdes culturais, politicas e cientificas, com o objetivo de promover
transformacdes tanto na sociedade quanto na propria universidade, por meio de
praticas colaborativas entre ambas (ALVES et al., 2019).

Enquanto componente do ensino superior, a extensdo universitaria,
desempenha um papel crucial na promocdo do envolvimento comunitario, na
promocdo da inclusdo social e na facilitacdo da investigagao interdisciplinar. No
contexto do ensino superior brasileiro, os programas de extensado universitaria tém
uma historia rica moldada por diversas influéncias sociais e politicas.

Segundo Santos, Rocha e Passaglio (2016), a extenséo universitaria € uma
atividade académica que promove a integracdo entre a comunidade universitaria e a
sociedade por meio de projetos, programas, eventos, cursos, publicacdes, entre
outras acdes. No contexto brasileiro, essa pratica ganha relevancia ao unir ensino e
pesquisa com o objetivo de prestar servigos a comunidade local, contribuindo para o
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desenvolvimento social e econdmico do pais. Além disso, a extensdo identifica
demandas sociais, promovendo um intercambio que beneficia tanto a universidade
guanto a sociedade, fortalecendo o papel das universidades brasileiras como agentes
de transformacdao social.

O desenvolvimento da extens@o universitaria também foi moldado por
movimentos politicos que defendiam a justica social e a democratizacdo da educacéo.
Comparativamente, a extensao universitaria no Brasil difere de outros paises na sua
énfase no envolvimento comunitario e no impacto social, em vez de apenas no
desempenho académico.

A importancia da extensao universitaria no ensino superior brasileiro, serve
como ponte entre a academia e a sociedade, promovendo a inclusdo social e a
diversidade. Ao oferecer oportunidades educativas a comunidades carentes e a
grupos marginalizados, os programas de extensdo universitaria contribuem para
derrubar barreiras ao acesso ao ensino superior. Além disso, estes programas
promovem o envolvimento e o desenvolvimento da comunidade, atendendo as
necessidades locais através de projetos e iniciativas colaborativas. Além disso, a
extensdo universitaria desempenha um papel vital na promocdo da investigacdo
interdisciplinar e do intercambio de conhecimentos, reunindo especialistas de diversas
areas para enfrentar desafios sociais complexos (Brasil, 2020).

Neste contexto, surgem significativos desafios para a Extensao Universitaria
nas universidades brasileiras. Esses desafios se manifestam tanto internamente
guanto externamente a universidade, abrangendo questdes como gestdo eficaz,
compreensao clara do papel formativo, escassez de recursos, definicdo de
prioridades, engajamento dos atores envolvidos, e a capacidade de aceitar e
promover mudancas. Além disso, a trajetéria institucional desempenha um papel
crucial na superacdo desses obstaculos, exigindo uma adaptacdo continua para
responder as demandas sociais e educacionais (Deus, 2020).

Ao compreender o contexto historico, o significado, os desafios e as
perspectivas futuras da extensao universitaria, os decisores politicos e os educadores
podem trabalhar no sentido de fortalecer e expandir estes programas para beneficiar
tanto a comunidade académica como a sociedade em geral.

Os programas de extensdo universitaria desempenham um papel crucial no
fornecimento de experiéncia pratica de ensino para futuros educadores. Esses

programas oferecem aos académicos de licenciaturas a oportunidade de participar de
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praticas docentes diversas, interagir com os alunos e aplicar os conhecimentos
adquiridos nos cursos académicos.

No contexto da pratica nas diferentes formas de atividades extensionistas, 0s
alunos podem desenvolver habilidades de ensino essenciais, como planejamento de
aulas, gerenciamento de sala de aula e envolvimento dos alunos. Esta experiéncia
pratica € inestimavel na preparacao de futuros professores para as complexidades e
desafios que poderédo encontrar nas suas carreiras docentes. Essa experiéncia pratica
permite que os alunos apliguem conhecimentos tedricos em situagdes de ensino da
vida real. Desenvolve habilidades de ensino cruciais, como planejamento de aulas e
gerenciamento de sala de aula (Timm, et al., 2018).

Neste contexto histérico, surge um movimento de cunho pedagdgico, a Escola
Nova. Pode-se ver, pela primeira vez, educadores de profissdo que denunciam o
analfabetismo e outros problemas da educacdo. A escola novissima vai buscar na
Europa suas origens, onde ja no século anterior uma sociedade industrializada se
preocupava com a individualidade do aluno. No Brasil, os pioneiros da Escola Nova
defendem o ensino leigo, universal, gratuito e obrigatorio, a reorganizacéo do sistema
escolar sem o questionamento do capitalismo dependente, enfatizam a importancia
do Estado na educacdo e desta na reconstrucdo nacional. Como solucdo para 0s
problemas do pais, apelam para o humanismo cientifico-tecnoldgico, ou seja,
convivéncia harmoniosa do homem com a maquina, criando-se condi¢cdes para que
os individuos convivam com a tecnologia e a ciéncia, fazendo-os entender que tudo
isto esta a servico e disponibilidade do homem (Brasil, 2020).

Assim como profissional da educacdo que exerce uma funcéo relevante, de
certa forma pode afirmar que o Pedagogo tem a necessidade de experimentar
possibilidades de agir, pensar e principalmente compreender seu papel dentro da
sociedade para que possa criar formas de permitir, ser construtor de sua propria
histéria, ou entdo, um dentre varios os autores sociais que possam possibilitar a
mudanca e a transformacao do “mundo” em um espaco mais humano, através de
acOes competentes, participativas e democraticas (Makiyama; Costa, 2019).

Com isso se faz necessario que o Pedagogo conhega saberes que o
fundamentem no seu fazer pedagogico. Saberes esses que dardo sustentacdo ao seu
trabalho. No entanto conceber a préatica do Pedagogo como uma pratica politica &
necessariamente entende-lo como um agente politico. Ainda se constituindo como
sujeito da construcdo de sua cidadania aliado aos seus pares.
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Assim sendo, o trabalho do Pedagogo deve ser permeado em uma
compreensao historica da sociedade com o intuito, de desenvolver uma pratica
contextualizada visando com tudo a inser¢cao do educando no mundo do trabalho, da
sociabilidade e também no mundo da cultura simbolica. Deve utilizar o conhecimento
para compreender a capacidade do espirito humano, construir para todos os aspectos
da experiéncia vivida pelos professores e alunos um determinado sentido.

Observa-se que o Pedagogo tem vivido simplesmente um processo de
estigmatizacao e de negacgdao, que se forma no seio de seu espaco de trabalho, o qual
vem sendo gerado a partir das ideias que é projetada sobre os papéis desempenhados
no campo do “saber fazer’. Estas concepg¢des somam a outros conflitos, que de certa
forma descaracterizam e desqualificam a imagem do pedagogo, dai ocasionando
desconforto, também inquietacbes, e sobre tudo certa crise de identidade dado
simplesmente ao fardo que é Ihe atribuido pelo fracasso na educacéo (Timm, 2018).

Conforme Timm (2018), o governo brasileiro, através do Plano Nacional de
Educacdo para o periodo de 2014-2024 (Lei n°® 13.005/2014) e da Resolucdo n°
2/2015, estabelece de maneira abrangente a importancia da extenséo no processo de
integralizacao curricular nos cursos de graduacgéo, garantindo que pelo menos 10%
do total de créditos curriculares sejam dedicados a programas e projetos de Extensao
Universitaria.

Portanto, o papel formativo das escolas, enquanto espacos de atuacéo
profissional na formacéo inicial de professores, ndo deve se restringir apenas a
obrigatoriedade dos estagios curriculares supervisionados. E fundamental explorar
novos caminhos institucionais que permitam parcerias além do habitual. E necessario
estabelecer e fortalecer novos vinculos, além de planejar ac6es de forma colaborativa,

com o objetivo de enfrentar os desafios impostos pelo exercicio da profissao.

3.1 Teméticas abordadas nas producfes cientificas sobre o processo de

curricularizacdo da extensao nos cursos de licenciatura

A integracdo de temas de pesquisa cientifica nas extensdes curriculares de
graduacdo tem ganhado atencao significativa no meio académico devido aos seus
potenciais beneficios para a formacdo dos estudantes. Ao incorporar elementos

focados na pesquisa no curriculo, os alunos podem desenvolver habilidades de
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pensamento critico, envolver-se na aprendizagem interdisciplinar e preparar-se
melhor para oportunidades futuras em carreiras relacionadas a pesquisa.

A integracdo de temas de investigacdo cientifica na extensao curricular da
graduacdo € crucial para melhorar a capacidade de pensamento critico dos
estudantes. A aprendizagem baseada em pesquisa incentiva 0s alunos a analisar
informacdes, avaliar evidéncias e tirar conclusdes com base em dados empiricos. Ao
se envolver em projetos de pesquisa, 0s alunos aprendem a pensar criticamente, a
fazer perguntas significativas e a desenvolver habilidades de resolucéo de problemas
que sao essenciais para 0 sucesso em ambientes académicos e profissionais. Além
disso, a incorporacao de temas de pesquisa promove a aprendizagem interdisciplinar,
preenchendo lacunas entre diferentes campos de estudo (Costa, 2019).

Uma abordagem interdisciplinar da pesquisa promove uma compreensao mais
profunda de questées complexas e incentiva os alunos a pensar além dos limites de
suas proprias disciplinas. Além disso, a integracdo de temas de pesquisa cientifica na
extensdo curricular da graduacao prepara os alunos para futuras oportunidades de
carreira em pesquisa. A medida que a procura por investigadores qualificados
continua a crescer em Varios setores, os estudantes que tém experiéncia com
metodologias e praticas de investigacao estardo mais bem equipados para prosseguir
carreiras em areas como a academia, saude, tecnologia e ciéncias ambientais
(Dourado, Salvadori, 2020).

Segundo a pesquisa de Souza et al. (2023), as seguintes tematicas principais

e secundarias configuram o foco das producfes cientificas no cenério brasileiro:
Figura 2 - Categorias tematicas encontradas nas producdes analisadas.

Contribuicies Para a estruturacdo
teédricas curricular

Curricularizacao

= Para o processo
da extensdo p

formativo

Em um curso de fisica
Processo de
implementacéo

Em cursos de
licenciatura de um
campo universitario

Fonte: Souza et al. (2023)
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Com relacéo ao processo formativo, Santos e Gouw (2021) destacam que a
curricularizacdo da extensdo tem sido cada vez mais regulamentada por resolucoes,
0 que facilita 0 monitoramento das atividades extensionistas. Ao integrar a extensao
ao processo formativo, permite-se ao estudante vivenciar situagdes que possibilitam
a aplicacdo prética da teoria, promovendo, simultaneamente, uma maior conexao
entre universidade e escola (Santos, Gouw, 2021).

A evolucao dos servicos de extensédo tem sido marcada por uma progressao
histérica, desde um foco na disseminacdo de informacdo e tecnologia para uma
abordagem mais interativa e colaborativa com as comunidades. Originalmente
enraizados no setor agricola, os servicos de extensdo visavam transferir
conhecimentos de especialistas para agricultores para melhorar as praticas agricolas.
Ao longo do tempo, tem havido um reconhecimento da importancia de envolver as
comunidades nos processos de tomada de decisdo e capacita-las para impulsionar o
seu proprio desenvolvimento. Esta mudanca para abordagens participativas no
trabalho de extensdo tem sido fundamental para promover a mudanca sustentavel e
promover a apropriagdo local das iniciativas de desenvolvimento. Além disso, a
integracdo dos principios de mudancga social nos programas de extenséo tornou-se
cada vez mais predominante, com foco na abordagem de questdes sociais
subjacentes e na promocado da equidade e inclusdo nas comunidades (Makiyama,
Costa, 2019).

Segundo Costa (2019), a extensdo universitaria desempenha um papel
fundamental ao concretizar o tripé universitario, pois promove uma maior articulacao
entre ensino, pesquisa e extensdo. Essa pratica amplia a interacdo entre teoria e
pratica, permitindo que o futuro docente aproprie-se do conhecimento cientifico na
universidade e, por meio da extensdo, o contextualize na sociedade. Além de
disseminar o conhecimento, a extensao possibilita a aquisicdo de saberes produzidos
na propria comunidade, promovendo um diadlogo entre esses diferentes tipos de
conhecimento.

Experiéncias pessoais em trabalho de extensdo transformadora forneceram
informacgdes valiosas sobre as complexidades e desafios da promoc¢do da mudanca
social através do envolvimento comunitério. A reflexdo sobre as interacdes com o0s
membros da comunidade destacou a importancia de construir confianga, compreender
0s contextos locais e adaptar abordagens para satisfazer as necessidades unicas de
cada comunidade. Os desafios enfrentados neste processo decorrem frequentemente
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de normas sociais profundamente enraizadas, dindmicas de poder e resisténcia a
mudanca (Telles Queiroz Lira, et al. 2023).

No entanto, estes desafios também serviram como oportunidades de
crescimento e desenvolvimento pessoal, promovendo a resiliéncia, a empatia e uma
compreensao mais profunda das complexidades da mudanca social. O impacto do
trabalho de extensdo no desenvolvimento pessoal vai além do crescimento
profissional, transformando os individuos em agentes de mudanca mais conscientes
socialmente e empaticos.

As estratégias para implementar uma extensao transformadora envolvem a
construcdo de parcerias comunitarias fortes baseadas no respeito muatuo, na
confianca e na colaboracdo. Ao promover relacdes significativas com os membros da
comunidade, os extensionistas podem compreender melhor as necessidades,
prioridades e aspiragdes locais, levando a intervencdes mais eficazes e sustentaveis.
A incorporacéo de abordagens culturalmente sensiveis em programas de extenséo é
também essencial para garantir que as intervencdes sejam contextualmente
apropriadas e respeitem as tradi¢des e valores locais. Além disso, defender mudancgas
politicas para apoiar a transformacao social através de servigos de extensao € crucial
para criar um ambiente propicio para um impacto a longo prazo. Ao influenciar as
politicas a nivel local, nacional e internacional, os servicos de extensdo podem
contribuir para a mudanca sistémica e para o desenvolvimento sustentavel (Brasil,
2020).

O processo transformador de integracdo da extensédo para a mudanca social
representa uma mudanca de paradigma no campo do desenvolvimento comunitario.
Ao adotarem abordagens participativas, abordando questdes sociais e promovendo 0
crescimento pessoal, 0s servigos de extensao tém o potencial de catalisar mudancas
significativas e sustentaveis nas comunidades. Através de parcerias estratégicas, de
praticas culturalmente sensiveis e da defesa de reformas politicas, 0s extensionistas
podem aumentar 0 seu impacto e contribuir para uma sociedade mais equitativa e
inclusiva. A medida que continuamos a navegar pelas complexidades da mudanca
social, é imperativo refletir sobre as nossas experiéncias pessoais, desafios e
sucessos no trabalho de extensao transformador para impulsionar mudancgas positivas

e criar um mundo mais justo e resiliente.
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[...] uma mudanca de concepcéo institucional envolvendo todo o corpo
académico. A obrigatoriedade da curricularizagao pode estar imposta
por documentos, mas ndo ser entendida como essencial no processo
de formacdo. Se nado for entendida como processo formativo, as
atividades de extensdo podem néo ser realizadas com a intensidade
necessaria e, quicd, nem mesmo ser cumpridas. (Silva; Kochhann,
2018, p. 710).

Nessa perspectiva, o ponto de vista legal, no Art. 8° da Resolugcédo N° 7/2018,
foram elencadas as modalidades de atividades extensionistas previstas nos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos cursos, a saber: programas; projetos; cursos e oficinas;
eventos ou prestacédo de servicos (Brasil, 2018).

O artigo 8° da Resolucgéo n° 7/2018 estabelece os parametros e requisitos para
as atividades de extensdo. Ele detalha os critérios de elegibilidade, o processo de
candidatura e as normas reguladoras dessas atividades, fornecendo um guia claro
para sua implementacao.

Para aumentar a eficacia do Artigo 8, sdo recomendadas varias estratégias
para otimizar sua aplicagédo e melhorar os resultados. A proposta de clarificacdo da
linguagem ambigua no Artigo pode ajudar a reduzir interpretacdes divergentes e
promover maior conformidade entre as partes interessadas. Além disso, melhorar a
coordenacao entre essas partes ressalta a importancia da colaboragéo e das sinergias
na realizagédo dos objetivos das atividades de extensao (Brasil, 2018).

A defesa da incorporacdo de mecanismos de feedback para monitorizar e
avaliar os resultados das atividades de extenséo ao abrigo do Artigo 8 pode contribuir
para a melhoria continua e a governacao adaptativa, garantindo a relevancia e o
impacto dos esforcos de extensdo na satisfacdo das necessidades e aspiragdes da
sociedade.

Porém, as instituicbes de ensino superior mencionam que as diversas
dificuldades estéo caracterizadas ao reconhecimento, a validacéo e a avaliacdo das
atividades extensionistas para computo no curriculo estudantil, seja via projeto ou
programa. Ao analisar as perspectivas para a extensao universitaria brasileira, Gadotti
(2017) exp0be que, na possibilidade de que, ao executar a curricularizagao da extensao
apenas para satisfazer as exigéncias legais, se destrua a poténcia que a extensao
pode ter em si.

Em sintese, a integracdo da extensdo nos curriculos dos cursos de
licenciatura, apesar dos desafios que apresenta, emerge como uma ferramenta

poderosa para a formacgéo de professores mais engajados, criticos e preparados para
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enfrentar a realidade social. A busca por uma implementacédo eficiente dessa
proposta, que leve em conta as particularidades de cada contexto e seja construida
de forma dialégica e colaborativa, € essencial para garantir que a extensao realmente

contribua para a formacao de educadores comprometidos com a transformacéao social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A curricularizagcdo da extensdo emerge como uma via promissora para a
formacao de professores mais engajados e preparados para enfrentar os desafios da
realidade social.

A integracdo entre universidade e comunidade, promovida por essa préatica,
tem o potencial de fortalecer significativamente a formacdo docente. No entanto, €
importante ressaltar que a simples implementacdo da curricularizagdo da extensao
nao assegura, por si sO, 0 sucesso dessa iniciativa.

Para que essa integracao seja efetiva, é crucial enfrentar os desafios inerentes
ao processo. A garantia de recursos adequados, a formacao docente especifica para
atuar na extensao e a criacdo de mecanismos eficientes de acompanhamento e
avaliacdo sdo aspectos que exigem atencdo especial. Além disso, € imprescindivel
considerar as especificidades de cada curso de licenciatura e a realidade dos
contextos locais, assegurando que a construgcéo da curricularizacdo da extensao seja
colaborativa e dialégica, com a participacdo ativa de docentes, estudantes e
comunidade.

A extensdo universitaria ndo apenas enriguece a formacédo dos envolvidos,
oferecendo novas oportunidades de conhecimento e desenvolvimento de habilidades,
mas também contribui para o enriquecimento educacional da sociedade, ao
estabelecer uma ponte entre as instituicdes académicas e as comunidades.

Por fim, os programas de extenséo universitaria desempenham um papel vital
na promogdo da aprendizagem ao longo da vida, no fortalecimento do
desenvolvimento comunitario e na resposta as necessidades educativas de diversos
publicos. O sucesso continuo desses programas depende de enfrentar os desafios
financeiros, mantendo o equilibrio entre a sustentabilidade e o servico comunitério. A
medida que esses programas evoluem para atender as novas demandas de alunos e
comunidades, seu impacto e relevancia tendem a crescer, reforgando a importancia
de pesquisas que investiguem seu impacto real na formagéao docente e na qualidade
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da educacdo basica. Assim, sera possivel subsidiar politicas publicas e préticas

pedagogicas mais eficazes e inovadoras.
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RESUMO
0 Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa bibliografica que
teve como objetivo investigar a relagdo entre Educacdo Musical

inclusiva e formacéo de professores em publicacdes realizadas nos
portais da ABEM e ANPPOM, nos ultimos cinco anos. A pesquisa
bibliografica resultou no mapeamento de 33 textos referentes a
tematica estudada, os quais foram analisados por meio da Andlise
Textual Discursiva. Serdo apresentados um breve panorama da
tematica, em seguida a metodologia e, finalmente, resultados do
mapeamento: quais instituicdes tém publicado nos ultimos cinco anos
sobre a tematica, publico-alvo e tematicas. As publicacbes mapeadas,
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sobre as quais se delineou a analise, apontam para a constante falta
de escritos em anais de evento e revistas cientificas para o termo
educacdo musical inclusiva. Conclui-se que a formacédo de
professores de musica na perspectiva da educacdo musical inclusiva
€ essencial para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educacédo musical de qualidade.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educagdo musical
inclusiva. Estado da arte.

ABSTRACT

This article presents results of a bibliographic research that aimed to
investigate the relationship between inclusive music education and
teacher training in publications carried out on the ABEM and ANPPOM
portals, in the last five years. The bibliographical research resulted in
the mapping of 33 texts related to the subject studied, which were
analyzed using Discursive Textual Analysis. A brief overview of the
theme will be presented, then the methodology and, finally, mapping
results: which institutions have published in the last five years on the
theme, target audience and themes. The mapped publications, on
which the analysis was outlined, point to the constant lack of writings
in event annals and scientific journals for the term inclusive music
education. It is concluded that the training of music teachers from the
perspective of inclusive music education is essential to ensure that all
students have access to quality music education.

Keywords: Teacher training. Inclusive music education. State of art.

1. INTRODUCAO

Ao longo do tempo observamos tentativas de enfrentamento das demandas de

pessoas com necessidades especiais e seus familiares, com uma série de

encaminhamentos legislativos e juridicos que nortearam a acéo politica nessa area,

assim nesse trajeto evolutivo passamos por distintos paradigmas de atendimento

desse publico. Iniciamos com o paradigma da institucionalizacéo, ao qual se pautava

no isolamento, portanto sem convivio social das pessoas com necessidades

especiais.

O primeiro paradigma formal adotado na caracterizagdo da relagéo
sociedade — deficiéncia: o Paradigma da Institucionalizacdo. Este
caracterizou-se, desde o inicio, pela retirada das pessoas com
deficiéncia de suas comunidades de origem e pela manutencao delas
em instituicbes residenciais segregadas ou escolas especiais,
frequentemente situadas em localidades distantes de suas familias.
Assim, pessoas com retardo mental ou outras deficiéncias,
frequentemente ficavam mantidas em isolamento do resto da
sociedade, fosse a titulo de protegdo, de tratamento, ou de processo
educacional (ARANHA, 2001. p. 8).

63



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Em seguida tivemos o paradigma do servigo que previa a reintegragao social

do paciente apés um longo periodo de adestramento para o trabalho.

Paradigma de Servicos. Este teve, desde seu inicio, o objetivo de
ajudar pessoas com deficiéncia a obter uma existéncia tdo préxima ao
normal possivel, a elas disponibilizando padrdes e condi¢des de vida
cotidiana préoximas as normas e padrdes da sociedade. (ARANHA,
2001. p, 12).

Somente no inicio da década de 1980 e com o apoio da ONU iniciou-se uma
mobilizacdo mais significativa por igualdade de oportunidades, reabilitacdo e
prevencao de deficiéncias. Nascia entdo o paradigma do suporte que é alicer¢cado na
sociedade inclusiva onde o0 respeito e a individualidade das pessoas,

independentemente de suas questdes fisicas devem ser perseguidos por todos.

Paradigma de Suporte. Este tem se caracterizado pelo pressuposto de
gue a pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada
€ ao acesso aos recursos disponiveis aos demais cidaddos. Para
tanto, fez-se necessario identificar o que poderia garantir tais
prerrogativas. Foi nesta busca que se buscou a disponibilizacdo de
suportes, instrumentos que viabilizem a garantia de que a pessoa com
deficiéncia possa acessar todo e qualquer recurso da comunidade. Os
suportes podem ser de diferentes tipos (suporte social, econdmico,
fisico, instrumental) e tém como funcéo favorecer o que se passou a
denominar inclus@o social, processo de ajuste matuo, onde cabe a
pessoa com deficiéncia manifestar-se com relagdo a seus desejos e
necessidades e a sociedade, a implementacdo dos ajustes e
providéncias necessarias que a ela possibilitem o acesso e a
convivéncia no espago comum, ndo segregado. (ARANHA, 2001. p,
19).

A sociedade contemporanea com todas suas contradicbes exige que 0S
cidaddos caminhem em direcdo a construcdo continua de comportamentos
sedimentados na equidade, na solidariedade e na empatia. Viver os dilemas
cotidianos como a precariedade das instituicGes de ensino, de seguranca publica e
suporte a saude, que atendem a classe trabalhadora, nos parece flagrante inconteste
dessas contradi¢cdes.

Embora o cenario que descrevi ao iniciar nosso discurso seja pouco ou nada
animador, € no professor (vivente dessa realidade institucional adversa) que recai a
maior parte da responsabilidade de educar as novas geragbes. Mesmo sendo
juntamente com os alunos atingidos por uma infinidade de problemas sociais que

nascem da falta de politicas publicas ou da execugéo das mesmas.
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E no professor que concentramos nossa atencdo para falar de formacéo e
educacao inclusiva sob a perspectiva da educacao musical, para tanto ndo podemos
desprezar as interferéncias externas que esse ator da educacdo enfrenta nos
processos de formacéo e de atuagdo docente, o que refor¢ca que ainda € comum nos
espacos educativos um distanciamento significativo dos propoésitos da sociedade

inclusiva.

E recente a proposta de construcdo de uma sociedade inclusiva, ha
cerca de 30 anos. Por isso, ainda h& tanta controvérsia sobre essa
tematica, principalmente no sistema pedagdgico, pois, dentro dessa
nova realidade, ndo caberiam mais as escolas especiais, pois estas
sdo extremamente segregacionistas. O objetivo maior, no paradigma
de suporte, € que todas as escolas sejam aptas a receber todos os
tipos de alunos: sem ou com deficiéncias, com altas habilidades, com
questbes culturais diversas, com problemas psiquiatricos, com
autismo, com orientagcdes sexuais distintas, com religides diferentes,
enfim, todas as pessoas, sem excecdo. (LOURO, 2015, p. 35).

Portanto entender o percurso formativo desse profissional, que inicia na
graduacédo e ndo cessa com a formatura e com sua insercdo no mercado de trabalho
ou pelo menos, ndo deveria cessar, é fundamental para compreendermos como 0s
professores/pesquisadores descrevem os desafios e perspectivas de sua atuacao
docente enquanto professor de musica atendendo pessoas com necessidades
especiais.

A formacdo continua do profissional de educacdo exige certo nivel de
engajamento, pois seja no trabalho ou em cursos de pos-graduacdo a formacao
continuada requer deste professor tempo disponivel para imersao reflexiva nos
debates sobre ensino aprendizagem no sentido mais amplo, isto é, transcendendo os
limites de seu campo de saber para transitar em temas como inclusao, diversidade,
decolonialidade, etc.

O confronto de sua pratica docente com os preceitos postulados por autores
com teorias e métodos validados no meio académico, oportuniza aos professores
mudancas de paradigmas metodoldgicos pessoais e consequentemente potencializa
a efetivacdo de transformac¢des na sua atuacao docente.

Exatamente neste ponto que apresentamos a relevancia desta pesquisa, pois
seu intento € disponibilizar a descricdo de como estd o conhecimento no meio
académico sobre a formacédo de professores de musica para atuacdo na educacgéo

musical inclusiva e como esses professores/pesquisadores apresentam as
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perspectivas e desafios da educacdo musical inclusiva e da formacgéo de professores
de musica.

Ao abordarmos a educacao musical inclusiva transitamos pelos marcos legais
que foram construidos sedimentados em documentos internacionais que fomentam
uma sociedade inclusiva, isto é, acolhedora e equanime, portanto valorizando o ser
humano em toda a sua diversidade. Deste modo segundo (PRIOLI, 2007) a deficiéncia

nao deve ser encarada como problema e sim como pluralidade humana.

O modelo de sociedade inclusiva, ou sociedade para todos, se baseia
no principio de que todas as pessoas tém o mesmo valor e que,
portanto, a sociedade deve empenhar-se para atender as diferentes
necessidades de cada cidad&o (PRIOLI e Col. 2007. p. 151).

Mesmo com o art. 5° de nossa carta magna prevendo que todos somos iguais
perante a lei, frequentemente temos que nos engajar para garantir os direitos de
pessoas com deficiéncia e aprimorar as leis no sentido de amplificar seu alcance.
Como fez a ONU ap6s muitas mobilizacdes por equidade entre os cidaddos quando
publicou a resolugcdo n° 45/91 definindo os conceitos e preceitos da sociedade
inclusiva, portanto servindo como referéncia aos paises membros dessa organizagao
para o desenvolvimento e aprimoramento de politicas publicas inclusivas.

No ano de 1994 a Declaracdo de Salamanca em seu ponto 3, conclama os
governos a abracarem a inclusdo como politica de Estado incentivando a
formacdo/qualificacdo de profissionais para o atendimento educacional inclusivo,
portanto que o poder publico “garanta que, no contexto de uma mudanca sistémica,
programas de treinamento de professores, tanto em servigco como durante a formacgéao,
incluam a provisdo de educacgao especial dentro das escolas inclusivas.” (UNESCO;
MEC-ESPANHA, 1994).

Embora tenhamos passado por toda essa evolucdo nos aspectos juridicos e
legislativos nos parece muito atual a afirmacéo feita por Aranha no ano 2021, pois
frequentemente nos deparamos em nossos espacos de trabalho e em outros espacos
institucionais com a negacao de direitos a estas pessoas com deficiéncias, sobretudo
com o desinteresse ou incapacidade de instituicdes responsaveis pela formacado de

professores para melhor atuacéo docente junto a esse publico.

O Brasil mantém ainda, no panorama de suas relacdes com a parcela
da populagéo representada pelas pessoas com deficiéncia, resquicios
do paradigma da institucionalizac&o total e uma maior concentracao
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do paradigma de servicos. Em qualquer area da atencdo publica
(educacgdo, saude, esporte, turismo, lazer, cultura) os programas,
projetos e atividades sdo planejados para pessoas nao deficientes.
Quando abertos para o deficiente sdo, em geral, desnecessariamente
segregados e/ou segregatorios, deixando para a pessoa com
deficiéncia ou sua familia quase que a exclusividade da
responsabilidade sobre o alcance do acesso. (ARANHA, 2001. p 21.)

Nossas proposi¢cdes serdo sustentadas em preceitos tedricos validados de
autores com destaque em nosso objeto de estudo. Também serdo base de nossa
analise XX artigos cientificos publicados em peridédicos nacionais cujo tema abordem
a formacéao de professores de musica para atuacao na educacdo musical inclusiva.

O problema da pesquisa é: O professor de educacdo musical de fato é capaz
de ensinar de forma inclusiva? Queremos entender se realmente tivemos avangos na
formacéo de professores de musica para o atendimento de pessoas com deficiéncia.

Como objetivo geral caminhamos no sentido de desenvolver a revisdo da
literatura referente a formacéo de professores de musica e a repercussao da atuacao
do professor/pesquisador na educacao musical inclusiva. Para tanto sistematizamos
nossas acdes balizadas pelos seguintes objetivos especificos: a) Realizar
levantamento de artigos cientificos nacionais que fomentam o debate sobre a
formacao de professores de musica pautada na inclusdo de pessoas com deficiéncia
e consequentemente ao aprendizado do discurso musical. b) Apresentar um breve
histérico sobre a educacao especial e os aspectos legais da educacéao inclusiva, assim
como um panorama sobre formacdo de professores de musica (com foco no
atendimento de pessoas com deficiéncia) a partir de publicagbes em revistas
cientificas nacionais entre os anos de 2018 e 2022. c¢) Analisar os resultados
apresentados nas publicacdes selecionadas, no sentido de sintetizar os desafios e
perspectivas de formacao de professores de musica e da educacdo musical inclusiva.

Entendemos que esta pesquisa tem potencial significativo na promocéo e
amplificacdo do debate sobre a formacdo de professores de musica e educacao
musical inclusiva e contribui também como fonte bibliografica capaz de subsidiar

novas pesquisas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacao musical inclusiva tem sido debatida em diversas pesquisas no

Brasil nos ultimos anos, apontando caminhos para esta pauta que necessita se fazer
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presentes nos debates em torno da educagao musical. Autores como Teca Alencar
de Brito, Ana Lucia Frega, Renata Saldanha, José Henrique dos Santos e Edilene
Coffaci de Lima tém se dedicado a discutir a importancia da inclusdo na educacao
musical e como os professores de musica podem ser formados para atuar nesse
contexto.

No que tange a formacdo de professores, Saldanha (2019) discute a
importancia de que os cursos de formacao de professores de musica abordem o tema
da inclusdo, para que os futuros profissionais estejam preparados para atender a
diversidade de alunos que ja se encontram nas escolas. Ressaltando a necessidade
de que os professores de musica tenham uma formacgéo que contemple ndo apenas
0S aspectos técnicos da musica, Frega (2018) abre espaco para esses temas sendo
os pontos focais a dimenséo social e cultural da arte.

Quanto ao ensino da musica, Brito (2019) apresenta diversas estratégias em
praticas pedagogicas visando o ensino de musica inclusivo, tais como o uso de
recursos audiovisuais, jogos musicais adaptados e a valorizacdo da diversidade
cultural e musical dos alunos. Santos (2019) e Lima (2019), por sua vez, destacam a
importéancia da tecnologia assistiva na inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacdo musical.

Outro importante ponto abordado pelos que suscitam a relevancia da formacéao
de professores e aliado a préticas de inclusédo no ensino da musica ressaltam o entre
professores de musica e outros profissionais da educacdo, como psicologos e
pedagogos, para uma atuacdo interdisciplinar em prol da inclusdo. Santos (2018)
relata sua experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino coletivo
de violdo, destacando a importancia da parceria entre o professor de musica e o
profissional de apoio pedagdgico.

Em suma, a educacao musical inclusiva € um tema de grande importancia para
a formacédo de professores de musica e para a pratica pedagogica em sala de aula.
Os autores brasileiros tém se dedicado a discutir as melhores praticas e estratégias
para a inclusdo de alunos diversos, destacando a importancia da formacéo dos
professores, da interdisciplinaridade e do uso de tecnologia assistiva.

Com base nas obras dos autores citados anteriormente, podemos elaborar um
estado da arte que aborda a educacéo musical inclusiva e a formacao de professores
de musica. A educacdo musical inclusiva tem sido tema de diversas pesquisas e
reflexdes no Brasil nos ultimos anos. Segundo Frega (2018, p. 45), é importante que
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a formacgédo de professores de musica contemple "o desenvolvimento de habilidades
e competéncias que possibilitem a analise critica da realidade social, cultural e musical
do pais, assim como a capacidade de intervir nessa realidade”.

Saldanha (2019, p. 154) também destaca a importancia da inclusdo nos cursos
de formacgéo de professores, afirmando que "a inclusédo deve estar presente em todos
0s momentos da formacao, seja nos conteudos, seja nas praticas pedagogicas"”.

No que se refere a pratica pedagogica, Brito (2019, p. 33) destaca que "o ensino
de musica inclusivo deve partir da valorizagdo da diversidade cultural e musical dos
alunos, respeitando suas identidades e experiéncias musicais". Para tanto, a autora
sugere o uso de recursos audiovisuais e jogos musicais adaptados, entre outras
estratégias.

Santos (2019, p. 98) e Lima (2019, p. 75), por sua vez, destacam a importancia
da tecnologia assistiva na inclusdo de alunos com deficiéncia na educagéo musical.
Segundo Santos (2019), "a tecnologia assistiva € uma aliada poderosa na inclusao de
alunos com deficiéncia na musica, permitindo que esses alunos tenham acesso a
instrumentos adaptados e softwares especificos que facilitam o aprendizado".

Outro ponto abordado pelos autores é a importancia do dialogo entre
professores de musica e outros profissionais da educacdo, como psicélogos e
pedagogos, para uma atuacéao interdisciplinar em prol da inclusdo. Santos (2018, p.
37) relata sua experiéncia na inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino
coletivo de violdo, destacando a importancia da parceria entre o professor de musica
e o profissional de apoio pedagdgico: "O trabalho em equipe é fundamental para a
inclusdo na musica. E necessario que os professores de musica trabalhem em
conjunto com outros profissionais da educacao, como psicologos e pedagogos, para
que a incluséo seja efetiva".

Em suma, a educacao musical inclusiva € um tema de grande importancia para
a formacédo de professores de musica e para a pratica pedagogica em sala de aula.
Os autores brasileiros tém se dedicado a discutir as melhores praticas e estratégias
para a inclusdo de alunos diversos, destacando a importancia da formacéo dos
professores, da interdisciplinaridade e do uso de tecnologia assistiva.

A formacdo de professores de musica € um ponto crucial para o
desenvolvimento de uma educacado musical inclusiva. Como destacado por Frega
(2018), a formagédo dos professores deve incluir uma analise critica da realidade

social, cultural e musical do pais, além da capacidade de intervir nessa realidade. Isso
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significa que os professores devem ser capacitados a lidar com as diversas realidades
dos alunos em sala de aula, incluindo a diversidade cultural, social e, principalmente,
a diversidade de necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, a inclusédo deve estar presente em todos os momentos da
formacao, seja nos conteudos, seja nas préaticas pedagodgicas, como destacado por
Saldanha (2019). E preciso que os professores sejam sensibilizados para a incluséo,
de modo que possam adotar praticas pedagogicas mais inclusivas e, assim, atender
as necessidades educacionais de todos os alunos.

Brito (2019) ressalta que a valorizagdo da diversidade cultural e musical dos
alunos é fundamental para um ensino de masica inclusivo. Para isso, € necessario
gue os professores sejam capazes de reconhecer e valorizar as diversas formas de
expressdo musical dos alunos, respeitando suas identidades e experiéncias musicais.
Além disso, é importante que os professores estejam preparados para adaptar suas
praticas pedagogicas as necessidades dos alunos, utilizando estratégias como
recursos audiovisuais e jogos musicais adaptados, por exemplo.

A tecnologia assistiva também tem sido apontada como uma aliada importante
na incluséo de alunos com deficiéncia na educacdo musical, como destacado por
Santos (2019) e Lima (2019). Os professores devem estar capacitados a utilizar
tecnologias e instrumentos adaptados, assim como softwares especificos que
facilitem o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Por fim, é importante destacar a importancia da interdisciplinaridade na
formacdo de professores de musica. Santos (2018) destaca a necessidade de uma
atuacdo em equipe, envolvendo profissionais de diversas areas, como psicologos e
pedagogos, para uma atuagado mais efetiva na inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Portanto, a formacdo de professores de musica deve estar voltada para a
inclusdo e para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. E
preciso que os professores estejam sensibilizados para a diversidade, capacitados
para adaptar suas praticas pedagogicas e utilizar tecnologias assistivas, e envolvidos
em equipes interdisciplinares para uma atuacao mais efetiva na inclusdo dos alunos

na educacao musical.
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3. METODOLOGIA

A fim de se conhecer as pesquisas no ambito da educacao musical inclusiva e
formacéo de professores de musica, foi realizada buscas no site da Associagdo
Brasileira de Educacéo musical (ABEM) e no site da Associacdo Nacional de Pesquisa
e Pos-Graduacdo em Musica (ANPPOM), tanto em periodicos de revistas, como em
anais de eventos promovidos pelas entidades de pesquisas em mdusica citadas
anteriormente. E importante destacar que, a coleta compreendeu apenas os estudos
dos anos de 2018 a 2022 que estavam disponiveis no ambientes virtuais.

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, do tipo estado da Arte, de caréater
descritivo, por meio da revisao de literatura, descrevendo, comparando e analisando
as seguintes tematicas: formacao de professores e educagcdo musical inclusiva. O
percurso metodolégico iniciou-se a partir do levantamento de informag6es nos bancos
digitais acima citados, utilizando os seguintes descritores: Categoria 1 “Formagao de
professores”, e categoria 2 “educacado musical inclusiva”. Para encontrar os artigos
cientificos foi utilizado o termo “Ctrl+F” para digitar os descritores e localizar
producdes como teor da pesquisa.

Como primeira etapa da analise de dados foram definidos nas producdes
selecionadas os critérios de inclusdo e excluséo, a partir da leitura do titulo, resumos
e palavras-chave. Os critérios para inclusdo dos estudos nesta revisédo foram: abordar
a educacao musical inclusiva e formacdo de professores nos titulos, resumos e
palavras-chave. Na segunda etapa foi realizada a leitura mais criteriosa para a
criacdo de dialogos e obtencdo de resultados descritivos com a tematica proposta
nesta pesquisa.

S&o apresentados na Tabela 1, a seguir, os anos de busca em cada local, bem
como o0 numero de estudos encontrados na pesquisa. A priori, quando foram
realizadas buscas com os termos especificos, foram encontrados nos periédicos da
revista da ABEM: 107 itens para o termo formacao de professores e 06 itens para o
termo educacéo musical inclusiva. Nos anais nacionais da ABEM foram registrados
no ano de 2019: 04 itens para o termo formacéo de professores e 01 item para o termo
educacdo musical inclusiva; e no ano de 2021: 06 itens para o termo formacgao de
professores e 0 item para o termo educacgdo musical inclusiva.

Nos anais regionais (Regido norte, nordeste, centro-oeste, sudeste e sul) da
ABEM no ano de 2018, 2020 e 2022, foram encontrados os seguintes resultados de
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busca: na regiao Nordeste, 05 itens para o termo formacao de professores e 1 item
para o termo educacdo musical inclusiva. Na regido Sul, 06 itens para o termo
formacéo de professores e 0 item para o termo educacéo musical inclusiva. Na regido
Centro-Oeste, 0 item para o termo formacao de professores e O item para o termo
educacdo musical inclusiva. Na regido Sudeste, litem para o termo formagédo de
professores e 2 itens para o termo educacao musical inclusiva. E por fim, na regiao
Norte, 1 item para o termo formacao de professores e 0 item para o termo educacéo
musical inclusiva.

Vale ressaltar que, tanto 0s anais nacionais como 0s anais regionais da ABEM
ocorrem no intervalo de dois em dois anos, intercalando entre si. Como o periodo
escolhido no estudo compreende de 2018 a 2022, constatou-se que 0S anais
nacionais da ABEM foram analisados apenas nos seguintes anos: 2019 e 2022. Ja os
anais regionais, 0s anos analisados foram: 2018, 2020 e 2022 respectivamente.

NUMERO DE NUMERO DE
. . ESTUDOS COM ESTUDOS COM
LOCAIS DEBUSCA  REGIAO/ | PERIODO O TERMO O TERMO
PAIS FORMACAO DE EDUCACAO
PROFESSORES MUSICAL
INCLUSIVA
2018 -
REVISTA - ABEM Brasil 2022 107 6
ANAIS 2019 4 1
NACIONAL - Brasil 2021 6 0
ABEM
2018 1 0
Norte 2020 0 0
2022 0 0
2018 3 0
Nordeste 2020 1 0
2022 1 1
2018 0 0
ANAIS Centro- 2020 0 0
ABEM 2018 1 1
Sudeste 2020 0 0
2022 0 1
2018 5 0
Sul 2020 1 0
2022 0 0
TOTAL 130 10

TABELA. 1 — Relacdo de estudos encontrados em anais (nacional e regional)
e periédicos da ABEM com os termos formacéo de professores e educacao
musical inclusiva no periodo de 2018 a 2022.
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S&o apresentados na Tabela 2, a seguir, os resultados obtidos dentro do site
da ANPPOM. Em relacéo a revista OPUS, foram encontrados 52 itens para o termo
formacéo de professores e 01 item para o termo educacao musical inclusiva. No anais
da ANPPOM foram obtidos o seguintes resultados: no ano de 2018 nao foram
encontrados registros para o termos formacéo de professores e educacdo musical
inclusiva; no ano de 2019 foram encontrados 03 itens para o termo formacédo de
professores e 0 item para o termo educacao musical inclusiva; no ano de 2020 foram
encontrados 01 item para o termo formacgao de professores e O item para o termo
educacao musical inclusiva; no ano de 2021 ndo foram encontrados registros para 0s
termos formacao de professores e educacao musical inclusiva; no ano de 2022 foram

encontrados 01 item para o termo formacédo de professores e 0 item para o termo

educacao musical inclusiva.

NUMERO DE NUMERO DE
ESTUDOS COM  ESTUDOS COM
LOCAIS DE REGIAO/PAIS PERIODO O TERMO O TERMO
BUSCA FORMACAO DE EDUCAGAO
PROFESSORES MUSICAL
INCLUSIVA
REVISTA OPUS Brasil 2018 - 2022 52 1
2018 0 0
2019 3 0
ANAIS - Brasil 2020 1 0
ANPPOM 2021 0 0
2022 1 0
Total 57 1 |

TABELA. 2 — Relacao de estudos encontrados em anais (nacional) e perioddicos da
ANPPOM com os termos formacéo de professores e educagdo musical inclusiva no periodo
de 2018 a 2022

A tabela 3 mostra o periodo considerado em cada local de busca e o numero
de estudos selecionados apos a remoc¢éo de artigos duplicados ou desconsiderados
por ndo atenderem a todos os critérios de inclusdo descritos acima, apesar de
apresentarem os termos de busca.
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NUMERO DE ESTUDOS

SELECIONADOS

LOCAIS DE BUSCA PERIODO DE

BUSCA FORMACAO DE EDUCACAO
PROFESSORES MUSICAL

INCLUSIVA
REVISTA DA ABEM 2018 - 2022 02 01
ANAIS NACIONAL E 2018 - 2022 20 04

REGIONAIS DA
ABEM

REVISTA OPUS 2018 - 2022 01 00
ANAIS DA ANPPOM 2018 - 2022 05 00
TOTAL 28 05

TABELA. 3 — Local e periodo de busca e nimero de estudos selecionados

Considerando o numero de estudos encontrados — 33 no total, sendo 28
trabalhos para o termo “formacéao de professores” e 5 para o termo “educagao musical
inclusiva”. Esta revisao tem um carater de mapeamento, no sentido de detectar pontos
mais relevantes para a area. Serdo apontados o niumero de producdes nos diferentes
locais de busca e ao longo dos anos, o publico-alvo dos estudos e as possiveis
tematicas em que podem ser classificados para uma maior compreensao da producéo

na area.

4. ANALISE DE DADOS

Nesta sessdo o0 resultado obtido neste estudo indicam que a producao
bibliografica nos ultimos cincos anos acerca de formacao de professores e educacéo
musical inclusiva foi pouco discutida em periédico de revistas, mas com grande
amplitude em anais de eventos. Constatou-se que a formacdo de professores tanto
nas revistas como em anais de eventos tem se mostrado presente, mesmo com pouca
frequéncia, porém a educacao musical inclusiva teve pouca publicacdo em anais de
evento e nenhuma publicacdo na revista OPUS e anais da ANPPOM.

Nesse sentido, ressalta-se a valorizagdo da escrita académica com énfase na
area de educacdo musical inclusiva, com intuito de melhorar o indice de producéo
bibliografica trazendo mais fundamentacédo tedrica em anais de evento e revista
cientifica na area da educacao musical.
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4.1 PANORAMA GERAL DOS ESTUDOS

A partir da tabela 3, observa-se que os congressos da ABEM constituem o
principal meio cientifico utilizado no Brasil para a divulgagcdo dos conhecimentos
praticos e tedricos na area da formacéo de professores e educac¢do musical inclusiva.
Em relacdo a revista da ABEM, revista OPUS e anais da ANPPOM os resultados
mostram poucas publicacdes, e ressalta-se que tanto na revista OPUS como nos
anais da ANPPOM né&o aparece o termo educacdo musical inclusiva.

Apesar do numero consideravel de trabalhos, é importante destacar a grande
diferenca quantitativa entre os estudos publicados em anais e revistas, como mostra
o Grafico 1. O primeiro grupo, somando o termo formacéo de professores e educacao
musical inclusiva, conta com 04 estudos em revistas cientificas, ou seja 12,1% da
producéo, enquanto os anais de evento encontrados somam 29 estudos que equivale

a 87,9% da producéo.

M Revistas M Anais de Evento

12,1%

GRAFICO 1 — Porcentagens dos tipos de estudo

Esses dados revelam a baixa publicagdo em periédicos de revistas com 0s
termos formacdo de professores e educagdo musical inclusiva, nesse sentido, faz
necessario o fortalecimento de escritas teéricas para o crescimento da area musical

com producdes significativas de fundamentacéo tedrica.

75



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

4.2 PUBLICO-ALVO

Quanto ao publico-alvo dos estudos, pode-se observar que, na tematica de
formacao de professores as publicacdes trazem as seguintes propostas: Formacéo
de professores e pesquisa, ensino e extensdo; Curriculo; contexto de experiéncias;
grupos de pesquisa e ferramentas digitais; perspectivas decoloniais; perfil;
performances musicais; Criacdo musical; redes sociais; educacédo musical e autismo;
Musica e teatro; a voz e o canto; oficina; apps; multiplos espacos; género musical;
repertdrio musical; educagdo musical e etnomusicologia; formacéo inicial e
continuada.

Na tematica de educacdo musical inclusiva as publicacbes encontradas
apontam a seguintes propostas: contexto escolar; adaptacbes pedagogicas e
tecnologia assistiva; desenvolvimento musical de criangas autistas; aprendizagem
criativa; andlise de producdo bibliografica entre educagdo musical e transtorno do
espectro autista;

Desta forma, a temética formacado de professores abrange como publico-alvo
professores de musica, que por sua vez, faz dialogo com diversas propostas de acao
para a educacao basica. Ja a tematica da educacéao inclusiva, tem como publico alvo
pessoas com espectro autista criando possibilidades de interacdo com diversas

propostas mencionadas anteriormente.

4.3 TEMATICAS DAS PUBLICACOES

De acordo com o enfoque, o estudo foi classificado em dois termos de
conhecimento, a saber: Formacao de professores e educagéo musical inclusiva. Neste
caso, a seguir estdo indicados todos os estudos apurados ao longo da pesquisa.

1. FORMACAO DE PROFESSORES: As principais tematicas que fazem o

dialogo com a formacéo de professores.

(a) Grupo Estudo Contemporaneos em Mdusica: a inter-relacéo entre pesquisa,

ensino e extensdo na formagéo de professores de musica,

(b) A formacao de professores de musica e o desafio da constituicdo de um

curriculo contextualizado socioculturalmente: percepcdes de uma pesquisa

em andamento;
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(c) Docéncia Orientada em Educacdo Musical: contextos de experiéncias na
formacéao de professores;

(d) Curriculo e formacédo de professores de musica no maranhdo sob a
perspectiva da diversidade cultural,

(e) Educacédo Musical no Contexto de Curriculo de Formacéo de Professores
em Mocambique;

() Producao textual coletiva na formacdo de professores/as de musica em
tempos de pandemia: reflexdes a partir de uma experiéncia discente na
Licenciatura em Mdusica da UFRN;

(g) Grupos de pesquisa e ferramentas digitais: caminhos possiveis para a
formacéao de professores de musica;

(h) Perspectivas decoloniais na disciplina Instrumento Complementar | da
Universidade Federal do Ceara, campus Sobral;

(i) Perfil e Formacéao de professores de Masica em Sobral-CE: um Survey com
egressos do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal do
Cearég;

() Performances musicais virtuais e a formacéo de professores de musica;

(k) A Criacdo Musical na Formacao de Professores de Musica: concepcdes
gerais e diretriz pedagogica,

() A extensdo e a formacdo de professores de mdusica; Formacdo de
professores de musica na contemporaneidade: interacdes e debates na
rede social whatsapp;

(m) Educacdo musical e autismo: desdobramentos de uma proposta de
formacao de professores;

(n) Formacéo de professores de musica: experiéncias inclusivas;

(o) A experiéncia pedagogica musical para formacao de professores em um
Projeto de Musicalizagéo Infantil,

(p) Musica e teatro no estagio e na formacdo de professores de educacao
infantil: a problematizacdo enquanto metodologia de ensino e pesquisa;

(q) Avoz e o canto na formacao de professores: relato de uma oficina de musica
para alunos e egressos do curso de Pedagogia a Distancia;

(r) A oficina de Limpeza de Ouvidos em uma perspectiva contemporanea na

formacao de professores de musica;
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(s) Uso de apps no processo de formacao do professor de muasica; Formacéo
de professores para multiplos espacos: acdes possivelis;

(t) Dobrado, baido, coco, samba e cururu: um relato de experiéncia com
formacao de professores;

(u) Perspectivas curriculares para a formacgéo de professores de musica: uma
problematizacdo acerca das inter-relacbes da Licenciatura com as
dimensdes culturais da contemporaneidade;

(v) Repertério musical, formagdo de professores unidocentes e
interculturalidade: um didlogo possivel?

(w) Educacéo Musical e Etnomusicologia: didlogos na formacéo de professores
de mausica,;

(x) Formacgéo de professores de musica: contribuicdes a partir de uma pesquisa
sobre o contexto argentino;

(y) A formacdo académica dos professores de mdasica: percepcdes e
avaliacdes dos sujeitos da licmus/ufcg;

(z) Formacéo inicial e continuada de professores de Arte/Musica na Educacéo
Bésica: um estudo na USE 11 de Icoaraci, em Belém (PA).

2. EDUCACAO MUSICAL INCLUSIVA:

(a) Educacao Musical Inclusiva na perspectiva da Educacao Especial:
uma pesquisa sobre atuacdo docente em musica no contexto escolar
- tem como objetivo compreender como professores/as de musica, em
diferentes etapas da Educacéo Bésica, lidam com a inclusdo de alunos/as
com deficiéncia no Estado do Rio Grande do Norte.

(b) Educacao Musical Inclusiva: repositorio de adaptacdes pedagdgicas e
tecnologias assistivas - tem como objetivo apresentar uma pesquisa que
foi desenvolvida através do Programa Institucional de Bolsa de Tecnologia
e Inovacao (PIBITI), que teve como principal produto o levantamento de
producbes sobre adaptacdes pedagogicas e tecnologias assistivas
aplicadas no ensino musical.

(c) Desenvolvimento Musical de Criancas Autistas com Transtorno
Neurossensorial na Educacédo Musical - O presente trabalho apresenta
aspectos gerais de um projeto de pesquisa de mestrado em musica em
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andamento que busca compreender o desenvolvimento musical de criancas
autistas com transtorno neurossensorial na educac¢do musical.

(d) Aprendizagem criativa na Educacao Musical Inclusiva: consideragcfes
iniciais - pretende analisar processos de Aprendizagem Criativa em
contextos de Educacédo Musical Inclusiva.

(e) Educacdo musical e transtorno do espectro autista: analise da
producdo em revistas brasileiras de artes/musica qualis Al e seus
anais de eventos regionais e nacionais (2006-2016) - Neste estudo, os
pesquisadores analisam a producdo gratuita sobre educagdo musical e
Transtorno do Espectro Autista (2006-2016) nas revistas brasileiras Qualis
Al Artes/Musica (avaliacdo 2014): (a) Musica HODIE, Per Musi, ABEM e
OPUS, e (b) Anais Regionais e Nacionais da ABEM e Nacionais da
ANPPOM, descrevendo os enfoques/procedimentos de ensino

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusédo, a formacdo de professores de musica na perspectiva da
educacdo musical inclusiva é essencial para garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacao musical de qualidade. Nesse sentido, é importante que 0s
cursos de formacdo em musica incluam discussdes e praticas relacionadas a inclusao
e diversidade, proporcionando aos professores a compreensao necessaria para atuar
com todos os alunos, independentemente de suas habilidades e condicdes fisicas,
cognitivas ou sociais.

Os professores de musica também devem estar cientes dos seus proprios
preconceitos e barreiras que possam impedir a inclusdo de todos os alunos. Através
da reflexdo e do didlogo, eles podem desenvolver a sensibilidade necesséria para
compreender e atender as necessidades de todos os alunos, criando um ambiente de
aprendizagem inclusivo e respeitoso.

Finalmente, os professores de musica devem ter consciéncia da importancia
do seu papel na formacéo do aluno, ndo apenas no desenvolvimento de habilidades
musicais, mas na promocao de valores como tolerancia, respeito e empatia. Atraves
de uma formacdo adequada e comprometimento com a inclusdo, os professores de
musica podem transformar a vida de seus alunos e contribuir para uma sociedade
mais justa e inclusiva.

79



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Espera-se ter contribuido para a ampliagdo da discussao acerca desse campo
de conhecimento, que precisa de um olhar atento a fim de que a musica faca crescer
o potencial bibliografico e tedrico do saber cientifico. Espera-se também que essas
informagdes possam ampliar um canal de comunicagcdo entre profissionais e

estudantes do assunto ampliando suas redes de conhecimento e acdes.

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Salete Fabio. Paradigmas da relacdo da sociedade com as
pessoas com deficiéncia. In: Revista do Ministério Publico do Trabalho /
Procuradoria-Geral do Trabalho, Ano XI, no. 21, Brasilia. Mar¢o, 2001, pp. 160-173.

CORDEIRO, Mariana Prioli et al. Deficiéncia e teatro: arte e conscientizacao.
Psicologia: ciéncia e profisséo, v. 27, n.1, p. 148-155, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/v69P6sTkVXVYrLbYHCyxtZw/?lang=pt Acesso em 27
ago. 2021.

COSTA, E. R. M.; SOUSA, A. C. M. C. de. O ensino de musica e as diferencas:
uma reflexdo sobre préticas inclusivas na formacao de professores. Anais do
XVI Congresso da ANPPOM, Curitiba, 2018.

GARCIA, G. A.; BORGES, M. A. L. A formacao de professores de musica e a
educacao inclusiva: possibilidades e desafios. Anais do XVI Congresso da
ANPPOM, Natal, 2018.

GONCALVES, M. R. Educagéo musical inclusiva e formagéo de professores:
perspectivas de professores de musica da rede publica estadual de Goias.
Anais do VIII Congresso da ABEM, Belém, 2020.

LOURO, V, Educac¢ado musical inclusiva: Desafios e reflexfes. In: Mdsica e
educacado. Organizadores: Helena Lopes da Silva e José Anténio Baéta Zille. -
Barbacena EQUEMG, 2015. 232 p. (Série Didlogos com o som. Ensaios; v.2)

LUCIANO, E. R.; OLIVEIRA, R. S.VASCONCELLOS, M. A. B. Amusicae as
diversidades: possibilidades de trabalho em sala de aula. Revista da ABEM,
Porto Alegre, v. 27, n. 44, p. 7-22, jan./jun. 2019.

LUCIANO, E. R. VASCONCELOS, M. A. B. O ensino de musica e as
diversidades: uma proposta para formacao docente. Anais do XVII Congresso da
ANPPOM, Sao Paulo, 2019.

MOREIRA, S. S.; SILVA, L. S. S. da. Educacao musical e inclusédo escolar: a

atuacao do professor de musica. Anais do VII Congresso da ABEM, Jodo Pessoa,
2018.

80


https://www.scielo.br/j/pcp/a/v69P6sTkVxVYrLbYHCyxtZw/?lang=pt

Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

RAMALHO, L. F.; PESSOA, T. S. A musica na educacdo especial: 0 ensino
coletivo de violdo em uma perspectiva inclusiva. Anais do VIII Congresso da
ABEM, Belém, 2020.

BRITO, M. E. O. Educacé&o Musical e incluséo: reflexdes sobre a préatica
pedagogica de professores de musica do ensino fundamental em escolas
publicas. Anais do XV Congresso da ANPPOM, Campinas, 2018.

ROCHA, D. M. B. da; FAVARETTO, N. M. A educagao musical no ensino
fundamental Il e ainclusédo escolar: desafios e perspectivas. Anais do VII
Congresso da ABEM, Joao Pessoa, 2018.

RIBEIRO, E. A.; TEIXEIRA, A. C. A Educacédo Musical Inclusiva e a formacéo de
professores de musica. Revista da ABEM, Porto Alegre, v. 29, n. 49, p. 14-24,
jan./jun. 2021.

SANTOS, T. P. dos; PIMENTEL, M. G. Educacao Musical Inclusiva: reflexdes
sobre a formacédo de professores de muasica. Anais do XVII Congresso da
ANPPOM, Séo Paulo, 2019.

SILVA, A. B. A. Formacéao docente e educacao musical inclusiva: a construcao
de um percurso formativo. Revista da ABEM, Porto Alegre, v. 27, n. 44, p. 23-35,
jan./jun. 2019.

SOARES, L. P.; SOUZA, D. C. O desafio da incluséo na educac¢éao musical: a
perspectiva do professor de musica. Anais do XV Congresso da ANPPOM,
Campinas, 2018.

TEIXEIRA, A. C. A Educacéao Musical Inclusiva e a formacgéo de professores:
uma revisao bibliografica. Revista da ABEM, Porto Alegre, v. 26, n. 43, p. 45-55,
jul./dez. 2018

UNESCO & MEC-Espanha. Declaracéo de Salamanca e linha de ag&o sobre
necessidades educacionais especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

81



Capitulo 5 i
A RESPONSABILIDADE POLITICA: UMA

LEITURA JONASIANA

Germano Alves Cavalcante
Joao Batista Farias Junior
Maria Gerlane Cavalcante
Miguel Rodrigues Leite
Poliana Coelho dos Santos
Maria Aline Reis Silva




% L.

A RESPONSABILIDADE POLITICA: UMA
LEITURA JONASIANA

Germano Alves Cavalcante
Mestrando em Filosofia pelo Programa de Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal do Parana (UFPR), nacleo do Instituto Federal de Educacao,
« Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural
(IFSertdoPE). Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1748-3136. E-mail:
germano.alves@aluno.ifsertao-pe.edu.br.

Jodo Batista Farias Junior
Doutor em Filosofia pela Universidade Federal de Goiéas; professor de Filosofia do
Instituto Federal do Piaui. Licenciado e mestre em Filosofia pela Universidade
Federal do Piaui. Professor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Piaui. Professor do Mestrado Profissional em Filosofia, nucleo Instituto Federal
Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural. Orcid: https://orcid.org/0000-
0002-2924-5656. Email: joaobfariasjunior@gmail.com.

Maria Gerlane Cavalcante
Psicéloga pela Universidade Federal do Vale do Séo Francisco (UNIVASF). P6s-
C} graduanda em Neuropsicologia pela Faculdade de Minas. Orcid:
https://orcid.org/0009-0005-7095-2036. E-mail: gerlane_cavalcante@outlook.com.

Miguel Rodrigues Leite
Mestrando em Filosofia pelo Programa de Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal do Parana (UFPR), nacleo Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

(IFSertdoPE). Bacharel em Teologia pela Faculdade Entre Rios do Piaui (FAERPI).
Membro do Conselho Federal de Educadores e Pedagogos (CFEP-22002147).
Professor efetivo da Rede Estadual de Ensino em Pernambuco. E-mail:

miguel.leite@aluno.ifsertao-pe.edu.br.

Poliana Coelho dos Santos
Mestranda em Filosofia pelo Programa de Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal do Parana (UFPR), nacleo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural
(IFSertdoPE). Bacharel em Direito pelo Instituto de Educagédo Superior Raimundo Sa

(IESRSA). E-mail: poliana.coelho@aluno.ifsertao-pe.edu.br.

Maria Aline Reis Silva
Licencianda em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) no Centro de Ciéncias de Chapadinha (CCCH). Orcid: https://orcid.org/0009-
0006-2817-4215. E-mail: mar.silva@discente.ufma.br.

RESUMO

O conceito de responsabilidade politica, sob uma perspectiva
jonasiana, explora a interse¢éo entre ética e politica, fundamentando-
se na obra de Hans Jonas. Jonas, em sua filosofia, enfatiza a
responsabilidade ética como um principio fundamental para o agir
humano, especialmente no contexto de incertezas e consequéncias
imprevistas. A leitura jonasiana da responsabilidade politica sugere
gue, em um mundo caracterizado por desafios tecnoldgicos e globais,
0s agentes politicos devem adotar uma postura de responsabilidade
antecipatdria e precaucionaria. Isso significa que a acao politica deve
levar em consideracdo ndo apenas os beneficios imediatos, mas
também os impactos a longo prazo sobre a sociedade e 0 meio
ambiente. A teoria jonasiana critica a visdo utilitarista tradicional,
propondo uma ética da responsabilidade que prioriza a protecao das
futuras geracgdes e o equilibrio ecolégico. Assim, a responsabilidade
politica, a luz de Jonas, é uma responsabilidade ampliada que
abrange tanto o presente quanto o futuro, exigindo um compromisso
etico com o bem-estar global e a sustentabilidade.

Palavras-chave: Responsabilidade politica. Agir humano. Futuras
geracoes.

ABSTRACT
The concept of political responsibility, from a Jonasian perspective,
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explores the intersection between ethics and politics, based on the
work of Hans Jonas. In his philosophy, Jonas emphasizes ethical
responsibility as a fundamental principle for human action, especially
in the context of uncertainty and unforeseen consequences. The
Jonasian reading of political responsibility suggests that, in a world
characterized by technological and global challenges, political agents
must adopt a stance of anticipatory and precautionary responsibility.
This means that political action must take into account not only the
immediate benefits, but also the long-term impacts on society and the
environment. Jonah's theory criticizes the traditional utilitarian vision,
proposing an ethic of responsibility that prioritizes the protection of
future generations and ecological balance. Thus, political
responsibility, in the light of Jonas, is an expanded responsibility that
encompasses both the present and the future, demanding an ethical
commitment to global well-being and sustainability.

Keywords: Political responsibility. Human action. Future generations.

Introducéo

Nos textos de O Principio da Responsabilidade e Técnica, Medicina e Etica,
através das reflexdes de Hans, é possivel perceber além dos impactos evidentes, a
“[...] natureza modificada do agir humano também impde uma modificagdo na ética”
(Jonas, 2006, p. 29); trata-se de uma ética inovadora que transcenda a ética classica,
ja que suas respostas ndo conseguem corresponder as insurgéncias e necessidades
gue modificaram ndo s6 os agravantes efeitos do individuo sobre a natureza ou os
aparatos novos da técnica, mas ainda, a sua propria imagem enquanto ser de acao.
Uma das razbes que explicam o fato da antiga ndo mais servir eficazmente aos
problemas cotidianos se justifica por servirem ao presente e seus efeitos vistos em
curto prazo. Jonas reconhece que as consequéncias das acfes humanas estao para
além do presente, e por isso impactam o futuro da geracéo tanto atual, como futuro e
evidentemente do proprio planeta. Diante desse quadro, a ética da responsabilidade
se faz mais pertinente que nunca.

Dessa forma, a responsabilidade esta para além da simples compreenséao de
causalidade, o que é era para alguns filésofos anteriores ao judeu-alemao. A nova
construcdo ética “[...] retira a responsabilidade do ambito [...] da mera imputabilidade
da acédo e a eleva a ideia de previsibilidade, cujo horizonte € o futuro, o nao feito, o
que pode ou nao deve ser realizado” (Oliveira, 2023, p. 84, grifos do autor). Enfatiza-

se que a responsabilidade néo se restringe a obediéncia a regras ou normas pré-

85



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

estabelecidas nem somente corresponde a procura de culpados ou a resposta aos
afazeres necessarios.

Em vez disso, pensar na ética da responsabilidade € pensar na exigéncia de
uma atitude que se faz proativa e antecipatoria, isso implica levar em consideragéo as
possiveis consequéncias das a¢des no futuro longinquo. A responsabilidade politica
a partir de Hans Jonas, vai além das obrigacdes tradicionais de governantes e lideres.
Deve ser pautada por um sentido de cuidado com o futuro e com as consequéncias
das decisbes politicas sobre a vida humana e o planeta. Ele enfatiza que, em um
mundo onde a tecnologia e a acdo humana tém o poder de alterar profundamente o
meio ambiente e a condicdo de vida no planeta, os politicos devem adotar uma postura

de precaucao e responsabilidade intergeracional.

Novos hébitos para novas urgéncias

A natureza, em suas mais evidentes reacdes, tem sinalizado a urgéncia de
novos habitos. No entanto, pode-se questionar: como algo desprovido de vontade e
sabedoria pode suscitar um chamado a mudanca? Nesse sentido, Hans Jonas levanta
uma reflexdo: "O que ndo possui nem vontade nem sabedoria e é indiferente a si
mesmo nao inspira respeito algum [...] Se a natureza nada sanciona, entao ela permite
tudo" (Jonas, 2017, p. 123). Essa € a l6gica moderna, fundamentada no dominio sobre
a natureza.

Ainda que esse argumento seja recorrente, o entendimento da natureza como
algo a ser explorado e submetido, sem que sua voz seja ouvida, apenas reforca a
responsabilidade humana. Mesmo que a natureza seja vista como desprovida de
vontade, o homem permanece como "o Unico sujeito e a Unica vontade" (Jonas, 2017,
p. 124). Jonas ndo adota uma visdo pessimista, mas destaca a importancia de
reconhecer e refutar as contradicdes que negam a necessidade de responsabilidade
em relagcdo ao meio ambiente.

A urgéncia socioambiental exige a adocdo de novos habitos tanto no ambito
individual quanto no coletivo. A visdo da natureza como um recurso a ser explorado
ja ndo é sustentavel diante das crises ecoldgicas e sociais que enfrentamos. As
escolhas politicas e as acbOes coletivas precisam estar alinhadas com a
responsabilidade de preservar o meio ambiente, promovendo uma mudanca cultural

que reconheca os limites do planeta e a interdependéncia entre seres humanos e
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natureza. Assim, a construcdo de uma sociedade mais sustentavel deve partir da
responsabilidade ética sobre o impacto de nossas acées no mundo natural.

A responsabilidade e a utopia negacionista, fundamentadas na técnica
moderna, estdo ancoradas na concepg¢ao de que a natureza existe para servir ao ser
humano, permitindo-lhe explora-la conforme sua vontade. Essa visdo esta
intrinsecamente ligada ao discurso de progresso, que defende a ideia de "melhorismo”
— 0 constante aprimoramento e superagao do passado em dire¢éo a algo considerado
superior. Como observa Jelson: "Negar o passado se torna assim parte central do
impulso reformatério que mobiliza a atitude melhorista. E por isso que Jonas assume
a ideia como um dos pontos centrais de sua critica a esperanca que mobiliza a utopia
tecnologica [...]" (Oliveira, 2023, p. 142). Ndo apenas o passado € rejeitado, mas
também os valores tradicionais sdo subvertidos. Assim, qualquer necessidade ou
importancia além da utilidade direta para o ser humano, especialmente a vida extra-
humana e a propria natureza, € ignorada ou desconsiderada.

Atécnica moderna e a subverséao dos valores, acompanhada da desvalorizagédo
da natureza, € um tema central nas reflexdes de Viana. Em seu artigo, o autor aponta
como as acbes humanas ignoram ou ocultam a responsabilidade ambiental, levando
a negacdo da natureza e, consequentemente, da vida extra-humana e sua
continuidade. Ele afirma que "a técnica moderna esta enraizada num duplo
movimento: de um lado, o de potencializacdo do Sujeito; de outro, o de desvalorizacao
da Natureza. Essa concepcao original, aliada ao progresso tecnoldgico, levou a
humanidade a enfrentar hoje a mais grave de suas crises: a crise ecoldgica" (Viana,
2010, p. 106-107).

Hans Jonas, em contraste a colega Ernst Bloch, que acreditava que a técnica
seria a salvacdo da humanidade por meio da ressignificacdo do trabalho pelas
magquinas, propde um caminho mais prudente. Jonas reconhece que o problema néo
reside na tecnologia em si, mas nas agdes humanas e seus impactos decorrentes da
potencializacdo do sujeito (Viana, 2010, p. 106). Ao contrario de Bloch, Jonas néo
adota uma visdo utopica, tampouco compartilha do pessimismo de Gunther Anders.
Conforme Viana explica, “Hans Jonas introduz uma visdo mediadora entre G. Anders
e E. Bloch. A técnica ndo deve implicar uma esperanca utdpica, nem um desespero
pessimista, mas uma responsabilidade realista” (Viana, 2010, p. 109). Essa
responsabilidade é vista como a melhor resposta para os desafios socioambientais

atuais.
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Jonas se mantém cético quanto a utopia da esperanca defendida por Bloch,
argumentando que o progresso tecnolégico desconsidera as consequéncias das
acdes humanas, tanto para a vida presente quanto futura, intra e extra-humana.
Segundo Jonas, o problema n&o é a tecnologia, mas a falta de responsabilidade e a
visao irrealista de um bem-estar sem limites: "O problema néo é a tecnologia, mas as
acOes imprudentes e uma visdo de bem-estar para além das condi¢des reais" (Jonas,
2006, p. 343). Ele critica a ideia de que o futuro sera sempre positivo, pois essa crenga
anula a necessidade de uma avaliacao ética das acdes presentes. Como ressalta
Oliveira:

"[...] a utopia tem o poder de confirmar as acdes do presente, das quais brotam
as consequéncias futuras, e, dado que ela estd amparada em uma esperanca futura,
sempre desenha positivamente o futuro. Em outras palavras, se imagino o futuro como
algo sempre bom, isso quer dizer que as a¢des do presente ndo precisam de avaliacao
ética, dado que, por si mesmas, conduziriam o ser humano para uma situacao
utopicamente desejavel. A utopia confirma a acdo do presente e anula a necessidade
da ética" (Oliveira, 2023, p. 83).

Jonas também alerta para a importancia de ouvir o "apelo” da natureza. Para
ele, a preservacao da integridade do mundo vital deve ser reconhecida como uma
obrigacdo moral: "[...] um apelo mudo pela preservacdo de sua integridade parece
escapar da plenitude ameacada do mundo vital. Devemos ouvi-lo, reconhecer sua
exigéncia como obrigatdria" (Jonas, 2006, p. 42). Nesse sentido, ele evoca a pergunta
filosofica de Leibniz, "Por que ha algo em vez do nada?", para reforcar que a existéncia
da natureza e seu ciclo continuo de renovacéao indicam a necessidade de preserva-la.
Hans Jonas conclui que essa responsabilidade é central para a sobrevivéncia,
exigindo que os individuos repensem seus habitos e reconhecam a importancia de
proteger a natureza, em vez de explora-la de forma inconsequente.

Isso expde ainda mais a necessaria responsabilidade dos atos do ser humano,
esse que é o sujeito e age sobre a natureza e ndo o contrario, de tal forma que a
manipula, o ser humano é aquele que delibera valores, julgamentos e acdes sobre 0
meio em que vive e aos outros com quem convive e ele sim tem e vé maldade ou
bondade em seus proprios atos ou atos dos outros os reconhecendo, “[...] ndo ha,
inclusive, ‘bem’ ou ‘mal’ na natureza, mas apenas aquilo que precisa ser e,

consequentemente, é€” (Jonas, 2017, p. 121). O julgamento, a atribuicdo de valores, o
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dominio e principalmente as acdes que destroem o meio sédo provenientes do ser

racional e isso clama por responsabilidade ao ser humano; como apresenta Farias Jr,

[...] o ser humano, até onde sabemaos, é o0 Unico capaz de se perguntar
por esses propoésitos, de interferir radicalmente na existéncia de seus
semelhantes e de todo o restante de seres vivos, e, nesse sentido,
também o Unico que pode ser responsabilizado por tais intervencdes
(Farias Jr, 2020, p. 97).

Dessa maneira, a responsabilidade que Jonas evoca, configura-se como uma
pratica também de intervencdo transformadas e motivadas para a garantia de
existéncia da vida em sua totalidade. Essa préatica se manifesta desde as decisdes
individuais do dia a dia até as politicas publicas em escala global. No ambito individual,
sua prética pode ser compreendida como a ado¢do de uma postura reflexiva sobre as
consequéncias do agir, considerando seus mais possiveis impactos no tempo e no
espaco; depois, a tomada de decisbes que considere ndo o proprio bem-estar, mas a
considerar antes o bem-estar coletivo e, com isso, consequentemente, a inclusdo do
individuo incluido nesse; isso inclui renancias no presente a favor do bem coletivo e

das geracdes futuras;

[...] ndo existe nenhuma contradicdo em si na idéia de que a
humanidade cesse de existir, e dessa forma também nenhuma
contradicdo em si na idéia de que a felicidade das geracdes presentes
e seguintes possa ser paga com a infelicidade ou mesmo com a néo-
existéncia de geracgdes posteras [...] (Jonas, 2006, p. 47).

Sacrificios presentes pela garantia futura. Apesar de se conjurar a existéncia
de uma vida presente sendo essa a evidente e apostar em vidas futuras ndo se tem
certeza, o problema é justamente esse, sacrificar o futuro pela vida presente em acfes
desmedidas, imprudentes, de fato tende a comprometer que essas vidas futuras
venham a existir. Muito se evidencia em razdo dos investimentos técnicos e
tecnoldgicos impensados e seus mais drasticos resultados é que essa vida futura
podera ndo existir em toda sua plenitude; “O sacrificio do futuro em prol do presente
nao € logicamente mais refutavel do que o sacrificio do presente a favor do futuro. A
diferenga esta apenas em que, em um caso, a série segue adiante e, no outro, n&o”
(Jonas, 2006, p. 47). O futuro das futuras geracdes e sua felicidade depende muito do
mundo em que se constroi no presente, ainda que isso signifique sacrificios de
infelicidade no presente, ainda sim, é a melhor alternativa.

Responsabilidade vai além do simples cumprimento do dever. Trata-se de uma
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acao proativa e consciente que permeia todos os aspectos da vida, desde o nivel
individual até, principalmente, o coletivo. Implica o reconhecimento do dever e o
compromisso de agir de forma ética e justa, assumindo as consequéncias das préprias
acbes. Em um mundo marcado por avangos tecnoldgicos, mudancas climaticas e
desigualdade socioecon6mica, a responsabilidade se torna ainda mais essencial.
Além disso, a questdo da existéncia e do bem-estar das geracdes futuras torna ainda
mais urgente que cada pessoa assuma seu papel na construcdo e pratica da
responsabilidade.

Um novo imperativo para novas urgéncias. Jonas reformulou o imperativo de
Immanuel Kant e deu a ele um novo olhar voltado ndo mais apenas para o presente e
a vida humana; porém, para a vida futura e extra-humana. No uso de seu livre arbitrio
alguém pode até contestar em razéo da vida dos que ainda veem, “Eu posso querer
o bem do presente ao preco do sacrificio do bem futuro, contudo, hd um alerta a que
esse “[...] novo imperativo diz que podemos arriscar a nossa propria vida, mas nao a
da humanidade [...]” (Jonas, 2006, p. 48). E mais valido para a vida em sua garantia,
sustento e condi¢bes que exista um futuro pelo preco do presente, isso consiste na

contencédo das acfes imprudentes do presente.

Responsabilidade politica e o olhar prognéstico

Responsabilidade, um atento agir sobre o mundo. Farias Jr em sua tese de
doutorado traz reflexdes a partir de dados que indicam a gravidade dos problemas
emergentes surgidos, “[...] a ciéncia e a tecnologia modernas trouxeram iniumeros
ganhos, assim como perdas; hoje, sobretudo, elas nos dao questbes acerca dos
caminhos que desejamos trilhar enquanto humanidade e dos perigos concernentes as
escolhas que fazemos continuamente” (Farias Jr, 2020, p. 5). Assim, demonstra

Farias que,

A ‘Adverténcia dos Cientistas do Mundo a Humanidade’ assinada
originalmente por mais de 1500 cientistas em 1992, entre eles a
maioria dos entdo laureados com o Prémio Nobel nas ciéncias, e
atualizada em 2016, assevera que 25 anos depois do primeiro
manifesto, 0s riscos que corremos de nos autodestruirmos
aumentaram e que, dentre as medidas sugeridas na ultima década do
século passado, apenas os danos causados a camada de ozOnio
foram estabilizados, ao passo que a maioria dos problemas em
guestdo aumentaram drasticamente (Farias Jr, 2020, p. 5).

90



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Dessa forma, os estudos que tém crescido em resposta ao agravamento dos
problemas socioambientais mostram com clareza que o ser humano ndo apenas
intervém na natureza, mas também altera drasticamente suas condi¢fes fisicas e
biolégicas. As acbGes humanas, impulsionadas pela imprudéncia, ja foram
reconhecidas como prejudiciais a0 meio ambiente. Agora, € necessario buscar
respostas e alternativas que comecem pela conscientizacdo e pelo sentimento de
responsabilidade, promovendo novos hébitos para conter ou reduzir esses problemas.

Uma responsabilidade comparativa. A responsabilidade pode ser comparada a
tipos praticos e provenientes da natureza humana e das escolhas para os fins
publicos, Hans Jonas apresenta dois modelos em que mais consistem em termos de
precisdo o dever que é exercido o cuidado, a resposta e 0 agir por sobre alguém e a
vida de varios outros para além do presente; o primeiro corresponde a
responsabilidade parental, uma responsabilidade natural (Jonas, 2006, p. 170); o
segundo a responsabilidade politica e artifical. A responsabilidade de tipo natural,
caracteriza-se como aquela que “[...] ndo depende de aprovagcdo prévia, sendo
irrevogavel e ndo-rescindivel [...]” (Jonas, 2006, p. 170), o que o autor quer mostrar
agui € gue se trata de uma responsabilidade que ndo pode ser dispensada ou
delegada a outrem, uma vez que provem da prépria natureza bioldgica.

Em todas essas duas responsabilidades ha algo em comum se refere a

imputacdo, Hans Jonas, vai dizer que,

O agente deve responder por seus atos: ele é responsavel por suas
consequéncias e respondera por elas, se for o caso. Em primeira
instancia, isso deve ser compreendido do ponto de vista legal, ndo
moral. Os danos causados devem ser reparados, ainda que a causa
nao tenha sido um ato mau e suas consequéncias nao tenham sido
nem previstas, nem desejadas. Basta que eu tenha sido a causa ativa
(Jonas, 2006, p. 165).

A responsabilidade vai além da simples imputacdo; ela envolve o dever de
responder pelas proprias acoes, o que aumenta a responsabilidade pelos resultados
finais. Na responsabilidade parental e na politica, destacam-se as obrigacées em
relacdo as vidas que sdo confiadas, cada uma com suas caracteristicas especificas,

gue serdo abordadas nos préximos pontos do texto.
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A responsabilidade politica

Na obra Etica a Nicobmaco (2001), Aristételes descreve o ser humano como um
agente ativo na poélis, sendo a felicidade alcancada apenas por meio da vida em
sociedade. Essa ideia classica € frequentemente revisitada em discussdes sobre
politica e dever civico. Aristoteles afirma que “[...] é a virtude, e ndo a honra, a
finalidade da vida politica” (Aristoteles, 2001, p. 13), sublinhando que a politica
envolve ndo apenas o governo, mas também a agéo dos individuos e seus impactos
na cidade.

Dentro da responsabilidade politica, a politica administrativa ou governamental
assume um papel central. Ao assumir um cargo publico, “[...] assume a
responsabilidade pela totalidade da vida da comunidade, por aquilo que costumamos
chamar de bem publico” (Jonas, 2006, p. 180). Esse compromisso se reflete nas
escolhas feitas em prol do bem publico. E essencial que as decisdes sejam refletidas
criticamente, visando sempre melhorar os resultados e atender ao interesse publico.

O conceito de bem publico envolve reconhecer que “o objeto da
responsabilidade é a res publica, a coisa publica, que em uma republica é
potencialmente a coisa de todos [...]” (Jonas, 2006, p. 172). Candidatos devem
assumir a responsabilidade ao se elegerem e estar conscientes de que enfrentardo
problemas econdémicos, sociais e socioambientais. Jonas observa que “[...] o perigo
que ameaca a comunidade, em paralelo a convic¢do de que ele sabe o caminho para
a salvacdo (e pode conduzi-la), torna-se um forte incentivo para que o homem
corajoso se candidate e assuma a responsabilidade” (Jonas, 2006, p. 172). Problemas
e 0 medo do futuro incentivam a confianga e o voto em candidatos que prometem
enfrentar esses desafios.

A responsabilidade politica também requer intervengdes prudentes. Hans
Jonas critica agbes imprudentes e defende uma andlise cuidadosa dos possiveis
efeitos negativos de projetos e inovagdes. Para evitar impactos adversos, como
degradacédo ambiental e poluicdo, é crucial usar mecanismos de participacéo e escuta
social, como audiéncias publicas e consultas online. Esses mecanismos permitem que
decisbes sejam mais assertivas e alinhadas com politicas publicas, prevenindo
mudancas arriscadas motivadas por interesses pessoais e garantindo a coeréncia
com o interesse publico.

Jonas ressalta ao agente politico, que “[...] ndo se pode evitar que 0 meu agir
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afete o destino de outros; logo, arriscar aquilo que € meu significa sempre arriscar
também algo que pertence a outro e sobre o qual, a rigor, ndo tenho nenhum direito”
(Jonas, 2006, p. 84). A aposta do tudo ou nada é um risco que ndo vale a pena correr.
Aos lideres politicos um questionamento pertinente, "Posso dispor da totalidade dos
interesses dos outros?" (Jonas, 2006, p. 84), um dos subtitulos na obra central de
Jonas quando reflete sobre as apostas e os interesses individuais frente aos sociais.

Em resposta,

[...] se poderia completar essa primeira resposta de uma forma
precisa, afirmando que a aposta jamais poderia incluir a totalidade dos
interesses dos outros, principalmente as suas vidas. Isso vale
incondicionalmente quando busco meu interesse egoista, em funcao
da desproporgdo entre a parcialidade do interesse que persigo e a
totalidade dos interesses dos outros, que ponho em risco (Jonas,
2006, p. 84).

Deve-se ter grande cautela diante dos riscos que levam em consideracao os
interesses, o0s fins e sobretudo a vida dos outros. Isso tem muitas explicacdes
possiveis, e uma delas como ja fora anteriormente apresentada e esclarecida pelo
filosofo ao dizer que um dos perigos é que ao se colocar 0s préprios interesses a
frente ou ao se apostar as vidas e com elas os interesses, € um dos males que
ocasionam as grandes guerras, inimizades, revoltas, injusticas e desigualdades.
Considere-se pois, a partir dessas reflexdes, menciona Jonas sobre esse tipo de
aposta que, “O nosso principio ético da aposta nao admite essa possibilidade. Pois
ele proibe que nos arrisquemos por nada, impede que esse risco seja admito em
nossa escolha — em suma, proibe a aposta do tudo ou nada nos assuntos da
humanidade” (Jonas, 2006, p. 87). Ao firmar essa resposta prescrita pela ética da
responsabilidade, Jonas, sinaliza a responsabilidade que lida com a vida, tratar dos
interesses e assuntos que se referem a humanidade é tratar da vida.

E por isso que determinados valores precisam ser também repensados sobre
novas urgéncias. Determinados valores de ora serviam pronta e eficazmente nao
possuem mais tanta repercussao em suas respostas para as eventuais e iminentes
necessidades que se apresentam no mundo (Cf. Jonas, 2013, p. 6); entretanto, isso
nao significa serem menos importantes ou invalidos para a vida, especialmente,
guando podem ser reformulados ou reforcados com novas roupagens. Pode-se dizer
disso da prudéncia, por exemplo, que se apresenta como um valor ndo mais para a

vida imediata, mas diante dos desafios que comprometem a continuidade dessa e a
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sua pleniude; nesse sentido a ética da responsabilidade implica dizer que, “Sob a dtica
de tal responsabilidade, a prudéncia, virtude opcional em outras circunstancias, torna-
se o cerne do nosso agir moral. Mas em todas as discussdes anteriores supusemos
implicitamente, sem comprovacgdo, que somos de modo geral responsaveis (Jonas,
2006, p. 88). A prudéncia representa bem um valor e uma virtude do ser responsavel.

A vida coletiva, humana e ndo humana e seu futuro importam mais que 0s
interesses ideais e individuais. Hans Jonas nao é tao otimista em relacdo as apostas
gue sao feitas, pois 0 perigo consiste justamente no ato de se apostar, 0 que muitas
vezes ndo se considera os possiveis resultados, mas apenas o ideal desejado, o
sucesso; e quanto a isso, “Nao ha nada melhor que o sucesso, € nada nos aprisiona
mais que o sucesso. O que quer que pertenca a plenitude do homem fica eclipsado
em prestigio pela extenséo de seu poder [...]" (Jonas, 2006, p. 43). O sucesso parece
ser o tipo o resultado a que se busca sem levar em consideracéo os meios pelos quais
se busca e como se busca alcancéa-lo, caracteriza a aposta de tudo e de todos em
nome de um ideal, 0 sucesso ou conquista.

De acordo com Jonas,

Antes se dizia 'Quem né&o arrisca nao petisca’, e se exaltava o ousado
enquanto se depreciava um pouco o0 cauteloso. Para a esfera
individual, isso pode continuar valendo. Mas para a comunidade — que
no principio do desafio tecnolégico ainda pode continuar pensando de
forma parecida e durante uma boa temporada pdde apreciar o
beneficio obtido —, dada a enorme dimenséo do que entdo esta em
jogo e pelo que nossos descendentes terdo que pagar um dia, a
precaugdo se converte em virtude superior [...] (Jonas, 2006, p. 76).

Considere-se a partir disso os efeitos, as hipéteses de intervencdes praticas e
a partir desses aquilo que seja suscetivel a garantia da vida humana, ndo humana ou
ambiental. Essa avaliacdo permite perceber os riscos e assim as acdes viaveis que
valem a pena confrontada aos riscos que mais revelam incertezas e insegurancas que
seus contrarios. Se ha incertezas, significa que ndo se deve apostar quando ha mais
chances de ndo dar certo. Diante disso, Hans Jonas menciona algo quanto a
consideracao feita aos progndésticos, mesmo em suas diversas fun¢des na medicina,

na politica ou em quaisquer aspectos, o sujeito precisa refletir,

[...] Em primeiro lugar, a probabilidade de que experimentos
desconhecidos tenham um resultado feliz ou infeliz é, em geral,
semelhante aquela em que se pode atingir ou errar o alvo: o acerto €
apenas uma entre inimeras alternativas, que na maior parte dos casos
nao passam, alias, de tentativas fracassadas [...] (Jonas, 2006, p. 77).
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Jonas ressalta que “[...] ndo se pode evitar que o meu agir afete o destino de
outros; logo, arriscar aquilo que € meu significa sempre arriscar também algo que
pertence a outro e sobre o qual, a rigor, ndo tenho nenhum direito” (Jonas, 2006, p.
84). A responsabilidade ndo pode ser evitada, mesmo quando alguém nao age
diretamente, pois as acdes tém efeitos sobre outras vidas. Conhecer 0s riscos é
essencial para tomar decisfes informadas e evitar a degradacdo ambiental e outras
consequéncias negativas. Jonas destaca que “[...] apenas quando temos ciéncia
daquilo que esta em jogo que saberemos que de fato esta em perigo” (Jonas, 2006,
p. 71). A responsabilidade € indissocidvel das acfes e suas consequéncias,
independentemente do grau de conhecimento do individuo sobre seus efeitos.

O agente politico é aquele que carrega em sua funcéo os anseios e esperangas
de um futuro depositado pela sociedade, é dessa forma que para viabilizar a nogéo
do que convenha como melhor, “O melhor Estado, assim se imaginava, é também o
melhor para o futuro, pois o seu equilibrio interno atual garante o futuro;
evidentemente, ele sera também o melhor Estado no futuro [...]" (Jonas, 2006, p. 53).
Partindo desse pressuposto reflexivo do filésofo judeu-aleméo, uma vez que a sua
acdo se desemboca ao coletivo, a atuacdo e iniciativas politicas tém em suas
implicacdes a vida futura da sociedade e do Estado.

Para lidar com os problemas concretos que a sociedade enfrenta, € importante
se buscar solugées com levando em consideragdo as condicdes reais, os limites e
principalmente as consequéncias futuras, isso porque "A a¢do politica possui um
intervalo de tempo de acdo e de responsabilidade maior do que aquele da acéo
privada [...]" (Jonas, 2006, p. 54), isso significa que a compreensao de tempo queira
dizer Jonas sobre tomadas de decisbes que acontecem no presente e sendo
cumulativas tocam tanto esse periodo como o futuro.

Na responsabilidade politica deve levar em conta o poder que acresceu um
ilimitado e imprudente agir. Para um agir politico que tenha como preocupacao a vida
futuro, o bem publico e as condi¢cdes necessarias em seu Estado para se viver, tenha
como importante os “[...] novos tipos e limites o agir [que] exigem uma ética de
previsdo e responsabilidade [...]” (Jonas, 2006, p. 57). E importante que esses limites
sejam pensados e requeridos a partir do questionamento préprio sobre o que fazer,
como e sobretudo, as consequéncias que comprometem as condi¢des para uma vida
futura, seja pelos aparatos e realizacbes que tendem a afetar constantemente a

natureza e a vida em sua inteireza.
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Resultados e discussoes

A Agenda 21 foi concebida como uma resposta ao crescente reconhecimento
de que a degradacdo ambiental estava se acelerando em muitas partes do mundo e
gue medidas coordenadas e internacionais eram necessarias para reverter esse
processo. O objetivo era engajar governos, organizacées ndo governamentais, setor
privado e outros atores em agfes que pudessem promover praticas mais sustentaveis
e reduzir os impactos ambientais negativos.Vale ainda mencionar aqui que um dos

resultados também da Conferéncia, segundo Jelson Oliveira,

[...] Foi o inicio de um grande movimento que chamava a atengéo para
0 problema ambiental, um esfor¢co que se desdobrou desde entdo em
varias iniciativas tedricas e praticas e que cada vez mais passou a
incluir criticas severas ao conceito de desenvolvimento, de
crescimento e de Progresso, em plena era da globalizacao” (Oliveira,
2023, p. 55).

A Agenda 21, além de prever a colaboracao de paises ricos com paises mais
pobres, combina um plano de acdo com 27 capitulos que abordam diversos temas,
desde a protecdo da biodiversidade a mudanca climatica. Esse documento propde
medidas para alcancar um futuro justo e adequado as urgéncias socioambientais. A
Agenda 21, aprovada por 173 chefes de governos e estados, foi uma pretenséo de
colocar o mundo em rumo a sustentabilidade. As acdes politicas internacionais
relacionadas a questdo ambiental e a sustentabilidade podem ser vistas como um
reflexo da responsabilidade politica prevista em Jonas.

Sem uma politica e governos que se interessam e tracam isso como objetivo,
nada ser& possivel, assim como a nocdo de justica, seja no sentido de assegurar 0s
direitos humanos ou mesmo a justica climatica que, segundo o que propde Oliveira
esta ligada as consequéncias que o capitalismo e o poder sem medida tém
evidenciado (2023, p. 63). E dessa forma que para Gadotti,

O que os governos devem fazer é oferecer oportunidades para que
todos e todas possam desenvolver seus talentos, por meio da garantia
universal dos direitos econdmicos, individuais e culturais além dos
direitos sociais e politicos. As liberdades estdo hoje interligadas
planetariamente. Por isso, a democracia precisa ser também
planetéria e radical (Gadotti, 2008, p. 52).

Gadotti em seu livro Educar para a sustentabilidade (2008(, faz consideracfes

precisas sobre a responsabilidade politica indissociavel da educativa e econdmica,
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especificamente quando se trata de sustentabilidade. Suas menc¢des apontam para
uma sustentabilidade e um desenvolvimento sustentavel que estejam para as
probleméticas sociais, ambientais e suas solugbes, sustentabilidade, "A
sustentabilidade €, para nos, o sonho de bem viver; sustentabilidade & equilibrio
dindmico com o outro e com o meio ambiente, € harmonia entre os diferentes”
(Gadotti, 2008, p. 14), esse bem viver depende da sustentabilidade como pratica de
intervencgéo politica e educacional como ir4 desenvolver ao longo do seu texto.
Assim, o conceito de sustentabilidade passa pela no¢cao de desenvolvimento
social e ambiental. Esta mais relacionado as medidas que sdo tomadas que garantem
a qualidade de vida das pessoas e do planeta que reune todas as vidas. Gadotti faz
um adendo as percepc¢des da politica para com as problematicas sociais que precisam
ser vistas, discutidas e amenizadas; um dos deveres postos da responsabilidade
politica é que,
Os governos comprometidos em incluir temas relacionados com a
sustentabilidade precisam levar em conta os niveis de pobreza, a
construcdo da paz, da justica e da democracia, a seguranca, 0s

direitos humanos, a diversidade cultural, a equidade social e a
protecdo ambiental, entre outros temas (Gadotti, 2008, p. 24).

Gadotti almeja com isso apontar para a pertinéncia de uma abordagem
multifacetada para a integracdo da sustentabilidade em politicas e acdes
governamentais. Para uma implementacao de politicas de sustentabilidade eficazes,
€ essencial que exista um ambiente pacifico, justo e democratico e que ainda seja
suscetivel aos direitos basicos garantidos como saude, educacdo e tantas outras
necessidades que correspondem tanto ao desenvolvimento humano sustentavel e que
estdo entrelacadas nos deveres da responsabilidade politica.

Entretanto, isso ndo basta e ndo € o suficiente, ainda existem muitos desafios,
embora as acdes politicas internacionais tenham sido relevantes no processo da
agenda ambiental global, mas ainda ha muitas dificuldades que se apresentam,
especialmente aquelas que estdo a afetar mais os paises, cidades e povos
vulneraveis e desassistidos em situacfes em que a natureza apenas grita seu pedido
de socorro diante das acdes comprometedoras ainda ndo contidas do proprio ser
humano, enchentes, desmoronamentos e tantos outros, sdo apenas reflexos da
auséncia de acOes positivas e respostas frente as acdes destrutivas que esse ser vem

fazendo ao longo do tempo.
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A responsabilidade politica ndo é exclusiva de um grupo seleto de autoridades
gue governam uma cidade, estado ou pais. Trata-se de um dever coletivo que permeia
toda a sociedade. Tanto a responsabilidade politica quanto o imperativo kantiano
reformulado por Hans Jonas “[...] voltam-se muito mais a politica publica do que a
conduta privada, ndo sendo esta Ultima a dimensao causal na qual podemos aplica-
lo.” (Jonas, 2006, p. 48). Hannah Arendt, em sua obra A Condicdo Humana (1958),
também contribui para a compreensao da responsabilidade politica.

Arendt argumenta que a acao politica é um aspecto fundamental da condigédo
humana e que a responsabilidade ndo é apenas um dever de governantes, mas uma
dimenséao essencial de nossa vida em comunidade. Ela afirma: “A responsabilidade é
uma questao de acao e julgamento; é um atributo de todos aqueles que participam da
vida publica e tém o poder de influenciar o curso dos eventos” (Arendt, 1958, p. 236).
Arendt sugere que a responsabilidade politica estd profundamente enraizada na
capacidade de agir e julgar no espaco publico, enfatizando a importancia do

envolvimento de cada cidaddo na construcao de uma sociedade justa e democrética.

Consideracfes Finais
A responsabilidade politica € coletiva enquanto todos que integram a polis
agem e suas acoes influem em consequéncias nao so para si, mas para Varios outros

seres do presente e futuro. Como menciona Farias Jr,

Os agentes dessa responsabilidade sdo todos os participantes da vida
publica; e mesmo aqueles que decidem ndo participar ativamente das
deliberacbes e das acgbes, dado que fazem parte da mesma
comunidade, também compartilham dessa responsabilidade (Farias
Jr, 2020, p. 156).

Como expressao dessa responsabilidade, os cidaddos podem expressar
opinides e pedir mudancas atraves da realizacdo de mobilizagbes sociais ou mesmo
criagbes de movimentos sociais. Diversos desafios, como apatia e desinteresse
politico, as faltas deacesso a informagdo, entre outras coisas,
podem impedir a efetiva responsabilidade politica. Contudo, h& outras varias
iniciativas com o objetivo de aumentar a participagdo dos cidadaos e assegurar a
transparente das acdes governamentais.

O engajamento na vida publica se manifesta de diversas maneiras, desde o
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voto consciente e informado até a participacdo em debates e féruns publicos. E
fundamental que os cidadaos estejam munidos de conhecimento sobre os temas em
discusséo e se sintam motivados para opinar e influenciar as decisdées que os afetam.
Farias Jr faz um adendo sobre o quao se faz importante a descentralizacao do ambito

da responsabilidade politica para sua dimenséao coletiva:

[...] a politica reduzida a ideia de representacédo e de uma soberania
outorgada pelo voto restringe o agir humano e a responsabilidade
compartilhada a uma forma burocratica de administrar a vida cotidiana
e 0s eventos que exigem que se aja. Os perigos, nesses casos, Vao
desde a ma administracdo e a falta de meios pelos quais mudar o
curso do governo que ndo seja nas elei¢cbes futuras, de modo que
continuam presos a essa mesma logica representativa, bem como o
desgaste da vida humana (e enquanto seres que condicionam o
mundo natural, também deste e dos seres que nele habitam) com um
peremptério esvaziamento de nossa capacidade de acao, isto &, de
nossa prépria liberdade (Farias Jr, 2020, p. 168-169).

A responsabilidade politica ndo pode se restringir ao simples aspecto
representativo ou mesmo individual como ja fora descrito. Um dos exemplos que ainda
se pode dizer da atuacdo dos cidadaos se da na cobranca dos seus representantes
as acoOes éticas e transparentes. Isso significa acompanhar o mandato dos politicos,
fiscalizar o uso dos recursos publicos e denunciar qualquer irregularidade. A cobranca
constante € essencial para garantir que o poder seja exercido de forma responsavel e
em prol do bem comum.

A participacdo em debates e féruns publicos € uma maneira consciente e
informada de demonstrar o engajamento na vida publica. A participacao dos cidadéos
pressupde ciéncia nos problemas, conhecendo-os e sabendo as alternativas que nao
venham a comprometer a vida de um modo geral, o futuro dos que ainda viréo e a
natureza em seus efeitos catastroficos, como evoca, Jelson Oliveira, “Sé uma visao
compartilhada do problema, portanto, seria capaz de criar uma opinido publica ndo s6
capaz de mudar as proprias atitudes diante do problema ambiental, mas também
pressionar os homens publicos para que orientem as politicas para a protecao da
natureza e a contencdo dos danos” (Oliveira, 2023, p. 172). E essencial que os
habitantes estejam conhecidos sobre o0s assuntos em debate e se sintam a
vontade para expressarem opinides e afetar as decis6es, acompanhar o mandato dos
politicos, fiscalizar o uso dos recursos publicos e denunciar qualquer irregularidade

sao acdes importantes.
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RESUMO
Apesar do ciclo de medos e incertezas, principalmente no ano de 2020
durante uma pandemia (COVID-19), foram aplicados modos
tecnoldgicos de aprendizagem, cujas ferramentas proporcionaram
cada uma a sua maneira desenvolvimento de saberes educacionais.
A era digital se torna algo ainda mais potencializado no meio escolar.
Desta maneira, 0 objetivo com esta comunicagdo € mostrar algumas
ﬁ consideracdes de como o aprendizado na infancia e na era digital
durante esta fase da vida, se faz imbuido de hipéteses, cognicgéo,
interacdo, mediante intervencdes docentes em espacos escolares
(presenciais e virtuais). Os procedimentos metodolégicos tratam de
relatos de experiéncias das duas docentes, com criangas do ensino
fundamental | (6 a 11 anos), com envolvimento tecnoldgico, individual
e coletivo. Como principais resultados: 1) As inUmeras hipoteses
formuladas pela crianca contribuem para seu aprendizado e, para
compreensao docente, de que maneira novos conhecimentos sao
adquiridos; 2) A cognicdo na infancia tem caracteristicas proprias a
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cada avanco e a cada recuo, quando a crianga repensa 0 caminho em
sua trajetdria na arte de aprender mais e melhor; 3) A interacao ocorre
em todo processo no decorrer do ano letivo. Tudo isso levando em
consideracao a era digital em que se encontram estes infantes. Eixo
tematico: O estudante e/ou a sua aprendizagem no contexto das
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacao (TDIC).
Palavras-chave: Infancia. Aprendizado. Tecnologias.

ABSTRACT

Despite the cycle of fears and uncertainties, especially in 2020 during
a pandemic (COVID-19), technological modes of learning were
applied, the tools of which each provided in their own way the
development of educational knowledge. The digital era becomes
something even more powerful in the school environment. Therefore,
the objective of this communication is to show some considerations of
how learning in childhood and in the digital era during this phase of life
is imbued with hypotheses, cognition, interaction, through teaching
interventions in school spaces (in-person and virtual). The
methodological procedures deal with reports of experiences from the
two teachers, with children from elementary school | (6 to 11 years
old), with technological, individual and collective involvement. The
main results: 1) The countless hypotheses formulated by the child
contribute to their learning and, for teaching understanding, how new
knowledge is acquired; 2) Cognition in childhood has its own
characteristics with each advance and each retreat, when the child
rethinks the path in their trajectory in the art of learning more and
better; 3) Interaction occurs throughout the process throughout the
school year. All this taking into account the digital era in which these
children find themselves. Thematic axis: The student and/or their
learning in the context of Digital Information and Communication
Technologies (TDIC).

Keywords: Infancy. Apprenticeship. Technologies.

1. Introducéo

Ha invariavelmente a todo momento, alguém, em algum lugar, se adaptando a
determinadas inovacgdes tecnolégicas surgidas em seu tempo. Em alguns casos, nao
de maneira facil, mas de variadas maneiras possiveis. Entdo, se no meio social, se
nas residéncias, se nas relagdes interpessoais, se nos locais de trabalho, se nos
entretenimentos; seja na vida adulta, seja na infancia; as variadas inovacdes
descobertas possibilitam modos diferentes de ver o mundo, a vida, a si mesma.

Tais coisas relacionadas e pensadas para introduzir este assunto,

especificamente no que diz respeito a infancia, é de se imaginar como a crianca vai
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se tornando pessoa ativa socialmente (seja na familia, seja na vizinhanca, seja na
escola). A crianca vai seguindo o curso de sua histéria observando como o mundo
adulto se estabelece e como sua propria histéria se faz vida, também. Ela, por sua
vez gera inUmeras hipoteses sobre tudo a sua volta. A crianga vai se relacionando
com o mundo e desenvolvendo sua cognicéo e interpretacdo de tudo aquilo que se
interessa e naquilo que a familia, a escola, outras convivéncias, intervém para seu
desenvolvimento pleno. As interacfes pessoais também fazem parte para que esse
desenvolvimento seja favoravel na percepcéo de escolhas éticas, estéticas, e assim
por diante. Entdo, considerando os caminhos de desempenho necessério junto a
diversidade em cada era digital, as possibilidades e os esforcos que os espacos
escolares se nutrem de tecnologias apropriadas para o aprendizado na infancia geram
as condicdes para aquisicdo de mdltiplos saberes. E um desafio diario, porém é algo
seriamente planejado e atuado na diversidade de personalidades e temperamentos,
que desde a infancia se manifestam e se traduzem nos modos de acdes e
pensamentos; no brincar e no fazer; na liberdade de manifestacdo de ideias; na
interacdo entre 0s pares entre criangas; com 0s docentes; com o0s aprendizados em
si; com o0 mundo no geral.

Com isso, 0 objetivo que estabelecemos para esta comunicacdo é mostrar
algumas consideracdes de como o aprendizado na infancia e na era digital durante
esta fase da vida, se faz imbuido de hipéteses, cognicdo, interacdo, no caso mediante
intervencdes das duas docentes em espacgos escolares; observando (inclusive) a

cultura a qual os grupos estao inseridos.

2. Aprendizado nainfancia e a cultura digital de seu tempo

Segundo o escritor britanico PHILIP PULLMAN (2012):

Dizemos, e com razdo, que toda crianca tem direito a alimentacéo, a
abrigo, a educacao, a assisténcia médica e assim por diante. Mas
temos de entender que toda crianca tem direito a vivenciar a
cultura. Temos de entender verdadeiramente que sem histdérias,
poemas, pinturas e musica, as criancas também passardo fome
(PULLMAN, 2012, online). Grifos do autor.

As palavras do escritor britanico nos advertem para esse olhar mais atento ao
saudavel desenvolvimento da crianca e, ainda mais, ele grifa a ultima frase que, de

variadas maneiras, 0 adulto ndo se apercebe de sua importancia. Isto implica dizer
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que, a palavra “fome” aqui, € algo dito de forma subjetiva e que deve ser compreendida
e atendida em sua esséncia, sempre que possivel. E quando ele diz que a “criancga
tem direito a vivenciar a cultura”, € nesse lugar inclusive que a era digital também se
destaca como acesso a diferentes saberes. Neste sentido, é pensar a infancia como
uma fase da vida que necessita de cuidados amorosos, éticos, estéticos, sociais
interativos etc. (PIAGET, 2011).

Quando nos referimos a era digital (ou cultura digital), devemos pensar que
invariavelmente ela se estabelece e se transforma na inovagéo de novas tecnologias,
ora aprimorando as ja existentes, ora substituindo outras, com isso, 0 mundo sendo
transformado nas relacbes sociais a cada momento, salvaguardando a ética das
transformacoes.

E, para que serve a cultura digital na contemporaneidade e na sociedade em

geral? Seguem alguns exemplos:

Comunicacao e conexdo: permite que as pessoas se comuniquem e
se conectem de maneira mais rapida e facil, independentemente de
onde estejam;

Acesso a informacao: facilita o acesso a informagédo de maneira mais
rapida e eficiente;

Entretenimento: oferece uma ampla variedade de opcbes de
entretenimento, como mdusicas, videos, jogos e filmes, que podem ser
acessados de qualquer lugar e a qualquer hora;

Trabalho e negdcios: permite que as pessoas trabalhem de maneira
mais flexivel e eficiente, de modo que elas se conectem e colaborem
com outras pessoas de maneira remota;

Inovagdo: age como fator importante para a inovacéo, pois permite
gue as pessoas criem, testem e compartilhem novas ideias e soluctes
de maneira mais rapida e eficiente (EDUCAMUNDO, 2023, online).

E quando nos reportamos ao papel da escola na formagao discente, “a cultura
digital se refere a forma como a tecnologia da informacéo e da comunicacao é utilizada
para promover o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades digitais em
ambientes de ensino” (EDUCAMUNDO, 2023, online).

A crianga desde muito cedo vai se inserindo em contextos tecnolégicos, de
maneira que sua forma de aprender e agir passa por transformacdes, criacoes,
interpretacgdes, ressignificagdes etc (GOMES RIBEIRO et al, 2016).
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A sequir, dividimos em trés topicos acerca de algumas consideracfes sobre a
compreensao de como se da a aprendizagem na infancia, mais especificamente com
criancas do Ensino Fundamental | (6 a 11 anos). A referida divisao nao significa fases
integralmente separadas, porque ha dialogo entre elas e, nem queremos dizer que
uma se sobrepbe a outra, mas para exemplificar no processo de compreensdo de
saberes como criancas chegam a solu¢des de problemas, dos mais simples aos mais
complexos. Considerando ainda as intervengdes das duas docentes e troca de
experiéncias com os coleguinhas. Portanto: hipéteses, cognicdo e interagcdo na

construcdo do conhecimento serdo abordagem a seguir.

2.1. Infancia e Hipdteses — ambientes e modos de aprendizagem

Enguanto professores, devemos sempre estar em aperfeicoamento, ndo s6 do
ponto de vista de cursos profissionalizantes, mas de amadurecimento com a préatica,
sobretudo quando se diz respeito ao ouvir. Ouvir 0s alunos em suas teorias, na forma
como elaboram seus pensamentos em torno das explicacdes realizadas, como tém
pensado e formulado seus conhecimentos. Buscar uma aproximacao, ressignificar
nossa pratica a fim de alcancar as mais variadas formas de pensar.

Colocar-nos numa posicéo de aprendizes e sermos capazes de discutir a forma
como a crianga pensa, antes de descarregarmos nossas regras e acusa-la de falta de
atencdo. Segundo Duarte (2022, p. 8) “As criangas tém capacidade de intensa
ressignificagao sobre as coisas”. E ainda, quando Magda Soares chama atencéo para
a cultura do escrito, como reconhecimento dos “modos de relacionamento com a
escrita em diferentes grupos sociais, um conhecimento que é importante sobretudo
para professoras/es que trabalham com criancas das camadas populares ou de meios
rurais” (SOARES, 2020, p. 288).

E assim, seguem algumas experiéncias escolares, em ambientes e modos de
aprendizagem sobre capacidade de ouvir, criar hipéteses e transforma-las em

interpretacoes.

2.1.1 Hipoteses, Grupo de criancas 1 (relato da coautora) — (DUARTE, 2022)

Num encontro virtual, através do Google Meet, diante de 5 videos extraidos do

YOUTUBE e apresentados para analise, um ap0s o outro, crian¢as foram emitindo
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suas hipdteses do que entendiam acontecer entre musicas e dancas, nacionais e
internacionais (DUARTE, 2022). No primeiro video, a experiéncia com jogos de
videogame ha o reconhecimento que o formato do jogo, as cores das roupas dos
rapazes (azul) e a coreografia da danca tudo era associado ao jogo do boneco Mério.
No segundo video, diante da imagem de bonecos descendo e subindo por entre duas
cordas, era isso o relato por criancas. A musica de Beethoven, nada se dizia sobre
ela. Certamente, aguelas criancas ndo reconheciam masica erudita, nem partituras de
musica. No terceiro video, ha um estranhamento com relagédo ao batuque e a cantoria,
gue mesmo em lingua portuguesa, as crian¢cas nao se dao conta da lingua cantada;
muito embora, a descricdo dos dancarinos e dancas engracadas, eram relacbes
traduzidas por elas. No quarto video, tratava-se de uma musica eletrdnica, entdo uma
das criancas diz reconhecer a batida da musica, mesmo sem entender o que se
cantava nela. No quinto video, suas apreensfes visuais/auditivas vém dos corpos
seminus vestidos por tintas coloridas, somado ao estranhamento da composicao
musical.

Tendo em conta, como significado da palavra hipotese, “Juizo, opinido,
afirmacéo etc. que se consideram como validos antes de comprovados, geralmente
usado como ponto de partida para sua demonstragao e comprovacgao [...]” (QULETE
DIGITAL), é de se reconhecer no ambito do repertério dessas criancas que as
hipéteses elaboradas continuadamente e, que sem “medo de errar”, dizem coisas
pertinentes sobre cada video exibido na aula virtual.

O gue se pode aventar também sobre a hipdtese é que se trata de um processo
complexo que pode ter origem na imaginacao fértil, inspiradora, por ventura em ideias
especulativas, as quais subjaz um fundo reflexivo (PRAIA, CACHAPUZ; GIL PEREZ,
2022). Consideramos nesse sentido a formulacéo de hipéteses do ponto de vista de
COmo a crianca pensa, e expondo seus pensamentos nas discussfes em sala de aula

(virtual e/ou presencial), estruturam suas ideias e as transformam em conhecimento.

2.1.2 Hipoteses, Grupo de criancas 2 (relato da autora)

Traremos outro grupo de criangas, sendo aqui em sala de aula presencial, em
3 (trés) momentos ricos em formulagao de hipoteses, discussao e refutacao de ideias.
A primeira situag&o, aconteceu com uma crian¢ca quando questionada sobre o tipo de

escrita realizada na relagdo com o desenho correspondente, uma vez que na sua
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escrita utiliza letras de forma aleatdria até preencher o espaco da linha vertical em seu
caderno e, sem conexao alguma com o respectivo desenho. Na sequéncia da
intervencao docente a crianga repensa sobre o que escreveu e encontra um caminho
mais seguro na trajetéria de desvendar a escrita de palavras através de indagacdes
provocativas. Pouco a pouco, no percurso escolar, a crianca passa de uma
representacdo escrita de hipotese pré-silabica para silabica com valor qualitativo,
segundo Ferreiro e Teberosky (1999), na qual ja diferencia letras, desenhos e outros
sinais graficos e estabelece uma relacédo de oralidade e escrita.

Nas palavras de Soares (2020),

Cada momento do desenvolvimento da crian¢ca na compreenséo do
sistema alfabético, cada faceta do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e fonémica, cada faceta do processo de conhecimento das
letras, cada passo em direcao a aprendizagem das relagfes fonemas-
grafemas, cada etapa na apropriacdo de normas ortograficas, cada
componente do desenvolvimento de habilidades de ler e interpretar
textos e de produzir textos, elas sdo facetas que demandam, cada
uma, acdes pedagodgicas diferenciadas, mas compfem, reunidas, a
totalidade da aprendizagem inicial da leitura e da escrita pela crianga
(SOARES, 2020, p. 289).

Observa-se que a cada hipétese lancada pelas criangas, que os tiram de um
lugar ja preestabelecido, renova-se sua confianca e abre caminho para novas
indagacdes porque foi Ihes dado uma abertura para valida-las.

Na segunda situacao, a crian¢a nao reconhecia o uso didatico na matematica
da palavra “mais aproximado” apontando sempre para o numero a direita ou a
esquerda na divisdo. Durante uma aula, quando perguntado sobre o nimero mais
aproximado ele escreveu e apontou para o numero vizinho e disse — Porque é o mais
perto! Entdo foi percebido que ele ndo compreendia a fala da professora sobre “o
numero mais perto”. Com isso, buscou-se uma forma mais concreta de explicar o
significado de “mais perto, mais aproximado” mostrando na reta numeérica a
proximidade da qual falava. “Ahh”! — disse a crianga —, como alguém que havia
acabado de fazer uma grande descoberta, — “Era isso!

Segundo Praia, Cachapuz; Gil Pérez (2022), o professor precisa incentivar 0s
alunos a consciencializarem suas dificuldades, acompanhando sua evolucéo e |hes
dando confianga no processo.

Na terceira situacao, sobre o poder de prote¢cdo no campo da religiosidade e

da fé, diante da parabola: A aranha e a fé, a hipdtese de uma crianca era que se o
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muro é muito mais forte, ndo tinha porque a utilizacdo da teia que é muito mais fraca.
Concretamente a crianca presta atencdo a fragilidade da teia da aranha, em
detrimento de um muro de protecdo. Logo, a hipotese tem um papel de articulacéo e
de dialogo entre o observado e o experimentado, servindo de guia a propria
investigacdo, seja para aceitar ou refutar (PRAIA, CACHAPUZ; GIL PEREZ, 2022).
Validar a ideia do outro, dar-lhe voz, incentivar na contribuicdo e na percepcao
das coisas, seus sentimentos, vale um sorriso, uma “pulga atras da orelha”, vale fazé-
los sentir que sdo participantes da construcéo do seu conhecimento. E o que faz toda
uma diferenga no trabalho docente, “[...] pelo desenvolvimento de estratégias e
técnicas planejadas cujo foco é a aprendizagem, e o estudante é corresponsavel por
este processo e pelos resultados” (CASTRO; MILL; OLIVEIRA COSTA, 2022, p. 3).

2.2. Infancia, cognicao e aspectos peculiares ao uso da tecnologia

Cognicdo é a acao ou resultado de ter ou adquirir conhecimento. Capacidade
ou processo de adquirir e assimilar percepgoes, etc[...] (@QULETE DIGITAL) e “Cultura
digital € um conceito que descreve o molde que a tecnologia e a internet estao
formando, principalmente nos meios de comunicagao e na interacdo com a sociedade”
(EDIFY EDUCATION, 2023). Sendo a cognicdo a capacidade de assimilar e a cultura
digital um dos moldes da interacdo social, a infancia e a cognicéo, sobretudo desde
2020 em decorréncia da pandemia COVID-19, se entrelagaram no movimento da
cultura digital oportunizando o acesso aos meios tecnolégicos de variadas maneiras
através, sobretudo dos sistemas de ensino para dar continuidade aos processos
educativos.

Enfatizando a mudanca de cenério da sala de aula para as telas de celulares e
computadores, de anotacdes no caderno para participacbes em chat, de encontros
presenciais para encontros online. “Boa tarde professora”, “ola coleguinhas” e
atualizacbes de conversas antes do inicio da aula, permaneceram — como a
capacidade de adaptacéo a cultura digital e interacdo desse meio com a mesma
facilidade: abrir o dudio, ligar a cAmera mostrando seus espac¢os de convivéncia — uns
em espacos euforicos outros de extremo siléncio, todos postos em um novo desafio.
E que desafio!

Segundo Silva; Vieira Silva; Duarte (2021, p. 2): “[...] entre a utilizagdo das

tecnologias por meio de entretenimento e utilizagdo sistematica de ensino ha muitos
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avancos a serem alcancados, seja pela crianca, pelo jovem; seja na relacdo com o
professor”.

Gravando videos se apresentando, realizando leituras, falando em portugués
ou em outro idioma, fazendo esculturas de papel etc., cada atividade realizada
demonstra como as novas tecnologias, os aplicativos, as intera¢cdes séo inerentes aos
novos aprendizes. “A cultura digital esta presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e permeia diferentes areas do conhecimento. O documento normativo
reconhece a importancia de preparar os alunos para a sociedade contemporanea,
marcada pela presenga da tecnologia” (PLATAFORMA AZ, 2023).

N&o ha como negar o quanto as criancas ficam interessadas na criacdo. E
dessa maneira seja através da oralidade, seja através da escrita, as criangas avangam

em seus aprendizados e desenvolvimentos cognitivos (DUARTE, 2023B).

2.3. Infancia e interacéao
Interacdo é a influéncia ou acdo reciproca entre pessoas e/ou coisas [...]
(QULETE DIGITAL). E desde cedo,

O trabalho em equipes permite que os alunos atuem sobre os saberes
a serem aprendidos, pesquisem, busquem novas fontes de
informacgéo, levantem dados sobre os contetddos escolares e,
principalmente, fagam tudo isso trocando ideias, uns com 0s outros,
trabalhando cooperativamente na constru¢cdo do conhecimento
(CUNHA, 2010, p. 20).

Se “interacao” é exercer influéncia em acéao reciproca, a experiéncia que sera
citada exalta a interacao entre criancas de 9 e 10 anos, estudantes do 4° ano do ensino
fundamental em um desafio Unico: o de registrar cenas do seu cotidiano com uma
camera fotografica no contexto do interior da cidade de S&do José da Tapera-Alagoas,
buscando em cada click, o melhor angulo, a melhor paisagem, o seu olhar sobre a
brincadeira, o animal de estimacéo, seus amigos e familiares.

Cada criangca participante dessa experiéncia pode apresentar a sua
comunidade suas producdes e falar sobre a intencéo em cada recorte. Puderam expor
suas fotografias impressas espalhadas pela escola e apresenta-las aos seus colegas,
aos pais, aos demais professores, empolgados e confiantes (GOMES RIBEIRO, et al.,
2016).

As criancas, sendo moradoras de um povoado chamado de Povoado de

Brejinho, viajaram até a cidade de S&o José da Tapera para terem acesso a internet
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e a criacdo de um blog compartilhado pela turma para a postagem dos seus registros
e criagcao de legendas, “catando” cada letra no teclado com muito cuidado e atengao.
Era a primeira vez que tinham acesso a um computador. A primeira vez de alguns a
visitarem a cidade e a visitarem o Telecentro? (sala com 10 computadores conectados
a internet para a realizacao de pesquisas, sob orientacao de duas professoras, sendo
uma delas a autora desta comunicacao).

Vigotski (2018, p. 25) trata sobre “[...] a necessidade de ampliar a experiéncia
da crianga, caso queira-se criar bases suficientemente solidas para a atividade de
criagdo”. E que: “Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e
assimilou; maior é a quantidade de elementos da realidade de que ela dispbe em sua
experiéncia; sendo as demais circunstancias as mesmas, mais significativa e
produtiva sera a atividade de sua imaginacéo” (idem). A zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), também teorizada por Vigotski, nos faz pensar o quanto foi importante
para as criancas a utilizacdo de maquinas fotograficas digitais para interacdo com o
mundo circundante, as escolhas livremente do que fotografar, o olho mediando os
clicks nas maquinas, a interagcdo com os coleguinhas para criacao do blog e interacdo
com as docentes nos avancos com as tecnologias e escrita. E assim, Brito e
Purificacdo (2006), especialistas em educacao e novas tecnologias, nos lembram de
gue um profissional competente, deve além de saber manipular as ferramentas
tecnologicas, inclui-las em acfes didaticas pelo seu papel em uma sociedade
tecnoldgica contemporanea.

Em Duarte (2023A), a interacdo se da quando duplas de criancas, juntas,
(des)cobrem modos de resolucdo de um caca-palavras e, dentre outras descobertas,
com a mediacao do texto escrito e as professoras envolvidas com esta atividade, uma
delas a coautora desta comunicagdo. Por isso é de suma importancia no fazer
docente, a valorizacdo das producdes dos alunos, criando uma relacdo de
proximidade como um investimento, potencializando o nivel da aprendizagem

necessaria.

2 Telecentro que nos referimos no texto mais adiante como: “Biblioteca do Visconde de Sabugosa”,
personagem dO Sitio do Picapau Amarelo, criacdo literaria de Monteiro Lobato.
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3. Consideracdes Finais

As experiéncias relatadas com alunos trazem uma cronologia de hipoteses,
interac&o e acessos diferentes ao saber cognitivo em sala de aula (virtual e presencial)
e na relacéo tecnologica de cada um na contemporaneidade. Entdo, como principais
resultados:

No tépico Infancia e Hipdteses — ambientes e modos de aprendizagem — 1)
criancas criam hipoteses através da andlise de audiovisuais em discussdes pelo
Google Meet e, 2) geram hipoteses, no campo da lingua portuguesa, matematica e
estudos religiosos, através de questionamentos em sala de aula. As inumeras
hipoteses formuladas pela criangca contribuem para seu aprendizado e, para
compreensao docente, de como a crianca estd aprendendo e dos avancgos
importantes necessarios na aquisicao de novos conhecimentos.

No topico Infancia, cognicdo e aspectos peculiares ao uso da tecnologia — a
mudanca de cenario — da sala de aula presencial, as telas de celulares e
computadores e, a participacdo de criangcas em: chats, aulas online, gravacéo de
video, tudo isso e, muito mais, fazem toda a diferenca no modo de sentir
intelectualmente a aprendizagem, especifica e, no geral. A cognicdo na infancia tem
caracteristicas proprias. A cada avanco, a crianca se motiva a se fazer presente. A
cada recuo, ela repensa 0 caminho em sua trajetéria na arte de aprender mais e
melhor.

No topico Infancia e interacdo — o acesso a cameras fotograficas digitais, a
criacdo de um blog e de legendas em fotografias proprias, fossem em momentos
individuais ou interativos, o desenvolvimento humano ali estava presente. A interagao
ocorre em todo processo no decorrer do ano letivo; seja através dos aprendizados
sequenciados na escola e mediados pela docente; seja aprendizados com o0s
coleguinhas, entre “erros” e “acertos”; seja fora dos espacos escolares na familia, na
vizinhanca etc. Tudo isso levando em consideracao a era digital em que se encontram
estes infantes.

E um desafio frequente! E ensinar como arte, como técnica planejada, com
interacdes significativas na e pela cultura; com paciéncia e persisténcia, para que o
processo de aprendizagem ocorra e, de variadas maneiras.

E assim finalizamos nossa producéo trazendo o pequeno Bento de 2 anos, de

Sao José da Tapera-Alagoas, para nossas Ultimas consideragfes, cujo acesso a
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Biblioteca do Visconde de Sabugosa (Telecentro), na Tapera; o livro impresso O
Picapau Amarelo (2019), de Monteiro Lobato e o video das historias correspondentes
no YouTube: Sitio do Picapau Amarelo (2023), isto tudo, exemplificando, para o

momento, o inicio da era digital de Bento (FIGURA 1).

Figura 1 - Biblioteca do Visconde de Sabugosa — Séo José da Tapera/Alagoas. Capa do
Livro: O Picapau Amarelo (2019). Video no YouTube: Sitio do Picapau Amarelo (2023)

()

Sitio do Picapau Amarelo TV HD SOmin melhor desenho dublado em
portugués desenho animado desenho TOP

Fonte: Autoras, 2024.
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RESUMO

A evolugao tecnoldgica e mudancas no mundo do trabalho exigem
novas competéncias dos alunos. Este artigo relata a implementacéo
do Projeto Shark Tank TMSI, baseado na metodologia Aprendizagem
Baseada em Projetos (PBL), por um grupo de professores do Curso
Técnico em Manutencdo e Suporte em Informética do IFRS — Campus
Sertdo. A PBL, conforme Bacich e Moran (2018), envolve os alunos
em desafios para resolver problemas ou desenvolver projetos
conectados a sua vida fora da sala de aula, promovendo pensamento
critico e criativo. Damasceno (2022) complementa que a PBL facilita
a criacdo de projetos em grupo, enquanto produtos sdo gerados e
conceitos basicos praticados, permitindo uma avaliacdo baseada no
desempenho e na entrega dos projetos. No segundo trimestre letivo
de 2023, 32 alunos, organizados em 8 grupos, criaram solucdes de
Tecnologia da Informacao e desenvolveram protétipos de aplicativos.
Baseado em Pressman (2015), a prototipacéo € crucial para testar e
validar conceitos antes do desenvolvimento final. O projeto também
envolveu conceitos de Interacdo Homem-computador, aplicando a
metodologia de Projetos de Interface descrita por Preece, Rogers e
Sharp (2015), focando na usabilidade e nas tarefas dos usuérios. Os
projetos foram apresentados em um evento aberto para todo curso e
avaliados pelos estudantes por meio de questionario. A metodologia
PBL promoveu aprendizagem significativa e o desenvolvimento de




habilidades como resolucdo de problemas, colaboracéo, lideranca e
criatividade.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos. Prototipacéao.
Criatividade. Tecnologias Digitais.

ABSTRACT

Technological evolution and changes in the world of work demand new
competencies from students. This article reports the implementation
of the Shark Tank TMSI Project, based on Project-Based Learning
(PBL) methodology, by a group of teachers from the Technical Course
in Maintenance and IT Support at IFRS — Campus Sertdo. PBL,
according to Bacich and Moran (2018), involves students in challenges
to solve problems or develop projects connected to their life outside
the classroom, promoting critical and creative thinking. Damasceno
(2022) adds that PBL facilitates the creation of group projects while
generating products and practicing basic concepts, allowing
evaluation based on performance and project delivery. In the second
quarter of 2023, 32 students, organized into 8 groups, created IT
solutions and developed application prototypes. According to
Pressman (2015), prototyping is crucial for testing and validating
concepts before final development. The project also involved concepts
of Human-Computer Interaction, applying the Interface Design
methodology described by Preece, Rogers, and Sharp (2015),
focusing on usability and user tasks. The projects were presented at
an event open to the entire course and evaluated by students through
a gquestionnaire. The PBL methodology promoted meaningful learning
and the development of skills such as problem-solving, collaboration,
leadership, and creativity.

Keywords: Project-Based Learning. Prototyping. Creativity. Digital
Technologies.

1 INTRODUCAO

O processo de aprendizagem na educacdo formal vem passando por

momentos desafiadores diante de tantas mudancas na sociedade. Motivadas pela

evolucao tecnologica e alteracdes no mundo do trabalho, tais mudancas reforcam a

importancia de estar atento as novas competéncias do aluno no século XXI.

Estabelecidos pela National Education Association (NEA), os 4Cs: comunicacao,

colaboragéo, criatividade e pensamento critico, reforcam a necessidade dos alunos

se tornaram parte da constru¢cdo do conhecimento, e educadores atuarem como

mediadores nesse processo, para proporcionar experiéncias e conhecimentos

variados no processo de ensino aprendizagem.
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Buscando desenvolver tais competéncias em seus alunos, um grupo de
professores do Curso Técnico em Manutencéo e Suporte em Informatica Integrado ao
Ensino Médio do IFRS - Campus Sertdo mediou o Projeto Shark Tank TMSI. O projeto
foi realizado com base na metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos
(PBL), uma abordagem educacional que, de acordo com Bacich e Moran (2018), tem
0 objetivo de proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais significativa e
pratica, colocando os alunos no centro do processo e permitindo que eles se engajem
em projetos reais e relevantes.

A escolha do projeto também esta alinhada ao objetivo especifico do curso:
"possibilitar o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. (PPC TMSI, 2017, p. 14). Do mesmo modo, busca contribuir para “formar
cidadao critico e dinamico na busca de novos conhecimentos, sendo capaz de inserir-
se no mundo do trabalho e exercer a cidadania”.

Assim sendo, o objetivo principal deste artigo € relatar o processo de
implementacg&o do projeto Shark Tank, identificando as possiveis contribui¢cdes para
o desenvolvimento de habilidades técnicas, relacionadas as areas Administracdo e
Tecnologia da Informacéo, e competéncias pessoais, em estudantes do ensino médio

integrado.

2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 30), a Aprendizagem Baseada em
Projetos “é uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com
tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha
ligacdo com a sua vida fora da sala de aula”. No processo, eles lidam com questdes
interdisciplinares, tomam decisfes e agem sozinhos e em equipe. Por meio dos
projetos, séo trabalhadas também suas habilidades de pensamento critico e criativo,
competéncias tidas como necessarias para o século XXI.

Além disso, Damasceno (2022) menciona que a Aprendizagem Baseada em
Projetos fornece subsidios para a criacdo de projetos em grupo, a0 mesmo ao tempo
em que um produto é gerado e 0s conceitos basicos sao praticados no contexto de
um problema a ser resolvido. Permitindo a avaliacdo dos alunos de acordo com o

desempenho durante as atividades e na entrega dos projetos.

119



Para a realizacédo do projeto os estudantes foram desafiados a criar prototipos
de produtos idealizados. Com base em Pressman (2015), “a prototipacdo € um
processo no qual um protétipo, ou uma versao inicial de um sistema, é desenvolvida
para testar e validar conceitos, funcionalidades e design antes do desenvolvimento”.
E uma etapa essencial no desenvolvimento de produtos, permitindo aos projetistas
avaliar a viabilidade e a usabilidade de suas ideias.

No processo de criacdo dos protétipos de produtos tecnoldgicos, também foram
aplicados conceitos de Interagdo Homem-computador com o desenvolvimento de
Projetos de Interface. De acordo com Preece, Rogers e Sharp (2015), “Projeto de
Interface € uma metodologia de desenvolvimento de interfaces humano-computador,
gue possa servir como uma ferramenta de apoio para o desenvolvimento de interfaces

centrada nas tarefas que os usuarios realizam e com alto grau de usabilidade”.

3 METODOLOGIA

As atividades foram desenvolvidas de acordo com o modelo Abordagem-
projeto, se apresentando como uma atividade interdisciplinar, ou seja, como elo entre
as disciplinas Administracdo e empreendedorismo, Servicos e Programacao para
Internet, Tecnologia da informacédo e Projeto Integrador Ill, e aconteceu durante o 2°
trimestre do ano letivo de 2023. O projeto integrou diferentes professores e areas de
conhecimento e foi realizado com duas turmas do 3° ano do curso TMSI, sendo que
32 alunos participaram das atividades, divididos em 8 grupos, sendo cada grupo com
4 integrantes.

O projeto descrito € classificado, em fungdo do seu objetivo, como “Projeto
construtivo, quando a finalidade é construir algo novo, criativo, ho processo e/ou no
resultado”. (BACICH e MORAN, 2018, p. 31). Neste sentido, os alunos foram
desafiados a idealizar uma solugéo usando a Tecnologia da Informacéo, colocando-
se na posicao de empreendedores. Cada grupo de alunos foi orientado para a criacao
de uma empresa e desenvolvimento do protétipo de um produto tecnologico.

O formato do projeto, e também seu titulo, foi inspirado no programa televisivo
Shark Tank (Tanque de Tubardes) que mostra investidores interessados em dar apoio
financeiro a grandes ideias de empreendimento, porém, para garantir o investimento
necessario, os empreendedores terdo que convencer o0s investidores sobre a

relevancia de seu produto/projeto. Deste modo, na etapa final do projeto os estudantes
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realizaram apresentacdes rapidas, de 15 minutos, para uma banca com 4 profissionais
convidados (os tubardes), que foram responsaveis por avaliar cada produto a partir
dos seguintes critérios: ineditismo da ideia, potencial de monetizagdo, qualidade do
prototipo e apresentagdo (desenvoltura, oralidade e tempo).

O instrumento de producdo de dados escolhido para identificar as possiveis
contribuicdes do projeto foi um questionario com perguntas fechadas e abertas. De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009), questionario € um instrumento de coleta de
dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
pelo informante, objetiva levantar opinides, sentimentos, interesses, expectativas e
situacdes vivenciadas. Assim sendo, o0 gquestionario apresenta-se como instrumento
bastante Gtil nos estudos exploratérios.

Para este estudo foi elaborado um questionario on-line composto por questdes
objetivas e discursivas. Utilizou-se a ferramenta Google Forms para a construcdo do
guestionario, o qual foi enviado via e-mail e ambiente virtual de aprendizagem para
ser respondido pelas turmas. Para analise dos dados e geracdo de graficos, foi usada
a ferramenta Google Sheets, utilizando-se de estatistica descritiva para
caracterizacdo das respostas dos participantes. Os alunos foram convidados a
responder ao questionario com o objetivo de coletar sua percepcao e opinido sobre o
desenvolvimento de habilidades técnicas e competéncias pessoais durante a

realizacdo do projeto.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto foi desenvolvido de maneira interdisciplinar durante o segundo
trimestre do curso, no ano letivo de 2023. A seguir, sera apresentado um resumo do
processo de implementacdo do projeto, incluindo suas atividades e resultados,
seguido pela analise do questionario respondido pelos estudantes, no qual sdo
identificadas as potenciais contribuicbes para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias.

4.1 Atividades e entregas do projeto

Na disciplina de Administracdo e Empreendedorismo, os estudantes foram

estimulados na busca de solugdes de sensibilizagéo, estimulo e promoc¢éo da cultura
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empreendedora, visando a transformacédo do conhecimento técnico e cientifico em
novos negocios. Deste modo, foram orientados para a criacdo de uma empresa na
area de Tecnologia da Informacdo e desenvolvimento de um produto tecnoldgico,
elaborando Plano de Negdcios, Plano de Marketing e Plano Operacional.

Nas aulas de Tecnologia da Informacdo e Servicos e Programacéo para
Internet, os alunos desenvolveram os protoétipos das solucdes por meio da criacéo de
Projetos de Interface dos sites e aplicativos idealizados. Aplicando conhecimentos
sobre Interagcdo Homem-computador e programacao web para a criacao de protétipos
interativos, usando o editor grafico de prototipagem de projetos Figma®.

Na disciplina de Projeto Integrador Il os estudantes elaboraram os contetdos
digitais como: plano de negdcios, plano de marketing, plano operacional, divulgacéo
em midias digitais, organograma, fluxograma, necessidade de pessoal, planilha de
controle financeiro, avaliacdo estratégica, definicdo e construcdo da apresentacao
para a banca. Em cada grupo foi definido um estudante como o presidente da empresa
e um responsavel pelo marketing, organizando a delegacdo de tarefas e
acompanhamento dos prazos estabelecidos para as entregas, conforme cronograma
pré-definido.

Também foram realizadas reuniées de acompanhamento com cada grupo de
estudantes de acordo com suas necessidades. Ao passo em gue 0S projetos
avancavam, os integrantes de cada grupo buscavam a orientacdo de docentes para
atender as necessidades especificas de cada projeto. Na Tabela 1 estéo listados os

projetos desenvolvidos pelos grupos, com um breve escopo de cada proposta de

solucéo.
Tabela 1 - Escopos dos Projetos Shark Tank 2023.

Projeto Escopo

Méd-Max Aplicativo/site para agendar consultas com médicos especializados em
todas as areas de saude.

Find in Aplicativo para divulgacdo de empresas e servicos autbnomos

Home regionais, permitindo contato com clientes.

Auto FX Aplicativo de entregas rapidas, com ideia central de fazer entregas
entre pessoas fisicas.

3 Editor grafico de vetor e prototipagem de projetos. https://www.figma.com.
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Easy Software aplicativo para controle de gastos de criancas e
adolescentes, que visa garantir mais praticidade e seguranca para os
responsaveis.

Fila Virtual Aplicativo para evitar filas presenciais, preservar o tempo e ter a
facilidade de organizacao totalmente de forma automatizada e virtual.

ExplainMeet | Aplicativo de estudos direcionado aos alunos do IFRS - Campus
Sertdo, que além do auxilio online tera a opcéo de marcar encontros
presenciais.

RiverUnna | Aplicativo para facilitar o controle de medicamentos de uso continuo,
conectado a pulseiras de silicone com compartimento para medicacao.

GS Smart Aplicativo para fazer controle de lavouras agricolas, permitindo

Solos acompanhamento de andlises de solo.

As apresentac¢des dos projetos ocorreram em evento aberto para todos alunos
do curso. Momento no qual, cada grupo defendeu seu projeto para a banca de
examinadores, os “tubardes”, que avaliou com base nos critérios: ineditismo da ideia,
potencial de monetizacdo, qualidade do protétipo e apresentacdo (desenvoltura,
oralidade e tempo). Os dois projetos melhor avaliados foram Easy (1° lugar) e

ExplainMeet (2° lugar). A Figura 1 abaixo mostra algumas telas dos aplicativos

Fonte: autora (2024).

propostos pelos grupos vendedores.

Os dois grupos vencedores receberam prémios personalizados e o grupo que
conquistou a primeira colocacdo também realizou uma visita técnica em empresa de

Figura 1. Telas prot6tipos projetos vencedores Easy e Explainmeet.
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Fonte: autora (2024).
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Tecnologia da Informacéo da regido. Essa visita proporcionou aos estudantes uma
experiéncia pratica e imersiva, com o0 propésito de complementar o aprendizado
tedrico, oferecendo a oportunidade de observar e interagir com situacdes reais,
processos e profissionais de sua area de estudo.

Conforme as caracteristicas da PBL, referidas por Bacich e Moran (2018, p.
30), “os alunos sao avaliados de acordo com o desempenho durante as atividades e
na entrega dos projetos”. Assim sendo, € importante ressaltar que a avaliagédo nao
ocorreu somente no dia do evento, os estudantes foram avaliados, e receberam
feedbacks, durante todo o processo de realizacdo do projeto, com base nas entregas
realizadas em cada disciplina, engajamento e participacao nas diferentes atividades

realizadas.

4.2 Analise dos resultados

Ao todo, 32 estudantes participaram das atividades do projeto e 30 destes
responderam ao questionario da pesquisa (94%), que foi aplicado ao final das
atividades. A seguir serdo descritos os resultados de algumas perguntas do
guestionario.

Quando questionados sobre o projeto Shark Tank ter ajudado na compreensao
e aprendizado das disciplinas envolvidas, 80% dos alunos responderam de maneira
afirmativa - como apresentado na Figura 2. Sendo que 50% dos alunos responderem
que o projeto os “ajudou muito” no aprendizado e 30% afirma que o projeto “ajudou
consideravelmente”, indicando uma percepgao positiva sobre a relevancia do projeto
em sua experiéncia educacional. Aqueles que nao souberam responder representam
16.7% dos participantes. Esses alunos podem ter tido dificuldade em avaliar o impacto
especifico do projeto em seu aprendizado ou podem nao ter uma opinido clara sobre
0 assunto. Por fim, apenas 3.3% dos alunos afirmam que o projeto ndo os ajudou no

aprendizado.
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Figura 2 - Grafico impacto do projeto Shark Tank.
Vocé acredita que o Projeto Shark Tank te ajudou no aprendizado
dos conteldos das disciplinas envolvidas no projeto:

@ Ajudou muito @ Ajudou consideravelmente No sei responder @ N3o ajudou

Fonte: autora (2024).

Para melhor entender o nivel de impacto do projeto na aprendizagem,
também foi perguntado aos estudantes sobre a percepcdo de ajuda em cada
disciplina, de maneira especifica, conforme apresentado da Figura 3. E possivel
perceber que em todas as disciplinas houve percepc¢ao positiva sobre o projeto, sendo
que majoritariamente as respostas escolhidas foram “ajudou muito” ou “ajudou
consideravelmente”. Analisando a disciplina Tecnologia da Informacdo podemos
observar que a maioria dos alunos (60%) acredita que o Projeto Shark Tank ajudou
muito a aprender melhor os conteudos da disciplina de Tecnologia da Informacéo,
outros 33.33% consideraram que o projeto apenas ajudou, enquanto uma pequena

porcentagem (6.66%) nao soube responder ou sentiu que ndo ajudou nem dificultou.

Figura 3 - Gréfico aprendizado dos contetidos das disciplinas.

Vocé acredita que o Projeto Shark Tank te ajudou a aprender melhor os
contelidos das disciplinas deste trimestre:

B Ajudou muito [ Ajudou consideravelmente [ Nao sei responder
N&o ajudou nem dificultou [l Dificultou

20

15
10
9
5
1 1 1 1
o 0 20 20 0

Tecnologia da Servicos e Prog. para Administracao e Projeto Integrador 11
Informacao Internet Empreendedorismo

Fonte: autora (2024).
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Ainda observando a Figura 3 percebemos que as disciplinas Servicos e
Programacao para a Internet e Administragcdo em Empreendedorismo também tiveram
avaliacdo semelhante. Porém, na disciplina de Projeto Integrador Ill, 30% dos alunos
responderam que o projeto “ndo ajudou nem dificultou”, percentual maior que nas
outras disciplinas, demonstrando, possivelmente, uma dificuldade maior em perceber
o impacto do projeto, devido a disciplina possuir uma natureza intrinsecamente
interdisciplinar. Contudo, esses percentuais demonstram uma tendéncia geral de
percepgao positiva em relagao ao projeto Shark Tank, com uma parte significativa dos
alunos acreditando que o projeto foi benéfico para seu aprendizado e desenvolvimento

de habilidades especificas.

Figura 4 - Grafico competéncias desenvolvidas.

Das competéncias listadas, marque aquelas que percebeu ter desenvolvido
durante a realizagdo do projeto Shark Tank:

Criatividade

Planejamento

Lideranca

Resiliéncia

Resolugéo de
Problemas

Colaboragao

0 10 20 30

Fonte: autora (2024).

Analisando os dados do grafico apresentado na Figura 4, que mostra as
respostas dos alunos sobre a percep¢do de desenvolvimento de competéncias,
podemos fazer algumas observacgdes interessantes:

Criatividade: foi a competéncia citada por mais da metade dos alunos, com 16
deles (53,3% do total) percebendo que desenvolveram essa habilidade. Isso sugere
que o projeto Shark Tank proporcionou um ambiente propicio para a geracéo de ideias
inovadoras e solugdes criativas.

Planejamento: a competéncia de planejamento também se destacou, com 27

alunos (90% do total) indicando que desenvolveram essa habilidade. Isso sugere que
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0 projeto exigiu dos alunos a capacidade de elaborar estratégias e organizar suas
acOes para alcancar os objetivos propostos.

Lideranca: embora menos citada do que a criatividade e o planejamento, a
lideranca ainda foi mencionada por 9 alunos (30% do total). Isso indica que foi mais
desenvolvida pelos alunos que atuaram como presidentes das empresas,
evidenciando que o projeto ofereceu oportunidades para alguns estudantes
assumirem papéis de lideranca e coordenarem a equipe em suas atividades.

Resiliéncia: foi mencionada por 25 alunos (83,3% do total). Isso indica que o
projeto Shark Tank pode ter apresentado desafios e obstaculos aos alunos, e eles
perceberam a necessidade de superar adversidades e persistir na busca por seus
objetivos.

Resolucédo de Problemas: a competéncia de resolucdo de problemas foi citada
por 23 alunos (76,6% do total). Isso sugere que o projeto envolveu a identificacéo e a
busca de solucbes para questdes complexas e desafiadoras.

Colaboragéo: foi a competéncia mais citada entre os alunos, percebida por 28
alunos (93,3% do total). Isso indica que o projeto Shark Tank incentivou o trabalho em
equipe e a interacdo entre os estudantes para alcancar metas comuns.

Com base nos resultados obtidos, a analise dos dados revela que o projeto
Shark Tank desempenhou um papel significativo no desenvolvimento de
competéncias pessoais e interpessoais nos alunos do 3° ano no curso TMSI. A
aquisicdo dessas competéncias € de suma importancia para o crescimento pessoal e
profissional dos estudantes, pois os capacita a enfrentar desafios futuros de maneira
mais eficaz.

Além disso, o desenvolvimento do projeto promoveu um aprendizado mais
abrangente e significativo, preparando os alunos para uma sociedade em constante
mudanca. A combinacdo de projetos interdisciplinares, como o Shark Tank, com
recursos digitais, como sugerido por Bacich e Moran (2018, p.32), “demonstra ser um
caminho promissor para envolver os estudantes no conhecimento, na vivéncia e na

adaptagao a um mundo complexo e em rapida transformacgao”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo descreve uma experiéncia de Aprendizagem Baseada em Projetos

na prototipacdo de aplicativos, utilizando o projeto Shark Tank com estudantes do
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ensino meédio. O objetivo foi relatar o processo de implementacdo e identificar as
potenciais contribuicdes do projeto no desenvolvimento de habilidades técnicas e
competéncias pessoais dos estudantes.

Os resultados obtidos a partir de um questionario respondido pelos alunos
indicam que, ao longo do projeto, houve evidéncias de desenvolvimento de
habilidades técnicas especificas nas areas de Administracdo e Tecnologia da
Informagdo. Além disso, foi observado o progresso no desenvolvimento de
competéncias pessoais e interpessoais, tais como resolucdo de problemas,
colaboracéo, planejamento, lideranca, resiliéncia e criatividade, entre os estudantes
do 3° ano do ensino médio integrado.

Em concluséo, esse estudo refor¢ca a importancia de iniciativas que incentivem
a integracéo de projetos interdisciplinares e recursos digitais no curriculo educacional,
visando o desenvolvimento de competéncias essenciais para os estudantes. A PBL
se mostrou uma abordagem pedagdgica enriquecedora, que promove uma
aprendizagem significativa, aprimorando habilidades dos alunos e desenvolvendo
competéncias essenciais para o século XXI.

Em vista disso, o projeto Shark Tank estd sendo novamente implementado no
atual ano letivo, com algumas adaptacdes e melhorias, com o objetivo de aprimorar a

experiéncia dos alunos e a forma de avaliacéo utilizada no projeto.
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RESUMO
Dentro do ambito académico, o professor acaba se deparando com
diversas dificuldades frente ao ensino-aprendizagem de seus alunos,
levando em consideracao a disciplina que este ministra, neste caso
em particular, se ressalta o ensino de biologia, mais precisamente
{:} falado, o conteudo de citologia, mediante as dificuldades encontradas.
Dentre as principais técnicas utilizadas na ilustracao cientifica o lapis
de cor € um meétodo bastante aplicado justamente pelo fato de
proporcionar resultados com uma gama de disponibilidade de cores
sendo este aspecto o seu diferencial. Se objetiva utilizar a ilustracao
cientifica para o ensino de citologia por meio da técnica do lapis de
cor e analisar as suas possiveis contribuicbes para o processo de
aprendizagem. O estudo foi realizado com alunos do cursinho pré-
vestibular NPE, no municipio de Acara, Pa, com auxilio de um
formulario foi possivel se mensurar os resultados da pesquisa. A
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INTRODUCAO

Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

pratica pedagogica resultou em descobertas e aprendizados
significativos para os alunos e novas perspectivas para o licenciando
em relacdo as aulas praticas. O estudo e a vivéncia pratica da
Ciéncia/Biologia em sala de aula, ndo apenas propiciou novas
experiéncias, mas criou um ambiente ideal para a troca de
informacdes, além de favorecer o desenvolvimento da sociabilidade,
da cooperacdo e do raciocinio entre os alunos, possibilitando
aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Biologia. Ensino-Aprendizagem. Praticas Didaticas.

ABSTRACT

Within the academic sphere, the teacher ends up facing several
difficulties in the teaching-learning of his students, taking into account
the subject he teaches, in this particular case, the teaching of biology
stands out, more precisely, the content of cytology, given the
difficulties encountered. Among the main techniques used in scientific
illustration, colored pencil is a widely applied method precisely
because it provides results with a range of color availability, this aspect
being its distinguishing feature. The objective is to use scientific
illustration to teach cytology through the colored pencil technique and
analyze its possible contributions to the learning process. The study
was carried out with students from the NPE pre-university course, in
the city of Acara, Pa, with the help of a form it was possible to measure
the results of the research. The pedagogical practice resulted in
significant discoveries and learning for students and new perspectives
for the student in relation to practical classes. The study and practical
experience of Science/Biology in the classroom not only provided new
experiences, but also created an ideal environment for exchanging
information, in addition to favoring the development of sociability,
cooperation and reasoning among students, enabling significant
learning.

Keywords: Biology. Teaching-Learning. Didactic Practices.

Dentro do ambito académico, o professor acaba se deparando com diversas

dificuldades frente ao ensino-aprendizagem de seus alunos, levando em consideracgéo

a disciplina que este ministra, neste caso em particular, se ressalta o ensino de

biologia, mais precisamente falado, o conteudo de citologia, mediante as dificuldades

encontradas, Kishimoto (1996) ressalta que o professor, precisa rever o uso das

propostas pedagogicas, passando a realizar a adocdo em sua pratica aquelas

propostas que venham a atuar nos componentes internos da aprendizagem, tendo em
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vista que estes ndo podem ser ignorados quando o objetivo seria a apropriacdo do
conhecimento por parte do discente.

O docente entdo busca maneiras para que o aluno consiga compreender de
maneira mais eficaz o determinado conteldo, logo, surge a alternativa de trazer para
a sala de aula, a utilizacao, por exemplo, de jogos, videos, e até mesmo ilustracdes,
sendo esta Ultima, uma ferramenta importante, tendo em vista que a questao visual é
utilizada dentro desta vertente.

Deste modo, a ilustracédo pode ser utilizada para representar aspectos visuais
podendo ser de animais, plantas, tecidos corporais dentre outras estruturas bioldgicas.
Com o passar dos anos houve o surgimento da ilustracdo cientifica sendo uma
modalidade especializada que enquadra biélogos, médicos e naturalistas (Suguituru
& Morini, 2012).

Nesse sentido, a ilustracdo cientifica € capaz de promover a informacéo,
instrucdo e comunicacdo a respeito de assuntos cientificos (De Trotta & Spinillo,
2016). De acordo com Correia (2011) a ilustracdo cientifica pode ser um importante
aliado na construcdo do saber demonstrando ser uma ferramenta util e facil no
processo de aprendizagem e investigacao.

Além de apresentar em seus resultados, uma boa qualidade por conta de suas
cores, o lapis de cor também é considerado uma/ou técnica/ferramenta dificil de se
utilizar, até mesmo para profissionais da area, tendo em vista que o desenho feito a
lapis de cor, exige dominio frente as misturas de cores, bem como em seu
sombreamento, nos contornos e no preenchimento do desenho (Glosséario de
Técnicas Artisticas, 2015).

No entanto, dentre as principais técnicas utilizadas na ilustracdo cientifica, o
lapis de cor é um método bastante aplicado, justamente pelo fato de proporcionar
resultados com uma gama de disponibilidade de cores, sendo este aspecto 0 seu
diferencial. Diferente das outras técnicas utilizadas, a coloracdo pode trazer a
ilustracdo um maior rigor e proximidade ao que € observado na natureza (Rapatao &
Peiro, 2016).

Dentro do ramo da disciplina de biologia, hA uma gama de conteddo, que
tendem a serem considerados complexo, principalmente por conta das
nomenclaturas, ciclos, e outros, como por exemplo, a citologia, que de acordo com
Carlan, Sepel e Loreto (2014) é a area da biologia que explora as atividades que

ocorrem no interior de uma célula e aborda diversos aspectos microscépicos e
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submicroscopicos da vida, tornando-se abstrato uma vez que as células se
apresentam em dimensdes infimas, parecendo visiveis somente na imaginacédo do
aluno, devido as dificuldades e a deficiéncia dos equipamentos disponiveis, 0s quais
nao permitem boa observacao e identificacao das estruturas celulares.

Por isso, torna-se muito dificil para o aluno o entendimento dos diferentes tipos
de células e sua importancia no organismo, bem como nomear cada organela celular,
suas funcgbes e ainda, que no seu conjunto formam a unidade de tecidos, 6rgaos,
sistemas e organismos (Linhares & Taschetto, 2011). Logo, € importante a utilizacao
de ferramentas que subsidiem as aulas ministradas, reforcando a ideia de que uma
aula com atividades de interagao, pode ser uma boa alternativa de “facilitagao” para o
0 ensino-aprendizagem do aluno.

Sendo assim, a ilustracdo cientifica pode ser uma Otima ferramenta de
contribuicdo para o aprendizado da citologia, uma vez que envolve a percepcao,
planejamento e desenvolvimento de ilustracdes que podem ser retiradas através do
estudo sobre a célula (Maia; Schimin, 2008).

Milach et al., (2015) destacam que quando os alunos participam ativamente na
confeccdo de desenhos, ndo sé criam uma situacao afetiva, mais também despertam
associacfes concretas, sendo uma forma mais ativa do que explicacées abstratas e
textuais que tornam o ensino de biologia algo rotineiro.

Considerando esta problemética, o presente trabalho tem como objetivo, fazer
a utilizacao da ilustracéo cientifica para o ensino de citologia por meio da técnica do
lapis de cor e analisar as suas possiveis contribuicbes para o0 processo de

aprendizagem de uma das areas que comp®e a disciplina de biologia.

MATERIAIS E METODOS

Local da Pesquisa e Publico Alvo

A presente pesquisa foi desenvolvida no Cursinho Pré-Vestibular NPE, que se
encontra localizado no municipio de Acara, no estado Para. O trabalho foi realizado
durante 0 més de marco do ano de 2023, e foi realizado com um grupo de 40
estudantes do referido cursinho, participaram estudantes de ambos os sexos, com

idade variadas entre 18 e 25 anos.
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Procedimentos Metodoldgicos

Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza sendo uma pesquisa de natureza quali-
guantitativa, que segundo Oliveira (2002), possui a facilidade de descrever a
complexidade de uma determinada hipotese ou problema, buscando analisar a
interacdo de algumas variaveis, além de compreender e classificar processos
dindmicos experimentados por grupos sociais, buscando apresentar contribuicdes no
processo de mudancas, criacdo ou formacéo de opinides de um determinado grupo e
permitir interpretar particularidades nos comportamentos ou atitudes dos individuos.

Outro tipo de pesquisa abordado, foi a pesquisa bibliogréfica, esta que,
segundo Cervo (1983) se trata de uma pesquisa que “busca conhecer e analisar as
contribui¢cdes culturais ou cientificas do passado existentes sobre um determinado tem

ou problema”.

Coleta de dados

De acordo objetivos do trabalho, o instrumento para a coleta de dados foi um
guestionario para os estudantes do cursinho pré-vestibular contendo oito perguntas
no total, 0s quais cinco perguntas tratava-se da a ferramenta da ilustracao cientifica e
trés referentes aos pontos positivos e negativo da técnica. Os dados foram
organizados e descritos em gréaficos, embasados com citacfes de autores na area da
pesquisa.

Desta forma, o processo metodoldgico da pesquisa esta organizado em trés
etapas:
> A primeira esta relacionada com a projecédo no Datashow de trés imagens, sendo:
uma célula procarioente (bactéria) e duas células eucariontes (animal e vegetal).
> A segunda se atrela a questéo das distribuicbes das folhas de papel (folhas A4) e
lapis de cor para os alunos, bem como a elaboracdo do desenho e pintura.
> A terceira etapa, foi a aplicacdo do questionario, tendo em vista que este foi
elaborado no Google Forms, contendo oito questbes de carater objetivo, para que

através destas, os alunos avaliassem a atividade desenvolvida sobre citologia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo a avaliacdo da ferramenta da ilustragcdo cientifica para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, 97,5% responderam como excelente e
somente 2,5% consideraram bom. Este resultado mostra grande aceitacdo pelos
alunos em relacdo a esta técnica pelo fato da mesma ser direcionada a diversos
publicos, pois, de acordo com Salgado, Bruno, Paiva e Pita (2015), a ilustracéo
cientifica € a componente visual da comunicagéo de Ciéncias. Sendo caracterizada
por imagens de elevado rigor e clareza. Abaixo € possivel analisar um exemplo de um
dos desenhos feitos por um dos alunos representando a célula animal, bacteriana e

vegetal.

Figura 1 - Exemplos dos desenhos desenvolvidos em sala de aula

Fonte: Autores, 2023.

No que se refere a classificagdo do método, 90% consideraram como sendo
excelente e isto pode estar relacionado com as mais diversas aplicagcbes que a
ilustracé@o cientifica oferece como por exemplo, a possibilidade de ajustar a forma
como a informacao cientifica € comunicada visualmente, variando em funcéo do tema
a ser abordado e do publico-alvo. Desta forma, quando conjugada com a capacidade
de criar imagens esteticamente apelativas e envolventes, muitas vezes representando
conteudos que vao além daquilo que é possivel visualizar a olho nu, tornam esta forma
de ilustracdo uma ferramenta de exceléncia ao servico da comunicacédo de Ciéncia
(Salgado, Bruno, Paiva & Pita, 2015).
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Na pergunta referente se a técnica da ilustracdo cientifica ajuda a reter o
conhecimento com mais facilidade, 97,5% dos alunos consideram excelente o que
confirma que esta técnica é eficaz para o processo de ensino-aprendizagem, que pode
ser aplicada para alunos e professores desde os anos iniciais até a pos-graduagéo. A
ilustracédo cientifica alia conhecimentos das Artes e das Ciéncias, de modo que ambas
se complementam (De Moura, Silva & Santos, 2016).

Embora haja efeito no aprendizado dos alunos, quando se analisa se 0s
proprios alunos utilizam a técnica 42,5% utilizam a técnica com mais frequéncia
enquanto que 32,5% utilizam pouco e 25% nao utilizam a técnica da ilustracédo
cientifica. Neste contexto, a utilizacao de ilustracdo cientifica no ensino € uma pratica
que deve ser incentivada como estratégia metodoldgica para alcancar efetivamente a
aprendizagem, além de ser uma ferramenta que ajuda na dindmica da aula, tendo em
vista, que durante a realizacdo da pratica, havera também uma interacéo entre aluno
e professor.

Em relacdo a pergunta referente ao quéo facil foi entender as estruturas
celulares com a técnica do lapis de cor, tais resultados podem ser observados na

Figura 2.

Figura 2 - Grafico referente a pergunta sobre o entendimento das estruturas celulares
com a técnica do lapis de cor

@ Modernamente dificil
@ Nem facil nem dificil

Modernamente facil
@ Muito facil

Fonte: Autores, 2023.

E possivel observar que 85% dos alunos disseram ser muito facil e apenas
12,5% moderadamente facil. Este resultado positivo pode ser justificado pelo fato dos
alunos ao produzirem uma ilustracéo cientifica tem a liberdade de montar um desenho
com as caracteristicas de interesse, ou seja, com estruturas e detalhes evidenciados

e associados da forma que mais convém o que realmente foi observado pelos alunos
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pois, certas estruturas foram bem evidenciadas como observado na Figura 1 (Zweifel,
2007).

Na pergunta referente ao ponto de vista sobre utilizacdo de préticas
pedagdgicas dentro do ensino de biologia pode ajudar em uma melhor absorcao dos
conteudos. 69,2% disseram que sim e para Torres e Irala (2007), a partir da utilizacao
de estratégias didaticas é possivel promover uma aprendizagem mais ativa,
estimulando o pensamento critico, o desenvolvimento de novas capacidades de
interagir, de sistematizar informacdes e na resolucdo de problemas. Sendo assim,
através das aplicacdes de estratégias didaticas variadas € possivel alcancar uma
aprendizagem mais colaborativa e cooperativa.

Ja referente a pergunta sobre os pontos negativos da técnica utilizada, 60%
disseram nao haver pontos que soassem de carater negativo, outros 25% relataram
gue ao seu ponto de vista, ndo tinha algo que fosse considerado negativo frente a
técnica utilizada, no entanto, em ao se tratar dos pontos positivos, foram obtidas

algumas respostas, que apresentavam contribuicdes para o estudo:

Aluno(a) A: ajuda a fixar o contetdo, e entender sobre as estruturas
celulares.

Aluno(a) B: ajuda a entender melhor o contetdo, pois a biologia € uma
disciplina muito visual.

Aluno(a) C: varios, como por exemplo o desenho ser usado como um
resumo.

Analisando as respostas acima € possivel notar que para o aprendizado dos
alunos a ilustracdo cientifica se mostrou positiva, além de que dentro da literatura ja
h& outros estudos que advogam que as praticas de ensino com o0 uso de imagens
tornam-se mais atrativas e incentivam a participacao e a discussdo de ideias (Souza
et., 2014; Machado & Amaral,2015; Frederico & Gianotto, 2016).

Além disso, a ilustragdo cientifica mantém um carater comunicativo do
conhecimento cientifico pelo seu potencial de sintese informativa, de veiculacéo e
elevada legibilidade, pela capacidade de seducdo do observador (ancoragem e
impacto visual), torna-se uma ferramenta extremamente poderosa na memoria e

transmisséo de conhecimento (Correia & Fernandes, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi percebido que a prética pedagdgica resultou em descobertas e
aprendizados significativos para os alunos e novas perspectivas para o licenciando
em relacdo a aulas de carater pratico, uma vez que, permitiu ampliar os
conhecimentos e habilidades com relacéo ao:

a) Planejamento e aplicacdo de uma aula diferenciada,

b) Experimentagdo envolvendo o contexto cientifico e

c) Adequacdo da linguagem, ou seja, transposicdo didatica envolvendo
discussbes com os alunos evidenciando assim a relevante importancia de conciliar
teoria e préatica no processo de ensino/aprendizagem.

O estudo e a vivéncia pratica da Ciéncia/Biologia em sala de aula, ndo apenas
propiciou novas experiéncias, mas criou um ambiente ideal para a troca de
informacdes, além de favorecer o desenvolvimento da sociabilidade, da cooperacao e
do raciocinio entre os alunos, possibilitando aprendizagens significativas. Percebeu-
se através deste estudo a importancia de se utilizar sequéncias didaticas envolvendo
teoria-pratica no ensino de Ciéncias/Biologia para adolescentes e jovens, por
possibilitar esse publico se tornar sujeito ativo e realizar intervencdes no seu meio
social.

Dai surge a importancia de continuar realizando oficinas-aulas que englobam
outras tematicas para auxiliar o publico juvenil a se familiarizar com as ciéncias e
desenvolver seu senso critico sobre a realidade, além disso, esse tipo de proposta
ainda nos permite experiéncias que nos fazem refletir sobre a formacgéo docente.

No mais, os resultados obtidos apenas reforcam a importancia da utilizacéo de
praticas didaticas que venham a subsidiar o ensino-aprendizagem do aluno, levando
em consideracdo a complexidade do contetdo ministrado, principalmente dentro da

disciplina de biologia.
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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre uma intervencéo
pedagdgica, pensada a partir das aulas do Mestrado Profissional em
Filosofia (PROFI-FILO - IFPE), que buscou explorar estratégias
inovadoras nas aulas de Filosofia na Escola Técnica Estadual Maria
Ferreira Martins da cidade de Itaiba — Pernambuco. A prética
pedagdgica buscou estimular o aprendizado pratico e reflexivo, no
gual o saber filoséfico fosse mobilizado por meio de recortes da
realidade em conexdo com outras expressdes do conhecimento,
fazendo uso pedagogico das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDICs). Nesta proposta pedagodgica, procurou-se
trabalhar os contetdos do curriculo de Filosofia a partir de
Metodologias Ativas, em especial, da Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), culminando na produc¢éo de episodios de podcasts

4 Este artigo é fruto das reflexdes em torno de uma comunicacédo oral, recorte de minha intervencéo
pedagédgica para o mestrado profissional em Filosofia (PROF-FILO — IFPE), apresentada na Semana
Nacional de Tecnologia (SNTC) promovida pela GRE — Arcoverde. A proposta pedagdgica chegou a
ser premiada com o segundo lugar no concurso do IV Seminario Boas Préticas Experiéncias Exitosas
2023. Posteriormente, também foi apresentada como relato de experiéncia ho Encontro Nordestino de
Ensino de Filosofia ocorrido entre os dias 6 a 8 de marco de 2024 na UFS — Universidade Federal de

Sergipe.




INTRODUGCAO
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pelos alunos. Embora a proposta destaque o uso das novas
tecnologias, buscou-se no arcabouco tedrico da Filosofia do Dialogo,
de Martin Buber, suporte fundamental para enfatizar a importancia
dos processos dialégicos na promocdo do resgate da dimensao
humana no ambiente escolar. Assim, espera-se que 0 presente artigo
possa contribuir para a reflexdo sobre o papel do dialogo na
humanizacdo das relagbes entre o0s alunos; sobre préticas
pedagdgicas mais dinamicas e participativas, que integrem de forma
mais competente o uso das novas tecnologias nas aulas de Filosofia.
Palavras-chave: Martin Buber, Filosofia do Dialogo, Ensino de
Filosofia, Tecnologias Digitais.

ABSTRACT

This article presents an experience report on a pedagogical
intervention, designed based on the classes of the Professional
Master's Degree in Philosophy (PROFI-FILO - IFPE), which sought to
explore innovative strategies in Philosophy classes at the Escola
Técnica Estadual Maria Ferreira Martins in the city of Itaiba —
Pernambuco. The pedagogical practice sought to stimulate practical
and reflective learning, in which philosophical knowledge was
mobilized through slices of reality in connection with other expressions
of knowledge, making pedagogical use of digital information and
communication technologies (TDICs). In this pedagogical proposal,
we sought to work on the contents of the Philosophy curriculum based
on Active Methodologies, in particular, Problem-Based Learning
(PBL), culminating in the production of podcast episodes by students.
Although the proposal highlights the use of new technologies, the
theoretical framework of the Philosophy of Dialogue, by Martin Buber,
was sought as fundamental support to emphasize the importance of
dialogical processes in promoting the recovery of the human
dimension in the school environment. Therefore, it is hoped that this
article can contribute to reflection on the role of dialogue in the
humanization of relationships between students; on more dynamic and
participatory pedagogical practices, which more competently integrate
the use of new technologies in Philosophy classes.

Keywords: Martin Buber, Philosophy of Dialogue, Teaching
Philosophy, Digital Technologies.

A busca por novas estratégias didaticas que visam estimular os estudantes a

aprender novos conhecimentos, e aplica-lo ao cotidiano, deve ser uma preocupacao

permanente dos professores. Nesse sentido, € notavel que a partir do momento em

gue o educando esta envolvido com os assuntos discutidos em sala de aula, a chance

de sucesso na aprendizagem é maior. Para alcancar esses objetivos nas aulas de

144



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Filosofia, a construcao do conhecimento € realizada por meio da integracao de temas,
teorias e conceitos, como sugerem as Orientacfes Curriculares Nacionais (OCNS)
para o Ensino Médio (Brasil, 2006).

Dessa forma, o saber filos6fico € mobilizado por meio de recortes da realidade
em conexao com outras expressdes do conhecimento e ndo se restringe apenas ao
Campo das Ciéncias Humanas. Indubitavelmente, um dos maiores objetivos dos
professores de Filosofia é o de fazer com que parte do conhecimento adquirido pelos
educandos, tenha como ponto de partida sua realidade, seu cotidiano, seu espaco
social, como forma de fazer com que esses percebam que a partir desses “recortes”,
podem ser trabalhadas e refletidas as teorias classicas e contemporéneas
consagradas no pensamento filoséfico. E assim, como afirma, o professor Junot
Cornélio, “promover a curiosidade indagadora, desde temas hodiernos, pode ser uma
estratégia salutar ao ensino” (Matos, 2021, p. 97), principalmente, em uma dimenséo
contextual, na qual os saberes e as praticas de docentes e discentes sejam
privilegiados.

Em tempos atuais, é relevante levar em consideracdo a rapida evolucao das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs) que tem impactado
diversos aspectos da sociedade contemporénea, incluindo o campo educacional. Nao
h&a como negar que os modernos recursos tecnoldgicos estdo cada dia mais sendo
incorporados ao espaco escolar. E as possibilidades oferecidas pelas tecnologias tém
sido exploradas pelos educadores como ferramentas para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista o fato destes recursos estimularem os alunos a
uma maior participacao nas atividades propostas.

E notdrio que o uso das TDICs no processo de ensino-aprendizagem, tem sido
uma teméatica muito discutida pelos profissionais da educacéo nos dias de hoje, e,
embora estas tenham estado no cotidiano de nossas vidas, nas préaticas escolares,
principalmente, no pés-pandemia, elas, ainda, ndo chegaram em totalidade a pratica
em salas de aula, nem se refletiu suficientemente sobre seu uso pedagdgico,
principalmente, no ensino de Filosofia, menos ainda, sobre como o uso dessas novas
tecnologias impactam as relagbes no ambiente escolar. Assim, a partir da
necessidade de reflexdo sobre essas questdes; visando, também, preencher a lacuna
existente no uso das tecnologias nas aulas de Filosofia, iniciamos nossas pesquisas
no Mestrado Profissional em Filosofia (PROFI-FILO — IFPE).
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Entendemos que uma pesquisa na area de Filosofia, ndo pode se furtar, a uma
reflexdo critica sobre o uso das tecnologias em sala de aula, o que é fundamental
diante do seu amplo uso, muitas vezes de forma acritica e sem uma compreensao
aprofundada de seus impactos no processo educativo; mas acreditamos, além disso,
que uma pesquisa construida coletivamente deve apontar para a possibilidade da
praxis, ou seja, de estabelecimento do fluxo reflexdo-acéo-reflexdo, sendo importante,
também, que se promova praticas pedagogicas capazes de possibilitar participacéo
ativa, construcado colaborativa do conhecimento e relacdes mais significativas
enquanto seres humanos que somos.

Por consequéncia, por pretendemos ir além da analise do uso das TDICs,
buscamos, prioritariamente, repensar 0S usos e praticas que possam contribuir na
abertura para relacdes mais profundas no ambiente escolar a partir do uso das novas
tecnologias na sala de aula. Para isso, encontramos na filosofia do dialogo de Martin
Buber - que tem sido amplamente explorada e aplicada em diversos campos do
conhecimento, incluindo a educacéo, conforme podemos constatar em trabalhos
importantes, a exemplo dos de Araujo (2014), Parreira (2016), Réhr (2001), Santiago
(2008), Zuben (2003), dentre outros - o embasamento ideal para nossos estudos, pois
Buber enfatiza a importancia de relagdes interpessoais auténticas e da construgéo de
um didlogo genuino como elementos essenciais para a formacdo humana e para a
construcdo do conhecimento compartilhado. Para ele, o dialogo auténtico é
caracterizado pela abertura ao outro, pelo respeito mutuo, pela escuta atenta e pela
busca de compreensao mutua.

A partir das constatacbes acima elencadas, surgiu-nos o interesse em
posicionar os educandos acerca das pautas sinalizadas pelo fildsofo Martin Buber em
seu livro O caminho do homem segundo o ensinamento chassidico (2011), por ser
uma obra que explora a importancia das relacdes e que contribui para uma
compreensao mais profunda da experiéncia humana e da busca espiritual. Capitulos
especificos dessa obra, em consonancia com situa¢des-problema identificados pelos
estudantes, foram trabalhados dentro da perspectiva das metodologias ativas, em
particular da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), culminando na gravacéo

e distribuicdo de episddios de podcast® produzidos pelos préprios alunos.

5 Optamos por utilizar o conceito de podcast como programa de audio ou também de video digital que
envolve producao, transmissao e distribuicdo na internet de arquivos de audio ou video que podem ser
ouvidos ou vistos em aparelhos méveis, como MP3, telefones celulares (iPhone, iPod, por exemplo),
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Este artigo visa apresentar um relato de experiéncia da intervengao
pedagdgica, parte integrante da pesquisa de mestrado, na qual foi possivel constatar
a versatilidade do podcast enquanto importante dispositivo pedagoégico-tecnoldgico
nas aulas de Filosofia com estudantes do primeiro ano do novo ensino meédio técnico,
da Escola Técnica Estadual Maria Ferreira Martins, localizada na cidade de Itaiba -
PE. Pratica pedagdgica, essa, que posteriormente, participando da Semana Nacional
de Tecnologia (SNTC) promovida pela GRE - Arcoverde, chegou a ser premiada com
0 segundo lugar, no concurso do IV Seminario Boas Préaticas Experiéncias Exitosas
2023. O relato desta experiéncia pedagdgica foi apresentado, também, no Encontro
Nordestino de Ensino de Filosofia promovido pela UFS — Universidade Federal de
Sergipe de 06 a 08 de marco de 2024, obtendo uma boa avaliacdo por parte dos
participantes da sesséo. Sinalizando, ao nosso ver, a relevancia do uso pedagogico
deste recurso tecnoldgico nas aulas de Filosofia. Sendo objetivo, também, deste artigo
refletir sobre a humanizacdo nas relagdes vivenciadas durante todo o processo da
intervencao referida. Ao explorar essa modalidade de producéo de conteddo, nosso
artigo procura contribuir nas reflexdes sobre a utilizacdo das tecnologias em sala de

aula e fomentar préaticas pedagdgicas mais dinamicas, participativas e mais humanas.

1 USO PEDAGOGICO DAS NOVAS TECNOLOGIAS

Para esta intervencao, quanto ao uso pedagogico das novas tecnologias, foram
consideradas as contribuicfes tedricas de Pierre Lévy (1999; 2010) e de José Manuel
Moran (2013; 2019). Pois partilhamos da visdo de Lévy, quando ele argumenta que
as tecnologias digitais podem favorecer a criacdo de espacos colaborativos, de
aprendizagem coletiva. Concordamos, ainda, quando ele afirma que “a fungcdo do
professor ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que agora é feita de
forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de
incentivar a aprendizagem e o pensamento” (Lévy, 2010, p. 173), deixando claro que
“devemos construir novos modelos do espaco dos conhecimentos” (Lévy, 2010, p.
160), entendemos que esses NOVOs espacgos a serem construidos, podem, também,

representar novas possibilidades de dialogo, interacdo e aprendizagem.

computadores pessoais ou tablets, como o iPad e outros em consonancia com Moran (2013, p. 45) por
melhor atender as nossas perspectivas conceituais.
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Moran corrobora com essa perspectiva, quando ressalta a importancia da
utilizacdo das tecnologias para estimular a participacdo ativa dos alunos, afirmando

que,

com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um
conjunto de espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais
e digitais, que motivem os alunos aprender ativamente, a pesquisar o
tempo todo, a serem proativos, a saber tomar iniciativas e interagir
(Moran, 2013, p. 31).

O que possibilita um maior protagonismo dos educandos. Ele enfatiza, como
podemos depreender, o potencial das tecnologias digitais para estimular a
colaboracgéo, a expressao criativa e a reflexdo critica dos estudantes. Destacando a
importancia da participacdo ativa dos alunos e construcdo coletiva do conhecimento
como pilares para uma educacdo mais significativa e atualizada. Ressalta, ainda,

Moran:

A BNCC destaca a importancia de compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

A tecnologia em rede e movel e as competéncias digitais séo
componentes fundamentais de uma educacéo plena. Um aluno néo
conectado e sem o dominio digital perde importantes chances de se
informar, de acessar materiais muito ricos disponiveis, de se
comunicar, de se tornar visivel para os demais, de publicar suas ideias
e de aumentar sua futura empregabilidade. (Moran, 2019, p. 75)

Refletindo sobre a crescente popularizacdo das midias e redes sociais, Moran
chama a atencdo para que a escola assuma sua responsabilidade. Ao afirmar: “a
escola precisa partir de onde os alunos estdo, do que eles preferem, da relacdo que
estabelecem com as midias, para ajuda-los a ampliar sua visdo de mundo, sua visao
critica e seu senso estético” (Moran, 2013, p. 56). Ao nosso ver, sua maior contribui¢ao
nessa seara, € quando nos mostra que se por um lado as midias facilitam e motivam
os alunos, pelas novidades e possibilidades de pesquisa e aprendizagem que
oferecem; essa motivacdo aumenta mais quando o professor cria um clima de
confianga, abertura e cordialidade com seus estudantes, pois “mais que a tecnologia,
o que facilita o processo de ensino-aprendizagem é a capacidade de comunicacao
auténtica do professor de estabelecer relacdes de confianga com os seus alunos, pelo

equilibrio, pela competéncia e pela simpatia com que atua” (Moran, 2013, p. 58). A
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mesma reflex@o é pertinente para o ensino de Filosofia, pois como afirma o professor
Junot Cornélio: “[...] pode-se pensar a pratica docente com o ensino de Filosofia como
um processo de comunicacao no qual ocorre a partilha de informacgdes fincadas no
chéo da prépria vida” (Matos, 2021, p. 96).

Por, também, pensarmos dessa forma, em relagdo ao uso pedagdgico da novas
tecnologias, por acreditarmos no papel do professor como referéncia do uso critico
das tecnologias digitais e por percebemos as possibilidades dialogicas e relacionais
desses recursos, escolhemos desenvolver uma intervencdo pedagogica baseada na
criacdo de podcasts pelos alunos, pois este recurso tecnolégico oferece a
possibilidade de uma abordagem prética para promover o didlogo, a expressao oral e
a participacdo ativa dos estudantes, contribuindo para a melhoria das praticas
educacionais e, ainda, para promover a alteridade no contexto escolar.

Fundamentamos nossa escolha por este recurso tecnoldgico, na afirmacao de
Moran que “o podcast estd no cotidiano dos jovens e para eles sua linguagem é
familiar e habitual” (Moran, 2013, p. 45), além dele nos chamar a atengdo que “a
utilizacdo mais promissora do podcast acontece quando os alunos produzem seus
préprios programas” (Moran, 2013, p. 45). E importante informar, ainda, que como
metodologia, utilizamos a pesquisa-acdo®, pois ela se mostrou mais apropriada para
observar e mediar o uso pedagdgico do podcast pelos alunos. Além disso, por permitir
a observacao das relacdes dialdgicas, ja a partir da preparacdo das pautas; durante o
planejamento e gravacao dos episédios; e, ainda, no uso posterior desses episddios
produzidos em outras atividades propostas em sala de aula para o restante da turma.

2 DIALOGO E ENCONTRO: CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO BUBERIANO
PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Para guiar nossas acoes e reflexdes sobre o uso das tecnologias na sala de
aula, principalmente, a contribuicdo na abertura para relacées mais humanizadas no

ambiente escolar, fomos buscar na Filosofia do didlogo de Martin Buber’ nosso aporte

6 Apesar de varios autores trabalharem a pesquisa-acéo, escolhnemos Thiollente por concordarmos com
ele ao afirmar que “a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma ac¢éo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 2011, p.20).

7 Martin Buber (1878-1965), foi um filésofo, te6logo e escritor judaico austriaco-israelense, descendente
de rabinos poloneses, reconhecido como um dos principais expoentes do pensamento existencialista
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tedrico. Fizemos essa escolha, ndo apenas pensando na andlise critica do uso das
novas tecnologias mas também pelo fato de no pensamento tedrico desse filosofo,
reflexdo e acéo (logos e praxis) andarem juntos, o que possibilita transcender a pura
reflexdo. Caracteristica essa, que permitiu a nossa intervencdo estimular a abertura
para a humanizacéo das relacdes no chéo da escola a partir dos estudos e debates
dos conceitos desse pensador para o qual “a educagéo para a comunidade nao pode
ser tedrica, ou em termos mais claros, a educacao para a comunidade sé pode ocorrer
através da comunidade” (Buber, p. 90, 2012). Ficando claro que para o filésofo “educar
e formar pessoas que busquem estabelecer relagbes auténticas” (Santiago, p. 170,
2012).

No contexto educacional atual, ao pensarmos o ensino de Filosofia ho Ensino
Médio e as possiveis contribuicbes do pensamento buberiano, podemos vislumbrar
um novo paradigma educacional que valoriza a humanizagéo e a alteridade entre
agueles que compdem a comunidade escolar. Depreendendo que para Buber o ponto
basilar do ato pedagdgico € o encontro pessoal entre quem ensina e quem aprende,
sem esquecermos que para o fildsofo o ensino vai além da escola (pois também se
aprende em familia, nas igrejas, clubes, associac¢des etc.). E no encontro que ambos
aprendem, especialmente, nele que os valores e crencas se tornam explicitos através
do dialogo. Possibilitando, assim, que o professor ensine, mas também aprenda. Sé
no didlogo® (a relagdo dial6gica), o professor chega ao mundo do jovem, podendo
dessa forma perceber como ensinar nestes tempos de relacdes téo frageis.

Mas para isso, precisamos compreender a concepg¢ao buberiana de relacéo
interpessoal ou seu pensamento relacional. Para Buber, o didlogo carrega em si
elementos do inter-humano como: autenticidade, presenca, abertura e conversacao

genuina que se voltam para a esfera das relacdes tdo negligenciadas nestes tempos

e da filosofia do didlogo (Buber, 1991). Cresceu no ambiente estético do simbolismo austriaco,
destacando-se por ir além da posicdo de um mero fildsofo académico ou tedlogo profissional, por ser-
Ihe atribuido “a relagdo entre uma questdo tedrica e a praxis”, ou seja, nele reflexdo e acdo estédo
sempre juntas (Zuben, 2001, 19). Caracteristica essa, que faz que a pujanca do seu pensamento esteja
em sua presenca ao mundo, sendo estudado em diversas areas do conhecimento e, mesmo
apresentado consideracdes e posicionamentos dentro de um contexto histérico, seu pensamento sobre
as relacbes humanas ainda € extremamente atual.

8 O dialogo, para Buber, ndo é apenas uma troca de palavras (simples processo psicol6gico ou mero
meio de comunicagdo), mas uma experiéncia de conexdo genuina e muitua entre os participantes.
Como nos explica Zuben na introducao do livro Eu e Tu (Buber, 2001, p.18) e em seu livro Martin Buber
cumplicidade dialogo (Zuben, 2003, p.167).
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“liquidos®”. O fildésofo do encontro defende que a atualizagdo do ser humano é
efetivada por meio das palavras-principio Eu-Tu e Eu-Isso, fundamentais para a
realizacdo existencial (Buber, 2001). Para ele, diante do mundo e diante do ser, o
homem toma essas duas atitudes basicas. A primeira (Eu-Tu) é a atitude do “encontro”
caracterizada pela reciprocidade e confirmacdo mutua, é a atitude ontoldgica. Ja a
segunda (Eu-Isso), caracteriza-se pela experiéncia e utilizacdo, poderiamos chamar
de atitude cognoscitiva. Segundo Buber, estabelecemos a relacdo Eu-Tu e a relacdo
Eu-Isso. A relacdo Eu-Tu da mais importancia a matua e completa existéncia de dois
seres. E um encontro de reconhecimento matuo, a alteridade. Essa palavra-principio
s6 pode ser proferida com a totalidade do ser, pois qualquer tipo de preconceito,
expectativa ou sistematizacdo impede essa relacdo. Tendo em vista que essa relacéo
(Eu-Tu), precisa ser plena, baseada no encontro de duas pessoas gque se reconhecem
e se encontram abertas uma para receber a outra da forma como ela for. A relacéo
Eu-Tu requer reciprocidade.

Por outro lado, na relagdo Eu-Isso, ndo ha reconhecimento mutuo, mas sim a
objetivacdo do outro. Essa relacéo € necessaria a existéncia humana, a compreensao
do mundo, por isso mesmo, ndo deve ser considerada ilegitima. Nela se d&do as
conquistas cientificas e técnicas da humanidade, sendo, que o problema seria o
predominio do relacionamento Eu-Isso em detrimento da relacdo Eu-Tu. Nao se pode
esquecer, que Buber advertia que essas posturas relacionais (Eu-Tu e Eu-Isso) néo
devem ser tomadas como uma forma de maniqueismo ou dicotomia, pois cada uma
tem a sua funcdo. Elas ndo se caracterizam por ser isso ou aquilo, pois acontecem
em oscilacdo constantes entre uma e outra. Tendo em vista que o TU pode tornar-se
um ISSO, da mesma forma cada isso, antes ou depois de sua objetificacdo pode
aparecer a um EU com um TU. “O Eu se realiza na relagdo com o Tu; é tornando Eu
que digo Tu.” (Buber, 2001, p. 59).

A partir de suas reflexdes sobre as palavras-principio, Buber desenvolveu uma
abordagem filoséfica baseada nas relagBes interpessoais, tendo na base de sua
antropologia o principio de que o homem é um ser essencialmente relacional. Para
ele, € fundamental perceber que a existéncia individual s6 pode ser entendida na

relacdo com o outro, isto &, na relacdo dialogal. No seu pensamento filosofico, o

9 Termo cunhado por Zygmunt Bauman, usamos aqui para destacar que as condicdes atuais sdo
fluidas, moldaveis e volateis, o0 que impacta significativamente os relacionamentos humanos (Bauman,
2004, p.12).
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homem so6 encontrara a si mesmo, quando encontrar o seu companheiro de jornada,
reconhecendo-o em toda sua alteridade como ele proprio e decida partir em direcao
ao outro, rompendo com sua solidao, fazendo acontecer um encontro transformador.
Buber “concebe a existéncia humana a partir da dimensé&o da relagéo” (Araujo, 2014,
p.33), ou seja, “0 homem é um ser de relagdo” (Zuben, 2001, p. 32). Percebemos,
entdo, que o seu pensamento filoséfico € caracterizado por uma profunda
preocupacao com as relagcdes humanas e pela busca por de uma compreensao mais
auténtica do eu e do outro. E uma filosofia voltada para a construcdo “de uma
existéncia mais humana entre as pessoas” (Parreira, 2016, p.38), pois para o filésofo
a existéncia devera ser fundamentada em relagdes auténticas, possibilitando a
reaproximacdo dos homens aos seus semelhantes e, por consequéncia, com o Tu
Eterno (Parreira, 2016, p.28).

Podemos depreender, a partir do que foi dito, que para Martin Buber “o pensar”
ndo € uma atividade isolada e individualista, mas sim uma experiéncia que ocorre no
encontro genuino entre eu e o outro. Em seu livro Eu e Tu, ele enfatiza a importancia
do didlogo auténtico como um veiculo para o verdadeiro pensamento, afirmando que
0 “Eu so se realiza na relagado” (Buber, 2001, p. 59), ou seja, “Buber ver o Eu como
realidade existente, apenas, a partir da relagdo como o Tu” (Araudjo, 2014, p.29).
Portanto, para ele, o pensamento ndo é apenas uma atividade intelectual, mas
também € um processo de encontro e relacdo, entre eu e o outro.

Ao contrério de muitas abordagens filosdficas (racionalismo, empirismo etc.),
que colocam o pensamento como um instrumento de analise e separacdo, Buber
destaca a natureza integradora, afirmando que o pensamento € a forma adequada do
encontro (Buber, 2001, p.66). O pensamento auténtico, para o autor, ndo separa, mas
une. Transcende a mera categorizagao e classificagcdo, permitindo uma compreensao
mais profunda da realidade e uma maior conexdo com o outro. Em seu livro Do dialogo
e do dialogico, ele explora o papel do pensar na nossa percep¢ao e interpretacdo da
realidade, evidenciando que o pensar é a postura da alma diante do mundo (Buber,
2014, p.60). Nessa perspectiva, 0 pensar ndo € apenas uma atividade mental, mas
uma atitude existencial que envolve a totalidade do ser.

Em suma, Martin Buber nos convida a reavaliar o conceito de pensar,
ressaltando sua natureza relacional, que envolve 0 engajamento pleno com o outro e
uma abertura para a realidade. Para Buber, o pensar auténtico ocorre no encontro
genuino entre eu e o outro, bem como na relagéo responsiva com 0 mundo ao Nnosso
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redor. E quando adotamos essa postura aberta e atenta, somos capazes de
transcender as limitacBes do pensamento isolado e alcancar uma compreensao mais
profunda e significativa da realidade. Buber destaca que esse encontro s6 pode ser
alcancado quando cada um dos participantes do didlogo tem em mente o0 outro ou 0s
outros na sua presenca e no seu modo de ser e a eles se volta com a intengcéao de
estabelecer entre eles e si proprio a reciprocidade viva, ou seja, a mutualidade. Tendo
em vista que o individuo se torna pessoa atraves da experiéncia do dialogo (Buber,
2014, p.54). Afirma, ainda, que “s6 quando eu chego a ter uma relagédo essencial com
um outro, de forma que ele ndo € mais um fendmeno do meu Eu, mas é o meu Tu, s6
entdo eu experiencio a realidade do falar-com-alguém — na inviolavel autenticidade da
reciprocidade” (Buber, 2014, p. 92).

Assim, incorporar as contribuicbes do pensamento dialdégico de Buber as
praticas pedagogicas da sala de aula de Filosofia no Ensino Médio € mais do que
educar para aquisicdo apenas de informagdes e competéncias curriculares. E, ainda
mais, compreender toda complexidade da criatura humana, aceitar suas
individualidades e encontrar na escola um lugar que promova relacdes de respeito e
plenitude, principalmente, que busca humanizar as relacdes em tempos de
objetificacdo do outro. Isso tendo em vista que a concepcao pedagdgica desse filosofo
vai além da preocupacdo com o0s conteudos para focar nos valores e em um
humanismo capaz de transformar a vida em sociedade. Por tudo isso, acreditamos
gue a filosofia de Martin Buber se destaca como uma importante referéncia para uma
educacao mais significativa que valoriza o protagonismo e a interagcédo entre 0os alunos
e guem sinaliza para o diadlogo, para a participacdo ativa dos alunos e para a
construcdo colaborativa do conhecimento como elementos essenciais para uma
educacdo mais humanizada enriquecendo o ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Dessa forma, a visdo de Buber se nos apresentou como uma perspectiva
valiosa para repensar as relagdes no ambiente escolar, especialmente, diante do uso
crescente das tecnologias digitais, que cria espacos de convivéncia e interacdo nos
quais também é possivel - pela valorizacdo do dialogo auténtico, da reciprocidade e
do respeito mutuo - estimular a abertura para humanizacéo das relacdes. A filosofia
de Martin Buber se destaca como uma importante referéncia para uma educac¢ao mais
significativa que valoriza o protagonismo e a interacdo entre os alunos. Assim, ao
considerarmos o podcast e as metodologias ativas na aula de Filosofia, entendemos
que a abordagem buberiana sinaliza para o dialogo, para a participacao ativa dos
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alunos e para a construgao colaborativa do conhecimento como elementos essenciais

para uma educacao mais humanizada.

3 O RELATO DA INTERVENCAO

Ao longo de nossas aulas na Escola Técnica Estadual Maria Ferreira Martins —
Itaiba — PE), sentimos a necessidade de buscar uma forma mais criativa de trabalhar
o conteudo de Filosofia. Entdo, a partir dos estudos e reflex6es nas aulas do PROF-
FILO (Mestrado Profissional em Filosofia), principalmente, pelo incentivo do professor
Dr. Patrocinio Freire, surgiu-nos o interesse em explorar as pautas propostas pelo
filbsofo Martin Buber em seu livro O Caminho do Homem Segundo o Ensino
Chassidico (Buber, 2011). Aceitamos a indicacdo do nosso estimado professor, por
esta obra, que consideramos notavel por sua abordagem da importancia das relacfes
humanas e por sua contribuicdo para uma compreenséo mais profunda da experiéncia
existencial, que nos pareceu ser uma base valiosa para a educacao dos estudantes.

Partindo desse interesse, decidimos conduzir uma intervencao pedagdgica,
que faz parte de nossa pesquisa de mestrado, com foco no estudo das relagbes de
alteridade, na perspectiva buberiana, vivenciadas no chao da escola a partir das novas
tecnologias. Nesta empreitada contamos com a supervisdo criteriosa do nosso
professor orientador Dr. Willamis Araljo. Essa pesquisa, que ainda estd em
andamento, acontece com estudantes do primeiro ano do novo ensino meédio técnico
da escola ja citada.

Para tornar a filosofia mais acessivel e envolvente para os alunos, decidimos
adotar uma abordagem centrada nas metodologias ativas, especificamente, a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL). Essa metodologia visa envolver os
alunos em situagdes-problema do mundo real, incentivando-os a trabalhar juntos para
encontrar solugdes. Pautamo-nos, para isso, nos conceitos de Selton (2023, p. 78) e
Moran (2019, p. 56).
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problema.

Figura 1: Discusséo sobre a situacao

Selecionamos capitulos especificos do livro de Buber que se alinhavam com
situacdes problematicas identificadas pelos préprios estudantes, aqui foi escolhido o
capitulo 1, intitulado “autocontemplacao”. Esta escolha, realizada pelos alunos em
consonancia com a situacao-problema, que para este episodio foi “O que faz cada um
ser unico?”, permitiu que os alunos relacionassem as ideias filoséficas de Buber com
guestdes relevantes de suas préprias vidas, tornando a filosofia mais tangivel e
significativa.

A parte mais inovadora dessa intervencdo pedagogica, foi a introducdo do
podcast como uma ferramenta de ensino, utilizada a partir da metodologia ativa - PBL
e dentro da metodologia da pesquisa-acdo. Os alunos foram incentivados a explorar
e debater os conceitos de Buber, bem como suas aplicacfes praticas; e a registrar
essas discussbes em um episédio de podcast produzidos por eles proprios, o

episodio: “Pausa nas selfies para uma selfie interna”.

Figura 2: Debate sobre os conceitos buberianos e analise da situacéo problema.
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O uso do podcast como parte da metodologia PBL permitiu que os alunos
fossem os principais protagonistas do processo de aprendizado. Eles ndo apenas se
depararam com problemas filosoficos complexos, mas também tiveram a
responsabilidade de pesquisar, analisar, debater e apresentar solu¢cdes de maneira
colaborativa. Esse processo foi nos permitindo a observacdo das relagbes
estabelecidas por eles ao longo de todo o processo. O podcast, nesse contexto,
tornou-se a ferramenta mais adequada para que os alunos compartilhassem suas
descobertas com colegas e, até mesmo, com um publico mais amplo por meio dos
aplicativos de podcast e musica. Eles apresentaram os conceitos de Buber a partir de
suas préprias linguagens por meio de géneros textuais como o0 poema, cordel e uma
conversa informal, que foram gravados para o episédio postado. O que nos permitiu
observar as possibilidades dialdégicas desse recurso tecnoldgico, inclusive por meio

dos comentarios de ouvintes externos nos aplicativos.

A pesquisa-acdo desempenhou um papel fundamental nessa intervencéo
pedagogica, pois ela permitiu um acompanhamento reflexivo continuo. Como
professor mediador/observador junto aos alunos, estivemos constantemente
avaliando e ajustando nosso processo de aprendizado com base no feedback e nas
experiéncias praticas. Isso promoveu um ambiente de aprendizado dinamico e

adaptavel, no qual a teoria filosofica, a pratica pedagogica e o uso das tecnologias
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puderam concorrerem de maneira integrada para o processo de aprendizagem. Além
de também, termos tido a oportunidade de observar como conflitos, diferencas e
discussbes foram sendo resolvidas de forma pacifica e como os proprios conceitos
buberianos contribuiram para a humanizagéo das rela¢des entre os alunos.

Como j& comentamos, anteriormente, o episddio de podcast produzido pelos
alunos foi distribuido pelas plataformas de podcast e musica, os links disponibilizados
para comunidade escolar, 0 que ndo apenas incentivou a participacdo ativa dos
alunos, mas também contribuiu para a divulgacao das ideias de Buber e a importancia
das relag6es humanas em um contexto mais amplo. Isso, de certa forma, pela propria

caracteristica dialogica deste recurso tecnolégico.

Figura 4: O produto: episédio de podcast na plataforma Google Podcast.
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Como resultado dessa intervencdo pedagogica, pudemos constatar a
versatilidade do podcast como um dispositivo pedagogico-tecnologico valioso nas
aulas de Filosofia, especialmente, quando usado em consonancia com metodologias
ativas, como o PBL, e dentro da abordagem da pesquisa-a¢ao. Os alunos ndo apenas
demonstraram um entendimento mais profundo dos conceitos filosoficos, mas,
também, adquiriram habilidades praticas que os beneficiardo em suas futuras

jornadas educacionais e profissionais.
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Figura 5: O episddio produzido sendo utilizado na sala de aula em outras atividades com os
demais alunos da turma.

T -

— | @A
T - —u‘_ —— ' ,._“_,_,_\l

._*4 et

Em resumo, essa experiéncia pedagdgica demonstrou como a combinacao de
metodologias ativas, da escolha de uma obra filosofica relevante e o uso criativo da
tecnologia, dentro do contexto da pesquisa-acdo, podem transformar de maneira
positiva 0 processo de ensino e aprendizado dos contetidos de Filosofia. Contudo as
conquistas por meio dessa intervengéo ndo se limitam apenas as aulas de Filosofia,
mas ainda a influéncia positiva na formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e
colaborativos, prontos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Ao logo
do processo foi possivel observar que a partir da valorizacdo do dialogo as relacdes
foram se tornando mais humanas com os conflitos sendo resolvidos num clima de
respeito e alteridade. Isso porque o didlogo “se caracteriza pela reciprocidade entre
0S seus participantes e se efetiva totalmente pela aceitacdo do Outro em sua
alteridade; o Eu se despoja de sua “aptidao” para ver o parcial, o utilitario, e aceita o
Tu que se oferece gratuitamente ao encontro” (Araujo, 2014, p.137). A intervengao
nos confirma que na relagéo nos tornamos, verdadeiramente, humanos; uma vez que
‘somos seres humanos que aprendemos a ser o que somos no contato social”
(Brandao, 2023, p. 126), pois “[...] o homem s6 consegue atualizar plenamente as suas
potencialidades no trato social” (Brandao, 2023, p. 127). Destarte, a valorizagdo do

dialogo, da relacéo e do humano foi o objetivo maior de nossa proposta pedagodgica.
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Figuras 6: Comunicacéo oral da intervencdo na Semana Nacional de Tecnologia (SNTC)
promovida pela GRE — Arcoverde.

Figura 7: Premiagcdo com o segundo lugar, no concurso do IV Seminéario Boas Praticas
Experiéncias Exitosas 2023.
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Figura 8: Apresentacao da proposta pedagogica na forma de Relato de Experiéncia por
ocasido do Encontro Nordestino de Ensino de Filosofia promovido pela UFS — Universidade
Federal de Sergipe de 6 a 8 de marco de 20024.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tivemos o relato de experiéncia, no qual exploramos a
implementacdo de uma intervencgao pedagdgica que buscou posicionar os educandos
diante das pautas delineadas por Martin Buber, contextualizando-as a partir de
situacdes-problema escolhidas pelos proprios alunos em seu cotidiano, promovendo
reflexdes criticas a partir da Filosofia. Esta experiéncia destacou, entre outras coisas,
a importancia do uso das novas tecnologias na sala de aula, especialmente, o podcast.
Que quando utilizado por meio de metodologias ativas com a Aprendizagem Baseada
em Problemas (PBL) possibilita que os estudantes, a partir do confronto com
situacdes-problema reais, possam desenvolver habilidades cognitivas e sociais de
forma mais eficaz. O podcast, como uma ferramenta versatil, permitiu que os alunos
explorassem conceitos filoso6ficos complexos de maneira criativa e envolvente. Ja a
pesquisa-acdo desempenhou papel crucial ao longo do processo, pois permitiu o
acompanhamento da evolucédo da intervencéo, possibilitando ajustes e a avaliacdo
continua dos resultados. O que promoveu uma abordagem mais dinamica e
adaptativa, mantendo o foco no objetivo de promover relacbes mais profundas e
humanas.

Martin Buber, com seu enfoque na filosofia do didlogo e na importancia das
relacdes interpessoais, serviu-nos como um guia essencial na exploracédo de como as
relacbes humanas podem ser catalisadoras de uma compreensao mais profunda da
existéncia. Sua filosofia nos instiga a ver os outros ndo como meros objetos, mas
como "Tu" - seres com quem compartihamos uma conexdo significativa e
enriqguecedora. Isso reforca a ideia de que, por meio do dialogo e da abertura a
alteridade, é possivel alcancar uma compreensdo mais profunda da experiéncia
humana. Esses conceitos, em cada fase da intervencéo pedagodgica, sairam do campo
tedrico e se manifestaram na prética por meio das relagbes que foram sendo
construidas entre os alunos, enquanto eles descobriam a importancia do respeito a
individualidade de cada um, da importancia da colaboracdo, do apoio mutuo e da
verdadeira amizade expressa na aceitacdo do outro, ou seja, na alteridade.

Em resumo, essa experiéncia pedagoégica demonstrou que a Filosofia pode ser
uma disciplina viva, acessivel e significativa quando combinada com metodologias
ativas e alinhada com as teorias filosoficas. Além disso, o uso de tecnologias
educacionais, particularmente, o podcast, fornece uma plataforma eficaz para que os
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alunos expressem suas ideias e se envolvam de forma criativa e dialdgica. Nossa
intervencao, descrita neste relato de experiéncia destaca a importancia da educacao
nao apenas como um meio de transmitir conhecimento, mas como uma oportunidade
para promover relagdes mais humanas, capacitando os estudantes a se tornarem
cidadaos reflexivos e colaborativos, capazes de enfrentar os desafios de um mundo

cada vez mais complexo e interconectado.
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RESUMO

O corpus de analise deste artigo é constituido pelo estudo de vinte e
trés pesquisas, de mestrado e doutorado, obtidas através de meio
digital, em perscrutagdes e cotejamentos realizados nos repositorios
de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertagbes (BDTD/IBICT). Dialogando, especificamente, com a
produgao académica relacionada ao campo da Educacéao a Distancia,
em cursos de pos-graduagdo stricto sensu em Educagao
desenvolvida em universidades publicas e privadas, este estudo
objetiva mapear o estado do conhecimento dos trabalhos académicos
realizados na vigéncia da emergéncia sanitaria provocada pela
pandemia da covid-19, entre 11 de margo de 2020 e 05 de maio de
2023, na regidao Sudeste do Brasil. Utilizamos, enquanto recurso
metodoldgico, as técnicas de interpretacdo de dados advindos da
Analise de Conteudo de Bardin (2011), que favorecem uma visao
polissémica no tratamento dos dados levantados, através de
inferéncias que vinculam o objeto de estudo as instancias sociais a
que os sujeitos estdo inseridos. Os resultados revelam a tendéncia
em se fomentar a formacdo de docentes e especialistas para a
atuacao na Educacao a Distancia, a premissa da Educacéo Especial
como fator de inclusao integrativo na modalidade, a prerrogativa da
autonomia do discente e o papel da interacdo na educacgao a distancia
como principio fundamental para a aprendizagem e sucesso do
estudante.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Estado do conhecimento.
Regido Sudeste do Brasil.

ABSTRACT

The corpus of analysis of this article consists on the study of twenty-
three master's and doctoral studies, obtained through digital means,
in examinations and comparisons carried out in the theses repositories
of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) and the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD/IBICT). Dialoguing, specifically, with academic
production related to the field of Distance Education in stricto sensu
postgraduate courses in Education developed in public and private
universities, this study aims to map the state of knowledge of the
academic work carried out during the emergency health caused by the
covid-19 pandemic, between March 11, 2020 and May 5, 2023 in the
Southeast region of Brazil. We use, as a methodological resource, the
data interpretation techniques arising from Bardin's Content Analysis
(2011), which favor a polysemic vision in the treatment of the collected
data through inferences that link the object of study to the social
instances to which the subjects are inserted. The results reveal the
tendency to promote the training of teachers and specialists to work in
Distance Education, the premise of Special Education as an
integrative inclusion factor in the modality, the prerogative of student
autonomy and the role of interaction in distance education as a
fundamental principle for student learning and success.

Keywords: Distance education. State of knowledge. Southeast
Region of Brazil.
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INTRODUGCAO

A utilizacdo das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) no mundo
atual tem provocado mudangas nos campos social, politico, cientifico, cultural e
tecnolégico, modificando as relagdes sociais contemporaneas e o proprio processo de
ensino e aprendizagem. Com a tecnologia cada vez mais presente no cotidiano das
sociedades e com o crescente numero de cursos ofertados pela Educagao a Distancia
nos diversos niveis da Educacgao no pais, presenciamos um momento de transigao,
em que a Educacéo a Distancia (EaD) tem se consolidado como uma modalidade de
ensino cada vez mais relevante, especialmente no contexto da pds-graduacéo.

Durante a pandemia de Covid-19 — periodo compreendido entre 11 de margo
de 2020 e 05 de maio de 2023, quando a Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
declarou emergéncia de saude publica de importancia internacional — os profissionais
docentes e os pesquisadores da Educacgado enfrentaram varios desafios em suas
vivéncias. Com o fechamento das escolas e a necessidade de distanciamento social,
0 ensino remoto e a educacao a distancia se tornaram as principais ferramentas para
se garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Nao obstante, as
ferramentas digitais se mostraram como pegas essenciais para manter o contato entre
professores e alunos, permitindo a troca de conhecimentos e o desenvolvimento das
habilidades académicas.

A transicao repentina para o ensino remoto projetou uma adaptagéao rapida por
parte de professores e pesquisadores. Ambos tiveram que aprender a lidar com
plataformas digitais, criar materiais online, estabelecer uma rotina de trabalho e buscar
formas de engajar os alunos a distancia. Além disso, muitos professores precisaram
enfrentar problemas de conectividade e falta de acesso adequado a internet e a
dispositivos tecnoldgicos, o que dificultou o processo. Apesar dos desafios, o ensino

remoto e a educacgao a distancia trouxeram beneficios duradouros.

METODOLOGIA/FUNDAMENTACAO TEORICA

O trabalho do pesquisador em Educacao durante a pandemia da COVID-19 foi
um desafio multifacetado, que demandou uma rapida adaptacao as circunstancias em
constante mudanca. Nesse sentido, com o fechamento das escolas e a transicio para
0 ensino remoto, os pesquisadores em educagdo tiveram que repensar suas
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abordagens de pesquisa para se adequar a essas novas realidades. Isso incluiu a
exploracédo de questdes como acessibilidade digital, equidade educacional e eficacia
do ensino remoto. A impossibilidade de atividades presenciais exacerbou as
disparidades educacionais existentes, com alguns alunos enfrentando dificuldades de
acesso a tecnologia e recursos educacionais adequados. Os pesquisadores em
educacado desempenharam um papel fundamental na identificagdo de disparidades e
na formulagao de politicas e praticas para promover a equidade educacional durante
a pandemia.

Nesse contexto, apresentamos a questao que norteia os caminhos do presente
artigo: quais as principais tendéncias de pesquisa e quais as maiores recorréncias
tematicas evidenciadas nas teses em Educacéao a Distancia, produzidas em PPGE na
regido Sudeste do Brasil, no periodo de vigéncia da pandemia de Covid-19 no pais?
Assim, este estudo tem por objetivo geral a pesquisa nos bancos de dados de
trabalhos de pds-graduacao stricto sensu da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées (BDTD), na busca por mapear o estado do conhecimento acerca do
tema da Educacdo a distancia a partir de resumos e palavras-chave de teses e
dissertagcdes escritas e publicadas nos catalogos dos referidos repositérios, e
defendidas durante o periodo da emergéncia sanitaria provocada pela pandemia da
covid-19 na regido Sudeste do Brasil. Como objetivos especificos, destacamos a)
analisar quais sdo os temas mais recorrentes, b) categorizar os trabalhos a partir
desses temas, c) analisar como tais trabalhos dialogam entre si.

A opcao por esse periodo deve-se a dois fatores: a analise da producao
cientifica recente € comumente considerada por diversas instituicdes de ensino para
diferentes selegbes para docentes, discentes e até mesmo para progresséao funcional
de pesquisadores de diferentes areas. Além disso, sera possivel analisar a produgao
cientifica em Educacéao a distancia durante a vigéncia da declaragdo de emergéncia
sanitaria, periodo em que as atividades académicas, embora n&do se configurando
como EaD, se tornaram remotas em todas as modalidades de ensino no pais. Nessa
longitude, assinalamos que o objeto deste estudo consiste na apresentacdo do atual
Estado do Conhecimento acerca das pesquisas de pds-graduacao, stricto sensu, que
se propuseram a analisar as especificidades inerentes aos processos formais da
Educacao a Distancia concluidas no periodo de emergéncia de saude publica em
virtude da Covid-19, a partir do estudo de seus resumos e palavras-chave. Além disso,

167



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

a opgao pela regido Sudeste ocorreu devido a aspectos qualiquantitativos sinalizados
no decorrer deste texto.

Os caminhos procedimentais advindos da analise de conteudo pressupdem a
atividade perscrutativa dos dados pelos pesquisadores. Tais analises demandam tanto
do aspecto descritivo dos dados de pesquisa, quanto da interpretacdo minuciosa das
informacgdes coletadas. Nessa abrangéncia, Bardin (2011) apresenta um arcabougo
tedrico-metodologico que orienta a organizagao da analise de conteudo e aponta as
diretrizes que entremeiam o percurso em que se desenvolve esse tipo de abordagem,
destacando determinadas cronologias e fases fundamentais da pesquisa.

No entendimento de Poblacién; Witter; Silva (2006), pesquisas em Estado do
Conhecimento operam como catalisadoras das caracteristicas das producdes
cientificas, por meio da identificacdo de relagdes, contradi¢gdes e inconsisténcias que,
agrupadas e sistematizadas, mobilizam e orientam novas investigagdes. Em
consonancia com essa analise, Madeira (2012) avalia que a pesquisa sobre o Estado
do Conhecimento possibilita ao pesquisador o acesso a uma gama de estudos e de
fendbmenos relacionaveis entre si, favorecendo que determinados trabalhos até entao
desluzidos em acervos de bibliotecas, venham a tona e gerem novas apreciagdes e
andlises. Para Severino (2016), as investigacdes de matrizes bibliograficas
apresentam solugdes metodoldgicas aos pesquisadores quando determinado tema ja
se inseriu como objeto de variadas investigagbes e se busca um panorama da
producgao sobre o tema para futuros reexames comparativos sobre os olhares autorais
de determinadas areas do conhecimento. Ludke e André (1996) assinalam que os
estudos de carater bibliografico objetivam sistematizar, analisar e inventariar as
producgdes cientificas em determinados campos do conhecimento.

A pesquisa bibliografica € uma entre as diversas formas de se fazer ciéncia e
produzir conhecimento. A opg¢ao pelo levantamento bibliografico de trabalhos
académicos sobre Educacao a Distancia publicados no banco de teses da Capes e
da BDTD se da, entre outros motivos, pela possibilidade de dar um destaque a esse
tema, que é parte importante do debate sobre Educacdo em nosso pais. Pizzani et al

(2012) consideram que:

[...] nesse esforgo de descobrir o que ja foi produzido cientificamente
em uma determinada area do conhecimento, € que a pesquisa
bibliografica assume importancia fundamental, impulsionando o
aprendizado, o amadurecimento, os avangos e as novas descobertas
nas diferentes areas do conhecimento (PIZZANI et al, 2012, p.163).
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O percurso de uma pesquisa bibliografica &€ definido por Pizzani et al (2012) e
envolve um processo que vai desde a escolha do tema até a redacao do trabalho
passando pela escolha das fontes. As fontes, em nosso estudo, sédo trabalhos
académicos publicados no banco de teses da CAPES e na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacbes acerca do tema delimitado. A escolha da amostra se restringe,
conforme a metodologia escolhida e os fins propostos, a analise dos resumos de teses
e dissertacoes escritas e publicadas nos repositérios citados acima entre os anos de
2020 e 2023, mais precisamente, estudos cujas defesas ocorreram entre o dia 11 de
marc¢o de 2020 e 05 de maio de 2023, periodo marcado pela emergéncia sanitaria
causada pela pandemia de covid-19. Os caminhos abertos por este estudo, via
interlocugcdes com os/as autores/as dos trabalhos que serao reunidos, representam a
possibilidade de novos olhares acerca dos caminhos trilhados pelas pesquisas ja
realizadas e o suscitar de novos horizontes de pesquisa em Educacao a Distancia no
pais. Assim, perscrutamos o0s repositorios citados, a partir do termo descritor
“Educacgéo+a+Distancia” e encontramos um total de 4.686 trabalhos. Aplicamos um
filtro temporal — de 2020 a 2023 — e encontramos 808 resultados. Novos filtros foram
utilizados: Grande Area (Humanas), Area de Conhecimento (Educacdo), Area de
Avaliacdo (Educagdo), Area de Concentracdo (Educacdo) e nome do Programa
(Educacgao), chegando a 103 trabalhos — 54 dissertagdes e 49 teses. Esses 103
trabalhos foram filtrados, um por um, para observar as defesas ocorridas entre 11 de
marco de 2020, quando a OMS decretou a pandemia, e 05 de maio de 2023, quando
seu fim foi declarado, e dezesseis trabalhos defendidos em 2020 e 2023 fora do
periodo acima descrito foram excluidos. Desse modo, encontramos 48 dissertacdes e

39 teses, distribuidos conforme o grafico 1:

GRAFICO 1
DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS POR
ANO

m 2020 (a partirde 11/03) 2021 2022 w2023 (até 05/05)

DISSERTAGCOES TESES

Fonte: Os autores, 2024.
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ApoOs o levantamento da produgéo por ano, investigamos o tipo de instituicao
em que as pesquisas foram realizadas, pois consideramos que esta informacéao seria
relevante para nosso estudo. Embora todas sejam instituicbes de ensino que
oferecem cursos de pds-graduacéo stricto sensu, consideramos interessante analisar
se os estudos ocorreram em instituicdes federais, estaduais ou privadas, e o resultado
desta analise, que aponta para um predominio de dissertacbes defendidas em
instituicbes privadas e para uma ampla maioria de teses defendidas em instituicoes

federais, é representado pelo grafico 2.

"GRAFICO 2
TIPO DE INSTITUICAO EM QUE OCORREU
A PESQUISA

B Federal Estadual ™ Privada

[ | | | -
DISSERTAGCOES TESES

Fonte: Os Autores, 2024.

Analisado o tipo de instituicdo em que os estudos foram realizados, optamos
por fazer o levantamento das regides do pais onde ficam localizadas tais instituicoes,
0 que indicou uma grande desigualdade, visto que ha um numero expressivo de
trabalhos realizados na regido Sul, por exemplo, € um numero muito baixo na regido

Norte, conforme descrito pelo grafico 3.

GRAFICO 3
REGIAO DO PAiS EM QUE A PESQUISA FOI
REALIZADA

H Norte B Nordeste Sul ®mSudeste ™o Centro-Oeste

_ H = R -
DISSERTACOES TESES

Fonte: Os autores, 2024.

Iniciamos essa investigagdo com o proposito de realizar a analise dos dados

em trabalhos desenvolvidos no Brasil, mas seria um material muito vasto. Depois,
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cogitamos realizar o estudo com a producéo cientifica do Estado de Minas Gerais,
devido a localizagdo da instituicdo onde nossa pesquisa se realizou, mas ao
encontrarmos apenas sete trabalhos, consideramos o numero insuficiente. Desse
modo, optamos por ampliar novamente a area de estudo e analisar os dados de
pesquisas realizadas na regido Sudeste, identificando, assim, 23 trabalhos.

ApoOs a etapa inicial acima descrita, iniciamos uma analise das palavras-chave
encontradas nas pesquisas. Neste primeiro momento, identificamos um total de 103
palavras-chave que, analisadas uma a uma, nos mostraram algumas repetigdes. O
termo Educacdo a Distancia (ou EaD) aparece nos 23 trabalhos analisados. Além
disso, o termo “educacdo” acompanhado de outras denominagbes (Educacao de
Jovens e Adultos, Educagdao em Enfermagem, EJA On-line, Educagao Especial e
Educacdo Superior — essas ultimas, duas vezes cada), foi encontrado em sete
trabalhos. Outro termo que apareceu em sete pesquisas foi “ensino”, acompanhado
de algumas variagbes (Ensino a distancia, Ensino e Aprendizagem de Lingua
Espanhola Online, Ensino juridico, Ensino Médio, Ensino Superior, Ensino Superior,
ensino-aprendizagem). O termo “formacdo” (Formagao Continuada, Formagao de
Professores, Formacao de professores do Ensino Superior, Formacao inicial de
professores e formagao — essa ultima duas vezes) foi encontrado em seis trabalhos.
Além disso, destacamos os seguintes termos que aparecem em trés trabalhos, cada:
“licenciatura”, que aparece isolado (uma vez) e como “licenciatura em matematica”
(duas vezes); “pedagogia”, utilizado isolado em dois trabalhos e como “pedagogia
universitaria” em um; e “politica(s)”, que foi encontrado como Politica educacional,
Politicas Publicas de Educacgao e Politicas Publicas de Formagao Continuada. Ja os
termos “representagdes sociais”, ‘narrativa”, “institucionalizagdo”, “desenvolvimento”
e “Universidade Aberta do Brasil” foram encontrados em dois trabalhos, cada. Outras
43 palavras-chave foram encontradas, todas mencionadas uma vez cada. Dentre
essas 43, alguns termos similares foram utilizados pelos autores, como “histéria da
educacao superior” e “histéria das instituicdes escolares”; “IES publicas” e “instituicdes
publicas”, “desenvolvimento” e “desenvolvimento profissional”; “dialogicidade” e

“dialogo”. A tabela 1 sistematiza o que foi apresentado acima:
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Tabela 1: Palavras-chave mais recorrentes nos trabalhos estudado§
PALAVRA-CHAVE NUMERO DE REPETICOES

EDUCACAO A DISTANCIA 23
EDUCACAO
ENSINO
FORMACAO
LICENCIATURA
PEDAGOGIA
POLITICA(S)
REPRESENTACOES SOCIAIS
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
Fonte: Os autores, 2024.

N N W W w w N N

OS CONTORNOS DA PRODUGAO CIENTIFICA DA POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO NA REGIAO SUDESTE DO BRASIL DURANTE O PERIODO
PANDEMICO DE COVID-19

A Educacédo a Distancia (EaD) no Brasil tem suas origens formalmente
reconhecidas numa época que o0s cursos de capacitacdo e aperfeicoamento
profissionais eram veiculados por correspondéncias (através dos Correios) e pelos
programas de radio e canais de TV. Com o advento da internet e das TICs, os cursos
de Educacgao a Distancia ganharam os espacos das universidades publicas e privadas
de ensino superior, com o reconhecimento legal, através da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional - LDBN, Lei n° 9.394 de dezembro de 1996, regulamentada
pelo Decreto n°® 9.057, publicado no DOU de 25 de maio de 2017 e, com eles, muitos
desafios a serem vencidos. Além disso, a EAD no Brasil também é impulsionada por
iniciativas privadas, como as universidades corporativas e os cursos oferecidos por
instituicoes particulares. Essas instituicdes tém investido em plataformas tecnoldgicas,
recursos interativos e metodologias de ensino inovadoras, tornando a experiéncia de
aprendizagem a distancia cada vez mais eficaz e envolvente.

Conforme o crescente avango tecnolégico em que estamos inseridos, a
legislagdo atual (BRASIL, 2016) permite que parte da carga horaria dos cursos
presenciais seja ministrada a distancia — atualmente, permite-se vinte por cento para
cursos superiores reconhecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
conforme a portaria n° 1.134/2016. Com a crescente ampliacdo de acesso a EaD, ha,
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atualmente, uma enormidade de trabalhos desenvolvidos no nivel da pés-graduagéo
disponiveis nos repositorios publicos da CAPES e da BDTD.

Ancorados em Lévy (1999), compreendemos que as tecnologias e o mundo
virtual estdo permeados pela histéria e a cultura de uma sociedade, sendo
intermediadas pela interconexao das redes de computadores, em que as informacdes
sao trocadas num mundo virtual, que envolvem interesses, ideias, projetos e
propositos, inerentes as necessidades das relagdes do homem em sociedade. Nesse
contexto, esse autor assevera a ideia de que o ciberespaco “especifica hdo apenas a
infraestrutura material da comunicagao digital, mas também o universo oceanico de
informacgdes que ele abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam
esse universo” (LEVY,1999, p.17).

Nesse universo social, politico, cultural e econdmico, denominado por Castells
(1999) como a “sociedade em rede”, novas tecnologias comunicacionais ingressam
nos espacos educativos, mais fortemente na modalidade da Educacéo a Distancia,
que vem se consolidando no Brasil, principalmente pela sua disposi¢cao de atender a
um extenso contingente populacional, extrapolando as barreiras da vastidao
geografica nacional, oportunizando a formagéo demandada pelo mundo do trabalho e
atendendo aqueles que nado puderam iniciar ou concluir seus estudos em outros
momentos da suas vidas.

Devido ao dinamismo e a complexidade inerentes aos processos proprios que
envolvem a Educagdo a Distancia, muitos de seus aspectos continuam
incompreendidos no emaranhado social em que esta modalidade de ensino se
assenta. Entretanto, de acordo com Mill (2012), a EaD vem, paulatinamente,
dissipando o estigma de ensino de baixa qualidade e de ineficiéncia na formacéo do

cidadao. Para este autor:

A Educacdo a Distancia, geralmente considerada uma forma
alternativa e complementar (mas ndo necessariamente substitutiva)
para a formagéao do cidadao (brasileiro e do mundo), se mantém com
ricas possibilidades pedagodgicas e grande potencial para a
democratizagdo do conhecimento, decorrentes de seu principio de
flexibilidade temporal, espacial e espacial e pedagogico (MILL, 2012,

p. 21).

As mudancgas trazidas com o advento da cibercultura na educagao podem ter
trazido a tona certo desconforto nos campos do ensino e da aprendizagem. O campo

conceitual também se inquieta com algumas das suas novas composic¢des, haja vista
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que os conceitos de aprendizagens, que outrora se mostravam praticamente
estanques, agora tendem a se tornarem dinamicos e atualizados constantemente.
Nessa tessitura, a “relagdo com o saber”, no entendimento de Charlot (2009), é
carregada de complexidades inerentes as subjetividades dos coletivos envolvidos nos
processos de constituicido de novas identidades sociais, na medida em que as
inovagdes introjetadas nas construgbes dos saberes requerem a articulacdo dos
sujeitos, dos lugares e dos contextos, que visam, sobretudo, relacionarem-se “com o
mundo e seus conjuntos de significados” (CHARLOT, 2005, p.78). Nao obstante, este
autor propde uma sociologia que perfile o sujeito como aquele “que age no/sobre o
mundo; encontra a questdo do saber como necessidade de aprender e como presenca
no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores de saber; [e aquele que] se
produz ele mesmo, e é produzido, através da educagédo” (CHARLOT, 2000, p.33).

As ponderagbes apontadas por Charlot (2000; 2005; 2009) corroboram com a
nossa intencionalidade de buscar entender os avangos, desafios, problemas,
potencialidades e demais processos que compdem o quadro da Educacgéao a Distancia
nas pesquisas de pos-graduacao stricto sensu no Brasil. Nessa envergadura,
consideramos que esta investigacdo se da na busca da relagdo do saber com o
aprender, numa tessitura que relaciona os aspectos sociais, subjetivos, singulares e
coletivos dos sujeitos envolvidos com esta modalidade de ensino. De acordo com
Charlot (2005):

Aprender ndo é apenas adquirir saberes no sentido escolar e
intelectual, mas apropriar-se de praticas, confrontando-se com a
questao do sentido da vida, do mundo e de si mesmo; o movimento
para aprender é induzido pelo desejo, devido a incompletude do
homem; [...] Educar é educar-se, sendo educado por outros homens
(CHARLOQT, 2005, p.57).

Assim, um estudo sobre a producado académica acerca da EaD proporciona a
outros pesquisadores, além da nocdo dessa producdo, a possibilidade de um
mergulho nas discussdes sobre o tema. Desse modo, nossa proposta de realizar o
mapeamento da producao cientifica acerca da educacao a distancia dialoga com o
trabalho de Morosini e Fernandes (2014, p.156), em que as autoras afirmam que “faz-
se necessario considerar que a construcdo de uma producao cientifica esta
relacionada nao so6 a pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncia da instituicao

na qual esta inserida, do pais em que vive e de suas relagdes com a perspectiva
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global”. Sobre este tipo de estudo, designado “estado do conhecimento”, Morosini

(2015) afirma que:

€ identificacao, registro, categorizacao que levem a reflexao e sintese
sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacbes e livros sobre uma tematica especifica (MOROSINI,
2015, p. 102).

Sobre o que mobiliza uma pesquisa “estado do conhecimento”, Ferreira (2002)

afirma que:

a sensacao que parece invadir esses pesquisadores é a do nao
conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas em
determinada area de conhecimento que apresenta crescimento tanto
quantitativo quanto qualitativo, principalmente reflexdes desenvolvidas
em nivel de pds-graduacgao, producdo esta distribuida por inumeros
programas de poés e pouco divulgada (FERREIRA, 2002, p. 258-259).

O mergulho na produgao cientifica sobre a educagdo a distancia, nesses
tempos em que a EaD tem sido tdo ampliada, discutida e até contestadal®, pode ser
uma forma de buscar referéncias e caminhos para essa modalidade que se mostra
inclusiva e capaz de atender demandas diversas em um pais tdo grande e desigual,
mas ainda alvo de controvérsias.

Megid Neto e Pacheco (2001) assinalam o crescimento de pesquisas que
relacionam o contexto histérico de producdes académicas sobre determinados temas.
Tais produgdes tém sido embasadas na busca pela quantificagao dos trabalhos num
dado recorte geografico e temporal, na iminéncia de se analisar o desenvolvimento,
assim como, as tematicas e areas de investigagdo cientifica num determinado
periodo. Segundo apontam Kerr; Carvalho; Ray (2006, p. 23), as “pesquisas estado
do conhecimento, ao oferecerem um mapeamento ou inventario sobre uma producéao
académica, contam parcialmente sua histéria". Nao obstante, salientam Soares e

Maciel (2000) que a perspectiva da analise sobre o Estado do Conhecimento em que

10 Cf. VIANNEY, Jodo. MEC abre guerra conta EaD sem causa determinada. CNN Brasil. 08 nov. 2023
(atualizado em 04 nov. 2023). Opinido. Disponivel em https://www.cnnbrasil.com.br/forum-opiniaoc/mec-
abre-guerra-contra-ead-sem-causa-determinada/ Acesso em 10 jan. 2024.; Cf. TORRES, Vitoria. Pela
ma qualidade, MEC analisa proibir 16 cursos EaD. Correio Braziliense. 24 nov. 2023. Brasil. Disponivel
em https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2023/11/6660136-pela-ma-qualidade-mec-analisa-
proibir-16-cursos-ead-saiba-detalhes.html Acesso em 10 jan. 2024.; Cf. DORNELAS, Helena.
Associacao critica suspensao do processo de autorizacdo de cursos EaD. Correio Braziliense. 01 dez.
2023. Educacgéo Superior. Disponivel em https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/ensino-
superior/2023/12/6663866-associacao-critica-suspensao-do-processo-de-autorizacao-de-cursos-
ead.html Acesso em 10 jan. 2024.; entre outros.
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se objetiva o recorte em determinados periodos, além de necessaria, pode contribuir
com a ordenacgao de resultados e informagdes que visam analisar o processo de
producao cientifica, revelando seus limites, avancos e evidenciando caréncias e
necessidades de fomento para ampliagdo do campo investigativo.

Bardin (2011) sugere que as inferéncias atribuidas ao pesquisador sobre o
corpus do material levantado na pesquisa e a interpretacdo das informagdes dos
dados coletados, num processo de busca constante pelo conhecimento e a descrigao
das condicbes de formulacbes e apreensdes de elementos simbodlicos e nao-
simbalicos relacionados ao objeto pesquisado. Nos tempos atuais, o conceito dado a
Analise de Conteudo norteia uma visao integradora das duas abordagens, qualitativa

e quantitativa, a saber. Nesse horizonte, a autora define esse método como:

um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum destas
técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que
fornece dados cifrados, até a extracao de estruturas traduziveis em
modelos - € uma hermenéutica controlada, baseada na deducao: a
inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretacao, a analise de conteldo
oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atragéo pelo
escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do nao-
dito), retido por qualquer mensagem. Tarefa paciente de desocultagéo
(BARDIN, 2011, p. 9).

A leitura dos resumos, apés a analise das palavras-chave, permitiu um melhor
mapeamento e uma categorizagéo dos trabalhos. Assim, tornou-se possivel observar
que a formacao de professores para e pela educagao a distancia foi o tema mais
recorrente entre os analisados. A formagdo de professores a distancia tem se
destacado, principalmente no debate acerca da carga horaria das licenciaturas
realizadas a distancia. Através de plataformas virtuais e metodologias inovadoras, os
programas de formagdo a distancia oferecem flexibilidade, acessibilidade e
oportunidades de aprendizado personalizado, embora receba muitas criticas, por isso
se mostra um tema tao recorrente nas pesquisas sobre EaD. Os trabalhos de Fortes
(2020), Neto (2021), Araujo (2023), Moraes (2021), Penna (2020), Barboza (2020) e
Moreira (2021) dialogam entre si dentro dessa percepgdo de que ha uma maior
formagao de docentes por e para essa modalidade. Importante destacar que o
trabalho de Penna (2020) foi um estudo que mais se aprofundou na questdo da

formagao e atuagéo de docentes na EaD, e que a pesquisa de Barboza (2020) foi um
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estudo bem especifico acerca da formacdo de professores de espanhol na
modalidade EaD. Nao incluido diretamente nesta categoria, o estudo de Gongalves
(2021), discute a criagdo de uma disciplina EaD na licenciatura em matematica, o que
também dialoga com a formacéo de docentes pela educagéo a distancia.

Além da formacao de docentes, a atuacido desses profissionais na educacao a
distancia — que inclui multiplas fungdes — foi objeto de estudo de Bartholomeu (2021),
Ferrari (2021), Silva (2022) — que utilizou o termo “polidocéncia” —, e Gomes (2021) —
que pesquisou a precarizagao do trabalho a partir da perspectiva neoliberal de cursos
voltados para a bolsa de valores. Além dos trabalhos mencionados, € preciso citar o
estudo de Dias (2020) sobre a educacgao de jovens e adultos (EJA) na etapa do ensino
meédio na modalidade EaD, que além de politicas educacionais voltadas para esse
publico, demanda um olhar para a atuagao dos docentes.

A historia da EaD foi tema das investigagbes de Bisinotto (2021) e Cabral
(2020), e a institucionalizagao desta modalidade de ensino foi tema de Veloso (2022)
e Moreira (2021). Esses dois temas dialogam, pois a institucionalizacdo da EaD
passou por um processo e a historia tem muitas respostas sobre o tema. Inicialmente
concebida como uma ferramenta para superar barreiras geograficas e temporais, a
educacgao a distancia remonta a tempos dos cursos por correspondéncia, no entanto,
com o advento das tecnologias de comunicagao modernas, como o radio, a televisao
e, mais recentemente, a internet, a EaD se transformou em uma real possibilidade
para muitos estudantes. A institucionalizagdo desse modelo educacional tem sido
evidenciada, entre outros fatores, pela criacdo de programas de ensino a distancia por
universidades e organizagdes educacionais em todo o mundo. Essa trajetoria histérica
reflete ndo apenas avangos tecnoldgicos, mas também mudangas sociais e culturais
que moldaram a forma como a educacéo a distancia é concebida e praticada nos dias
de hoje. Assim, entendemos que a educacgao a distancia tem por premissa a inclusao.
A integracao da educacao a distancia e a educagao especial tem sido um campo em
crescimento, oferecendo oportunidades também para alunos com necessidades
especiais. Nesse sentido, trabalhos que investigaram a educagao especial em dialogo
com a EaD também foram analisados. Bengtson (2022) fez um estudo sobre
audiodescricdo para estudantes com deficiéncia que estudam na modalidade a
distancia. Teixeira (2020) pesquisou a formagao a distancia de professores para
atuarem na educagédo especial — trabalho que também dialoga com o tema da
formagao de professores.
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Continuando nossa pesquisa, encontramos dois estudos cujos temas,
aparentemente, ndo dialogavam, mas ao analisarmos os resumos, percebemos que
eram afins. Oliveira (2020) realizou um estudo sobre o curso de graduagédo em
Enfermagem EaD e Ramos (2023) investigou a percepgédo de profissionais e
estudantes acerca do curso de Direito EaD. A educagdo a distancia, como ja
mencionado neste trabalho, enfrenta muitas criticas, inclusive vindas do MEC, assim,
estudos como esses sao importantes pela discussdo sobre a formagao profissional
por meio da educagao a distancia. Embora seja verdade que o ensino a distancia
tenha proporcionado acesso a educacao para muitos individuos que, de outra forma,
teriam dificuldades em frequentar cursos presenciais, € importante reconhecer que
essa modalidade também apresenta desafios significativos. Trabalhos que se
proponham a discutir o tema sédo de grande relevancia.

Finalizando, o trabalho de Figueiredo (2022), que investigou o dialogo e a
autonomia do aluno na EaD a partir da nogao de “Distancia Transacional”, que envolve
a superacao de barreiras psicoldgicas e de comunicagéo para o melhor aprendizado
e o estudo de Teodoro (2021), que destaca o papel da comunicagao social na EaD
alertam para o papel da interagdo na educacido a distdncia, fundamental para a

aprendizagem e sucesso do estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os trabalhos académicos que se baseiam, teoricamente, através dos caminhos
do Estado do Conhecimento, se caracterizam, dentre outros vieses, na abrangéncia
do mapeamento dos estudos cientificos realizados acerca de um determinado campo
do conhecimento. Dentre as principais relevancias dos estudos relativos ao Estado do
Conhecimento, destacamos a suas contribuigdes acerca do mapeamento de
pesquisas e analises sobre a producao cientifica de uma especificidade de estudo.
Isto posto, cabe destacar que esta producéo visa elucidar questbes, abordagens,
tendéncias e interesses de locais e tempos desenvolvidos em pesquisas, assim como
descortinam apanagios e circunstancias em que teses, dissertagdes, publicacbes em
revistas e anais foram inscritas.

No campo das pesquisas acerca da Educagao (a Distancia ou n&o), no periodo
da emergéncia de saude ocorrida pela disseminagéo da covid-19, assevera-se que se
forjou uma rapida adaptacao das instituigdes de ensino. Num primeiro momento, com
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o fechamento de escolas e universidades para conter a propagagdo do virus, as
instituicdes de ensino tiveram que encontrar maneiras de garantir a continuidade do
aprendizado dos alunos. O formato remoto emergiu como a solu¢gdo mais viavel para
manter os alunos engajados e continuar com o curriculo planejado.

E importante observar que antes da pandemia, muitas instituicdes de ensino ja
estavam adotando gradualmente tecnologias educacionais, como plataformas de
aprendizado online e sistemas de gerenciamento de aprendizado. A pandemia
acelerou esse processo, forgcando a implementacao de tecnologias em larga escala e
o treinamento de professores e alunos para seu uso didatico e pedagogico.

Embora o acesso a internet e os dispositivos digitais ainda n&o sejam
totalmente democratizados, a pandemia destacou a importancia desses recursos para
garantir a continuidade da educagdo. Muitas escolas e governos trabalharam para
fornecer dispositivos e acesso a internet para alunos que nao tinham esses recursos
em casa, tornando o ensino remoto uma opgao mais viavel.

Cabe o destaque de que, para além das questdes no campo da saude, proprias
da covid-19, o panorama de exclusio social emergiu nos contextos da Educagéo, da
formacdo humana e na pesquisa em Educacido. Nesse contexto de adaptacdes e de
exclusdes, destacam-se o negacionismo e a necropolitica como duas forgas
poderosas que distorceram, significativamente, os rumos da educacéao a distancia —
em fungdo do momento pandémico — e da pesquisa no Brasil.

O negacionismo, seja em relagdo a pandemia, as mudancgas climaticas ou a
outras questdes cientificas, mina a confiangca na ciéncia e na educagao. Quando
lideres politicos negam evidéncias cientificas ou promovem teorias da conspiracao,
pode ocorrer distorcdo na percepcao publica sobre a validade do conhecimento
cientifico e académico, afetando negativamente a aceitagdo de métodos de ensino (a
distancia ou ndo) e a credibilidade das pesquisas realizadas nesse formato.

Durante as analises dos trabalhos selecionados para a construgéo deste estudo
evidenciou-se que a producao cientifica sobre a EaD durante a pandemia de COVID-
19 reflete a complexidade e a diversidade de desafios e oportunidades enfrentados
pelas instituicbes educacionais. Esses estudos ndo apenas contribuiram para o
entendimento dos impactos da crise sanitaria na Educagao, mas também ofereceram
caminhos para o desenvolvimento de novos debates e de pesquisas que precisam ser
desenvolvidas, principalmente no campo das politicas publicas para o avanco da
Educacdo a Distancia, assim como, de praticas educacionais mais resilientes e
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inclusivas a serem implantadas num futuro proximo e, fundamentalmente, no dialogo
proficuo e propositivo estabelecido entre docentes, discentes e gestores que atuam
na modalidade EaD.

Ainda é importante destacar que o contexto da EaD demanda abordagens
pedagogicas adaptadas, que levem em consideragao as particularidades do ensino
remoto e das dinamicas de ensino proprias em que se assentam os sujeitos em
formacgao. Nesse viés, salienta-se que professores, técnicos e especialistas precisam
ser capacitados em metodologias que promovam a interatividade, a autonomia do
aluno, a avaliacdo formativa e a colaboragdo online, garantindo assim uma
experiéncia de aprendizagem significativa, haja vista que a Educagado a Distancia
requer habilidades técnicas especificas, tanto em termos de uso de plataformas de
ensino online quanto na aplicacado de recursos digitais para facilitar a aprendizagem.
Assim, docentes, gestores e especialistas precisam estar familiarizados com as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis, bem como saber utiliza-las de forma eficaz para
criar ambientes de aprendizagem interativos e engajadores.

Entendemos que este trabalho ndo se encerra com as analises aqui
apresentadas. Outros estudos podem ser realizados a partir deste, seja ampliando o
campo ou mesmo utilizando outras variaveis de analise. A relevancia do tema —
educacao a distancia — em tempos de pds-pandemia, crise climatica e outros fatores
ambientais que, a depender da época do ano, da regido ou de alguma nova situagao
emergencial, pode tornar dificil 0 acesso presencial as instituicdes de ensino, faz o

debate sobre a EaD nao apenas necessario, mas urgente.
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A Educacéo do século XXI tem revolucionado a sala de aula ao promover mudancas profundas
na forma como o ensino e a aprendizagem sao conduzidos. Com o avanco das tecnologias
digitais, a personalizacdo do ensino, e a valorizacdo de habilidades socioemocionais, 0 modelo
tradicional esta sendo transformado para se alinhar as demandas de um mundo cada vez mais
globalizado e conectado.

A sala de aula contemporénea passou a ser um espago dindmico, onde o aluno assume um
papel ativo na construgdo do conhecimento, enquanto o professor atua como facilitador. O uso
de dispositivos eletrénicos, plataformas online, e ferramentas interativas permite maior
flexibilidade e acessibilidade, possibilitando que os estudantes aprendam no seu proprio ritmo.
Além disso, a educacao agora prioriza o desenvolvimento de competéncias como criatividade,
pensamento critico, colaboracao e resolucdo de problemas — habilidades fundamentais para
enfrentar os desafios do futuro.

Essa revolucédo na Educacédo ndao s6 amplia 0 acesso ao conhecimento, mas também prepara
os alunos para uma realidade em constante transformacgéo, onde o aprendizado ao longo da
vida € uma necessidade continua.
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