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RESUMO

A presente pesquisa foi elaborada durante o curso de Mestrado do ProfHistéria/Uesb e a
proposta apresentada expandiu-se no cotidiano de uma Escola Estadual do Municipio de Vitéria
da Conquista — BA. No desenvolvimento desta pesquisa foi elaborado um Manual para auxiliar
a prética da Sequéncia Didatica no Ensino da Disciplina Historia fazendo o uso do método
historico. A forma como o Manual foi planejado teve como base teorica as leituras dos autores
Dermeval Saviani, autor da Pedagogia Historico Critica (PHC), que propds a construcdo de um
“saber significativo” partindo do saber sistematizado e Jodo Luiz Gasparin, que propds uma
didatica para a Pedagogia Historico-Critica. Também contou com o auxilio tedrico de autores
como David Ausubel, que trata da “Aprendizagem Significativa”; Paulo Freire e seu livro
Pedagogia da Autonomia, entre outros autores que se empenharam em construir um modelo
de educacdo que tenha sentido para os alunos. Nesta pesquisa 0 uso da sequéncia didatica
incluiu a preocupagao em contrapor o avango das fake news, do revisionismo e do negacionismo
da ciéncia, e seus consequentes efeitos pedagogicos na forma como se ensina e se aprende 0
conhecimento historico.

Palavas-chave: Ensino de Histéria. Pedagogia Histérico Critica. Aprendizagem Significativa.
Método Historico.
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ABSTRACT

This research was developed during the Master's course at ProfHistoria/Uesb and the proposal
presented expanded into the daily life of a State School in the Municipality of Vitdria da
Conquista — BA. In the development of this research, a Manual was prepared to assist the
practice of the Didactic Sequence in Teaching the Subject History using the historical method.
The way in which the Manual was planned had as its theoretical basis the readings of the authors
Dermeval Saviani, author of Critical Historical Pedagogy (PHC), who proposed the
construction of “significant knowledge” starting from systematized knowledge and Jodo Luiz
Gasparin, who proposed a didactic for Historical-Critical Pedagogy. It also had theoretical
assistance from authors such as David Ausubel, who deals with “Meaningful Learning”; Paulo
Freire and his book Pedagogy of Autonomy, among other authors who committed themselves
to building an education model that makes sense for students. In this research, the use of the
didactic sequence included the concern to counter the advance of fake news, revisionism and
science denialism, and their consequent pedagogical effects on the way historical knowledge is
taught and learned.

Keywords: History Teaching. Critical Historical Pedagogy. Meaningful Learning. Historical
Method.
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1 INTRODUCAO

1.1 COMO NASCE A PROPOSTA DESSA PESQUISA?

O modelo de educagédo recorrente nas instituicdes de ensino, de tempos em tempos,
passa por mudancas. No nosso dia a dia como professores percebemos a necessidade constante
de adequac0es ao cotidiano escolar, de forma a acompanhar as varias transformacées ocorridas
no mundo. Transformacdes que, por vezes, as geracfes mais antigas tém dificuldade de
acompanhar, mas que o0s jovens acompanham facilmente, como se ja nascessem com esses
novos conceitos. As formas de aprendizagem em cada periodo da historia sdo diferentes e, ja
h& algum tempo, o uso das novas tecnologias tém possibilitado uma diversidade de novos
recursos que auxiliam o professor no processo de ensino-aprendizagem.

E notdrio por parte dos professores, que a inadequac&o no modelo de ensino dificulta o
desenvolvimento de aulas atrativas para os alunos. Ministrar aulas é uma tarefa ardua, e em
escolas publicas isso se torna mais dificil pois, geralmente, essas instituicdes recebem um
publico que convive com uma desigualdade social maior, o nivel de aprendizagem entre 0s
alunos € menor, e a estrutura das escolas ndo oferece um ambiente adequado para o
desenvolvimento de um trabalho dinamico, onde se possa fazer uso de ferramentas facilitadoras
do processo de ensino-aprendizagem.

A escolha por um curso de Mestrado Profissional foi motivada pelo desenvolvimento
dessa pratica pedagdgica, esse modelo de mestrado sinaliza a possibilidade de desenvolver um
trabalho complementar aquele realizado em sala de aula e, sobretudo, a possibilidade de
contribuir, de forma significativa, para 0 melhoramento do ensino da disciplina Historia, no
municipio.

Na vivéncia como professora de Histdria, no Ensino Fundamental (Anos Finais) e no
Ensino Médio, na rede Estadual de Ensino da Bahia, observa-se que a existéncia da disciplina
Histdria no curriculo ndo é bem compreendida pelos alunos; a maioria deles ndo veem sentido
pratico em aprender os contetdos dessa disciplina e existe uma descrenca muito grande sobre
a veracidade do que é narrado. Os alunos mais ligados as questdes religiosas, discordam
totalmente de determinados fatos historicos e, por fim, muitos ndo compreendem como &
possivel que esses fatos “antigos” se tornem conhecidos pelos historiadores.

Dessa forma, durante o ensino dessa disciplina, o professor de Histéria se depara com
uma série de desconfiangas e questionamentos, surgidos por parte dos alunos, a respeito do

papel e/ou importancia dessa disciplina para suas vidas préaticas e, com mais frequéncia, surgem
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duvidas sobre a credibilidade dos fatos histéricos apresentados pelos historiadores, em seus
livros e manuais.

Esse contexto, vivenciado diariamente pelos professores, desperta questionamentos sobre
quais contribuicdes essa disciplina pode dar para a vida do estudante e para a sociedade como
um todo. O professor precisa acreditar no seu trabalho e ver significado na sua pratica. No caso
especifico dessa pesquisa, devido ao ambiente® onde ela se desenvolve, a necessidade de ver
significado no trabalho desenvolvido se torna mais presente.

Atualmente os professores tém perdido o seu espaco e confiabilidade, sobretudo, os
professores das Ciéncias Humanas, o0 Novo Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), cujas regras comecaram a ser aplicadas em 2022, é um indicativo dessas perdas. A
disciplina Histdria teve uma significativa reducdo em sua carga horaria, e uma proposta de
curriculo inadequada, para a realidade brasileira, uma vez que perdeu sua condi¢éo de disciplina
independente e passou a compor a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CHSA,
juntamente com Geografia, Sociologia e Filosofia. A forma como os componentes curriculares
foram distribuidos causou estranheza entre professores e alunos. Ndo houve uma discussdo com
a sociedade e nem capacitacdo dos professores, antes da transicdo, o que agravou mais ainda
esse processo.

Para Romualdo Portela de Oliveira, diretor de pesquisa e avaliacdo do Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), em entrevista dada ao Portal

Cenpec de Educacéo:

N&o é possivel achar que esta reforma da conta dos desafios que o ensino
médio apresenta. E, mais ainda, que para enfrenta-los ndo € preciso gastar
mais. Temos que fazer uma nova reforma e, para isso, é preciso abrir-se
imediatamente a discussdo com a sociedade civil para pensarmos juntos o
melhor projeto para essa etapa. Ndo podemos voltar & situagdo anterior, e
tampouco continuar insistindo nessa reforma que ndo tem futuro. E preciso
repactuar um novo modelo. (OLIVEIRA, 2023).

Historicamente essa disciplina trava uma batalha constante pelo direito de ocupar o seu
lugar como Ciéncia, tendo sempre que se reafirmar como tal. As teorias da historia sdo o
componente basal que torna a Histéria uma Ciéncia, “para captar 0 desenrolar da historia e fazer
dela o objeto de uma verdadeira Ciéncia, historiadores e filosofos, desde a Antiguidade,
esforcaram-se por encontrar e definir as leis da historia” (Le Goff, 1990, p. 6). Constantemente
essa problematica vai adquirindo novos contornos e, infelizmente, algumas pessoas se sentem

autorizadas a questionar, arbitrariamente, fatos reconhecidos — elaborados a partir de fontes

1 O ambiente da pesquisa sera explicado no capitulo 5, tdpico 5.2.
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historicas e estudos metodoldgicos — e agem como se acontecimentos, comprovadamente
verificados, pudessem estar a mercé de crencas sem fundamentagéo tedrica.

As novas tecnologias promoveram um salto exponencial e assombroso da
desinformacéo, pela velocidade com que as fakes news e 0s memes se
proliferam em nosso pais, sendo que estas linguagens se sustentam em crengas
pessoais e nas emocdes desses novos atores que emergiram na cena publica,
mas que, no entanto, tém transformado radicalmente o debate politico. (LIMA,
2021, p. 122).

Na Era Digital também chamada Cibercultura?, isso se agravou. A vasta acessibilidade
e formas elaboradas de tecnologia de informacdo e comunicacdo acentuaram,
significativamente, a capacidade de compartilhamento de videos, imagens, textos ou links
online, permitindo que diversas informacdes se espalhem rapidamente. A grande problematica
é que nem sempre sdo usados critérios de veracidade para expor determinados conteudos na
Internet.

Os jovens — nativos digitais® — ficam mais suscetiveis a desinformagcéo e conhecimentos
falsos, afinal, sdo eles os usuarios mais ativos das tecnologias de informacdo, e essas
tecnologias agem diretamente na forma como eles percebem a realidade. Isso tem sido um
problema cada vez mais sentido pelos professores em sala de aula, eles sdo confrontados,
constantemente, com as informagdes adquiridas nesses meios. E papel da escola fornecer aos
alunos conhecimentos, habilidades e valores, para que esses desenvolvam um pensamento
analitico capaz de refutar e/ou absorver informagdes de forma consciente, [...] “as politicas de
formacéo do professor podem encontrar nas novas tecnologias de comunicacéo social e virtual
um grande aliado” (Lima, 2021, p. 29).

Como disse Paulo Freire, “se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto,
com a causa de sua humanizacdo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da
ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta
causa” (Freire, 2018, p. 17).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area de Ciéncias Humanas, define que

no Ensino Médio os estudantes aprendam a “dialogar com o Outro e com as novas tecnologias.

2 Nos altimos vinte anos temos visto grandes modificacdes em ritmo acelerado na rea da tecnologia. Tais
mudancas decorrem substancialmente do desenvolvimento e expansdo da Internet. A Internet também chamada
web é essa forma de conexdo entre computadores iniciada no seculo XX, mas que agora, no século XXI,
permitiu 0 avan¢o em ritmo acelerado de novas modalidades de comunicacéo e informagéo. Vemos entdo
emergir um novo cenario fortemente marcado pela expansédo do Ciberespaco e pela influéncia das Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicacao — as TDICs. Esse cendrio é chamado pelos especialistas de Era Digital ou
Cibercultura (Moraes, 2018).

3 Consideramos que a geracdo que nasceu nas Ultimas duas décadas sdo nativos digitais pois ja nasceram
imersos nesse dildvio tecnoldgico e cresceram com esses novos costumes. E a geragdo que se desenvolveu
praticamente com os telefones celulares na méo (Moraes, 2018).
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Considerando que as novas tecnologias exercem influéncia, as vezes negativa, outras vezes
positiva, no conjunto das relagdes sociais” (Brasil, 2018, p. 562).

A “Construcdo do Conhecimento Historico” é o primeiro objeto de conhecimento do
Componente Curricular de Historia, da 12 série do Ensino Médio, definido pelo Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — volume Il — etapa Ensino Médio* e pelas
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006), se desdobrando nos seguintes
titulos: Construindo a Historia, O Que é Historia?, Conceito de Histdria, Histéria e a
Experiéncia, os Sujeitos Historicos, as Duracdes do Tempo Historico, a Linha do Tempo, as
Fontes Historicas, a Historia e as Ciéncias Humanas.

Para desenvolver esse componente curricular, é estratégico deixar os alunos sentirem-
se no papel de pesquisador, de forma a compreenderem que a Histdria € construida a partir de
pesquisa e analise, com métodos, fontes e teorias préprias. Para o Ensino Médio, a BNCC da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas prop8e que os estudantes adotem uma conduta
ética em sociedade. A BNCC define também, habilidades relativas ao dominio de conceitos e
metodologias proprios dessa area: “As operag¢des de identificacdo, selecdo, organizacao,
comparacdo, analise, interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento séo
procedimentos responsaveis pela construcdo e desconstrucdo dos significados do que foi
selecionado” (Brasil, 2018, p. 561-562). Compreendemos, com isso, que é essencial ao
estudante o entendimento de todo o processo balizador da verdade estabelecida por meio do
rigor cientifico, e acreditamos que desenvolver aulas fazendo uso do método historico para a

construcdo do conhecimento, pode ser uma proposta acertada.

1.2 CAMINHOS PERCORRIDOS

O presente trabalho foi construido por meio de duas etapas essenciais, que se
influenciam mutuamente: deteccédo e reflexdo sobre o problema (diagndstico) e acdo sobre o
problema (sequéncia didatica). O diagnostico desvelou o descrédito diante do conhecimento
cientifico e do saber gerado no ambiente académico, por parte expressiva dos estudantes,

resultado do problema da ndo compreensao do processo de construcdo do conhecimento.

4 Desde a aprovacdo da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei no 9.394/1996, e estabeleceu mudancas na estrutura do Ensino Médio no pais, 0s
Estados se mobilizaram para a elaboracdo dos seus referenciais curriculares, condicéo essencial para a
implementac&o da reformulacdo do Ensino Médio. A Bahia iniciou o processo de implementagdo em 2019, com
a adesdo ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (Portaria MEC no 649/2018) e com a elaboracdo do
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) - volume |1 - etapa Ensino Médio. O novo formato
curricular teve inicio nas escolas em 2020.
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Em tempo, devemos frisar que a ignorancia e\ou senso comum que tomam a opinido
(doxa) como um dado real e verdadeiro, em detrimento do conhecimento (episteme), ndo estéo
restritos ao espaco escolar, antes, sdo uma caracteristica da sociedade contemporanea. Também,
ficou claro que os estudantes buscam sentido para o conhecimento transmitido pela disciplina
Historia. A sequéncia didatica concretiza a acdo sobre o problema diagnosticado e as suas
consequéncias. Trata-se de uma proposta didatico-pedagogica que pode auxiliar professores de
Histéria que ministram aulas na Educacdo Basica e almejam experimentar metodologias
alternativas para a sua praxis pedagogica, capazes de conciliar ensino e pesquisa.

A pesquisa foi iniciada com o levantamento de trabalhos realizados na &rea de Ensino
de Historia, entre os anos 2020-2023, a partir de buscas no Google Académico, e se desenvolve
no capitulo 2. Foram selecionados trabalhos que contemplassem a temaética desenvolvida nesta
dissertacdo. Esse momento na pesquisa — estado da arte — é importante, porque mostra um
panorama geral de trabalhos que tém colaborado para esse debate, tornando mais evidente a
contribuicdo que esta pesquisa pode trazer, dentro deste cenério.

O capitulo 3 — intitulado Ciéncia histdrica e aprendizagem: os embates da disciplina
Histdria e o saber historico em sala de aula, esta dividido em cinco tépicos. O primeiro traz um
estudo da Histdria e da historiografia da disciplina Historia, que nos ajudou a compreender 0s
percalcos dessa disciplina, a sua trajetdria para constituir-se e ser reconhecida enquanto Ciéncia,
salientando a eficacia de seus métodos de pesquisa e a possibilidade de construir uma narrativa
cientificamente rigorosa.

No segundo topico seguimos a leitura de autores que pesquisaram a histéria da disciplina
Historia no Brasil, no século XIX e entre as décadas de 1930-1990, como Bittencourt (1993,
1997, 2004), Nadai (1993), Selva Fonseca (1995), Thais Fonseca (2004), Katia Abud (1993,
1997), entre outros. A analise desses estudos nos permite compreender a forma como essa
disciplina foi concebida nas escolas ao longo do processo histérico no Brasil e porque ainda
existem, por parte de muitas pessoas, duvidas sobre a credibilidade da Historia e a forma como
ela é estabelecida, como diagnosticado no primeiro momento desta pesquisa.

O terceiro topico do capitulo 3 faz uma analise do ensino de Histéria em tempos de pds-
verdade — contexto em que as afirmac@es, informacGes ou noticias plausiveis, marcadas pelo
forte apelo a emocéo, e baseadas em crencgas pessoais, ganham destaque, sobretudo, social e
politico, como se fossem fatos confirmados ou a verdade objetiva. O objetivo dessa anélise é
compreender de que forma esse paradigma tem influenciado o ensino da disciplina Histéria.

O quarto topico apresenta um estudo do método histérico e o seu potencial como

metodologia de ensino para auxiliar o professor de Historia, no desenvolvimento de aulas mais
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atraentes, no sentido de viabilizar a aprendizagem significativa do contetudo curricular da
disciplina.

O tdpico cinco estuda a viabilidade e o potencial do uso de fontes histdricas no ensino
de Histéria — documentos escritos, imagens, esculturas, monumentos etc. —, visitamos 0s
autores que versam sobre o uso dessas fontes, pois, como parte das atividades desenvolvidas na
nossa sequéncia didatica, encontra-se a pesquisa em fontes primarias, documentais, escritas,
impressas e manuscritas, ndo-oficiais. Apresenta também, as perspectivas do uso dessas
ferramentas no desenvolvimento de aulas mais atraentes e significativas.

No capitulo 4 nos debrugcamos nas obras que tratam das metodologias criticas aos
métodos tradicionais de ensino e nos estudos sobre aprendizagem significativa, cujos autores
se dedicam as praticas pedagdgicas inovadoras, a exemplo do educador e pesquisador Dermeval
Saviani (2008) e sua Pedagogia Historico-Critica (PHC); do psicélogo David Ausubel (1982)
e sua Teoria de Saber Significativo e do educador Paulo Freire (2011) e sua Pedagogia da
Autonomia. Esse capitulo se dedica a explicar a Pedagogia Histdrico-Critica, a aprendizagem
significativa e a proposta de uma didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica de Jodo Luiz
Gasparin (2009).

O capitulo 5 apresenta o contexto desta pesquisa e as caracteristicas da turma onde a

investigacao se desenvolve.
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2 ESTADO DA ARTE

Alguns estudos sobre o ensino de Historia, embasados na pesquisa de campo e na
pesquisa bibliogréfica — abordando o saber significativo, a Pedagogia Histérico Critica e 0s
desafios enfrentados no ensino-aprendizagem da disciplina Histdria — foram desenvolvidos nos
ultimos anos. O mapeamento historiografico que se segue foi realizado a partir de buscas no
Google Académico, foram selecionados trabalhos do banco de dados do: Programa Nacional
de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistdria)®, da Revista da Associacéo
Nacional de Historia (Anpuh)® e do Histdria, Sociedade e Educacio no Brasil (HistedBR)'. Para
realizar essa busca foi delimitado um periodo entre 2020-2023 e foi consultado o termo “Ensino
de Histdria”, no qual o critério para selecdo era que esse termo estivesse presente em qualquer
parte do corpo do texto. A partir dai foram selecionados trabalhos que contemplassem a
tematica desenvolvida nesta dissertacdo, listados no Quadro 1. Esse levantamento é importante
para termos uma dimensdo sobre o0s debates que permeiam o meio académico e compreender
que as preocupacOes aqui levantadas perpassam em varios contextos e da mesma forma tém

sido alvo de pesquisas. O objetivo a seguir é fazer uma breve analise dos trabalhos.

Quadro 1 — Trabalhos produzidos entre os anos 2020-2022

Referéncia / link

MATOQOS, Lucas Reis de. O método como contelido: Ensino de Historia por
Diarios de Pesquisa. — Campo Mourdo, PR:UNESPAR, 2020

1| ProfHistoria Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574572

STIVANELLO, Adriana. O educar pela pesquisa: a construcdo do
conhecimento histdrico através da metodologia de projetos em uma escola publica
2 | ProfHistéria | no municipio de Ponta Pord-MS — Amambai, MS: UEMS, 2020.

Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572767

SILVA, Edna Santos. Ensino de historia da Africa e da cultura afro-
brasileira: contribuigdes para aprendizagem histérica no IFMA Porto Franco —
MA. - Araguaiana, TO, 2021. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597318

3 | ProfHistéria

5 O ProfHist6ria é um programa de P6s-Graduacgdo de estrutura profissional, direcionado a professores e
professoras do Fundamental Il e do Ensino Médio, tem énfase no desenvolvimento de metodologias para a
aplicacéo de contelidos da area de Historia, com vistas a qualificar, continuadamente, discentes da Educacdo
Basica, para a geracao de aulas mais relevantes e funcionais. Disponivel em: <
http://wwwz2.uesb.br/ppg/profhistoria/>

6 A Anpuh é uma associacao cientifica que congrega professores e pesquisadores de Historia e tem por
objetivos: o aperfeigoamento do ensino de Historia em seus diversos niveis; 0 estudo, a pesquisa e a divulgacéo
historiogréafica e a defesa das fontes e manifestagOes culturais de interesse para os estudos historicos. Disponivel
em: < https://anpuh.org.br/index.php/quem-somos-sp>

7 O HistedBR ¢é um coletivo nacional de pesquisa que tem articulado a participagdo de Grupos de Trabalho da
area de Histéria da Educacao em varios estados brasileiros. Disponivel em: <
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/sobre>


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574572
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572767
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597318
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ProfHistoéria

VIANA, Darlan Bezerra. Nas fronteiras do curriculo: aprendizagens
significativas e os temas geradores na producdo de sentidos para uma educacgdo
histérica. Universidade Regional do Cariri-URCA. 2021. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/701357

ProfHistoéria

LIMA, Rosenilde Alves De. Histérias publicas e ditadura militar: A verdade
sedutora dos negacionistas como um problema para o Ensino de Histdria.
Universidade Regional do Cariri-URCA. 2021. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/705497

Anpuh

OLIVEIRA, V. L. A pedagogia da autonomia e a consciéncia histérica. In: VI
Encontro Estadual de Ensino de Histéria, 2021, Salvador. Anais do VI Encontro
Estadual de Ensino de Historia, 2021. v. 6. Disponivel em:
https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-
baeeeh2021/1629546116 ARQUIVO 6610a421882f9b71b634322da0a49b64.p
df

Anpuh

VALIM, Patricia; AVELAR, Alexandre; BEVERNAGE, Berber. Apresentacéo.
Negacionismo: histéria, historiografia e perspectivas de pesquisa. Revista
Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 41, n° 87, p. 13-36, 2021.

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-03

Anpuh

STEIN, Marcos Nestor. Consideragdes sobre a producdo e a divulgagdo do
conhecimento histérico em tempos de negacionismo. Revista Brasileira de
Historia [online]. Sdo Paulo, v. 41, n° 87, p. 07-10, 2021.

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-02

Anpuh

CARDOSO, Eduardo Wright. Em busca da mentira: historiadores contra a
falsificacdo do Holocausto. Revista Brasileira de Histdria [online]. Sdo Paulo, v.
41, n° 87, p. 89-110, 2021.

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-06

10

HistedBR

PAULETTI, F.; RICHTER, L. Uso da pesquisa em sala de aula como uma
estratégia docente na educacgéo bésica. Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
SP, v. 22, p. 1-19, 2022. DOI:10.20396/rho. v.22i00.8660493.

Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660493

11

HistedBR

SILVA, J. C. da; NIESVALD, K. T. S. Qualidade da educacéo na perspectiva
da pedagogia histérico-critica: alguns apontamentos. Revista HISTEDBR On-
line, Campinas, SP, v. 21, p. 1-27, 2021. DOI: 10.20396/rho. v.21i00.8664084.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8664084.

12

HistedBR

LIMA, Marcos Roberto; LOMBARDI, José Claudinei; DOMINSCHEK, Desiré
Luciane. A pedagogia histérico-critica no &mbito da educacéo brasileira: do
senso comum a praxis revolucionaria na educacdo. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, SP, v. 20, p. 1-17, 2020. DOI: 10.20396/rho. v.21i00.8664084.
Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/343201474 A_pedagogia_historico-

critica_ no _ambito da educacao brasileira



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/701357
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/705497
https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf
https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf
https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf
https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-03
https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-02
https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-06
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660493
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8664084
https://www.researchgate.net/publication/343201474_A_pedagogia_historico-critica_no_ambito_da_educacao_brasileira
https://www.researchgate.net/publication/343201474_A_pedagogia_historico-critica_no_ambito_da_educacao_brasileira
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COLARES, M. L. I. S.; FONSECA, A. D.; COLARES, A. A. Educacdo no
processo de transformacéo social: refletindo sobre a pratica docente. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 21, p. 1-15, abr. 2021. DOI: 10.20396/rho.
13 | HistedBR | v.21i00.8660256.

Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660256.

Fonte: Elaboracao propria, 2024.

No trabalho O método como contetido: ensino de Histdria por diérios de pesquisa, 0
autor estabelece consideracdes a respeito do ensino de Historia, a partir dos diarios de pesquisa

produzidos junto a alunos do 6° ano:

a dindmica de aplicacdo dos diarios de pesquisa se desenrolou partindo dos
fundamentos da disciplina que foram debatidos em ambiente de sala de aula
com o auxilio dos textos e discussbes conceituais abordados pelo livro
didatico. Durante a semana, no intervalo entre as aulas, 0s estudantes usariam
os diarios de pesquisa para estender a tematica das aulas, registrando
elementos de sua vida rotineira e cotidiana amparados pelo corpo conceitual
da disciplina. (MATOS, 2020, p. 17)

Conforme ressaltou Matos (2020) as tematicas desses didrios foram debatidas em sala
de aula e tiveram como base o préprio livro didatico. A proposta da construcao desse trabalho
teve o objetivo de incluir o cotidiano dos docentes nas aulas de Histdria, como forma de fornecer
para eles suportes para a interpretacdo de sua historicidade numa metodologia que teve por
objetivo desenvolver no aluno “sua capacidade de observagao, problematizagdo e formulagio
de hipoteses partindo da insergdo de suas vivéncias a diferentes contextos espaco-temporais
através de uma atitude pesquisadora de incentivo a constru¢do do conhecimento historico”
(Matos, 2020, p. 25).

A dissertacdo O educar pela pesquisa: a construcdo do conhecimento histérico através
da metodologia de projetos em uma escola publica no municipio de Ponta Pord — MS, propde a
construcdo do conhecimento historico por meio da metodologia de projetos, a partir da
experiéncia de trabalho desenvolvida no Ensino Fundamental. Pelo estudo da historiografia e
do campo da educacdo, buscou-se compreender as diferentes abordagens e praticas desta
metodologia de ensino, “bem como identificar os entraves postos e/ou dificuldades dos/as
professores/as de Historia na realizacdo da metodologia de trabalho com projetos para a
formacdo da consciéncia histdrica dos/as alunos/as” (Stivanello, 2020, p. 124). O trabalho foi
feito a partir da analise de documentos e da aplicacdo de questionario aos professores/as do

Ensino Fundamental. Para a autora, a pesquisa contribui com reflexdes sobre propostas de


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660256
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ensino de historia que visam qualificar a construcdo do conhecimento histdrico e,
principalmente, a consciéncia historica (Stivanello, 2020).

O trabalho de titulo Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira:
contribuicdes para aprendizagem historica no IFMA Porto Franco — MA, propds “um Ensino
de Histdria da Africa capaz de produzir uma aprendizagem significativa” (Silva, 2021, p. 68),
uma aprendizagem significativa, em articulacdo com a aprendizagem histérica, compreendendo
esse processo como o resultado do confronto entre conhecimentos anteriores e novos, de forma
ndo arbitraria, como meio para promover a ampliacdo dos saberes mais antigos (Ausubel, 2003).

A hipdtese desse trabalho indica que o Ensino de Historia pode proporcionar
ressignificacbes dos conhecimentos, através da visdo critica dos alunos sobre seus
conhecimentos prévios e o entorno social (Silva, 2021). O seu produto final foi uma sequéncia
didatica, resultado de um percurso metodologico, suporte tedrico e resultados especificos
construidos ao longo da pesquisa. Essa sequéncia didatica deve ser aplicada no Ensino Médio,
quando o tema lecionado for a Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira.

O trabalho Nas fronteiras do curriculo: aprendizagens significativas e o0s temas
geradores na produgdo de sentidos para uma educacdo histdrica, tratou do “uso de temas
geradores aplicaveis a uma aprendizagem histérica na Educacdo Basica que possibilite a
producdo de aprendizagens significativas no sentido de uma Educagéo Historica” (Viana, 2021,
p. 13). E uma abordagem inspirada na filosofia de Paulo Freire e “ancorada em observagdes de
situacOes educacionais concretas, vivenciadas na atividade profissional na educacdo publica
basica no Estado do Ceara” (Viana, 2021, p. 13). O trabalho apresenta como problema a
auséncia de uma aprendizagem significativa em Histdria e a falta de sintonia entre a realidade
existencial dos estudantes e as propostas curriculares, que tem por base uma narrativa histérica

uniforme, assentada em um tempo cronoldgico linear, para o autor:

Os temas geradores possibilitam a contextualiza¢do partindo da reflexdo do
tempo presente e, gradativamente vai se deslocando na reflexdo de tempos
passados, oportunizando aos educandos “imergirem” em outros espagos ¢
temporalidades. Proporcionando novas orientagdes temporais e deixando de
lado o pensamento segmentado e fragmentado, buscando uma compreensdo
global da realidade estudada, contribuindo para o aumento da criatividade, do
debate e do desenvolvimento de uma praxis em sua vida cotidiana. (VIANA,
2021, p. 16-17).

O problema da finalidade do ensino de Histdria, de acordo com o texto, se resolve na
corporificacdo do compromisso de pensar o tempo presente no ensino de Histdria, dando
destaque a escola como “ferramenta” politica (Freire, 2001). Outro problema resolvido ¢ a

operacionalizacdo do curriculo, que é a traducdo de um documento genérico para a realidade
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concreta de cada lugar. O autor conclui que é viavel e importante trabalhar metodologicamente
com temas geradores e apresenta duas propostas de aula a partir de dois temas geradores
gestados em sala de aula e respaldados nos documentos da BNCC e DCRC (Viana, 2021).
Historias publicas e ditadura militar: a verdade sedutora dos negacionistas como um
problema para o ensino de Historia, faz uma anélise de duas narrativas que negam ou justificam

a ditadura militar e:

tem como principal objetivo compreender quais sdo 0s elementos
estruturantes de narrativas que propdem revelar a verdade e alcangam grande
circulacdo e aceitacdo na cena publica, mas que, no entanto, negam ou
justificam a ditadura militar e amenizam os efeitos politicos decorrentes dos
anos em que os militares estiveram no poder (LIMA, 2021, p. 16).

Observamos que a autora investigou o lugar social dessas producdes discursivas, para
em seguida estabelecer uma comparagao de “como essas narrativas se apropriam das nog¢des de
historia, memoria e verdade, a medida que defendem suas linhas negacionistas” (Lima, 2021,
p. 16). Também analisou como estas versdes circulam entre as culturas juvenis e de que maneira
reverberam nos processos de aprendizagem histoérica.

Nesse trabalho foi constatado que

0 combate do negacionismo precisa ser percebido como problema de toda a
sociedade, bem como do poder Legislativo e do Judiciario que devem
criminalizar a produc&o e difusdo de narrativas que ensejam discurso de ddio,
negam e justificam processos histdricos violentos e comprometidos com
praticas genocidas. (LIMA, 2021, p. 184).

Também constatou que os discursos relacionados a pos-verdade, fake news, extrema-
direita e concepc¢des conservadoras da Histdria tém sérias influéncias nessas narrativas que sao

contréarias a reflexdo critica, livre e autbnoma. Portanto:

Disso resulta um duplo desafio para a ciéncia historica. Primeiro, a
compreensao do passado-presente ou presente-passado, enfim, do passado que
ndo passa em funcdo da permanéncia e continuidade dos traumas e
ressentimentos da memoria coletiva e suas feridas abertas. Segundo o desafio
de projetar um futuro possivel para a humanidade, de modo que, mesmo sem
mudar o passado nem interferir no futuro, possamos sonhar com um presente
melhor, mais democrético, inclusivo e fraterno. (LIMA, 2021, p. 186).

Sendo assim Lima acredita que:

o desafio posto a nds, professores de historia da educacao bésica seja sair de
nossa zona de conforto, pois o ser professor prescinde a pesquisa teorica e
empirica, e fundamentalmente, a reflexdo sobre a nossa praxis social. [...] em
funcdo da dindmica de comunicacdo horizontal na realidade contemporanea,
da percepcdo de que se aprende histéria em todos os lugares, mesmo que,
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muitas dessas informacdes ndo se transformem em conhecimento, nosso
horizonte enquanto professores de histdria na educacao bésica deve ser fazer
escuta sensivel e mediar a producédo e o compartilhamento do saber no espacgo
da sala de aula, assim como nas redes sociais digitais e, sobretudo, utilizar as
diversas ferramentas oferecidas pelas tecnologias de informacdo, como
ferramenta pedagogica nos processos de aprendizagem e ensino de historia.
(LIMA, 2021, p. 185-186).

O artigo A pedagogia da autonomia e a consciéncia Historica “apresenta um dialogo
entre a pedagogia da autonomia, tal qual obra homénima de Paulo Freire com a consciéncia
historica, conforme propde Jorn Riisen” (Oliveira, 2021, p. 1). O autor apresenta a funcéo
libertadora e propositiva do processo educativo a partir do desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia que, segundo ele, sdo capacidades humanas que podem e devem ser
potencializadas, de forma a contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa. Para

Oliveira,

os professores tém um papel fundamental na formagdo da cidadania, pois
ensinar exige comprometimento e intervencdo no mundo. N&o existe
neutralidade da educacdo. Esse é mais um discurso ideoldgico dominador para
impedir que os estudantes reflitam sobre as contradi¢cGes excludentes do
capitalismo. (OLIVEIRA, 2021, p. 2).

Ao longo do artigo o autor demonstra que ensinar Histdria, considerando o dialogo entre
Freire e Risen, requer uma metodologia que permita ao educando produzir um conhecimento
historico Util para a sua propria historia enquanto cidaddo autdnomo, a fim de que seja capaz
de se posicionar criticamente. Ao mesmo tempo, possibilita ao educador democratico uma
oportunidade de contribuir na constru¢do de um mundo mais justo e humano, apesar de todas
as adversidades de nosso tempo (Oliveira, 2021).

No dossié Negacionismo: Historia, historiografia e perspectivas de pesquisa, 0s autores
apresentam uma analise do processo de negacionismo e pretendem “‘sobretudo, historicizar tal
fendmeno, destacando suas permanéncias, tensodes, cisdes e rupturas ao longo do tempo”
(Valim; Avelar; Bevernage, 2021, p. 14).

Um ponto importante destacado pelos autores é a potencialidade das formas digitais de
producdo e de disseminacdo de informagdes no Brasil, que tem sido decisiva na
operacionalizacdo de conteudos negacionistas e de noticias falsas em geral, sem qualquer
controle, através das redes sociais e de aplicativos de mensagens (Valim; Avelar; Bevernage,
2021).

Dessa forma, o dossié destaca que o crescimento, nos Gltimos anos, dessa memoria que
retira o seu carater ditatorial do periodo militar e 0 associa a uma era de crescimento econémico,

ordem social e orgulho patriotico, estd diretamente vinculado a mobilizacdo sistematica do
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universo midiatico digital por parte de grupos conservadores e de extrema-direita. Afirmaram
ainda que: “neste cendrio, € imprudente que o negacionismo n&o seja tratado como uma questao
historiogréafica decisiva, sendo imperioso investigar sua ‘estrutura profunda’ e seus significados
retoricos e epistemoldgicos mais densos” (Valim; Avelar; Bevernage, 2021, p. 27).

Os Artigos Consideracdes sobre a producdo e a divulgacdo do conhecimento
Historico em tempos de negacionismo (Stein, 2021) e Em busca da mentira: historiadores
contra a falsificacdo do Holocausto (Cardoso, 2021), fazem uma analise dos efeitos do
negacionismo no conhecimento histérico, da forma como isso é disseminado na sociedade, do
papel das midias de comunicacao na disseminacdo de informacdes falsas, da influéncia dessa
tendéncia na politica brasileira e sobretudo fazem uma abordagem sobre os desafios enfrentados
para se combater o avanco desse mal.

O Uso da pesquisa em sala de aula como uma estratégia docente na Educacdo
Basica € um artigo que trata sobre o0 uso da pesquisa como estratégia de ensino, visando
promover nos estudantes um maior interesse pela aprendizagem. Os autores iniciam o artigo
falando sobre o problema da ndo permanéncia dos estudantes nas escolas e ressaltam que apesar
de serem multiplas as causas desse problema, a falta de acolhimento advinda do nao
reconhecimento da diversidade, seria um ponto importante para se pensar na criagdo de
estratégias para resolver/amenizar, o chamado fracasso escolar e a consequente excluséo social
(Pauletti; Richter, 2022).

Neste sentido,

A adocdo da pesquisa como modo de ensinar e de aprender parece se
manifestar como uma forma da escola atender a diversidade da populag&o,
bem como de considerar os conhecimentos ja construidos pelos estudantes,
visando ao acolhimento desse sujeito na escola contemporéanea (PAULETTI;
RICHTER, 2022, p. 5).

Diante disso, 0s autores questionam quais seriam as acdes, tomadas pelo professor,
necessarias para modificar essa realidade e ressaltam que para além de se pensar na formacéo
continuada do professor, outros fatores tém que ser pensados como: “0S investimentos na
infraestrutura das escolas, recursos e uma reducdo na sobrecarga dos professores sao fatores
que necessitam de muita atencdo (Pauletti; Richter, 2022, p. 6).

O artigo Qualidade da educagdo na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica:
alguns apontamentos, ressalta a importancia da Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani, para a
sistematizacdo da pratica pedagodgica, partindo da realidade concreta dos educandos. Ao longo

do artigo os autores ressaltam as contribui¢des da (PHC), para a socializa¢éo do saber formal e
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a importancia dessa pratica, para a superacao do estado de exclusdo. ressaltando o carater contra
hegemadnico dessa pedagogia (Silva; Niesvald, 2021).

Nesta perspectiva, a escola € compreendida enquanto uma instituicdo capaz de
proporcionar a classe trabalhadora, o dominio sobre instrumentos fundamentais e necessarios,
para garantir sua participagao consciente na sociedade (Silva; Niesvald, 2021, p. 12).

O artigo, A Pedagogia Histdrico-Critica no ambito da educacéo brasileira: do senso
comum a praxis revolucionaria na educacdo tem por objetivo apresentar as bases tedrico
metodoldgicas da Pedagogia Historico-Critica, ndo somente em seus aspectos cientificos, mas
inserindo-a no seio da luta de classes (Lima; Lombardi; Dominschek, 2020). Os autores
apresentam a PHC como uma teoria da educacdo, capaz de superar a exclusdo histdrica das
camadas populares, elevando os niveis da formacdo humana.

Neste sentido, a PHC proporciona a superacdo do senso comum pelo conhecimento

cientifico, uma vez que dé prioridade ao:

[...] dominio dos contetdos cientificos, dos métodos de estudo, habilidades e
habitos de raciocinio cientifico, fundamentais a consciéncia critica que esta
sendo forjada na luta pela transformagé&o radical da sociedade, uma vez que é
no seio da atual sociedade capitalista e suas contradigdes que se coloca como
necessidade as camadas subalternas forjarem instrumentos teérico-préaticos e
organizativos para o enfrentamento das barreiras ao processo de humanizagao
(LIMA; LOMBARDI; DOMINSCHEK, 2020, p. 3).

Por fim os autores ressaltam, que nesse artigo ndo existe uma pretenséo de apresentar a
PHC como uma solucéo para os problemas identificados na educacgdo, mas “sua pertinéncia
como instrumento a servico da estratégica de organizacdo das massas subalternas com vistas a
capacita-las a levar a cabo as tarefas da transicdo socialista, cuja dimensdo pedagogica é
evidente” (Lima; Lombardi; Dominschek, 2020, p. 13).

O artigo Educacdo no processo de transformacéo social: refletindo sobre a préatica
docente faz um estudo bibliografico, focado na problematica da caréncia do comprometimento
da educacdo com as transformacdes sociais e propde investigar as praticas docentes “em suas
relacbes com o projeto de emancipagdo coletiva de todos os excluidos no atual sistema
socioeconémico vigente” (Colares; Fonseca; Colares, 2021, p. 1).

Os autores ressaltam a importancia da reflexdo e articulacdo entre a teoria e a prética,
no fazer docente, ou seja, a praxis educativa transformadora, sobretudo num cenario onde se
observa, “a ascensdo do autoritarismo, a brutal concentragé@o de renda, o desemprego crénico e
o colapso ambiental anunciado”, destacando que, faz-se necessario “pensar a importancia de

uma educacdo comprometida com as transformacbes que foram anunciadas — e ndo
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concretizadas — pela burguesia revolucionaria do amanhecer dos tempos modernos” (Colares;
Fonseca; Colares, 2021, p. 4).

Com base em uma observacdo rapida, percebemos a existéncia de uma diversidade de
estudos cientificos voltados para essa tematica, 0 que demonstra a legitimidade desse debate.
Os que sdo apresentados aqui sdo s6 uma amostra desse universo. Apesar dessa abrangéncia,
acreditamos que toda contribuicdo é significativa, dentro desse cenério, pois amplia a
diversidade de experiéncias compartilhada. Ainda existem muitos espacos a serem preenchidos,
muito ainda precisa ser pesquisado, diferentes contribuicGes precisam ser elaboradas, de forma
a alcancar uma maior variedade de situacfes. Pensar em questdes como o desenvolvimento de
um saber significativo nas escolas, capaz de contribuir para tornar a aprendizagem da disciplina
Histéria em um saber fundamentado e eficaz, é imprescindivel para que se consiga tornar a
sociedade menos desigual. Do mesmo modo, pensar em formas de ameniza/superar 0s
problemas vivenciados pela comunidade escolar e em estratégias para desenvolver o0 processo
de ensino-aprendizagem, de forma mais prazerosa e participativa para os alunos, é igualmente
imprescindivel. Certamente, todo trabalho de pesquisa que venha contribuir para o
desenvolvimento de aulas mais elaboradas e articuladas com as diversas realidades encontradas

pelos professores e professoras, em sala de aula, tem sua importancia nesse processo.
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3 CIENCIA HISTORICA E APRENDIZAGEM: OS EMBATES DA DISCIPLINA
HISTORIA E O SABER HISTORICO EM SALA DE AULA

3.1 TEORIA E HISTORIOGRAFIA

A historiografia tem a sua prépria historia, e essa trajetdria € um debate necessario para
refletirmos sobre as diferentes configurages da construcdo do conhecimento nesse campo.
Entre os séculos XIX e XX, pudemos observar divergentes producgdes historiograficas, o que
aponta para a diversidade de posicionamentos que envolve o trabalho dos historiadores.

Na area do conhecimento histérico ha uma diversidade de tendéncias no campo da
historiografia que, até o século XIX, era segmentado em: historia social, historia econdmica,
historia politica e histdria cultural. A partir do século XX esse campo se torna mais intrincado,
apresentando diversas divisdes e subdivisfes, surgem trabalhos em historia do cotidiano, da
vida privada, das mentalidades, da loucura, de género, dos jovens, da sexualidade etc., o que

torna a historia cada vez mais compartimentada.

Nos altimos trinta anos nos deparamos com Vvarias historias notaveis de
topicos que anteriormente ndo se havia pensado possuirem uma historia,
como, por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira
e a limpeza, os gestos, o corpo [...], a feminilidade [...], a leitura [...], a fala e
até mesmo o siléncio. O que era previamente considerado imutavel é agora
encarado como uma “construcdo cultural”, sujeita a variagdes, tanto no tempo
quanto no espago. (BURKE, 1992, p. 11).

O historiador, em seu exercicio de discorrer sobre o conhecimento histérico, tem como
pré-requisito o uso de teorias, condi¢cdo que qualifica a sua producéo historiografica. Sao varias
as teorias utilizadas para a construcdo do conhecimento e a opcdo por uma ou outra esta
diretamente ligada ao periodo vivido pelos historiadores e aos seus interesses. Quando escreve
a historia, o historiador utiliza a narrativa histdrica, que se diferencia das outras narrativas por
ser a expressdo de um conhecimento especifico, produzido a partir de normas e métodos e,
principalmente, por conter fatos, no¢des temporais e explicagao.

As escolas histdricas sdo estruturadas por um complexo tedrico e metodoldgico que
funciona como um balizador que regi a producdo do conhecimento. Os historiadores, ao se
orientarem por uma teoria, se ligam a uma escola historica.

E importante compreender que ndo existe um consenso entre os historiadores sobre a
Histdria ser ou ndo uma ciéncia, muitos vao considerar que a Historia estaria mais proxima da

literatura e da ficcdo. Buscando compreender os pressupostos dos historiadores e os debates
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sobre a Historia ser ou ndo uma ciéncia, nos proximos paragrafos apresentaremos alguns
posicionamentos que tratam dessa problematica.

O historiador alemé&o JOrn Riisen, em seu livro Raz&o historica, defende a historia
como ciéncia, a partir de argumentos na defesa da ciéncia histérica e do uso da razéo. Para
Riisen (2001), o conhecimento verdadeiro e com sentido ¢ o cientifico. Quando questiona se “¢
possivel que a ciéncia da historia se considere racional e, ao mesmo tempo, se declare
incompetente para tratar da questdo acerca da razdo na historia?” (Risen, 2001, p.12), o autor
afere aambicdo que legitima a ciéncia da historia, a questéo da racionalidade no trato da historia
e o fato de a razdo ser uma propriedade da ciéncia e pilar do pensamento historico.

Risen destaca a necessidade de pensar sobre a racionalidade presente na ciéncia da
historia. Isso confirma a sua preocupacdo em evidenciar que o conhecimento cientifico é
necessariamente racional, no sentido em que almeja uma razéo historica.

A subjetividade do historiador também é discutida por Risen (2001), que chama a
atencdo para o papel fundamental do uso da teoria, como forma de construir a necessaria
objetividade para o trabalho cientifico. Seguindo essa linha, ele fala sobre a necessidade das
fontes e dos métodos de analise que deverdo ser empregados, iniciando nesse ponto a
constru¢ao de um método cientifico. Ele demonstra grande interesse pela teoria da historia: “A
teoria da histdria é, pois, aquela reflexdo mediante a qual o pensamento histérico se constitui
como especialidade cientifica” (Rusen, 2001, p.26).

Marc Bloch, um dos fundadores da Escola dos Analles, em seu livro Apologia da
histéria ou o oficio do historiador, apresenta sistematicamente a sua compreensao de ciéncia
da historia. O autor assegura que histéria é a ciéncia dos homens no tempo (Bloch, 2001),
declaracdo que evidencia seu posicionamento, refletido na prépria Escola dos Annales, de que
pensar 0 tempo e 0 conhecimento historico significa pensa-los sobre a Otica da ciéncia e sua
temporalidade.

Ao argumentar acerca do problema da observacao histérica, Marc Bloch retoma o seu
posicionamento em relacdo a ciéncia da historia, assegurando que uma ciéncia ndo é
determinada exclusivamente pelo seu objeto de estudo, necessita que seja estabelecido os

limites, pelo proprio historiador:

Uma ciéncia, entretanto, ndo se define apenas por seu objeto. Seus limites
podem ser fixados, também, pela natureza propria de seus métodos. Resta
portanto nos perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do
momento presente, as proprias técnicas da investigacdo nao deveriam ser tidas
por essencialmente diferentes. Isto é colocar o problema da observacéo
historica. (BLOCH, 2001, p. 68).
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O autor sempre retoma a questdo da natureza dos métodos, ressaltando a importancia
da aplicacdo desses para o desenvolvimento da pesquisa e da narrativa historica, confirmando
a importancia do emprego da ciéncia para a construcao do conhecimento.

Para Bloch (2001), as técnicas de investigacdo se modificam na medida em que nos
aproximamos ou nos afastamos do momento presente, esse ponto de vista € essencial para
compreendermos que as técnicas de pesquisa vao variar de acordo ao objeto: “O explorador
sabe muito bem, previamente, que o itinerario que ele estabelece, no comeco, nédo sera seguido
ponto a ponto. Ndo ter um, no entanto, implicaria o risco de errar eternamente ao acaso” (Bloch,
2001, p. 79).

Podemos assegurar que a defesa da histéria como ciéncia foi um preceito para Bloch
e 0 uso de métodos e técnicas de pesquisa, para a constru¢do do conhecimento historico, foi
algo que ele defendeu ao longo de seu livro.

Foram varios os autores que defenderam a histéria como ciéncia e corroboraram com
a importancia do uso de métodos no processo da pesquisa e na construcdo da narrativa. A
histéria construida sem métodos é considerada uma historia vulgar e ndo tem a mesma
credibilidade da histdria cientifica. No entanto, existem historiadores que vao na contramao
desse pensamento e ndo concordam que a histdria possa ser tida como ciéncia. Uns irdo
construir o conhecimento histérico sem o uso de teorias e outros aproximardo a historia da
literatura e da arte. Vamos falar sobre dois autores que seguem nesse entendimento.

Em sua classica obra Como se escreve a histdria, o historiador Paul Veyne define a
histéria como uma narrativa de eventos reais, que tem o homem como ator e assegura que a
histéria ndo pode caracterizar-se como uma ciéncia: “A historia ndo é uma ciéncia e ndo tem
muito a esperar das ciéncias; ela ndo explica e ndo tem método; melhor ainda, a Historia da
qual muito se tem falado nesses dois Gltimos séculos, ndo existe” (Veyne, 2008, p. 12).

Para Veyne, a construcdo do conhecimento historico processa-se a partir do estudo dos
documentos, mas ele adverte que os eventos ndo sdo assimilados na sua totalidade, mas
parcialmente, por meio dos fatos pesquisados, registros, que sdo todos fragmentados. Ele
compreende a historia como filha da memadria, o testemunho de que algo realmente aconteceu:
“Como o romance, a histéria seleciona, simplifica, organiza, faz com que um século caiba numa
pagina, e essa sintese da narrativa é tdo espontanea quanto a da nossa memoria, quando
evocamos o0s dez ultimos anos que vivemos” (Veyne, 2008, p. 18).

Veyne afirma que a narrativa histérica se difere da literaria porque busca construir a

verdade e esse fato distingue a histéria das outras disciplinas. “Mas o historiador, esse, ndo ¢
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nem um colecionador, nem um esteta; a beleza ndo Ihe interessa, a raridade, tampouco. S6 a
verdade” (Veyne, 2008, p. 23).

A historia é, em esséncia, conhecimento por meio de documentos. Desse
modo, a narra¢do historica situa-se para aléem de todos os documentos, j& que
nenhum deles pode ser o préprio evento; ela ndo é um documentario em
fotomontagem e ndo mostra o passado ao vivo "como se vocé estivesse 14";
retomando a (til distingdo de G. Genette, ela é diegesise ndo mimesis®
(VEYNE, 2008, p. 18-19).

Fica evidente que Veyne (2008) concebe a histéria como algo amplo e complexo e,
dentro dessa perspectiva, faz-se necessario a construcdo de um conhecimento que contemple
toda essa complexidade, a construgdo de um conhecimento fragmentado arruinaria a definigéo
da propria narrativa, “pois, se o mundo, tal qual nossos olhos o veem, tivesse o rigor das
equagOes, essa visdo seria a propria ciéncia”. (Veyne, 2008, p. 189).

Para que a historia pudesse ser elevada ao nivel de uma ciéncia, seria preciso
gue a ciéncia fosse a mesma coisa que o mundo real e, ainda mais, cientifica
e sob uma versdo de uma certa maneira modernizada, que ndo fosse ruptura
com o imediato e que bastasse arranhar um pouco o real para encontrar a lei
subjacente. [...]Ora, os fatos que obedecem a um modelo ndo serdo nunca 0s

gue interessam ao historiador, e ai estd a dificuldade da questdo. (VEYNE,
2008, p. 188-189).

Hayden White é outro autor que ndo considera a possibilidade de uma histéria
cientifica, mas, diferente de Veyne, que descreve a histéria como um romance que retrata a
realidade, White (1992) afirma que a histéria se aproxima mais da literatura do que da ciéncia.
Necessariamente a histdria estaria em uma &rea intermediaria. Sendo assim, a historia admite
uma flexibilidade na sua construcdo, podendo abrir mdo dos rigores de uma ciéncia, iSso
permite ao historiador narrar os fatos historicos numa linguagem literaria, ou seja, os fatos ndo
necessariamente seriam narrados como realmente aconteceram, mas de forma interpretativa.

Em seu livro Metahistoria, White explica que: “Nessa teoria trato o trabalho historico
como o que ele manifestamente é: uma estrutura verbal na forma de um discurso narrativo em
prosa”. (White, 1992, p.11).

De acordo com White, para definir o seu estilo, o historiador tem que selecionar, dentre

as diversas formas de utilizagdo e dominio da linguagem, qual se adequa a sua producéo textual:

8 A distincdo genettiana evita a antiga distingdo proposta pela retorica entre diegesis e mimesis, tal como
formulada na Republica de Platdo. Diegesis se refere ao relato contado por um poeta, como na épica,
enquanto mimesis é a apresentacao direta de personagens e acdo como no drama teatral, quando ndo ha
mediacdo de um poeta. PREGER, G. Especulages sobre a autopoiese da narrativa literaria. Disponivel em:
https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4651
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Nesse nivel, acredito, o historiador realiza um ato essencialmente poético, em
que prefigura o campo histérico e o constitui como um dominio no qual é
possivel aplicar as teorias especifica que utilizara para explicar “o que estava
realmente acontecendo” nele. (WHITE, 1992, p.11)

White busca encontra o estilo historiografico de historiadores e filésofos da historia,
prestigiados, como forma de demonstrar que o pensador da histéria escolhe as estratégias
conceituais com as quais iré trabalhar, para explicar ou representar seus dados, o que ele chama
de ato poético. “Procurei explicar esse estilo em meus estudos sobre Michelet, Ranke,
Tocqueville e Burckhardt entre os historiadores, e sobre Hegel, Marx, Nietzsche e Croce entre
os filésofos da historia do século XIX”. (White, 1992, p.12).

De acordo com White (1992), na estruturagédo do texto a linguagem estabelece as suas
representacdes. As formas como sao estruturadas, a disposicao dos argumentos e as figuras de
linguagem utilizadas, trazem como resultado um trabalho didatico e muito relevante para a
construcdo do discurso historico.

Esse debate argumentativo que busca, ora situar a Histéria como uma categoria da
ciéncia, ora retira-la, adentra as Gltimas décadas do século XX e ganha forca a partir de novas
perspectivas do conhecimento, advindas da modernidade e pds-modernidade.

Nesta pesquisa, de maneira ostensiva, a Historia é reconhecida e serd tratada como
ciéncia. Esse ponto de vista é algo em que acreditamos, defendemos e sobretudo propagamos,
durante o desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Inclusive defendemos ser de suma
importancia, reafirmar sempre essa premissa, pois € ela que da significado para tudo que

ensinamos para 0s nossos alunos.

3.2 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

A Historia enquanto disciplina, no Brasil, tem inicio com a constituicdo do Império no
século XIX. A sua configuracédo foi fortemente influenciada pelo modelo europeu. De acordo

com Elza Nadai:

a histdria inicialmente estudada no pais foi a Histéria da Europa Ocidental,
apresentada como verdadeira Historia da Civilizacdo. A Historia patria surgiu
como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e ocupando papel extremamente
secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios, com um ndmero infimo de
aulas, sem estrutura propria, consistia em um repositorio de biografias de
homens ilustres, de datas e de batalhas. (1993, p. 146).
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Essa tendéncia do ensino de Historia marcou os rumos da disciplina. A primeira
tentativa de constituicdo de uma historia nacional se estabeleceu a partir do nascimento do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) e do Colégio Pedro |1, no Rio de Janeiro.

O processo de implantacdo da Primeira Republica, no final do século XIX e inicio do
século XX, fez com que o ideal positivista de “Ordem e Progresso” ganhasse forca no Brasil.
Buscava-se a todo custo superar o regime monarquico, até entdo adotado no pais. (Bittencourt,
1993). Percebe-se nesse momento a disseminacdo de determinados valores e concepgdes —
unidade nacional, centralizacdo, obediéncia a lei, industrializacdo, instrucdo publica,
democracia — que, na visdo eurocéntrica, definem uma civilizagio e “fornecem uma espécie de
cddigo do direito dos Estados Nagdes entrarem na Historia” (Fonseca, S. 1995, p.50).

No final do século XIX, buscava-se modernizar o pais, e via-se a educa¢do como um
meio para isso estendendo esse direito a uma parte consideravel excluida do acesso a educacao.
Para Thais Fonseca no século XIX “a educacgdo escolar aparecia como uma possibilidade, na
medida em que, abrindo-se para as camadas mais baixas, a instrugdo elementar poderia atuar
no sentido da conformac&o social e cultural” (2004, p.45) °.

A educacdo pensada para esse periodo apontava para a necessidade de homogeneizacéo
na forma de organizar o que deveria ser difundido. A formagdo de uma identidade nacional era
a grande problematica enfrentada no Brasil, para que o pais pudesse ser visto como uma nagéo.
Como enfatiza Katia Abud, “a nacionalidade era a grande questao posta a sociedade brasileira”
(1997, p.30). Nesse contexto, Silvio Romero, Nina Rodrigues e Euclides da Cunha terdo suas
obras marcadas pela tradi¢do desse pensamento “que procura insistentemente definir 0
fundamento do ser nacional como base do Estado brasileiro” (Ortiz, 1985, p.130). Esses
intelectuais buscaram, a partir da compreensao das crises e dos problemas sociais, organizar
uma identidade conveniente ao novo Estado Nacional.

De acordo com Thais Fonseca, “produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e
pelos textos dos livros didaticos, uma histéria eminentemente politica, nacionalista e que
exaltava a colonizacao portuguesa, a acdo missionaria da Igreja Catolica e a monarquia” (2004,
p.47).

Outra caracteristica que emerge nesse momento € a necessidade crescente da criagdo de
personagens que pudessem enquadrar 0 modelo ideal de cidad&o. Esses que deveriam ter seus

atos heroicos exaltados, para servir de exemplo a ser seguido, eram quase sempre homens com

9 E importante esclarecer que a educagio publica demorou a se tornar acessivel e universalizada.
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tracos europeus e de linhagem aristocratica. Esses personagens, na sua maioria, promoveram

acOes que definiram determinado momento histérico com sua coragem e seu amor a patria:

Assim, ao lado de herdis mitologicos, comecou a surgir o “her6i da patria”,
preocupando-se os educadores em compor biografias que pudessem abarcar
uma Historia da unidade do territério, de um passado comum marcado pela
divisdo dos trés grandes periodos histéricos da nagdo: conquistas territoriais,
independéncia nacional e formacdo do estado nacional. (BITENCOURT,
1993, p. 219).

No inicio do seculo XX houve uma mudanca na concepc¢éo do programa de formagéo
do povo/nagdo e, consequentemente, do curriculo da disciplina Histéria (Bitencourt, 1997).
Essa mudanca foi ocasionada pelos reflexos da Primeira Guerra Mundial (1914-1918).

A preocupacdo principal desse momento € com o alto indice de analfabetismo e com a
percepcao de que grande parte da populacao estava impedida de votar por ser analfabeta. Dessa
forma, a alfabetizagdo passou a ser utilizada como instrumento politico para afrontar a politica
das oligarquias, e essa mobilizacdo se faz, sobretudo, através da atuacdo da sociedade civil.

Nos anos 1920, com o fim da Primeira Guerra Mundial, os Estados Unidos da América
(EUA) se tornam o novo modelo a ser seguido pelo Brasil no cenadrio mundial, devido ao
estreitamento comercial e financeiro, antes mantido com a Inglaterra. Chegam ao Brasil 0s
ideais pedagdgicos do Movimento da Escola Nova, sobretudo na versdo norte-americana
iniciada pelos educadores John Dewey e William Kilpatrick, ganhando adeptos nas geracdes
de intelectuais jovens que se preocupavam com os problemas educacionais.

O Movimento Escolanovista defendia temas amplos como: escola publica, universal e
gratuita; igualdade basica de oportunidade para que pudessem florescer as diferencas baseadas
nas qualidades pessoais; setor publico (ensino leigo) com fungdo de formar o cidaddo livre,
consciente e incorporado ao grande Estado Nacional; principios pedagdgicos distantes do
autoritarismo, com processos criativos e menos rigidos; contetdos relacionados a vida
comunitaria, publica e ndo burocréatica (Saviani, 2008).1°

A partir da década de 1930, a educacgdo passa hovamente por mudancas expressivas. O
Brasil enfrentava uma crise no modelo agroexportador, que comecava a ceder lugar para o
modelo nacional-desenvolvimentista com base na industrializacdo. Isso ird exigir um maior
nivel de escolarizacéo, especialmente para a populagédo urbana. Nesse cenario surgem diversos

grupos organizados em prol da educacdo. S&o grupos que participam do debate politico e

10 Entre 1932 a 1969 a chamada Escola Nova predomina enquanto pensamento pedagogico oficial. Com base
em pressupostos liberais e pragmaticos, a pedagogia nova, representada principalmente por Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, centralizava a pratica pedagdgica no aluno, opunha-se ao método
pedagdgico tradicional (Saviani, 2008).
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educacional, com pensamentos diferentes e que, por esse motivo, muitas vezes entram em
conflito: liberais, catolicos, governistas, integralistas e aliancistas.

Segundo Saviani (2008, p.270), ao olhar de Vargas!!, Campos*? e Capanema', “os
principios da educacdo cristd, assim como o0s principios pedagogicos renovadores ndo tinham
valor em si, mas eram vistos como instrumentos de acdo politica”. Portando, eles nao
consideravam incompativel uma visdo educacional centrada na preservacao da ordem social e
a proposta de uma renovacao pedagogica. De forma que um “equilibrio tenso” entre as ideias
pedagdgicas de renovadores e de catolicos permanecera por todo o periodo do Estado Novo.
Nesse panorama, “a Histdria era tida como a disciplina que, por exceléncia, formava os
estudantes para o exercicio da cidadania e seus programas incorporavam essa concepgao”
(Abud, 1992/93, p.165).

Nesse periodo, destacam-se nomes importantes como: Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourengo Filho, Carneiro Ledo, Paschoal Lemme, Rold&o de Barros, entre outros,
todos eles intelectuais e educadores que se dedicaram de maneira especial para a questdo da
educacdo, trabalhando no sentido de recuperar o atraso brasileiro, empreendendo debates e
planos de reforma. Pertencentes ao grupo dos liberais, esses intelectuais elaboram o “Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova”, um documento que apresenta um plano de reconstrugdo
educacional, dirigido ao governo e a nagdo. De acordo com Saviani (2008, p.251), “um
documento doutrindrio”, por estar filiado a Escola Nova, e “um documento de politica
educacional”, por defender a escola publica, laica e gratuita.

Essa discussdo escolanovista tem grande importancia no ensino de historia, pois abriu
espaco para outras perspectivas metodoldgicas como a investigacdo, a critica e o raciocinio
I6gico. Essa nova postura veio, em certa medida, superar o ensino voltado apenas para os livros
e a memorizacdo. Também, ampliou o olhar do professor na busca por recursos mais

apropriados para atingir os objetivos da disciplina.

11 Getulio Vargas (1882-1954) foi presidente do Brasil durante 19 anos. Foi o primeiro ditador do pais, e mais
tarde presidente eleito pelo voto popular. Permaneceu no poder entre os anos de 1930 a 1945 e de 1951 a 1954,
ano em que se suicidou. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/getulio_vargas/ Acesso em 30 de mar. de
2024.

12 Francisco Luis da Silva Campos foi, inicialmente, 0 Ministro da Educacédo e Salde e, posteriormente, 0
Ministro da Justica do Estado Novo. Sua principal misséo de idedlogo da direita brasileira foi a elaboracéo da
Constituicdo de 1937, imposta & nagdo pelo golpe de Estado que inaugurou a ditadura varguista. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/francisco-luis-da-silva-campos-2 Acesso em 30 de mar.
de 2024.

13 Gustavo Capanema Filho foi 0 Ministro da Educacdo e Saude, durante o governo de Getulio Vargas, entre
1934 e 1945. Capanema demonstrava afinidade em relacdo ao governo e era considerado um ministro
esclarecido, avancado para seu tempo. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/6/43/gustavo-capanema Acesso em 30 de mar. de 2024.
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Na década de 1950 e inicio de 1960, o Brasil inicia uma campanha nacionalista
desenvolvimentista, com o segundo governo de Getalio VVargas e, posteriormente, de Juscelino
Kubitschek. Uma das contribuicbes tedricas desse periodo advém do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (Iseb) que é constituido em 1955 e atua até 1964, quando € extinto pelo
Regime Militar. Segundo Saviani (2008, p.312), o Iseb foi considerado “a inteligéncia a servigo
do desenvolvimento”, pois estava encarregado de pensar a cultura brasileira propria, fora do
dominio estrangeiro, desfazendo a tradicdo colonial de transferéncia cultural. Para isso,
acreditava-se que seria necessario relacionar cultura e economia, pois, dessa forma, seria
possivel perceber o pais e seus problemas, esse pensamento corroborava a politica nacional-
desenvolvimentista da época.

Em relacdo ao ensino de Historia praticado no periodo, Nadai (1992/1993, p.155)
ressalta que “apesar da superagdo de simples memdria ou registro objetivo e imparcial, o
conteido ainda era direcionado para um discurso explicador, univoco, generalista, totalizador
e europocentrista”.

Apds o Golpe Militar e a repressdo, os educadores e intelectuais que colaboraram com
suas ideias em favor da sociedade e, em particular, da educacdo, foram perseguidos, presos,
exilados, demitidos, assassinados e outros se recolheram.

O ano de 1970 é marcado principalmente pela extin¢do da disciplina Historia no Brasil,
quando foi substituida juntamente com a disciplina Geografia, por uma nova disciplina escolar,
Estudos Sociais. Segundo Martins (2002, p.26) essa agdo “Procura retirar das associa¢des de
disciplinas, das pesquisas cientificas e das universidades que as produziam, a capacidade de
promover sua divulgacdo e de buscar a legitimidade”.

Essa mudanca verificada no curriculo escolar fez parte da reforma de 1971 ocorrida
durante o governo Médici e foi motivo de diversas discussdes e manifestacGes por parte dos
professores ao longo desse periodo. A adoc¢do de Estudos Sociais em substituicdo a Geografia
e Historia, no curso de 1° grau, impossibilitou aos professores licenciados nessas disciplinas,
de atuarem nas series iniciais. Também a criacdo do curso de licenciatura em Estudos Sociais,

aligeirou a formacao, comprometendo a qualidade do ensino. Para Selva Fonseca,

As forgas politicas detentoras do poder, ao tentarem destruir o ensino de
Historia como possibilidade de reflexdo, substituindo-o por conceitos de
moral e civismo, tiveram como preocupacdo transmitir valores morais e
politicos Uteis a consolidacdo do projeto autoritario desenvolvimentista (1995,
p.43).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Juscelino_Kubitschek
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Uma das graves consequéncias verificadas incide do processo da “fragmentagdo do
saber” que torna o aluno um ser que ndo possui a capacidade de questionar e fazer simples
ligacGes de acontecimentos historicos, ou seja, 0 aluno nédo adquire a habilidade de estabelecer
relacdo entre as informacdes recebidas, assim, ndo reflete criticamente sobre as experiéncias
historicas. Outra consequéncia refere-se a maneira de se estudar o homem e as suas relagdes

sociais e politicas, que sdo tratadas de forma naturalizada. De acordo com Selva Fonseca:

H& uma naturalizacdo tanto das relagGes sociais que sdo tratadas como
relacdes humanas, quanto dos problemas sociais e das transformagdes que sdo
mostradas como independentes da acdo e vontade humana. O conceito de
comunidade é fartamente usado com uma dupla fung&o: negar a existéncia da
divisdo social, da luta de classes e, mais que isso, ocultar as relagdes de poder
e dominacdo existentes no social (1995, p.67).

Em fins da década de 1970, professores mal remunerados e acusados pela baixa
qualidade de ensino, reivindicam a participacdo na elaboracéo do curriculo oficial. Apontam
para uma possivel descontextualizacdo das proposi¢des governamentais, em relacao a realidade
em que trabalhavam.

Circe Bittencourt (1997, p. 13) informa, sobre esse conflito, que “os professores ndo
estavam mais dispostos a receber ‘pacotes’ do poder educacional e desejavam participar da
elaboragio de curriculos”, compativeis com a realidade vivenciada. E importante lembrar, que
nesse periodo o pais vivia sobre um contexto politico de fins da ditadura militar e
redemocratizacdo.

As décadas de 1980 e 1990 sdo marcadas pela abertura politica'®. No que se refere a
educacdo, merece destaque o fim da disciplina Estudos Sociais e 0s movimentos
reivindicatorios de professores e pesquisadores, ocasionando um amplo debate acerca das
praticas pedagogicas, e em particular para o ensino de Histéria.

Ao longo desse processo, houve alteragdes como a extingdo das disciplinas Estudos
Sociais, Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica do Brasil, Educacéo para o
Trabalho, entre outras. Mas, apenas em 1983 as disciplinas Historia e Geografia retornam ao
curriculo das 5% e 62 séries, tornando-se autbnomas em todo o primeiro grau (Martins, 2002).

Como explica Aguiar (2006, p. 38):

No Brasil, os anos de 1980 foram marcados por intensas discussdes no campo
politico e educacional. Particularmente para o ensino de Historia, foi uma
década em que as lutas sociais, a mudanca de mentalidades e uma maior

14 Essa expressao é usada para indicar a passagem do Regime Militar de 1964 para uma ordem democratica,
ocorrida no Brasil entre a segunda metade da década de 70 e 0 ano de 1985.
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participacdo popular obrigaram a rever as finalidades e as praticas em sala de
aula.

Também é nessa ocasido que cresce 0 interesse da industria editorial pela producéo de
livros didaticos, e estes se tornam cada vez mais influentes na definicdo do ensino, sendo
vendidos em grande quantidade para as escolas. A imprensa também se faz presente e passa a
ser grande formadora da opinido publica ditando o que deve ou ndo ser ensinado (Fonseca,
1995).

O contexto politico brasileiro, na década de 1980, propicia um ambiente carregado de
desejo de transformacdo. E um momento de reabertura politica, pos-ditadura, anistia politica e
eleicOes diretas para governadores dos Estados. Construia-se um ambiente de liberdade e de
movimentacao tedrica em torno de muitos impasses no campo educacional. Os educadores se
organizaram ora visando a “preocupac¢do com o significado social e politico da educacdo”, ora
visando a “preocupagdo com o aspecto econOmico-corporativo, portanto, de carater
reivindicatorio” (Saviani, 2008, p. 404).

A teoria marxista, até entdo abafada, ganha impulso principalmente na &rea da
pedagogia, que se torna uma possivel saida para os empecilhos da teoria educacional. Dermeval
Saviani serd um dos principais colaboradores, produzindo um conjunto de escritos — com
caracteristicas progressistas inexistentes nessa década —, que ird propiciar uma série de
pesquisas, advindas de outros educadores.

Muitos debates tomaram o palco nessa década, no entanto é na década de 90 que se
verificara de forma mais concreta as propostas ai surgidas, se até entdo a Lei 5.692/71 estava
em vigor, € na década de 90 que se oficializa uma nova proposta, a Lei 9.394/96.

A década de 1990 apresentou mudangas expressivas, como uma maior valorizacdo da
cultura, um sentimento de reconhecimento do patrimdnio nacional e uma consideracdo da
pluralidade racial. Essas mudancas exigem novas diretrizes para a educacdo brasileira.

Escolhida como “década da educacao” pela United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (Unesco), os anos 90 representaram um momento de grandes articulacfes
internacionais e muitas mudancgas nacionais no sentido de adequar a educagdo aos interesses
internacionais do Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional (FMI). Alguns autores
classificam como década da consolidacdo do empreendedorismo na educagdo. E também o
momento das reformas educacionais efetivadas por meio da implantacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) (9394/96) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)*°.

15 Sabe-se, no entanto, que as mudancas nacionais ndo implicaram imediatamente em mudancas locais.
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Bittencourt (1997), analisando as propostas curriculares que foram articuladas
juntamente com as mudancas politicas, sociais e culturais vivenciadas no Brasil neste momento,
constata a superacdo do modelo tecnicista dos anos 1970 e uma tendéncia em delimitar a area
do conhecimento especifica da disciplina.

Também, segundo a autora,

o saber escolar proposto pretende evitar a caracterizagdo como ‘pacote’ e
aparece como fruto de discussdes e se define como resultante de um consenso
parcial dos trés setores considerados basicos em sua elaboracdo: poder
educacional, academia e professores (BITTENCOURT, 1997, p.15).

A inovacdo verificada nas propostas curriculares, esta na énfase dada ao papel da
Histoéria ensinada, para a compreensao do “sentir-se sujeito histoérico” e em sua contribui¢ao
para “formac¢ao de um cidadao critico”.

No livro, Ensinar Histdria no século XXI: em busca do tempo entendido, Silva e Fonseca
(2007), concebendo o espacgo-tempo, localizam a sociedade brasileira desse século, na
conjuntura da globalizacdo do capital e nas contradi¢Ges, diversidades e multiplicidade.
Destacam o reconhecimento da luta das minorias, como um desafio para uma proposta
curricular que compreenda o multiculturalismo e, principalmente, constitui uma avaliacdo a
respeito das dificuldades que o professor experimenta ao educar e/ou ensinar.

O ensino da disciplina Histéria, a partir do século XXI, vai ser marcado por grandes
transformacdes tecnologicas, pelas facilidades de acesso a informacdo e, sobretudo, por

incertezas. Esse cenario sera melhor compreendido no préximo tépico.

3.3 ENSINO DE HISTORIA EM TEMPOS DE POS-VERDADE

Com a passagem da mecénica para a eletronica os computadores conquistaram o0 gosto
de quase todos aqueles que podem ter acesso a ele. Um fato proporcional a velocidade da
“sociedade da informatica” se reflete no grande nimero de fontes e bibliografias que abordam
assuntos, de maneira geral, e expdem as possibilidades de uso das novas tecnologias para a
pesquisa e para o ensino de histéria. Tambem é amplo o acesso a uma gama de fontes de
pesquisa e, paralelamente, é enorme a quantidade de “lixo” a que temos acesso. Nesse sentido,
Lombardi (2000, p. 124) aponta que “quantidade ndo € sindbnimo de qualidade™. O autor informa
que a explicacdo tedrica da atual revolucdo cientifica e tecnolégica compde o conjunto de
mudangas socio estruturais que afetam as relacbes dos homens entre si e com a natureza,

processo que Hobsbawm incluiu na chamada “era do desmoronamento”, fase marcada pela
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brutalidade e pela incerteza. A nossa pesquisa preocupa-se com o fato de tais mudancas
afetarem também a concepgdo de “Historia”.

Quando nos preocupamos com o papel das aulas de historia na formacéo intelectual dos
individuos, incluimos no rol das nossas inquietacfes a marcha constante de incorporagdo de
novos objetos e novas perspectivas nos curriculos e nos livros didaticos de historia, os novos
formatos e linguagens dos materiais pedagdgicos e as taticas de difusdo do conhecimento
historico. Essa preocupacao € registrada por (Noronha, 2006) quando ele se refere a ampliacéo
das abordagens historicas ditas oficiais e micro, em detrimento da Historia enquanto praxis
revolucionaria.

De acordo com Noronha “a complexidade das relagdes humanas ¢ o problema essencial
da pesquisa histoérica, uma vez que a natureza humana ¢ ao mesmo tempo social e historica.”
(Noronha, 2006, p. 18). O objeto do conhecimento histérico é formado das evidéncias da
existéncia real, que sdo compreendidas a partir de métodos historicos. A realidade se apresenta
de forma aparente, mas suas determinagdes histéricas ndo sdo dadas de forma imediata, tendo
que ser desveladas por meio de uma investigacdo cientifica, que permita construir o
conhecimento dos elementos que determinam a realidade. (Noronha, 2006).

Cientes dessa assertiva, devemos nos atentar para o debate que permeia a veracidade e
o0 status do saber historiografico. A verdade, antes acatada como guardid da coesdo das
atividades cientifica, juridica, politica, entre outras, foi tornada “plural” e relativa. O crescente
descrédito e a ignorancia diante das instituicdes do Estado Democratico de Direito delineiam
“verdades” que sdo fundamentadas em convicgdo e escolhas aleatorias, apartadas de quaisquer
prova ou comprovagao.

Estariamos experimentando na préatica o espanto de George Orwell, que proclamou
como sendo peculiar a nossa época “o abandono da ideia de que a histOria pode ser escrita com
veridicidade™? (Orwell, 1988). O autor se referia as disputas entre as versdes dos vencedores e
dos vencidos na guerra civil espanhola, e nds estamos diante do fenémeno da pds-verdade, uma
distorcao deliberada da realidade a partir do emocional, usado para desencadear nas pessoas
sentimentos intensos, capazes de mudar seus pensamentos, ao tempo em gue os fatos reais sdo
camuflados.

O artigo, Ensinar histéria em tempos de pds-verdade: o que esta em jogo?, que abre
0 dossié, A escrita da histdria em disputa: os desafios do tempo presente para a pratica da
pesquisa e do ensino em Historia, reflete sobre os efeitos dos usos politicos dessa pds-verdade
nas salas de aula e nas redes sociais (Lima; Andrade, 2021). Um debate urgente para a nossa

sociedade € sobre como a pés-verdade “reposicionou a ciéncia, a docéncia, a universidade, a
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historia, a escola” na construcdo e apresentagdo do conhecimento histérico, € como esse
comportamento esta promovendo a “perda do protagonismo” desses sujeitoS N0 processo de
abordagem, de escrita e de socializa¢ao da Historia.

Pesquisadores (as) discutem “os possiveis efeitos pedagdgicos de um negacionismo*®
do conhecimento historico na forma como criancgas, adolescentes, adultos e idosos aprendem”.
(Lima; Andrade, 2021, p. 8). Essa problematizacdo emerge num cenério em que testemunhamos
o “declinio da ciéncia na sociedade atual e o impacto desse processo no nosso campo
cientifico/laboral”. (Lima; Andrade, 2021, p. 1).

Ao propor “uma incredulidade em relagdo as metanarrativas”, em 1979, Jean-Frangois
Lyotard langou a teoria inicial da pés-verdade. O campo do “saber”, tomado por um
“igualitarismo distorcido”, viu o relativismo se sobrepor a no¢do de verdade e as narrativas
concorrentes foram varridas. Enfim, as visdes totalizantes da historia se perderam com o
advento da pés-modernidade. (Lyotard, 2015).

Contudo, o rompimento com as metanarrativas também abriu espaco para as
micronarrativas, ou seja, para acontecimentos até entdo suprimidos, mantidos as margens dos
livros ou das pesquisas historicas. A partir das décadas de 1960/70, o estatuto do saber foi
“posto em xeque” devido as multiplas perspectivas de leitura dos fendémenos histéricos.

Para Lyotard, as metanarrativas, a exemplo da iluminista e da marxista, entraram
enfraquecidas na sociedade pds-industrial, gracas as suas proprias limitacdes frente aos
inimeros fragmentos de historias variadas, quando ndo contraditorias, sobre um assunto que
antes era explicado por um saber globalizante e um modelo Unico de discurso (Lyotard, 2015).

Todavia, o problema da justificacdo do saber na sociedade contemporanea permanece e
se acentua, posto que ndo exista mais um acordo que seja admitido por todos, sobre o que é a
verdade. Lyotard define "saber" como o corpus de conhecimentos que torna alguém autorizado
a proferir juizos de valores como certo ou errado, bom ou mal. Atualmente, assistimos
perplexos ao corpo de cientistas, juizes, professores, filosofos, artistas, pesquisadores sendo
desautorizados por leigos, que se aventuram em suas areas de estudo e atuacao.

As evidéncias perderam a capacidade de persuasdo para as “realidades paralelas”, que

desorientam a cognicdo da populagdo com um descarrilamento de mentiras, teorias

16 O termo negacionismo, para se referir a grupos e individuos que negavam a existéncia das camaras de gas e
0 exterminio em massa dos judeus durante o regime nazista, foi popularizado pelo historiador francés Henry
Rousso (1987, p. 166). A palavra passou a ser usada em sentido contrario ao empregado pelos proprios
negacionistas, que se viam como fundadores de uma “escola revisionista” (a denominagao é do negacionista
Robert Faurisson) e pretendiam conferir credibilidade intelectual e cientifica ao que ndo passava de falsificacao e
de distorcdo de evidéncias. (Valim; Avelar; Bevernage, 2021, p.14).
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conspiratorias, deturpacdes e anacronismos. A obra Novos combates pela Historia: desafios —
ensino, organizada por Jaime Pinsky e Carla Pinsky, se aproxima dessas “realidades paralelas”,
que contrafazem o oficio do historiador e do professor de Historia, na atualidade, e adverte para
a necessaria atuacdo e vigilancia constante dos profissionais da area. Em oito capitulos,
historiadores discutem os temas — Qualificagdo, Ensino, Negacionismo, Anacronismo, Fake
News, Internet, Minorias e Asia — e apontam para a emergéncia de repensarmos as praticas
pedagdgicas, assim como, as habilidades e conhecimentos que pretendemos gque 0S N0SSOS

alunos adquiram na vida escolar.

[...] é preciso que os pares sejam capazes de reproduzir as etapas
metodoldgicas de nossas pesquisas a fim de valida-las ou refuta-las. Portanto,
devemos ser claros e explicitos quanto aos nossos métodos, fontes e conceitos.
O processo continuado de debates e criticas € o melhor garantidor da verdade
do conhecimento histérico (e de qualquer outro conhecimento cientifico). Por
isso é tdo importante distinguirmos conhecimento de opinido [...]. (PINSKY;
PINSKY, 2021, p. 44-45).

O dilema que apontamos nesse debate sobre a escrita da historia nao se limita ao formato
ou abrangéncia da narrativa, antes, se preocupa com o método que fundamenta a sua escrita, ou
seja, 0 conjunto de procedimentos que garantem a veracidade, a cientificidade e a possibilidade
de verificacdo de evidéncias. Ja ndo se trata de optar por um discurso; mas sim, de ndo permitir
que a verdade seja uma escolha por “um lado” politico, ideoldgico ou partidario. Para Noronha
(2006, p. 33), “o conhecimento dos fendmenos historicos deve ocorrer através do trabalho
atento sobre 0s vestigios, sobre os testemunhos histéricos, onde as fontes documentais tém um
papel decisivo no avango da construcio do conhecimento historico”. Sempre devemos lembrar

a importancia de demonstrar com clareza o principio basico do conhecimento cientifico.

3.4 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO — UM CONTEUDO ESCOLAR

A Historia é escrita pelo historiador a partir daquilo que é pesquisado, e sua matéria-
prima sédo sempre 0s documentos. Fazer a leitura critica desse material, lancando perguntas
pertinentes, é a primeira tarefa na producdo do conhecimento em histéria. Com base nos
documentos conseguidos nas pesquisas, € preciso provar aquilo que se afirma.

Para seguir o trabalho de produgdo do conhecimento historico, o historiador escolhe o
seu objeto de pesquisa. Essa escolha é livre, pois o historiador tem o livre-arbitrio de aprofundar
aquilo que verdadeiramente Ihe desperta interesse, e isso ja demonstra um direcionamento para

a pesquisa.
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No sentido epistemoldgico, as coisas e 0s objetos da realidade ndo existem,
cientificamente falando, em sua forma pura, disso resulta a distingdo entre
esséncia e aparéncia. “Como construir um conhecimento da realidade ¢ a
questdo essencial que deve sustentar a investigagdo”. (NORONHA, 2006, p.
15).

A tarefa de producéo do conhecimento € uma construcao que se consolida a medida que
novas fontes de pesquisa, ou seja, NOVos resquicios sdo encontrados para realmente comprovar
aquilo que se deseja demonstrar. “O conhecimento dos fenbmenos histéricos deve ocorrer
através do trabalho atento sobre os vestigios, sobre os testemunhos histéricos, onde as fontes
documentais tém um papel decisivo no avanco da constru¢do do conhecimento historico”.
(Noronha, 2006, p. 33).

Existe uma relacdo que se estabelece entre o pesquisador e seu objeto de pesquisa,
portanto, aquilo que o historiador produz carrega marcas da sua subjetividade. O historiador
ndo é um sujeito imparcial como acreditavam tedricos do século XIX.

Além do objeto, o historiador precisa escolher uma teoria e uma metodologia, essa
escolha vai delimitar a construcdo da sua pesquisa. Os instrumentos e as técnicas de
investigacdo decorrem da atitude metodoldgica, epistemoldgica e histérica que define as
categorias de andlises. Os dados existem em relacdo a um complexo de determinacdes historicas
estruturais e a elas estdo sempre articulados.

O homem enquanto sujeito produto e produtor das relagdes histdricas concretas, constroi
o0 conhecimento a partir da sua experiéncia — isto € a historicidade. Como ser histérico, 0 homem
sofre novos desafios e adquire novas possibilidades, gracas a sua consciéncia.

A categoria temporalidade permite compreender a histéria como produ¢do do conjunto
dos homens de seu tempo determinado. Marx revolucionou o conhecimento cientifico do
tempo, rejeitando a concepgdo de tempo abstrato, linear e dissociado dos acontecimentos
concretos, destacando seu carater politico, cultural e econémico. Segundo ele, existe uma
multiplicidade de tempos contemporaneos uns dos outros. (Leher, 2001).

Ao abordarmos nesta pesquisa, 0 ensino de Historia no Ensino Médio, estamos
considerando sua relevancia para a formacdo de uma consciéncia critica no jovem e para a

descoberta de si como agente de transformagao social.

O conhecimento historico é descrito como fundamental para a conscientizacdo
e a percepcao do sujeito, para que, com base nessa concepcao, a Historia venha
a ser um instrumento de apreensdo das experiéncias humanas e, dessa forma,
contribua para a valorizagéo da diversidade, de modo que 0s preconceitos, a
intoleréncia e as discriminagdes ndo estejam presentes nos segmentos da
sociedade. (STIVANELLO, 2020, p. 48).
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Conhecendo a proposta aqui suscitada, ¢ compreensiva a escolha pelo contetdo escolar
“Construcdo do Conhecimento Histdrico”, para desenvolver as sequéncias didaticas sugeridas.
O uso desse conteudo como metodologia, pode auxiliar o professor de Histéria, no
desenvolvimento de aulas mais atraentes, e ainda desconstruir uma série de estere6tipos, que 0
aluno possa ter sobre o conhecimento histérico, possibilitando a construgdo da sua consciéncia
histérica. E fundamental que o aluno tenha nogéo do fazer historiografico, esse entendimento
pode viabilizar a aprendizagem significativa do conteudo curricular da disciplina. Contudo

deve-se ressaltar que:

Aprender a historiar ou aprender o oficio dos historiadores ndo significa
almejar que o estudante se torne um pequeno historiador, até porque as
finalidades do trabalho do historiador, ao produzir conhecimento histérico,
sdo distintas das finalidades do trabalho do professor ao ensinar historia.
(CAIMI, 2008, p.15).

Dessa forma, vislumbramos o ensino por meio da pesquisa documental, do trabalho de
campo, dinamico e envolvente, que conduza o estudante no caminho da construcdo do
conhecimento historico, um tema que pode ser entendido como um importante e significativo
contetdo escolar. Em tempos de disputas de narrativas, a relevancia da nossa pesquisa esté na
proposicdo de uma estratégia didatico-pedagogica, no campo do ensino de historia, capaz de
promover a discussdo sobre a posicdo do saber na nossa sociedade, e capaz de se contrapor ao
avanco das fake news, do revisionismo e do negacionismo da ciéncia.

Paulo Freire (1981) preconiza 0 homem como sujeito que constréi a sua historia e
participa da construcdo da historia da sociedade. Para ele, 0 homem é um sujeito concreto,
situado no tempo e no espaco, em determinado contexto historico. Nesse sentido, 0 homem
deve se conscientizar da realidade, a partir da reflexdo sobre ela, e intervir para modificé-la.
Segundo Freire (1981), a elaboracdo do conhecimento se faz a partir da conscientizacéo e a
educacdo tem esse objetivo de conscientizar o individuo a partir da reflexdo critica,
comprometida com a acéo.

A possibilidade de o aluno se reconhecer como agente da histéria, reconhecer os fatos
sociais presentes no seu cotidiano e problematiza-los, pode ser revigorante para o processo de
ensino-aprendizagem. “Assim, faz-se necessario que o professor adote uma postura de respeito
e consideracdo pelo conhecimento do aluno, o conjunto de representa¢Ges que ele ja construiu

acerca do mundo em que vive e que traz para a sala de aula” (Matos, 2020, p. 34).

A abordagem dos fenémenos cotidianos oriundos do meio e dos estudantes é
um avanco significativo que estd no &mago da Pesquisa em Sala de Aula e
precisa constantemente ser conquistado no ambiente escolar a fim de fazer a
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ciéncia e os conhecimentos cientificos terem sentido para os estudantes e para
o proprio professor. (PAULETTI; RICHTER, 2022, p. 15).

O consenso entre diversos estudiosos, de distintas orientacdes pedagogicas, € de que a
sala de aula deve ser tida como um lugar de producéo coletiva de conhecimento. Nesse ambito,
0 educador conduziria a sua aula dialogicamente, interrelacionando-se com o discente de forma
a conduzi-lo a um objetivo final, que seria a concretizacdo da aprendizagem, a partir de um
processo de construcdo do conhecimento.

Paulo Freire assegura que:

[...] toda a docéncia implica pesquisa e toda pesquisa verdadeira implica
docéncia. Ndo ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a
pesquisa como pergunta, como indagacdo, curiosidade, criatividade, assim
como nao ha pesquisa cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque
se conhece e ndo se ensine porque se conhece e nNdo se ensine porque se
aprende. (FREIRE, 1992, p. 192-193).

Quando entendemos que a construgdo do conhecimento se concretiza a partir da
“relag¢do do sujeito do conhecimento (pesquisador/investigador) com os objetos do mundo que
pretende aprender” (Knauss, 2001, p. 29), percebemos a necessidade de colocar o0 método da
pesquisa no centro do procedimento de aprendizagem desenvolvido pelo professor.

Freire (1992) destaca a importancia de renovar as praticas em sala de aula, apresentando
novidades ao educando, como forma de despertar a sua atengdo e curiosidade, para tanto
existem diversas estratégias de ensino-aprendizagem. As estratégias de ensino-aprendizagem
sdo procedimentos empregados pelos educadores, objetivando ajudar o discente a construir o
seu conhecimento. Esses procedimentos séo eficazes para extrair o melhor aproveitamento do
aluno, ajudando-o a adquirir e a fixar o conteido ministrado.

Para tanto, é fundamental saber como utilizar essas estratégias de forma assertiva, de
modo que os objetivos pensados para a aula sejam alcancados, para isso o professor tem que ter
clareza sobre o que vislumbra ao final do processo. Segundo Bordenave, “para o professor,
compreender o processo de aprendizagem é tdo vital como para 0 médico entender a fisiologia
do corpo humano.” (2004, p. 38).

Para tanto, a atividade do professor ndo pode ser improvisada, ela exige um
constante planejamento de suas a¢es, estabelecendo objetivos claros quanto
ao homem que deseja formar. Cabe a este agente compreender que 0 homem
ndo é um resultado estanque de seu ambiente, é também um agente ativo no
processo de criacdo deste meio. Neste sentido, compete a escola elevar o aluno
a um patamar superior de apropriacdo do conhecimento. Estamos entdo
falando de um avanco qualitativo na formacdo do individuo que, segundo
Saviani, a escola vem perdendo. (SILVA; NIESVALD, 2021, p. 14).
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O educador, em sua funcdo de mediador do conhecimento, diante das multiplas
possibilidades de ferramentas que podem ser utilizadas no desenvolvimento de uma aula,
precisa langcar mao dessa variedade de recursos e elaborar estratégias que tornem o processo de
ensino-aprendizagem mais efetivo, prazeroso e significativo.

Pensar sobre essas questdes é basilar para o fortalecimento do conhecimento propagado
nas escolas e para o reconhecimento da educagdo como uma ferramenta transformadora na/da
vida dos individuos. “Tudo isso vem acompanhado de uma crescente consciéncia da capacidade
do alcance da fala e dos métodos de cada educador e igualmente do seu potencial de
transformacéo da realidade a partir dos seus espacos de atuacdo” (Silva, 2021, p.25).

A Escola precisa ser um ambiente que, promova a melhoria da vida dos educandos, e a
concretizacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Pensar no processo de ensino-
aprendizagem dessa maneira, € dar significado para o trabalho dos professores, um trabalho que
tem importancia na socializacdo do conhecimento, mas que também precisa ter importancia

politica, afinal “o homem ¢ um ser social e politico”.

A educacédo ndo pode ser pensada e implementada como um fim em si mesmo,
OU COMO um Processo que se estanca com o cessar da agao pedagdgica, mas,
sim, como uma mediagdo que se prolonga por meio de seus efeitos ao longo
da vida do educando, em sua pratica e vivéncia sociais. (COLARES;
FONSECA; COLARES, 2021, p. 12).

Uma das possibilidades viavel para desenvolver uma pratica pedagdgica, que dé
significado ao contetdo da disciplina Histdria para os alunos, € o uso de fontes histéricas em
sala de aula. Cogitando encaminhar o aluno, a uma apreciacao mais elaborada do que representa
a propria disciplina Histdria, e de como o seu uso pode ser apropriado na orientacdo dos sujeitos
no seu convivio em sociedade. Busca-se 0 aprimoramento, prioritariamente, do ensino
destinado as camadas populares, essa defesa implica na prioridade de contetdo. Os discentes

serdo, desse modo, estimulados a realizar “experiéncias”, ou seja, leituras do mundo.

3.5 ENSINO DE HISTORIA POR MEIO DAS FONTES

H& entre educadores a percep¢do de que o processo de aprendizagem alcanca um
excelente desempenho, quando os discentes tém a oportunidade de manter um contato mais
proximo com o objeto de seu estudo, quer sejam documentos escritos, imagens, esculturas,
monumentos etc. Da mesma forma, promover experiéncias educativas para além dos muros e

das paredes da sala de aula tem um efeito muito positivo no processo de ensino-aprendizagem.
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Fazer uso de fontes historicas como recurso didatico, faz parte do cotidiano de muitos
professores da disciplina Historia, mas nem sempre foi assim.

O uso de fontes historicas em sala de aula faz parte do debate contemporaneo, isso
porque, durante muito tempo, a historia como disciplina escolar esteve distante da historia
académica. Esteve distante também, da forma como a histdria se desenvolvia dentro da
academia, enquanto ciéncia. Ao longo desse processo, 0 campo escolar e o campo académico
desenvolveram suas proprias dinamicas. (Caimi, 2008).

Esse distanciamento entre os dois campos remonta ao seculo X1X, quando foram criados
no Rio de Janeiro o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), com o propoésito de
produzir a historia e o Colégio Pedro 11, com o propdsito de disseminar a historia.

Esse seculo também é marcado pelas ideias positivistas, que via no documento a Unica
forma de conhecimento verdadeiro, de acordo com Le Goff, durante o século XIX, “com a
escola positivista, 0 documento triunfa. [...] A partir de entdo, todo o historiador que trate de
historiografia ou do mister de historiador recordara que é indispensavel o recurso do
documento” (Le Goff, 1990, p. 540), nesse cenario o documento foi entendido como uma prova
histérica ou uma verdade inquestionavel do passado.

A partir do século XX, assistimos a um conjunto de transformacdes de ordem politica,
econdmica e sociocultural. O movimento historiografico denominado de Escola dos Annales
(Burke,1997), ao reconfigurar o trabalho do historiador, ampliou o leque de materiais tomados
como fontes usadas na escrita da Histdria e, consequentemente, nos permitiu considerar
fotografias, cartas, atas, documentos escolares, correspondéncias, certiddes, inventarios, entre

outros.

Privilegiando uma abordagem mais globalizante, a histéria social ampliou
consideravelmente a no¢do de documento. De fato, tudo que é vestigio do
passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado como documento ou
“fonte”, como € mais comum dizer atualmente. (CELLARD, 2008, p. 296).

Essa conjuntura favoreceu a ampliacdo das fontes historicas, abrindo-se novas

possibilidades de estudo no campo académico, a0 mesmo tempo:

No campo do ensino de historia, as transformag6es também sdo contundentes
e as proposicGes ndo sdo menos ambiciosas, como verificamos no seguinte
elenco: a) a compreensdo da relatividade do conhecimento histérico, fruto ndo
de verdades definitivas, mas do olhar do historiador — sempre seletivo —, do
método e das fontes; b) ruptura com a ordenacéo temporal e espacial dos
contetdos, fundamentada na nogdo de multiplas temporalidades, de Fernand
Braudel (1978), e na perspectiva francesa da historia por eixos tematicos; c)
consenso em torno da impossibilidade de estudar toda a histéria da
humanidade, de todas as épocas e lugares, e da necessidade de fazer recortes
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de temaéticas e problematicas de estudo nos programas escolares, com base em
preocupacgdes advindas das praticas sociais e das problematicas do tempo
presente; d) compreensdo da memodria histérica como instrumento de luta, de
emancipacdo e de transformagdo social, na medida em contribui para o
desenvolvimento de habilidades de pensamento que permitem a
desnaturalizacdo do passado e o questionamento das tradi¢es herdadas; e)
incorporacdo de diversas linguagens de ensino, com especial atengéo para o
cinema, a musica, a imagem e documentos historicos impressos em geral; f)
tentativa de substituicdo da memorizacgéo pela reflexdo histérica, favorecendo
a aprendizagem pela descoberta e pela construgdo do conhecimento; g) énfase
na producdo do conhecimento pelo manuseio de fontes historicas, visitacdes
a arquivos, museus, sitios arqueoldgicos, destacando-se o esforco de
promover a apropriagdo dos procedimentos da pesquisa historica, pelos
estudantes; h) valorizacdo da histéria local pelo estudo do meio e pela
memoria oral. (CAIMI apud CAIMI, 2008, p. 132).

Enquanto ao longo da histéria as fontes historicas mudaram e se ampliaram, também

mudou a forma como elas sdo analisadas.

Se no século XIX muitos historiadores propunham um tipo de fidelidade as
fontes histdricas como sindnimo de repeti-las, atualmente os historiadores tém
clara percepcédo de que as fontes historicas devem ser analisadas desde um
aparato tedrico-metodoldgico. (AQUINO, 2014, p. 05).

O historiador José D’Assuncdo Barros explica que os historiadores podem transformar

qualquer produto da atividade humana em fonte histérica (Barros, 2020).

na pratica de seu oficio os historiadores aprenderam a constituir seus proprios
arquivos: tudo pode ser gréo para o moinho do historiador. De fato, ao longo
do século XX se ampliaram expressivamente as nogdes de fontes historicas e
de seus tratamentos metodoldgicos. (AQUINO, 2014, p. 5).

Para o historiador Marc Bloch (2001), tudo o que foi produzido pelo homem, seja
material ou imaterial, pode informar sobre ele. No trato do tema “constru¢éo do conhecimento
histérico”, Bloch nos conduz para o entendimento do oficio do historiador que, com vistas a
desvelar aspectos do passado, problematiza 0os documentos histéricos lancando questdes, de
forma a obter o que a fonte é capaz de fornecer.

Para Paulo Freire, a educagdo tem a funcdo de desenvolver no individuo o carater
libertador, ensinar seria, fundamentalmente, educar para a liberdade, a “educacdo para o
homem-sujeito” (1981, p. 36). A educagio entendida ndao como regulamento social, mas voltada
para a liberdade e a autonomia. A teoria do pedagogo Paulo Freire serviu de inspiracdo para a
Educacéo Patrimonial, como pratica pedagogica.

A historiadora Carla Beatriz Meinerz considera, por sua vez, desde uma

perspectiva da pedagogia construtivista, que a aprendizagem significativa da
historia exige envolvimento do aluno no préprio processo de aprendizagem.
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No caso da disciplina escolar de historia esse envolvimento passaria pelo
trabalho com fontes historicas. (AQUINO, 2014, p. 8).

Como orienta a BNCC,

é necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favoreca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam
capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréaficas, cartogréaficas etc.), valorizar os
trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos historicos
etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas
cooperativas, para a formulacdo e resolucdo de problemas. (BRASIL, 2018,
p.562).

Tornar o espaco escolar um lugar de pesquisa, ao levar para a sala de aula diversas fontes
histéricas para que os alunos possam explora-las, proporcionar aos alunos idas a espacos
historicos da cidade e visitar os museus, tem evidenciado ser uma oportunidade interessante
para o alargamento da capacidade critica e analitica do estudante. E perceptivel o efeito que as
aulas praticas e dindmicas causam, na forma como os alunos participam das aulas e absorvem
0 conteudo.

A BNCC ¢ categorica quando destaca que no processo de ensino aprendizagem,

espera-se que os jovens elaborem hipdteses e argumentos com base na selecdo
e na sistematizacdo de dados, obtidos em fontes confiaveis e solidas. A
elaboracdo de uma hipétese é um passo importante tanto para a construgdo do
diadlogo como para a investigagdo cientifica, pois coloca em préatica a davida
sistematica — entendida como questionamento e auto-questionamento,
conduta contraria & crenga em verdades absolutas. (BRASIL, 2018, p.562).

Entre as diversas possibilidades os museus sdo, na sua esséncia, espacos onde se
encontram parte da histéria, lugares onde objetos e resquicios de memdria sdo valorizados e
categorizados de acordo com critérios pré-definidos. Sendo assim, consideramos 0S museus
como um lugar de memoria. A memoria pode se tornar uma fonte para se estudar a Historia,
cabendo ao historiador situa-la, contextualiza-la, averigua-la, identificar seu posicionamento,
discurso, significancia e relevancia. (Ricoeur, 2007).

Para Circe Bittencourt,

O potencial educativo dos museus tem proporcionado praticas educativas
diversas, visitas monitoradas, oficinas, construgfes de kits com objetos
museol6gicos emprestados as escolas, especialmente para alunos do curso
noturno com poucas possibilidades de visitas a essas instituicdes.
(BITTENCOURT, 2004, p. 356).

Pierre Nora (1993) explica, por meio da expressdo “aceleracdo da historia”, que a

rapidez contemporanea marca uma tendéncia da rendncia do passado em favor da ideia do
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infindavel presente. Nesse contexto, agarrar tracos e vestigios € uma forma de contrapor esse
efeito assolador e desintegrador. O autor, ao discutir a diferenga entre histéria e memoria, fala
de “lugares de memoria”, para Nora histéria e memoria se contradizem. O que se chama de
memoria é, na verdade a histdria, fruto da dedicada constitui¢do, duvidosa e imperfeita, do que
ndo existe mais. Neste sentido a memdria € um acimulo de coisas, que ndo se consegue lembrar,

armazenadas em espacos, como forma de construir memorias.

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento de que ndo hd memdria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios,
organizar celebracdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque essas
operagdes ndo sdo naturais. (NORA, 1993, p.13).

Para Nora, “Tudo o que chamamos de clardo de memoria é a finalizacdo de seu
desaparecimento no fogo da historia. A necessidade de memoria é uma necessidade da historia”
(1993, p. 15). Entendendo que os espacos dos museus podem ser considerados como lugares de
memoria e concordando com a importancia da investigacao de tracos e vestigios do passado,
esse trabalho propde aos professores da educacao basica essa pratica pedagogica.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem como objetivo desenvolver
0 pensamento mais critico perante a realidade que circunda os educandos, estabelece a relagédo
que se pode sustentar entre ensino de historia e fontes histéricas. Na BNCC, um dos desafios
que se coloca ao professor (a) é identificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade
ou regido e discutir as raz6es culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.
(Brasil, 2018).

Se o professor tiver a oportunidade de proporcionar a sua turma uma visita a um museu,
esse momento pode abrir um leque de possibilidades, para o desenvolvimento de um conteido
significativo para os alunos, “o discurso museografico permite concretizar mensagens e ideias,
enfim, comunicar os resultados da produgdo de um certo conhecimento”. (Almeida e
Vasconcelos, 2009, p. 107). Ainda, é uma oportunidade de valorizar e reconhecer a histéria
local que, por vezes, é negligenciada na prescricdo dos contetdos programaticos, oportunidade
para problematizar a histéria de diferentes sujeitos historicos, por vezes silenciados e sem
acesso a propria historia, historicizar a vivéncia pessoal e coletiva dos alunos e torna-los
participantes da realidade historica, despertando-lhes o sentimento de pertencimento. “O
contato com esses documentos materiais, a partir do suporte comunicativo das exposicoes,
permite-nos inserir questdes relativas a constituicdo de uma memoria e da preservagdo de um

passado”. (Almeida e Vasconcelos, 2009, p. 107).
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Muitos autores tém concordado sobre a real importancia de desenvolver trabalhos com
fontes histdricas nas aulas de Histéria e ponderado sobre as diversas possibilidades do uso do

método historico no processo educativo. Para Schmidt,

0 ensino de Historia requer introduzir o aluno no método histérico, cujos
elementos principais que deverdo estar presentes em todo o processo didatico,
sdo: aprender a formular hipoteses; aprender a classificar e analisar as fontes
historicas; aprender a analisar a credibilidade das fontes historicas; aprender
relacBes de causalidade e a construir a explicacdo histérica. (SCHMIDT,
2003, p. 230).

Neste sentido, o contato dos alunos com documentos, revistas, fotografias, musicas,
paginas da internet, jogos eletrbnicos, estruturas arquitetbnicas, espacos de preservacao, ou
seja, todo e qualquer objeto ou espaco criado ou alterado pelos homens ao longo do tempo
historico, permite uma aproximacao desses com o fazer historiogréafico.

No entanto, é preciso compreender que o uso de fontes histdricas no ensino de Histéria
pode aparentar ser algo simples de empregar como metodologia de ensino, mas, essa percepg¢ao
¢ enganosa e essa distorcdo pode ocasionar um problema que precisamos evitar,
obstinadamente, quando ensinamos Histdria aos alunos: a ideia de que a fonte traz consigo um
atestado da verdade e que isso afere a ela um carater inquestionavel. Para evitar a probabilidade
de os alunos desenvolverem essa percepcao, devemos incentiva-los a problematizar as fontes,
questionar e levantar dividas; essa postura argumentativa viabiliza o desenvolvimento de uma
Vvisdo critica.

Para Noronha (1998), as fontes (como o0s documentos) nao representam uma sintese
consensual da realidade, visto que elas resultam de diversos embates e disputas. Portanto, 0s
dados levantados pela pesquisa devem ser analisados criticamente, a luz de uma teoria e sendo
confrontados com as multiplas determinac@es do seu contexto.

O documento é visto por Poupart (2008) como uma fonte importante para 0s
pesquisadores das ciéncias sociais, no entanto, ele chama a atencdo para a impossibilidade de
dominio do pesquisador sobre esse instrumento, pois 0s registros documentais trazem
informacdes que exige interpretagdes.

Para Lombardi,

As fontes sdo relevantes, pois determinam e garantem a pesquisa da Ciéncia
da Histéria. Elas, embora sejam produtos historicos do homem, nem sempre
estdo acessiveis ou inteligiveis, portanto o pesquisador deve localizé-las,
analisa-la e produzir um novo conhecimento, fruto da investigacdo das suas
acOes no tempo e no espaco. Esse conhecimento sera mais confidvel segundo
o0 tratamento metodoldgico que for dado as fontes e segundo seu paradigma
tedrico de interpretacdo. (LOMBARDI, 2004, P. 160).
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Ricoeur (2007), discorrendo sobre a atitude do historiador perante os arquivos, esclarece
que para que haja um engajamento nessa investigacao, o historiador precisa estar armado de
perguntas, além disso, diz que: “Para o historiador, 0 documento ndo esta simplesmente dado,
como a ideia de rastro deixado poderia sugerir. Ele € procurado e encontrado. Bem mais que isso,
ele é circunscrito, e nesse sentido constituido, instituido documento, pelo questionamento”. (Idem,
2007, p.189).

Dessa forma, a analise de documentos exige do pesquisador um conhecimento prévio,
tanto do contexto histérico em que o documento estd inserido, quanto da autoria desse
documento, ou seja, deve haver uma nogéo, por parte do pesquisador, das motivagdes para que
acontecesse o registro da ocorréncia dos fendmenos e das ideias motivadas por eles. Os
documentos devem ser estudados tendo em vista a investigacdo dos fatos sociais e suas relacdes
com o tempo social, cultural e cronoldgico.

Esses cuidados se justificam porque devemos estar sempre atentos a autenticidade e/ou
confiabilidade do documento analisado (Poupart, Jean et. al., 2008). E, é com essa Visdo
abrangente do assunto, que o pesquisador deve estar provido, sendo capaz de realizar a sintese
e 0 julgamento dos dados e das informacdes, sempre tendo como base as técnicas de anélise
documental e de analise de contetdo.

O pesquisador/educador deve estar ciente de que ao se debrucar sobre documentos é
preciso ter clareza do método que ira utilizar para poder melhor explora-los. Cellard (2008, p.
299) chama atengdo para a importancia de “usar de prudéncia e avaliar adequadamente, com
um olhar critico, a documentagdo que se pretende analisar”. O autor estabelece que essa seria a

primeira etapa de todo o processo da anélise, e esta dividida em cinco dimensoes:

[...] O exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e
no qual mergulhava o seu autor e aqueles a quem ele foi destinadol[...]. [...] ter
previamente uma boa ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus
interesses e dos motivos que a levaram a escrever. [...]. [...] assegurar-se da
qualidade da informacdo transmitida. Por exemplo, ainda que a questdo da
autenticidade raramente se coloque, ndo se deve esquecer de verificar a
procedéncia do documento. [...]. [...] levar em consideracdo a natureza de um
texto, ou seu suporte, antes de tirar conclusoes. [...]. [...] prestar atencdo aos
conceitos-chave presentes em um texto e avaliar sua importancia e seu sentido,
segundo o contexto preciso em que eles sdo empregados. Finalmente, é Util
examinar a ldgica interna, o esquema ou o plano do texto [...]. (CELLARD,
2008, p. 299-303).

O trabalho didatico deve incluir a problematizacdo ao documento introduzido no seu

procedimento, para que as temporalidades, 0s sujeitos e as relagdes existentes sejam alcangados
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e, “a partir dai, se transforme os documentos em fontes capazes de informar sobre as relagdes

dos homens no tempo”. (Chaves, 2013, p. 63).

Sem um criterioso aparato tedrico-metodoldgico o historiador corre o sério
risco de tornar-se um porta-voz de personagens do passado, reproduzindo
acriticamente suas visdes de mundo. Dai a necessidade do historiador
conhecer a origem e 0s usos sociais das fontes. Coteja-las com fontes de outra
origem social e de outro tipo, entendendo que os documentos sdo evidéncias
do passado e ndo vozes de autoridade ou espelhos limpidos de outra época.
(AQUINO, 2014, p. 6).

Em sala de aula, munido de documentos histéricos, o professor precisa estar preparado
para orientar os seus alunos sobre como proceder com as fontes, as acdes a serem seguidas
precisam estar em acordo com a metodologia adotada pelo professor, tendo em vista que o
documento ndo possui um carater pedagogico, pois ndo foi produzido para esse fim.

O documento precisa ser “transformado” em fonte historica, esse processo da-se no
momento em que as perguntas certas sao feitas a essa fonte. Essa dindmica possibilita ao aluno,
assumir a funcdo do pesquisador, proporciona a ele a oportunidade de pensar historicamente e,
a0s poucos, construir essa habilidade. E uma metodologia que, quando bem aplicada, possibilita
a constituicdo de um conhecimento significativo para o aluno, j& que exige dele um

envolvimento concreto no processo, € uma postura analitica e critica diante das fontes.

Dito de forma simples: trata-se de aprender a pensar historicamente do modo
correto. Esse ‘modo correto’ ¢ chamado, na especialidade didatica, de
‘competéneia’.  Aprendizagem histérica significa, pois, aquisicdo de
‘competéncia’. [...] A competéncia historica ¢ a competéncia narrativa na
relacdo especifica com a experiéncia do passado. A interpretacdo desse
passado possibilita o entendimento do presente e uma avaliacdo das préprias
chances do futuro. (RUSEN, 2015, 252).

Portanto, a proposta é conduzir o aluno ao alcance de uma visdo mais critica do
significado da disciplina Historia e da importancia do conhecimento historico na orientagdo dos
sujeitos na vida em sociedade. Ou seja, auxiliar o aluno na tomada da consciéncia histérica,
dando sentido ao passado para que compreenda o presente. Em concordancia com (Risen, 2010,
36-37), quando diz que a consciéncia historica “¢ uma combinagdo complexa que contém a
apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de presumir o futuro”,
trabalharemos nessa pesquisa acreditando que a busca pela construcdo de uma aprendizagem

significativa pode ser um caminho interessante.
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4 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ao afirmar que as teorias ndo-criticas e as teorias critico-reprodutivistas ndo deram
conta de resolver o problema da marginalidade através da escola, o educador e pesquisador
Dermeval Saviani (2008), principal expoente da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), toma o
trabalho educativo como objeto de estudo, aplicando o método do materialismo dialético e,
obviamente, as categorias de analise marxistas. Por essa op¢do metodoldgica, ele articula a
filosofia e a histdria da educacdo, a politica educacional e as teorias pedagdgicas, e constroi
uma analise profunda e bem argumentada das diversas dimensdes da educacdo escolar,
especialmente sobre o curriculo escolar.

Sobre o fracasso das teorias ndo-criticas e critico-reprodutivistas, Saviani explica que:

Em relacdo a questdo da marginalidade ficamos, pois, com o seguinte
resultado: enquanto as teorias ndo-criticas pretendem ingenuamente resolver
o0 problema da marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as
teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso. Segundo
a concepcao critico-reprodutivista o aparente fracasso €, na verdade, o éxito
da escola; aquilo que se julga ser uma disfuncéo &, antes, a fungao propria da
escola. Com efeito, sendo um instrumento de reproducéo das relagbes de
producdo a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a
dominacdo e exploragdo. Dai seu carater segregador e marginalizador. Dai sua
natureza seletiva. (SAVIANI, 1999, p. 40).

Em vista disso, Saviani questiona se "é possivel articular a escola com os interesses
dominados?” (1999, p. 41) e, partindo dessa premissa, proporciona importantes contribui¢cdes
para a construcdo da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC), que possibilitam a formulacdo de
alguns principios curriculares na escolha dos contetdos do ensino. A indicagdo dos classicos
como referéncia para a selecdo dos conteudos escolares é um exemplo da concepcdo de
curriculo na obra de Saviani, que realca reais possibilidades para se pensar o curriculo como
uma ferramenta para a formagdo humana critica e engajada, na perspectiva da superacao das
mazelas causadas pelas desigualdades sociais.

Saviani acredita que:

[...] A escolatem o papel de possibilitar o acesso das novas geragdes ao mundo
do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico. Ela necessita organizar
processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. E essa a questo
central da pedagogia escolar. Os conteldos ndo representam a questéo central
da pedagogia, porque se produzem a partir das relagdes sociais e se
sistematizam com autonomia em relacdo a escola. A sistematizacdo dos
contetidos pressupde determinadas habilidades que a escola normalmente
garante, mas ndo ocorre no interior das escolas de educagdo bésica. A
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existéncia do saber sistematizado coloca a pedagogia o seguinte problema:
como torna-lo assimilavel pelas novas geracGes, ou seja, por aqueles que
participam de algum modo de sua producdo enquanto agentes sociais, mas
participam num estagio determinado, estagio este que é decorrente de toda
uma trajetoria historica? (SAVIANI, 2011, p. 66).

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) respalda-se nas diversas contribuicdes do
materialismo historico e estabelece um contraponto ao ensino conteudista, pois defende o
acesso ao conhecimento sistematizado seguido de uma compreensdo critica e reflexiva,
indutora da necessaria transformacéo da sociedade. Quando Dermeval Saviani pensa e teoriza
0 processo educativo, ele visualiza a plena liberdade do individuo, pois, para ele, o curriculo
escolar, o conhecimento e a formacdo humana estéo relacionados, de maneira que todo o saber
seja significativo e possa conduzir a liberdade, categoria por ele compreendida a partir da
tradicdo marxista, ou seja, ndo liberal ou burguesa, fundamentada na teoria da construcdo da

sociabilidade e da cultura a partir do trabalho.

Portanto, 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos,
pois, dizer que a natureza ndo é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre
a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto de
homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13).

Dessa forma, a PHC caracteriza-se por ser uma teoria pedagdgica que pretende abranger
0 papel da educacdo em seu processo histérico, compreendendo os individuos em continuo
processo de construcdo por meio do trabalho, manifestacdo mais significativa de sua
materialidade histérico-cultural.

Preza por uma educacao escolar, que extrapole as fronteiras académicas, e desenvolva-
se articulada as realidades sensiveis das classes populares, historicamente excluida das
“expressoes superiores” da formacao humana.

A conducdo de uma teoria pedagdgica histérica-critica, € compreendida como uma
proposta de educacao que busca provocar uma transformacao critica, que eleve o conhecimento

do individuo do senso comum ao pensamento filoséfico. Para Saviani,

Passar do senso comum & consciéncia filoséfica significa passar de uma
concepcao fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita, desagregada,
mecdnica, passiva e simplista a uma [...] concepc¢do unitaria, coerente,
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articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (SAVIANI, 2009,
p. 2).
O senso comum € caracterizado pela acdo predominante das classes dominadoras sobre
0 grupo das classes subordinadas, com objetivos de manter a ordem e impossibilitar a expressdo
organizada de seus interesses, na contramao, a consciéncia filosofica fomenta a sua articulacéo

enquanto classe. (Saviani, 2009).

O afrontamento, pelo homem, dos problemas que a realidade apresenta, eis ai,
o0 que é a filosofia. Isto significa, entdo, que a filosofia ndo se caracteriza por
um conteldo especifico, mas ela é, fundamentalmente, uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,
representado pelo problema, o homem responde com reflexdo. (SAVIANI,
2008, p. 71).

Nesse sentido, a selecdo dos contetdos tem a intencdo de alcancar os objetivos de
transformacéo social e emancipacdo da classe trabalhadora. O trabalho deste conhecimento
pelos professores deve seguir principios metodoldgicos, tais como correlacdo dos contetidos
com os dados da realidade, alargamento da complexidade do conhecimento, transitoriedade e
historicidade dos conhecimentos, para que seja gerado um “saber significativo”.

O psicologo David Ausubel, na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), defende
que o conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do individuo, na interagdo com um novo
conhecimento, cuja transmiss@o pode ser mediada pelo professor, adquiri novas definicdes, ao
tempo em que dé significados ao novo saber.

Ausubel explica que o cérebro humano é super organizado, tem uma hierarquia
conceitual capaz de armazenar as nossas experiéncias e possui uma estrutura especifica que
permite a uma nova informacao se integrar aquela pré-existente. A essa estrutura ele chamou

de subsuncor ou ideia-ancora. (Ausubel, 2003).

O subsungor é, portanto, um conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva
do sujeito que aprende e que permite, por interacdo, dar significado a outros
conhecimentos. Ndo é conveniente “coisifica-lo”, “materializa-lo” como um
conceito, por exemplo. O subsungor pode ser também uma concepgdo, um
construto, uma proposi¢do, uma representagdo, um modelo, enfim um
conhecimento prévio especificamente relevante para a aprendizagem

significativa de determinados novos conhecimentos. (MOREIRA, 2012, p. 4).

O professor, ao mobilizar os conceitos prévios do aluno, a fim de reconstruir e ampliar
novos conceitos, melhor elaborados e consistentes, estara fomentando uma aprendizagem
significativa, como explica Ausubel, "o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s

seus ensinamentos”. (Ausubel et al., p.78, 1980).
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As condigdes para que ocorra a aprendizagem significativa, de acordo a estrutura
cognitiva, sdo duas: o material de aprendizagem, que deve ser potencialmente significativo e a
predisposicdo para aprender, por parte do aprendiz. (Ausubel, 2003).

No Brasil, Moreira (1982) ampliou a Teoria de Aprendizagem Significativa (TAS) de
Ausubel, desenvolvendo a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC) e definiu os
principios facilitadores para potencializar a aprendizagem significativa, em situagdes de ensino.
A sua proposta de ensino é muito empregada na educacao brasileira. Professores que buscam
alternativas para desenvolver a “Aprendizagem Significativa”, seguem os passos do que o autor
chamou de “Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS)”.

A UEPS é um encadeamento de instru¢des, fundamentado teoricamente, voltado para a
aprendizagem significativa, ndo involuntario, mas sim com capacidade para estimular a
pesquisa aplicada ao ensino, voltada especificamente para a sala de aula. Em sua aplicacdo o
educador segue 0s seguintes passos: identificacdo do conhecimento prévio; definicdo de
situacdo problema que relacione o conhecimento prévio com o novo conhecimento;
aprofundamento dos conhecimentos; nova situacdo; abordagem do tépico de estudo em maior
grau de complexidade; avaliacdo da aprendizagem na UEPS; avaliacdo da prépria UEPS,

segundo evidéncias da aprendizagem significativa.

A UEPS somente sera considerada exitosa se a avaliacdo do desempenho dos
alunos fornecer evidéncias de aprendizagem significativa (captagdo de
significados, compreensdo, capacidade de explicar, de aplicar o conhecimento
para resolver situagdes-problema). (MOREIRA, 2011, p. 5).

A UEPS néo é um produto pronto e acabado, ndo € uma sequéncia ou método estagnado,
engessado, mas suscetivel de reestruturacdes e cabe ao professor transformar de acordo as suas
realidades. O ponto principal € que os materiais e recursos utilizados, estejam voltados
estrategicamente, a aquisicdo de uma aprendizagem significativa.

O saber significativo para Saviani, assim como para Ausubel e Moreira, € a interacdo
entre o saber prévio do aluno e as novas ideias expressas simbolicamente. Essa interacao e,
portanto, substantiva e ndo arbitraria, ou seja, ndo literal e relacionada ao conhecimento contido
na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. Contudo, para Saviani, ao mobilizar os conceitos
prévios do aluno, a fim de reconstruir e ampliar novos conceitos, melhor elaborados e
consistentes, o professor estard fomentando um saber significativo que ndo deve perder de vista
a relacdo teoria e pratica e a contextualiza¢do dos contetidos (em termos sociais e historicos),

afim de uma postura emancipatdria do sujeito.
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O ensino que concilia teoria e pratica, com atividades dindmicas e capazes de
reposicionar o aprendiz, garantindo-lhe o protagonismo, tem potencial de despertar a vontade
de aprender. Para que possa aprender algo, o individuo precisa querer, se predispor. A
experimentacao, a atividade de campo, o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC’s), o manuseio de materiais, sdo estratégias de ensino que trazem experiéncias de novas
aprendizagem, por serem atividades provocadoras de reflex&o, de curiosidades, de indagacdes,
de aproximacéo da construcdo do conhecimento cientifico.

O uso de poemas, musicas, filmes e fontes de pesquisa (fotografias, utensilios, jornais,
livros didaticos antigos, inventarios post mortem, documentos oficiais) nas aulas de Histéria
tém o potencial de despertar a curiosidade e a disposi¢do para aprender. Esse material, usado
didaticamente, promove o dialogo entre as informacdes trazidas pelos alunos, frutos das suas
vivéncias, e as diversas informacdes que ainda ndo foram acessadas por eles.

Uma vez despertados para 0 novo, o aprendiz lanca perguntas, questionamentos e
duvidas, que sdo condutores na construgdo da aprendizagem. Eles se langam na investigacéo,
em busca de respostas para as suas indagacdes e, assim, aprendem de maneira significativa,
porque ampliando 0s seus conceitos estdo adquirindo novos significados e ressignificando o
que ja sabiam.

O professor Jodo Luiz Gasparin (2009), um ex-aluno de Dermeval Saviani, a partir de
um estudo tedrico, desenvolvido juntamente com outros professores, idealizou uma pratica
consciente dentro da perspectiva historico-critica. Em seu livro, Uma Didética para a Pedagogia
Histdrico-Critica, ele apresenta um resumo dos resultados obtidos pela pratica docente desses
professores, onde pdde concluir que esta pratica é viavel e relevante, devendo ser utilizada como
uma pratica recorrente pelos educadores comprometidos com o processo ensino-aprendizagem,
galgando um ensino de qualidade para todos. (Gasparin, 2009)

O ensejo para que Gasparin (2008) desenvolvesse uma didatica para a Pedagogia
Historico-Critica, surge da sua percepcdo de que os professores nutriam simpatia pelos
principios dessa teoria, mas demonstravam dificuldade para por em pratica 0S Seus
pressupostos.

A Pedagogia Historico-Critica tem sua base fundamentada na Filosofia do Materialismo
Histdrico-Dialético, preconizado por Marx e na Psicologia da Teoria Historico-Cultural de
Vigotski. Para Gasparin (2008), faltava uma Didatica para essa teoria.

Quando o professor faz uso de uma metodologia tem mais chances de alcancar o sucesso

no processo ensino-aprendizagem. Conhecer a teoria que ampara a sua pratica, pode provocar
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mudancas reais na conscientizacdo dos educandos, chegando até aos condicionantes sociais, 0

que torna o processo ensino-aprendizagem realmente significativo.

A Pedagogia Histérico-Critica € um marco no movimento educacional
brasileiro, porém pouco desenvolvida no cotidiano das escolas. Pretende-se
com este trabalho demonstrar aos profissionais da educagdo a viabilidade
desta ser colocada em préatica em sala de aula, oportunizando assim uma
pratica docente comprometida com o processo ensino-aprendizagem, com a
promogdo das capacidades psiquicas, promovendo a promo¢do humana dos
educandos, para que estes rompam a alienacdo e a barbéarie, colocando-se
conscientemente no ambito social. (GASPARIN, 2008, p. 3).

Gasparin (2009, p.2), ao contestar “qual a finalidade social dos conteudos escolares?”,
seguindo as bases da teoria dialética do conhecimento, para fundamentar a concepcéo
metodoldgica e o planejamento do ensino-aprendizagem, parte de uma realidade social mais
ampla para a especificidade tedrica da sala de aula e desta para totalidade social novamente e
elabora uma proposta didatica para a aplicacdo da teoria pedagdgica Historico-Critica de
Saviani. Inspirada no método de anélise da realidade criado por Karl Marx, denominado
materialismo historico e dialético, a proposta dessa didatica € que os alunos, ao final do
processo do ensino-aprendizagem, por conta prépria, possam ser capazes de conectar as suas
experiéncias de vida com a Histdria ensinada. Quando se busca esse objetivo, o contelldo néo

pode ser impessoal e andnimo, como € apresentado nos manuais didaticos.

Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor;
favorecer o dialogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta
0s interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicoldgico, sem perder de vista a sistematizacdo I6gica dos conhecimentos,
sua ordenac&o e gradacéo para efeitos do processo de transmissao-assimilacao
dos contetidos cognitivos. (GASPARIN, 2008, p. 4).

Seguindo esse contorno, os estudiosos definiram a préatica social inicial como referéncia
para 0 processo educativo. Dessa forma, as situacdes identificadas na sociedade e que a
influenciam devem ser objetos de analise dentro da sala de aula.

N&o as situacOes cotidianas e individuais, mas aquelas que afetam a comunidade a qual

0 educando e a escola pertencem.

Por isso, € necessario deixar muito claro que a pratica social referida aqui ndo
consiste apenas naquilo que o aluno, enquanto individuo, faz ou sabe, em seu
dia a dia, relativo ao contetido. Essa pratica social traduz a compreensdo e a
percepcdo que perpassam todo o grupo social. (GASPARIN, 2009, p. 19-20).
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A partir dos fatos sociais um debate é iniciado e, posteriormente, a apreciacdo sobre o
conhecimento dos educandos sobre o evento e os conteudos da disciplina a serem trabalhados
sdo organizados.

Uma apreciacdo critica da conjuntura € realizada, durante a problematizacéo,
considerando os conteudos a serem apresentados, identificando a aplicabilidade desse
conhecimento na sociedade. E interessante que nesse momento ocorram perguntas e duvidas a
partir das quais o professor, aproveitara para estimular o debate entre os educandos sobre o
tema, impulsionando um estimulo a busca do aprofundamento dos conhecimentos.

A instrumentalizacdo é o momento de apresentacdo do conhecimento cientifico aos
educandos, pelo docente. O contetido é explanado sob diferentes dimens@es e relacionado as
situacOes identificadas e consideradas anteriormente. Neste momento, a partir do professor ou
através de algum meio estruturado por ele, a transmissdo do conhecimento é viabilizada.

A apropriacdo do conhecimento cientifico pelo educando o “liberta” do senso comum.
O capacita a ter outra compreensao das situacdes encontradas na préatica social inicial. Nesse
momento, ele realiza a sintese de todo o processo e o professor pode avaliar o seu trabalho e
perceber se os objetivos pedagdgicos foram atingidos, a fim de que as praticas possam ser
reorientadas, caso necessario.

A retomada da prética social € chamada, por alguns autores, de pratica social final, como
forma de diferenciar-se do primeiro momento. E nesse momento que o educando vai atestar, de
forma mais critica e fazendo uso do conteudo cientifico apreendido, se é capaz de ponderar
sobre a situacdo proposta no inicio do processo, modificando o seu comportamento em relacédo

a situacdo, saindo de uma visdo geral para a percepcao objetiva dos fenémenos.

Nessa perspectiva, 0 novo indicador de aprendizagem escolar consistira na
demonstracdo do dominio tedérico do contetdo e no seu uso pelo aluno, em
fungdo das necessidades sociais a que deve responder. Esse procedimento
implica um novo posicionamento, uma nova atitude do professor e dos alunos
em relacdo ao contetido e a sociedade: o conhecimento escolar passa a ser
tedrico-pratico. (GASPARIN, 2009, p. 2).

Nas sequéncias didaticas desenvolvidas no nosso estudo, o principio de ensinar pela
pesquisa foi o balizador para a concretizacdo da “aprendizagem significativa”.

Considerando que a pratica pedagogica é algo que tem suas singularidades, estando
diretamente ligada a formacao do professor e a realidade do ambiente escolar em que atua, 0
Manual produzido nessa pesquisa, ndo deve ser utilizado como um material definitivo, ele deve

ser adaptado as diversas realidades existentes.
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A proposta é que sirva ao professor, no cumprimento do seu oficio, como um auxilio no
desenvolvimento de suas aulas, para ajudéa-lo a alcancar a efetivacdo do aprendizado dos
educandos. Compete ao professor organizar as suas aulas, de forma a abarcar substancialmente,
0s objetivos propostos na matéria.

Partindo do que os alunos ja sabem sobre a “constru¢ao do conhecimento historico”, é
possivel problematizar as concepcOes trazidas pelo senso comum e adentrar nos detalhes e
minucias do “oficio do historiador”.

O material foi produzido, compreendendo que o trabalho desenvolvido pelo professor
em sala de aula, se torna mais eficaz, quando ele faz uso de recursos eficientes e metodologias
sistematizadas. No Manual estdo descritas Sequéncias Didaticas, para serem aplicadas na
Educacdo Basica, no desenvolvimento da Disciplina Histéria, em turmas do Ensino Médio. O
conteddo trabalhado é A Constru¢do do Conhecimento Historico, onde se apresenta nocoes
relativas a histdria, memoria, fontes histéricas, cultura e tempo, nogdes que, de acordo com
(Cotrim, 2016) sdo chamadas de conceitos estruturantes do componente curricular Histéria e
devem ser retomadas, sempre que possivel, ao longo do curso.

A intencdo é que o Manual sirva para o desenvolvimento de qualquer conteudo do
Ensino Médio, cabe ao professor fazer as adequagfes necessarias. O que é constante nessa
proposta € o papel assumido pelos educandos, durante o processo. Os educandos sdo
convidados a assumirem um posicionamento investigativo, onde entrardo em contato com uma
diversidade de fontes historicas e, orientados e auxiliados pelo professor, dardo inicio a
construcdo do caminho (a partir de vestigio e documentos), que levara ao objetivo final, que é
a construcao do fato histérico.

Partindo do que os alunos j& sabem sobre o contetdo proposto pelo professor, é possivel
problematizar as concepc0es trazidas pelo senso comum e adentrar nos detalhes e mindcias do

“oficio do historiador”.
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S5 INTERVIR E AGIR EM SALA DE AULA

5.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Diante do crescente descrédito e desvalorizacdo que a classe dos professores tem
enfrentado em nosso pais, € necessario que as preocupacdes se voltem para o desempenho do
professor no processo de ensino-aprendizagem. E fundamental compreender o seu papel social
e se atentar para o perfil ou caracteristica da sua pratica pedagogica.

Como vimos ao longo desse trabalho, a percep¢do de um chamado “fracasso escolar”,
ja faz parte do cotidiano dos professores, e muitos deles tém buscado alternativas para superar
essa descrenca no seu oficio, repensado o uso das abordagens tradicionais de ensino, buscando
eliminar as principais causas da evasdo escolar e, precisamente, atuando para superar a caréncia
de significados na construcdo das aulas. Os trabalhos de pesquisas voltados para a area da
educacdo, nesse contexto, assumem extrema relevancia, sobretudo quando buscam
compreender e intervir nessa problematica.

O que fazer quando o aluno aprovado por mérito em um ano, esquece todo o conteudo
no ano subsequente? A ineficiéncia dos métodos tradicionais ndo pode ser o Unico problema
verificado. Nas varias abordagens e tentativas de superar a reproducdo mecanica dos conteidos,
muitas vezes falhamos. Nesse cenario ndo € dificil constatar que algo ndo esta sendo feito
corretamente. E evidente que ndo podemos desprezar todos os outros fatores que influenciam
no processo de ensino-aprendizagem e que fogem ao controle do professor. Mas o que
buscamos aqui, e precisamos levar em consideracdo, € o que nos professores podemos fazer,
dentro das nossas possibilidades.

O que faz com que o aluno aprenda e ndo esqueca? Nos colocando no lugar desse aluno,
podemos nos interrogar: - O que julgamos interessante absorver de conhecimento, no nosso
dia-a-dia? A nossa resposta, provavelmente, seria: - Aquilo que tenha algum significado préatico
para nés, no sentido de acrescentar e/ou transformar.

A ideia de “acrescentar” e/ou “transformar” deixa subentendido, em primeiro lugar, que
ja existe algo nesse individuo e, em segundo lugar, que o conhecimento precisa ocasionar uma
mudanca nesse individuo. Retoma-se aqui a afirmacdo de que os alunos, nao estdo vazios de
conhecimento e eles necessitam ver utilidade no que aprendem.

Muitos pesquisadores na area da educacdo ja falaram sobre isso, Paulo Freire (2018)
sempre indicou que o educador necessita adotar uma postura libertadora e consentir que o aluno

seja autbnomo na construcdo do seu conhecimento, sendo o professor 0 mediador nesse
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processo. Agir com essa postura, é admitir que o aluno tem bagagem para se desenvolver. Para
David Ausubel (1980), os conhecimentos prévios dos alunos, em contato com novos
conhecimentos, ganham maior estabilidade cognitiva e novos significados. O papel do
professor, nesse panorama, € organizar as situagdes que irdo ocasionar 0 processo de ensino-
aprendizagem, levando em conta a histéria de cada um.

A Pedagogia Historico-Critica € uma pratica pedagdgica que trabalha o saber
sistematizado e o transforma em saber significativo. No processo de transmissdo e assimilagédo
0 estudante deve realizar conexdes entre as disciplinas e a sua realidade contextual para,
posteriormente adotar novos comportamentos que contribuam para a melhoria da sociedade.

A escolha por trabalhar com pesquisa em sala de aula, na disciplina Historia, objetivou
formar um aluno que se reconheca como sujeito da histdria, com consciéncia de si e do seu
papel diante da sociedade da qual faz parte, estabelecendo uma consciéncia histdrica.

Pensando nessas finalidades, buscou-se colocar 0s estudantes em atitude de
pesquisadores, para que entendessem o oficio do historiador, concluindo com isto que, fazer
uma pesquisa €, principalmente produzir conhecimento, e este precisa estar ao alcance e
compreensdo de todos, ndo apenas a um grupo restrito de intelectuais, Marc Bloch (2001).

A intengéo foi despertar no aluno a consciéncia e nogéo do trabalho do historiador,
enquanto pesquisador, esperando que compreendam que a disciplina Historia é uma Ciéncia, e
ndo se encontra pronta e acabada, pelo contrério, pode e deve sempre ser revista, questionada e
refutada, contanto que obedeca ao critério que a caracteriza como Ciéncia.

A interpretacdo dos dados e das informacgdes colhidas, nessa pesquisa teve como
fundamento os conceitos, defini¢des e quadro de referencial tedrico, apresentado ao longo do
trabalho com os alunos e a analise de dados foi configurada numa abordagem dialética.

5.2 CARACTERISTICAS DA TURMA

Essa pesquisa foi construida/desenvolvida em um anexo da escola, Colégio Estadual
Kleber Pacheco de Oliveira, em uma turma do Ensino Médio, eixo VI, no turno matutino. A
escola em questdo, esta instalada no prédio onde funciona o Case Wanderlino Nogueira Neto,
um sistema socioeducativo para menores infratores. O termo socioeducagdo ganhou evidéncia

com a inauguracio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Eca, Brasil, 1990)'.

17 O Estatuto reconhece a realidade das criangas e adolescentes, avanga em principios e valores sobre a
dignidade humana — dentre eles, o de protecao integral as criangas e adolescentes. Disponivel em:
https://www.brasildedireitos.org.br/atualidades/aos-30-anos-eca-reflete-evoluo-do-olhar-sobre-a-
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Os Centros de Atendimento Socioeducativos (Case), na Bahia e em alguns outros
estados, sdo locais designados a detencao de jovens menores que cometeram transgressdo da
lei. Onde eles “cumprem a medida socioeducativa e aguardam a decisdo judicial em internacdo
provisoria™®. A organizacéo desses locais é semelhante a de uma penitenciaria, ainda que sejam

tidos como instituices educacionais.

De acordo com a Lei 12.594/2012 — Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — Sinase — e a Lei 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Eca, as unidades precisam ter espacos adaptados as
necessidades de cada atividade, garantindo o cumprimento da medida
socioeducativa e assegurando aos adolescentes dignidade, respeito e a garantia
dos direitos humanos e da crianca e do adolescente.*

O processo da socioeducacdo acontece em diversos contextos, em meio a estes, no
cumprimento dessas medidas, enquanto respostas do Estado ao ato infracional cometido por
adolescentes. Esse retorno do Estado, previsto na lei, por meio de documentos oficiais (Eca, Sinase e
outros), precisam ajustar-se as acoes de promocao e ressignificacao da concepcéo de vida dos jovens,
e necessita ofertar oportunidades, sem perder de vista a responsabilizacdo pelos atos praticados,
conforme sua gravidade.

Em uma sociedade capitalista, que interpreta os atos delituosos como um fenémeno individual
e ndo como uma construcao social e historica, em permanente transformacéo, esse debate é muito
complexo, e as medidas socioeducativas s6 ganham sentido com a responsabilizacdo individual, como
retratacdo das infracfes, por meio de san¢des previstas na lei.

A finalidade pedagdgica da medida socioeducativa, ganha destaque na medida em que, por
meio de agBes educativas, torna possivel o processo da socioeducacéo, e promove a ressocializacdo

do jovem infrator. Conforme o primeiro capitulo do Sinase:

A mudancga de paradigma e a consolidacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Eca) ampliaram 0 compromisso e a responsabilidade do Estado
e da Sociedade Civil por solucGes eficientes, eficazes e efetivas para o sistema
socioeducativo e asseguram aos adolescentes que infracionaram oportunidade
de desenvolvimento e uma auténtica experiéncia de reconstrucdo de seu
projeto de vida. (CONANDA, 2006, p. 17).

E legitimo compreender o contexto social onde esses jovens estdo inseridos, para entio

ponderar sobre as suas acOes delituosas, perceber que existe uma auséncia do Estado desde o

infncia?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=eca&gad_source=1&gclid=Cj0KCQjw8J6wB
hDXARIsSAPo7QA__BTx6aNorJOEW1Uwir9QGIAfuSSoO7thFTQ_ RK50F a5ZEfwHDAAaAtj7TEALwW_wcB
18 http:// https://www.sjdh.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=43
19 Idem.
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momento em que foram concebidos até o triste desfecho. Ndo queremos aqui dizer que sdo todos
inocentes, mas 0 que se pretende é reconhecer que, em algum momento, houve uma falha, uma
auséncia, uma negacdo de direitos para com eles e suas familias, e isso necessita ser reparado para
que nao se reproduza incessantemente.

Para o inicio dessa pesquisa, o perfil da turma foi construido, com base nas informacoes
fornecidas, pelos proprios alunos, pela secretaria da escola e principalmente a partir das observagdes
no dia-a-dia das aulas. Em geral séo jovens menores, na faixa etaria entre 15 e 18 anos, a grande
maioria negros, moradores das periferias, de baixa escolaridade e com extensa experiéncia delituosa.
Por se tratar de uma turma do sistema socioeducativo, todos se encontram abrigados na Unidade. A
maioria dos alunos, séo da cidade de Vitoria da Conquista e regido.

Esses alunos tém muitos problemas de ordem emocional, sdo agitados em demasia, super
competitivos, ansiosos e apresentam muita dificuldade de concentracdo. Surpreendentemente a
indisciplina néo é um grande problema entre eles, e s6 acontece em casos isolados e esporadicos.

Outra informacdo importante a ressaltar, € que a maioria desses adolescentes ndo tém uma
escolaridade regular, ndo tendo sido estimulados a pensar, formalmente, na idade adequada. No
entanto, apresentam mecanismos proprios para suprir essa auséncia. A maioria deles tém um

conhecimento amplo adquirido de maneira informal. Para Libaneo (2005, p. 31):

A educacdo informal corresponderia a acbes e influéncias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relaces
dos individuos e grupos com seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e
cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que
ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e
organizadas.

Como educadores, entendemos a importancia da educacdo formal na socializagdo do ser

humano, como ressalta Libaneo (2001, p. 7):

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e
acOes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relacBes entre grupos e classes sociais, visando a formacéo do ser humano. A
educacdo é, assim, uma pratica humana, uma prética social, que modifica 0s
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da
uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e grupal.

Compreendemos que o processo de desenvolvimento ou de formacdo da pessoa ndo é uma
questao apenas individual, mas um processo social e que nao se pode, simplesmente, entregar aulas
de histdria, seguindo um curriculo frio e sem um propdsito claro para a realidade dos alunos; sabemos

também que a educagao informal habita na educacdo formal, e que a aprendizagem intencional e
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planejada, a ressignifica e a transforma. A partir desse entendimento, essa pesquisa COmegou a ser
construida, e foi sendo moldada a medida em que os anseios desses alunos foram sendo percebidos.

A Pedagogia Historico-Critica, diante da diversidade de situacfes de abandono encontrada
nessa instituicdo, ganhou um novo significado e mais amplo, da mesma forma, toda a realidade desse
cendrio fez com que se pensasse profundamente sobre o oficio do professor e qual a contribuicéo que
suas aulas poderiam dar para esses alunos, que estdo em uma situagdo onde acreditam nao ter mais
nada a perder. Iniciou-se uma busca para compreender como, efetivamente, ajudar esses jovens a
ressignificar suas trajetorias e a construir novos projetos de vida.

O processo de ensino-aprendizagem é uma via de mao dupla, ndo se pode ensinar a quem nao
quer aprender. Esse é o primeiro desafio do professor, e durante essa pesquisa foi o fator determinante
para conseguir algum progresso. Tivemos extensos dialogos, onde eles compartilnaram suas
trajetorias e experiéncias, muitas informagdes significativas foram reveladas nesse processo e tiveram
muita relevancia no planejamento que viria a seguir.

Ao final, ficamos com quatro assertivas sobre como deveriamos prosseguir: 1) eles precisam
querer entrar nesse mundo da historia; 2) precisam acreditar que faz sentido para eles; 3) precisam
acreditar que pode fazer uso desse conhecimento em suas vidas e 4) acima de tudo, precisam fazer
parte da construcao desse processo.

Nas primeiras aulas, voltadas para a aplicagdo/constru¢do do Manual, pudemos constatar que,
em geral, eles sdo alunos participativos, caprichosos, criativos e se envolvem de forma animada e
eficaz em todos os projetos sugeridos. Essas caracteristicas podem parecer contraditorias quando
lembramos que eles tém muitos problemas de ordem emocional, no entanto o que foi observado, é
que os cendrios de desafio os estimulam positivamente, eles ficam empolgados quando sdo
convidados a resolver situacdes-problemas, pensar criticamente e buscar desfechos.

Constatou-se que os alunos, ao assumirem o papel de pesquisador/investigador, a partir do
contato com fontes histdricas, perceberam o processo de construcao de uma narrativa fundamentada
cientificamente, passaram a compreender de forma mais clara o trabalho do historiador/pesquisador
e compreenderam que a Historia se faz por meio de pesquisa e nao de “achismos”, convicgdes ou
especulagdes.

Precisamos aqui esclarecer que o espaco onde se aplicou 0 produto proposto apresenta
diversas restricdes, devido as condi¢bes dos jovens envolvidos, sendo assim, ndo nos foi permitido
apresentar dados que envolvam os adolescentes, apenas ponderacbes acerca das impressoes
vivenciadas durante o processo.

Também, é importante informar que o produto néo foi aplicado em sua totalidade, até porque

ele foi sendo construido e reformulado a medida que foi sendo testado durante a execucéo das aulas.
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Dessa forma, toda a realidade vivenciada no ambiente escolar serviu como base para a construgéo do
produto. A intencao € seguir com essa experiéncia no decorrer das aulas, e repetir essa técnica como

prética pedagdgica em vigéncia.



65

6 CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo na Pedagogia Historico-critica (PHC) objetiva a emancipacdo da sociedade,
que deve se tornar uma comunidade na qual os individuos tenham acesso aos elementos
culturais historicamente construidos pela humanidade, e tenham uma concep¢do materialista
historico-dialética de mundo. Na nossa préatica pedagdgica podemos incorporar as teorias desse
curriculo, desde que elaboremos 0 nosso planejamento de aulas recorrendo as ideias do prof.
Dermeval Saviani sobre os cinco momentos da PHC, que entende que a selecdo do
conhecimento a ser incorporado ao curriculo ndo é aleatéria ou neutra, mas se orienta pela
necessidade do ser humano enfrentar os problemas reais da sua existéncia.

A escola precisa garantir um curriculo que permita ao estudante a apropriacdo do

conhecimento cientifico, as condi¢des de superar as contradi¢des da sociedade capitalista, a
superacdo do conhecimento espontaneo pelo conhecimento elaborado.

Saviani defende que a funcdo social da escola é a de propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola devem organizar-se a partir dessa quest&o.
Queremos uma escola que ndo se comporta como uma ilha. Uma escola que sabe fazer parte da
totalidade, que tem consciéncia de si, do seu publico, do seu potencial transformador e inovador.

A Prética Pedagdgica é também uma prética social e acontece em diferentes espagos da
escola, pois, as trocas de saberes preenchem o cotidiano de professores e alunos. A escola,
espaco socializador dos conhecimentos e saberes universais, € um local de articulacdo entre o
ato politico e o ato pedagdgico. Na sala de aula, especialmente, a partir da interacdo professor-
aluno-conhecimento, desenvolvemos uma préatica pedagogia que organizou, potencializou e
concretizou as intencionalidades de um projeto educativo de inclus&o, cidadania e justica social.

A praxis em sala de aula, que se estendeu para outros espacgos, inspiradas nas teorias
criticas de curriculo, enfatiza os conceitos pedagdgicos de ensino e aprendizagem que se
deslocam para a vida concreta dos educandos, assim, a educa¢ao ganha nova perspectiva.

A teoria critica do curriculo se articula a uma educacgéo que conduz os individuos para
a autonomia e a emancipacao, acao que se sustenta num pensar contra hegemoénico. Ao refletir
para além das disciplinas, o pensamento dos individuos alcanca a politica, a cultura e a intencdo
que permeiam as disciplinas.

Quando pensamos no curriculo, organizamos o0 conhecimento escolar como um
instrumento de combate as mazelas do sistema vigente. Mesmo inseridos num processo de

escolarizagcdo em massa, podemos realizar uma prética pedagogica que extraia o que for Gtil da
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padronizacdo do conhecimento a ser ensinado e dos espacos de diversidades que a grade
curricular permite.

Os contetdos culturais universais, cujo saber representa poder, séo ensinados de forma
dindmica e entrelacada a realidade social. Os seus conceitos e categorias trabalhados
teoricamente séo contextualizados ao espaco\tempo da sua elaboragéo e da atualidade. A sua
validade pode ser testada quando confrontada com a realidade da vida concreta.

Sendo a relacdo entre professor e aluno interativa, ambos sdo sujeitos ativos na
caminhada da aprendizagem. Atividades como seminarios, juri simulado e debates, por
exemplo, tomam o aluno como sujeito participante ativo, portador de direito, de voz, de opini&o
e de episteme. A ele é garantido espaco para 0 protagonismo.

As criticas as concepcdes tradicionais e técnicas do curriculo advindas das agitacdes e
transformacdes a década de 1960, ainda sdo urgentes na atualidade, os sujeitos ainda carecem
de muitos bens materiais e imateriais, e podem se libertar por meio de uma préatica pedagdgica
gue promova a conscientizacao e a emancipacdo, através da superacdo dos modos de poder e
de controle das instituicdes sociais.

Essa pesquisa trouxe resultados interessantes e surpreendentes, € importante ressaltar
aqui a singularidade do publico alvo, ja destacada anteriormente. Foi possivel perceber neles
um interesse genuino durante o processo/desenvolvimento das atividades, distribuidas nas
aulas. E interessante buscar compreender, especificamente, a que se deve esse interesse.

Vamos salientar aqui que a proposta de Saviani no desenvolvimento de uma PHC esta
voltada para o reconhecimento, a critica e a acdo dentro de um contexto social de desigualdade,
exploracdo e dominacgéo de classes, onde se busca um processo de transformacao social a partir
da conscientizagio e aquisicdo do saber escolar. E um projeto pedagdgico que acredita que a
escola pode vir a ser um meio para se desenvolver individuos conscientes de sua condi¢cdo na
sociedade e ideologicamente prontos/dispostos a modificar essa realidade.

Os alunos em questdo sao forjados dentro de uma sociedade que falhou com eles em
algum momento das suas vidas, onde Ihes foi negado direitos basicos como educacéo, salde,
lazer etc. Na maior parte dos casos, foi observada uma identificagdo com a proposta do trabalho,
é como se eles, a cada passo, estivessem buscando respostas para as suas proprias realidades.

Temos que levar em consideracdo, também, a condicdo de eles estarem isolados
socialmente, e ser a escola o Unico contato com o mundo exterior. Somos nos, as/os
professoras/es que levamos “noticia” do que acontece fora daquele espago, sendo assim, eles
costumam se interessar pelas aulas, pois € 0 momento em que eles tém a oportunidade de

“interagir com o0 mundo”, fugindo da rotina caracteristica do isolamento.
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Considerando essas possibilidades e levando-as em consideracdo nessa avaliacdo, a
verdade € que no desenvolvimento da pesquisa a situacao de vulnerabilidade desses jovens, fez

com que eles se envolvessem de forma comprometida.



68

REFERENCIAS

ABUD, Kétia. Curriculos de Histdria e politicas publicas: Os programas de Historia do Brasil
na escola secundéria. In: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de aula. Séo
Paulo: Contexto, 1997. p. 28-41.

__, Katia. O ensino de Historia como fator de coesdo nacional: os programas de 1931.In
REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA. Sao Paulo, Associacio Nacional dos Professores
Universitarios de Historia/Marco Zero, vol. 13, n® 25/26, set. 1992/ago. 1993 (Memoria,
Histdria, Historiografia: dossié ensino de Historia).

AGUIAR, Edinalva Padre. Curriculo e ensino de Historia: entre o prescrito e o vivido. Vitdria
da Conquista-Ba, Brasil (1993/2000). Uberlandia-MG, 2006.

AUSUBEL, D. P. Aquisicao e retencéo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. 1. ed.
Editora: Platano Edi¢des Técnicas. Lisboa, 2003.

__, D.P. Aaprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982.

__, D.P.; NOVAK, J.D. e HANESIAN, H. Psicologia Educacional. Rio de Janeiro: Editora
Interamericana; 1980.

ALMEIDA A. M., VASCONCELLOS C. de M. Por que visitar museus. In: O saber historico
na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

AQUINO, M de. As fontes historicas no ensinar, produzir e aprender historia:
apontamentos e reflexdes. Revista Eletronica Histdria e-Historia. Brasil, 2014. Disponivel em:
http://historiaehistoria.com.br/materia.cfm?tb=artigos&id=281. Acessado em 10 mar. 2024.

BAHIA. Secretaria de Justica e Direitos Humanos. Comunidades de Atendimento
Socioeducativo (Cases). Bahia: SJDH, s/d. Disponivel em:
https://www.sjdh.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=43. Acesso em 15 de
out. 2023.

BARROS, Jos¢ D Assungdo. Fontes Histdricas — uma introducdo aos seus usoS
historiograficos. Petropolis: Editora VVozes, 2019.

__, José D*Assungdo. A Fonte Historica e seu lugar de producéo. Petropolis: Editora Vozes,
2020.

BITTENCOURT, Circe. Identidades e ensino de histéria no Brasil. In CARRETERO, M.;
ROSA, A. & . Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BITENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

__, Circe. Os confrontos de uma disciplina escolar: da historia sagrada a historia profana. In
REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA. Séo Paulo, Associacdo Nacional dos Professores



69

Universitarios de Historia/Marco Zero, vol. 13, n® 25/26, set. 1992/ago. 1993 (Memoria,
Historia, Historiografia: dossié ensino de Historia).

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BRASIL. Ciéncias humanas e suas tecnologias / Secretaria de Educacéo Basica. — Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006. 133 p. (Orientagdes curriculares
para o ensino médio; volume 3).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia/DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/docman/abril-2018-pdf/85121-bncc-ensino-medio/file. Acesso em 15
nov. 2023.

BRASIL. Lei n. 9.394/1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 19 set. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Meédia e Tecnoldgica.
Pardmetros curriculares nacionais do ensino médio — PCN. Brasilia: 2000. 138

BRASIL. LDB — Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional: lei federal n® 9394/96 e
legislacdo congénere. Ministério Publico do Estado do Espirito Santo. Vitoria: Dossi Editora
Gréfica, 2014.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei no 13.415/2017, de 13 de
fevereiro de 2017, Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e 0 Decreto-Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967
revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de EM em Tempo Integral. 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em 29
out. 2023.

BORDENAVE, Juan E. Dias e PEREIRA, Adair Martins. Estratégias de Ensino-
Aprendizagem. 25ed. Petropolis: Editora VVozes, 2004.

BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolucdo Francesa da historiografia.
Sé&o Paulo: Ed. da UNESP, 1997.

__, Peter (org.). A escrita da histdria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1992.
CAIMI, Flavia Eloisa. Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producéo de
conhecimento histérico escolar? Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 28, p.129-150, dez. 2008.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/anos90/article/view/7963. Acesso em 13 jan. 2024.

CARDOSO, Eduardo Wright. Em busca da mentira: historiadores contra a falsificagdo do
Holocausto. Revista Brasileira de Historia [online]. Sdo Paulo, v. 41, n° 87, p. 89-110,



70

2021.Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-06 Acesso em 8 de nov.
2023.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. (Orgs.) A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petrdpolis: Vozes, 2008.

CHAVES, Elisgardénia Oliveira. Educacéo Patrimonial e Ensino de Histdria: Potenciais do
Uso de Documentacdo Arquivistica. Historia e Ensino, Londrina, v. 19, n. 2, p. 59-85, jul./dez.
2013. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/16116/14144. Acesso em 30
mar. 2024.

COLARES, M. L. I. S.; FONSECA, A. D.; COLARES, A. A. Educacdo no processo de
transformacdo social: refletindo sobre a pratica docente. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, SP, v. 21, p. 1-15, abr. 2021. DOI: 10.20396/rh0.v21i00.8660256. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660256. Acesso em 8
de nov. 2023.

COTRIM, Gilberto. Historia global 1 / Gilberto Cotrim. 3. Ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

FRAZAO, Dilva. Biografia de Getllio Vargas. eBiografia, 2023. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/getulio_vargas/ Acesso em 30 de mar de 2024.

FREIRE, Paulo. Educacéo como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.
__, Paulo. Educacéo e mudanca. 39. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2018.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da historia ensinada. 3. ed. Campinas, SP: Papirus,
1995.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia & ensino de Historia. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 5% ed. Rev.
Campinas SP: Autores associados, 2009 — (Cole¢do educacdo contemporanea)

GASPARIN, J. L., & PETENUCCI, M. C. Pedagogia historico-critica: da teoria a pratica no contexto
escolar, 2008. Disponivel em: http:/Amww.diadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
Acesso em 14 jan. 2024.

HANSEN, Karla. Gustavo Capanema: Educacéo, saude e cultura na Era Vargas. Revista Educacdo
Publica, 2006. Disponivel em: https://feducacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/6/43/gustavo-capanema
Acesso em 30 de mar de 2024.

KNAUSS, Paulo. Sobre a norma e o dbvio: a sala de aula como lugar de pesquisa. In:
NIKITIUK, Sonia M. Leite (org). Repensando o ensino de historia. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

LE GOFF, J. Historia e Memoria. Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1990.



71

LEHER, Roberto. Tempo, autonomia, sociedade civil e esfera publica: uma introducdo ao
debate a propodsito dos “novos” movimientos sociais na educagdo. In GENTILI, Pablo;
FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). A cidadania negada: politicas de exclusdo na educagédo e no
trabalho. 2. Ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué. Sao Paulo, Cortez, 2005.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas. Educar, Curitiba,
n°17, Editora da UFPR, 2001. 153-176.

LIMA, D. de; ANDRADE, J. A. de. Ensinar histéria em tempos de pos-verdade: o que esta em
jogo?. Seeculum — Revista de Historia, [S. 1], v. 26, n. 45 (jul./dez.), p. 175-188, 2021. DOI:
10.22478/ufpb.2317-6725.2021v26n45.61677. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/view/61677. Acesso em 6 maio 2023.

LIMA, Marcos Roberto; LOMBARDI, José Claudinei; DOMINSCHEK, Desiré Luciane. A
pedagogia histérico-critica no ambito da educacdo brasileira: do senso comum a préaxis
revolucionaria na educagdo. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 20, p. 1-17, 2020.
DOI: 10.20396/rh0.v21i00.8664084. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/343201474 A pedagogia_historico-
critica_no_ambito_da_educacao_brasileira Acesso em 8 ago. 2023.

LIMA, Rosenilde Alves De. Histdrias publicas e ditadura militar: A verdade sedutora dos
negacionistas como um problema para o Ensino de Historia. Universidade Regional do Cariri-
URCA. 2021. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/705497 Acesso em 10
set. 2023

LYOTARD, Jean Francois. A Condigdo P6s-Moderna. Trad. Ricardo Corréa Barbosa. 162 ed.
José Olympio Editora, Rio de Janeiro, 2015.

MARTINS, Maria do Carmo. A histdria prescrita e disciplinada nos curriculos escolares:
guem legitima esses saberes? Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

MATOQOS, Lucas Reis de. O método como conteudo: Ensino de Histdria por Diarios de
Pesquisa. —  Campo Mouréo, PR:UNESPAR, 2020. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574572 Acesso em 10 set. 2023

MORAES, Daniela Martins de Menezes. Ensinar e aprender Histéria nas redes sociais
online: possibilidades e desafios para o espaco escolar / Daniela Martins de Menezes Moraes,
2018. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/431686 Acesso em 20 set.
2023

MOREIRA, M.; MASSINI, E. Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S&o
Paulo: Moraes, 1982.

__, M. A. Unidades de Ensino Potencialmente Significativas - UEPS. Aprendizagem
Significativa em Revista, 2011. v.1, n.2, p.43-63.



72

__, M. A. Teoria da Aprendizagem (1999); O artigo Unidade de Ensino Potencialmente
Significativa — UEPS (2012, versdo 6); e O que é afinal, Aprendizagem Significativa?
Disponivel em: http://moreira.if.ufrgs.br Acesso em 15 set. 2023

NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: Trajetéria e perspectivas. In REVISTA
BRASILEIRA DE HISTORIA. S&o Paulo, Associa¢do Nacional dos Professores Universitarios
de Historia/Marco Zero, vol. 13, n® 25/26, set. 1992/ago. 1993 (Memoria, Histdria,
Historiografia: dossié ensino de Histdria).

NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. Francisco Luis da Silva Campos. Colecdo Navegando
pela Histéria da Educacdo Brasileira — Histedbr, 2004. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/francisco-luis-da-silva-campos-2
Acesso em 30 de mar de 2024.

NORA, Pierre. Entre Memdria e Histdria: a problematica dos lugares, In: Projeto Historia.
Séo Paulo: PUC, n. 10, pp. 07-28, dezembro de 1993.

NORONHA, Olinda Maria. Sobre o método de trabalho para tratamento das fontes
documentais em histéria da educacdo. In. Histéria da educacdo - Sobre a autoria do
pensamento o utilitarista no ensino superior brasileiro. Campinas, SP: Editora Alinea, 1998.
p.15-40.

__, Olinda Maria. Construcdo do Conhecimento, Pés-modernidade e ImplicacGes para a
Educacéo. IN. NORONHA, Olinda Maria. Politicas neoliberais, conhecimento de educacéo.
28, Ed. Campinas, SP: Alinea, 2006.

OLIVEIRA, Romualdo P. de. Novo Ensino Médio: é preciso buscar um novo modelo em
didlogo com a sociedade. [Entrevista cedida ao Portal Cenpec]. Stephanie Kim Abe. Portal
Cenpec, 2023. Disponivel em: https:// https:/Aww.cenpec.org.br/noticias/fracasso-do-novo-ensino-
medio?campaign=20102062697 &content={ads }&keyword=novo%20ensino%20m%C3%A9dio&gad
_source=1&gclid=Cj0KCQjwzZmwBhD8ARIsSAH4v1gXx4hnONNhHfgZCs5QL 1eohyWYBGUz3C
WgdBREXx-_tgxLmMGIKEBOROaAKRhEALW_wcB Acesso em 24 mar. 2024.

OLIVEIRA, V. L. A pedagogia da autonomia e a consciéncia histdrica. In: VI Encontro Estadual
de Ensino de Historia, 2021, Salvador. Anais do VI Encontro Estadual de Ensino de Histdria, 2021.
v. 6. Disponivel em: https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-
baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf Acesso em 20
set. 2023.

ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e ldentidade Nacional. 142 Ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1994.

ORWELL, George. Lutando na Espanha e recordando a Guerra Civil. Trad. Affonso
Blacheye. Porto Alegre: Glo-bo, 1988.

PAULETTI, F.; RICHTER, L. Uso da pesquisa em sala de aula como uma estratégia docente na
educagdo bésica. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 22, p. 1-19, 2022
DOI:10.20396/rh0.v22i00.8660493. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660493 Acesso em 20 set.
2023.


https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf
https://www.ensinodehistoria2021.bahia.anpuh.org/resources/anais/15/anpuh-baeeeh2021/1629546116_ARQUIVO_6610a421882f9b71b634322da0a49b64.pdf

73

PINSKY, Carla Bassanezi; PINSKY, Jaime. (Orgs.). Novos combates pela historia: desafios,
ensino. S&o Paulo: Contexto, 2021.

POUPART, Jean [et. al.]. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos.
Petrépolis, RJ: VOZES, 2008.

PREGER, G. Especulacdes sobre a autopoiese da narrativa literaria. Logeion: Filosofia da
Informacéo, Rio de Janeiro, RJ, v. 5, n. 2, p. 135-147, 2019. DOI: 10.21728/logeion.2019v5n2,
p. 135-147. Disponivel em: https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4651. Acesso em: 17 mar.
2024,

RICOEUR. Paul. A memoria, a histéria, o esquecimento. Campinas, SP: UNICAMP, 2007.

RUSEN, Jorn. Razao historica: teoria da historia: fundamentos da ciéncia histdrica. Tradugao
de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.

__, Jorn. Didatica da historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo. In:
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevédo de Rezende. Jorn Risen
e 0 ensino de histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010. p. 23-40.

__,Jorn. Teoria da Historia: uma teoria da historia como ciéncia. Curitiba: Ed. UFPR, 2015.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacdes. 10 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008.

__, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2009.

__, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacdo e politica, 32. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. As fontes historicas e o ensino da
Historia. In: SCHIMDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sao
Paulo: Spicione, 2009.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Téania Braga. O trabalho Histérico na sala de aula.
Histdria e Ensino. Revista do Laboratdrio de Ensino de Histéria /UEL, Londrina, v.9, p. 219-
238, out. 2003.

SILVA, Edna Santos. Ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira:
contribuicdes para aprendizagem historica no IFMA Porto Franco — MA. — Araguaiana, TO,
2021. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597318 Acesso em: 20 set.
2023.

SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Historia no seculo XXI: em busca do tempo entendido.
Campinas: Papirus, 2007.

SILVA, J. C. da; NIESVALD, K. T. S. Qualidade da educagéo na perspectiva da pedagogia
historico-critica: alguns apontamentos. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 21, p.
1-27, 2021. DOI: 10.20396/rho.v21i00.8664084. Disponivel em:



74

https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8664084 Acesso em 8 de
jan. 2024.

SISTEMA Nacional De Atendimento Socioeducativo -SINASE/ Secretaria Especial dos
Direitos Humanos - Brasilia-DF: CONANDA, 2006. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-
temas/crianca-e-adolescente/acoes-e-programas/sinase_integra.pdf Acesso em 18 de mar.
2024,

STEIN, Marcos Nestor. Consideracdes sobre a producdo e a divulgacdo do conhecimento
historico em tempos de negacionismo. Revista Brasileira de Historia [online]. S&o Paulo, v.
41, n° 87, p. 07-10, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-02
Acesso em 8 de nov. 2023.

STIVANELLO, Adriana. O educar pela pesquisa: a construgdo do conhecimento histérico
através da metodologia de projetos em uma escola publica no municipio de Ponta Pora-MS —
Amambai, MS: UEMS, 2020. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572767 Acesso em 8 de nov. 2023.

THOMPSON, P. A voz do passado. Histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972

VALIM, Patricia; AVELAR, Alexandre;, BEVERNAGE, Berber. Apresentacdo.
Negacionismo: histéria, historiografia e perspectivas de pesquisa. Revista Brasileira de
Histodria, Sdo Paulo, v. 41, n° 87, p. 13-36, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-
93472021v42n87-03 Acesso em 8 de nov. 2023.

VEYNE, Paul Marie. Coma se escreve a historia: Foucault revoluciona a histdria. Trad. de
Alda Baltar e Maria Auxiliadora Kneipp. 42 ed. - Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1982, 1992, 1995, 1998.

VIANA, Darlan Bezerra. Nas fronteiras do curriculo: aprendizagens significativas e os temas
geradores na producdo de sentidos para uma educacdo histdrica. Universidade Regional do
Cariri-URCA. 2021. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/701357 Acesso
em 8 de nov. 2023.

WHITE, Hayden. Meta-Histdria: A Imaginacdo Histérica do Século XIX. Tradu¢do de José
Laurénio de Melo.Séo Paulo: EDUSP, 1992.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. trad. Ernani F. da F. Rosa - Porto
Alegre: ArtMed, 1998.


https://doi.org/10.1590/1806-93472021v42n87-02
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572767
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/701357

APENDICE - Produto

MANUAL PARA AUXILIAR A PRATICA
DA SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO
DA DISCIPLINA HISTORIA

75



- Na lluminura medieval, o bispo Virgil von
(c. 746-784) medita o texto que acaba de ler

- P

Fonte: Blog Prof. hael
MANUAL PARA
AUXILIAR A PRATICA DA
SEQUENCIA DIDATICA
NO ENSINO DA
DISCIPLINA HISTORIA

Vitéria da Conquista — Bahia

ELISANGELA SANTOS OLIVEIRA

2024

| PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

| Ll

Trabatho apresentado como Produto
Final do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, ProfHistéria/Vesb,
como requisito parcial e obrigatério par
obtencio do titulo de Mestre em Ensino
de Histora.

Linha de Pesquisa: Saberes Histéricos em
Diferentes Espagos de Memoria.

Orientador: Prof. Dr. Ricardo Alexandre
Santos de Sousa.

76



Apresentacio

Ao Educador,

A pritica pedagégica € algo Individual, cada professara/or no cumprimento do seu
oficio desenvolve uma forma de discorrer sobre o conteiido proposto e alcangar a
efetivacio do aprendizado das educandas/os. Compete a professora/or organizar as suas
aulas de forma 3 abarcar, substancialmente, os objetivos propostos na matéria. Essa
tarefa se torna mais eficaz quando se faz o uso de recursos eficientes e metodologias
ststematizadas.

A proposta desse Manual & auxiliar o trabalho docente propondo Sequéncias Didaticas

que possibilitern o desenvolvimento de aulas significativas para as educandas/os. A
sugestio de uma Aprendizagem Significativa presente nesse Manual tem como base a
Pedagogia Historico Critica (PHC) de Dermeval Saviant ¢ a Diditica Historico Critica
(PHO) de Jodo Luiz Gasparin.

Nesse Manual estio descritas Sequéncias Diditicas para serem aplicadas na Educagio
RBisica, no desenvolvimento da Disciplina Historia, em turmas do Ensino Médio. O
conteddo trabalhado & A Construcio do Conhecimento Histdrico, onde se apresenta
nogdes relativas 3 histéria, memania, fontes histéricas, cultura e tempo, nogdes que, de
acordo com (COTRIN, 2016) s3o chamadas de conceitos estruturantes do componente
curricular Historia e devem ser retomadas, sempre que possivel, 3o longo do curso.

Figura 2 - Pergaminho antigo [udeu

e,
Fonte: Histdriz do Mundo
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Figura 86 - Lula fala, no Palicio do Planalto.

Figura 87 - N3o basta ndo ser racista, € preciso ser antirnacista.

Figura 88 - Mapa mental 1

Figura 89 - Mapa mental 2
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1. A Pedagogia Historico-Critica

Figura 3 - Professor medieval 44

auk pana jovens
A Pedagogia Histérico-Critica (PHQ) estabelece um W T
contraponto 30 ensino conteudista, pois defende o
acesso 30 conhecimento sistematizado sequido de
uma compreensio critica e reflexiva, indutora da
necessiria transformacio da sociedade. Quando
Permeval Saviani pensa e teoriza o processo educativo,
ele visualiza a plena liberdade do Individuo, pols, para
ele, o cunfculo escolar, o conhecimento e a formacio ;
humana estio relacionados, de manetra que todo o Fonte: Gldria da ldade Média
saber sefa significativo e possa conduzir 3 liberdade, categoria por ele compreendida a
partir da tradicio mamxista, ou sefa, no liberal ou burguesa, fundamentada na teoria da
construcio da sociabilidade e da cultura a partir do trabatho (SAVIANI, 2008).

O psicdlogo David Ausubel, na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), defende
que o conhecimento (3 existente na estrutura cognitiva do individuo, em interasdo com
um novo conhecimento, cufa transmissio pode ser mediada pela professora/or,
possibilita a aquisi¢lo de novas definices, 30 tempo em que 43 significados ao novo
saber. Ausubel explica que o cérebro humano & super orqanizado, tem uma hierarquia
conceitual capaz de armazenar 3s nossas experiéncias e possul uma estrutury especifica
que permite 3 uma nova Informagio se Integrar 3quela pré-existents (AUSUBEL,
2003).

No Brasil, Moreira (2011) ampliou a Teoria de Aprendizagem Significativa (TAS) de
Ausubel, desenvolvendo a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC) e
definiu os principios facilitadores para potencializar a aprendizagem significativa, em
situacdes de ensino. A sua proposta de ensino que tem sido multo empreqada na
educacio brasileir nos dltimos anos, por professoras/es que buscam alternativas pana
desenvolver a *Aprendizagem Significativa”, e para tanto sequem os passos do que o
autor chamou de "Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS)”,

O saber sigmﬁ'cath para Saviani, assim como para Ausubel ¢ Morein, € 3 interacio
entre o saber prévio da educanda/o e as novas Idefas expressas simbolicamente. Essa
interagio & portanto, substantiva e ndo arbitriria, ou sefa, ndo literal e relacionada ao
conhecimento contido na estrutura cognitiva do sufeito que aprende. Contudo, para
Saviani (2008), 3o mobilizar os conceitos prévios da educanda/o, a fim de reconstruir
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e ampliar noves conceitos, melhor elaborados e consistentes, a professora/or estary
fomentando um sabersignificativo que nio deve perder de vista a relagio teoria e pritica
e 2 contextualizagio dos conteGdos (em termos sociais e histéricos), afim de uma
postura emancipatona do sujeto.

Para Ausubel (2003), a “aprendizagem significativa® depende do material de
aprendizagem, que deve ser potencialmente significativo ¢ da predisposicio pana
aprender. por parte do aprendiz. As condi¢des para que ocorn o "saber significativo”,
de acordo com a PHC, sio- a relevincia social do conteddo, 3 adequacio 33
possibilidades sociocognitivas da educanda/o, a objetividade e o enfoque centifico do
conhecimento.

Gasparin (20035) elaborou uma proposta diditica para a aplicacio da teoria pedagdgia
Histérco-Critica de Saviani, cufo procadimento consta de cinco passos, a sequir
apmcntados:

1.1 | Pratica Social Inicial

Inspirados no método de andlise da realidade criado por Karl Marx, denominado
materialismo histérico e dialético, alguns tedricos estabeleceram uma diditica para a
pedagogia, denominada PHC. Sequindo esse contorno, os estudiosos definiram a pritica
social inicial como referéncia para o processo educativo. Dessa forma, 3s situages
identificadas na soctedade e que a influenciam devem ser objetos de andlise dentro da
sala de aula (GASPARIN, 2005).

Nio as situagdes cotidianas e Individuais, mas aquelas que afetam a comunidade a qual
a educanda/o ¢ 3 escola pertencem.

Por 530, & necessio debar mutto claro que 3 pratica social referids aqul
ndo cansiste 3penas mquilo que o aluno, engaanto Individuo, [z ou sabe,
em seu di 3 45, relativo 30 conteddo. Esss pritics socll traduz 3
compreénsio e 3 percepcio que perpisiin todo o gripo socil.
(GASPARIN, 2005, p. 19-20)

Fonte: Gifé com Sociologia

A partir dos fatos sochais um debate € iniciado e, posteriormente, a apreciagio sobre o
conhecimento das educandas/os sobre o evento e os conteGdos da discipling a seremn
trabalbados sio organizados.
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1.2 Il Problematizacio

Uma apreciacio critica da conjuntura €& realizada,

considerando o5 contelidos 3 serem  apresentados,

identificando 3 aplicabilidade desse conhecimento na

sociedade. E interessante que nesse momento ocorram

perquntas e davidas a partir das quais 3 professora/or,

aprovettari para sstimular o debate entre a5 educandas/os sobre o Fonte: Linkedin
tema, impulsionando um estimulo 3 busaa do aprofundamento dos conhecimentos
(GASPARIN, 2005).

1.3 11l Instrumentalizacio Figura 6 - ca:ho

A Instrumentalizagdo é o momento de apresentagio do ,,'\
conhecimento cientifico as educandas/os. pelo docente. O // "“
conteddo & explanado sob diferentes dimensdes e relacionado 3s
situaches identificadas o consideradas anteriormente. Nests
momento, a partir da professora/or ou através de algum melo
astruturado por ela/ele, a transmissio do conhecimento € viabilizada

(GASPARIN, 2005).

‘3

Fonte: Epoca Negddos

7 = Liberdade
i ~»

14 1V Catarse ~
A apropriagio do conhecimento cientifico pela =2 ~
educanda/o a “liberta” do senso comum. A/O capacitaa :

ter outra compreensio das situicdes encontradas m priticl soctal F"": m’: e 4
infcial. Nesse momento, ela/ele realiza a sintese de todo o processo e

a professora/or pode avaliar o seu trabatho e perceber se os objetivos pedagégicos foram
atingidos, a fim de que as praticas possam ser reotientadas, caso necessirio (GASPARIN,
2005).

1.5 V Retomada da prética social Figuna 8 - Evolucio da consciincta

E chamado, por alguns qutores, de pritica social final, como

forma de diferenciar-se do primeiro momento. E aqui que a educanda/o val ‘ E

atestar, de forma mais critica e fazendo uso do conteddo clentifico
apreendido, se & capaz de ponderar sobre 3 situacio

proposta no infcio do processo, madifiando o seu

comportamento em relagio A situagdo, saindo de uma visio genal

para a percepcio objetiva dos fendmenos (GASPARIN, 2005). S S A
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2. Sequéncia Diddtica (SD) Aplicada

21 Identificacio

Escola: Colégio Estadual Kleber Pacheco de Oliveira.

Professora/on: Elisingela Santos Oliverra.

Componente curriculan: Historia.

Pablico-alvo: 17 5rie do Ensino Médio.

Namero de aulas previstas para execugdo: 40 aulas de 50 minutos cada

Thulo da sequéncla: Ensino de Histéra por melo da pesquisa: Conhecendo os
fundamentos da desiqualdade racial no Brasil 3 partir do uso do Método
Histarico.

2.2 Recursos utilizados

% Recursos visuais: livros, textos, desenhos, exposicio, fotografias, gravuras,
|ornais, documentos, mapas, grificos, mural, slides, objetos e quadro.

% Recursos auditivos: aparelbo de som, pen—drive;

& Recursos audiovisuais:  filmes, televisio, computador, pen-drive,
retroprojetor e aplicativos.

2.3 Objetos de conhecimento trabalhados

< Construindo a Histaria

< Historia - Ciéncia Social

@ Os Sufettos Histricos

< As Fontes Historcas

< A Histora e as Ciénclas Humanas

2.4 Objetivo geral

Incentivar o protagonismo ¢ 3 autonomia da educanda/o, onde ela se torna a
responsivel pela elborasio do proprio conhecimento, pondo em pritica as
etapas que compde 3 construgio do conhecimento histérico, seus métodos,
sujeitos e fontes de forma a compreender que o saber historiogrifico & amparado
pela ciéncia. Permitindo 3 transicio dos conhecimentos prévios da/o discente,
sobre o contelido estudado, da SINCRESE (visio aédtia do todo) para a
SINTESE (conhecimento claborade). Onde a/o discents, aproximando o
conhecimento histérico adquirido 3o seu cotidiano, sea capaz de desenvolver
uma visio critica em relagio 3o conjunto de comportamento adotado na

86




atualidade; onde o conhecimento cientffico tem perdido espaco panm o
conhecimento *vulgar’, sem base tedrica clentifica.

2.5 Tépicos e objetivos especificos de aprendizagem

25.1 - Construinde 3 Histos Figura 9 - Ampulheta,
dispositivo utilizado
Obletivo espectfico: e oo

Entender que a Historia & construlda a partir de
métodos embasados em teorlas desenvolvidas para
auxiliar o fazer historiogrifico, ou sefa, o oficio do T |
historiador. Perceber que 3 Histdria considera os |
processos histéricos, personagens e fatos que sio
confrontados com as fontes histéricas disponivels.
Responder a problematizagdes tendo como referéncia
3 leftura analitica de textos sobre o tema, Refletir sobre
o contexto social onde a clentificidade da Histora € ponte. Portal del Profesor
nedada.
2.52 - Histonia — Ciéncia Soctal
Objetivo espectfico:
Compreender que a disciplina Histéria & uma ciéncia
humana que busca conhecer o desenvolvimento do
homem no tempo e esse saber possibilita ao individuo

entender 0 mundo presente e suzs tendéncias.
Formular |ulzos intuitivos sobre o5 conceitos:
passado, presente, ciéncia, memdra, patrimonio,
arquivo e tempo. Responder de forma arqumentativa |
35 questdes propostas sobre o conteddo.

255 - O5 Sujettos Histricos

Obletivo espectficor - zgmnﬁ Yad Vashem - Museu
Aprender que as mulheres ¢ os homens Sio os sujeitos vy
histdricos, [3 que s3o cles os agentes das agdes sociais. fel
Sendo es535 acdes realizadas de forma individual, em g8
grupo ou em chse socal Possihilitar 1 Cieey

conscientizacio individual como meio para um futuro B g aiRis S uas QAN
TH (e Y MY

Yy

melhor para o cidadio e para a sociedade. Inferir sobre
o tema 3 partir da leitura de situagdes atuais. Observar
cancterfsticas compartamentais de alguns sufettos visando confronti-las com a
realidade vivenciada.

Fonte. Tudo sobre Jerusslém
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254 - As Fontes Historicas & et
Obletivo especifico: .;.""':.‘,Z ko?;":
identificar quais sio as fontes histéricas utilizadas na Mundo, Babildnia (700-
construcio da Histdria, como elas s3o analisadas e quais SIAA
informages podem formecer. Desenvolver 3 capacidade de

anilise de fatos que ocorreram no passado, para poderem ser

entendidos o mats préximo da realidade possivel. Estudar os

principais temas de anilise.

2.5.5 - A Histong e a5 Cléncias Humanas

Obijetivo especifico:

Compreender que, assim como as Ciéncias Sociais e 3 Filosofia,
a Histéra & uma ciéncia humana porque tem como principal
objeto de estudo os seres humanos. Diferenciando-se no
ponto em que val se preocupar com a evolugdo das mulberes e
homens 3o longo dos tempos. Desenvolver o espitito aritico e
entender processos evolutivos, dos mais amplos aos mais
localizados. Discutir os conceitos relacionados.

2.6 Habilidades

(EM13CHS101) Identificar, analisar ¢ comparar diferentes fontes e narmativas
expressas em diversas linguagens, com wistas 3 compreensio de ideias
filosoficas e de processos e eventos histéricos, geogrificos, polfticos,
econdmicos, soclals, ambientais e culturais,

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstincias historicas,
geogrificas, politicas, econdmicas, socials, ambientais ¢ culturals de matrizes
conceltuals  (etnocentrismo,  rackmo,  evolugio,  modernidade,
coopentivismo/desenvolvimento  etc), avaliando  criticamente  seu
significado histérico e comparando-3s 3 narmativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EMI3CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor
arqumentos relativos 3 processos politicos, econdmicos, socials, ambientas,
culturais e epistemolégicos, com base na sistematizacio de dados e
informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e
soclolégicos, documentos histéricos & geograficos, grificos, mapas, tabelas,
tradigoes otals, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da culturs material ¢ imatenial de
modo 3 identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que canacterizam
a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espago.




(EMI3CHS402) Amalisar e comparar Indicadores de emprego, trabalbo e
renda em diferentes espagos, escalas e tempos, associando-os a processos de
estratificacio e desiqualdade socloecondmica.

(EMI3CHS404) Identificar e discutir os miltiplos aspectos do trabalho em
diferentes circunstincias e contextos historicos e/ou geogrificos e seus efeitos
sobre a5 geracdes, em especial, os jovens, levando em consideragio, na
atualidade, as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionals.
(EM13CHSS02) Analisar sttuacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores,
condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desiqualdade ¢
preconceito, e propor agdes que promovam os Direttos Humanos, a
solidariedade & o respeito 3s diferencas e 3s escolhas individuais.
(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica,
psicolagica ete.), suas causas, significados e usos politicos, socials e culturais,
avaliande e propondo meanismos para combaté-las, com base em
argumentos &ticos.

(EMI3CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-polfticos decorrentes das
transformagdes cientificas e tecnolégicas no mundo contemporineo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupes sociais,
sociedades e culturas.

(EMI3CHS601) Relacionar as demandas politicas, socials e culturais de
indigenas e afrodescendentes no Brasil contemporineo aos processos
histéricos das Américas e 30 contexto de exclusjo e incluso preciria desses
grupos na ordem social e econdmica atual.

(EM13CHS604) Conhecer e discutir o papel dos organismos intermacionais no
contexto mundial, com vistas 3 elaboragio de uma visio critica sobre seus
limites & suas formas de atuagdo:

(EMI3CHS605) Analisar os principios da declaragio dos Direitos Humanos,
recorrendo 3s hogdes de [ustica, iqualdade ¢ fraternidade, para fundamentara
critica 3 desigualdade entre individuos, grupos e sociedades e propor acdes
concretas diante da desigualdade e das violacBes desses dirertos em diferentes
espagos de vivéncia dos jovens.

2.7 Metodologia ou Procedimento diddtico

Fazendo uso do M&todo Histdrco a5 educandas/os deverdo Inlclar um processo
de investigagio. Um tema deverd ser escolbido por eles juntamente com a
professora/or. Investigar eventos, processos e instituicdes do passado. Analisaro
fenémeno com base em suas bases historicas.

Neste procedimento, o tema escolbido fol 3 Desigualdade Racial no Brasil « 2
proposta & verificar os fundamentos da desiqualdade racal no Brasil sua
manifestagio n3 soctedade de hoje & nos fatos atuass.
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Propostas de trabalho em sala de aula:

% Explanacio panorimica do tema feita pela professora/or;
% Anilise de textos;

% Realizacio de pesquisas e estudos sobre o tema;

% Semindrios e trabalho em equipe;

% Pesquisa em documentos histéricos;
% Debates & Jur Simulado;
¢ Producio textual (sintesss);
< Cracio de um portifdlio.

Proposta de Roteiro para a criagio do portifélio
1. A Sociedade Brasileira

3. Formagio di sociedade brasileirs

b. Os problemas socials advindos da constituicio da sociedade brasilein

< Desigualdade racial como consequéncia de um sistema econdmico baseado na mio-
de-obra forgads '

4. O que & demacracia racial!

¢ Senso Comum X Conhecimento Cientifico

1. A Escravidio no Brasil

2. Racisma Cientifico do século XIX - Teorias Racists
b. O papel d3 midta do século XIX na naturalizacio da tdela depreciativa do negro.
< Pesurmanizacio e desigualdade racial no Brasil.

111. Liberdade de Expressio X Discurso de Odio

IV, O Legado da Escraviddo

5. Fontes histaricas materiaks do periodo da escravidio.
b Pacumentos do periodo 43 escravidio

¢ Lugares de memaHa

V. O Negro na Histéria Tradicional

3. Subzlternizados e silenciados
b. Restténcia & vistbilidade
¢ Agdes afirmativas

2.8 Avaliagio

Semindtio para apresentar trabalhos realizades em equipe, pesquisas, imagens, trechos
de textos, respostas de questdes, sinteses das aulas, comentirio dos videos e das
(magens. Criagio do portifélio com a producio das educandas/os. Durante todo o
pracesso,
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3. Pritica Social Inicial
Aulate2

(th 40min)

I. Sociedade Brasileira

3. Formagio da sociedade brasileira
O que sabemos sobre 3 formacio da sociedade brasileiral

\

E importante orientar 3 educanda/o com perguntas
propositivas, para que ela sefa levada a construir a resposta,
exemplo: Quando se tniciou a formagio do povo brasileiro?
Como & 3 formacio da socledade brasileira? Como se deu a
formacio da cultura brasileiral  Quais sio as principais
ancteristicas do povo brasileiro! De onde vieram as
primeiras pessoas que constitulram essy socledade! Quais
atividades econdmicas foram desenvolvidas aqui? Como
eram realizadas essas atividades! Etc.

)

Espera-se que 35 educandas/os reconhecam que o Brasil fot uma coldnia de exploragio,
que se tornou um pals miscigenado e multicultural devido 3s trés principats origens do
seu povoamento (povos origindrios, africanos escravizados e colonizadores
portugueses). E tenham conhecimento dos desdobramentos desse processo.

As educandas/os precisam compreender que o conhecimento que temos sobre esse
tema & possivel gragas a presenacio de fontes historicas, 3 espagos de meméria e
também 3s pessoas que testemunharam ou tiveram contato com quem testemunhou
£55¢ Processo.

b. Os problemas sociais advindos da constituigdo 4z sociedade brasileir

Como podemos relacionar as bases d3 formagdo da socledade brasilein com os
problemas socials que presenciamos hofe!

Apresentacio de algumas situacdes que afetam 3 socledade atual para que 3s
educandas/os possam falar do entendimento que tém sobre elas:
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Falta e
saneamento bisico PasmaGmento

Saide preciria  dam
N TR . +

Educicio desiqual

csigualdad: social Desigualdade racial
. g
Tiablho infanti

¥ ©
Fome m

Moradia insequra

D>,

Nessa atividade as argumentactes 3o livres, a professora/or precisa deixar as educandas/os 3
vontade para fazerem 35 colocacdes. 6 acenando no sentido de incentivar e organizar as falas.

Embora 3 abolicio tenha sido uma conquista expressiva, muitos historiadores alegam
que ela ndo acarretou uma apropriada liberdade para os ex-escravizados.

A partir da andlise da letra da mésica abaixo, conduza um debate com as educandas/os
sobre o cendrio da sociedade brasileir pés-abolicio.

14 de Malo (RefrSo)
Serd que deu pra entender 3 mensigenm/
No dia 14 de maio, cu sai por i Se ligue no 1ié Ané
Nio tinha trabslho, nem casa, nem praondeir | Se ligue no HEANé
Levando 3 senzala na alma, subi 3 favela Agor quie vocg me vé
Pensando em ury dia descer, mas eu nunca desc | Repare como & belo
£h, nosso povo lindo
Zanzel zonzo em tod3s as zonas 43 grande agonia
Um dia com fome, no outro sem o que comer | Repare que &0 mator prazer
Sem nome, sem identidade. sem fotografia Bom pra mim. bom pravocé
O mundo me olhava, mas ninguém queria me ver BZ:” de olfio aberto
O ), fiquie esperto que ot
No dia 14 de maio, ninguém me deu bol3 o ;:,7:064 # e

Eu tive que ser bom de bola pra sobreviver
Nenhuma ligio, nio havia lugar na escola
Pensaram que poderiam me fazer perder

Mas minha alma resiste, © meu corpo & de luta
Eu sei 0 que & bom, ¢ o que & bom também deve
set meu

A colsy mais certs fem que ser 3 coisa mats [usta
Ed sou o que sou, pois 34or eu sei quem sou eu

Olha mogo, fique esperto que eu njo
sou menino (4X)
Diz af

E ai, mano!

Composttores: Antanio Jorge Portugal
e Lazaro Jeronimo Ferreira (Lazzo
Matambi)

Dica de lettara: Entenda o fim da escravidio no Brasil e as consequineias do 13 de maio de 1888
Littps Fwwer frncomunitana com be/noties fentenda-o- fim-da-sccrmadac no-bngell-s-36-

o uehelas 13-de-maio-de-1B88
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AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A sequir temos alqumas questdes que vio demonstrar o estigio de conhecimento das
educandas/os sobre 3 temitica e onentar o desenvolimento do trabalho da

professora/or.

Essas questdes devem ser entreques as educandas/os em folha 3 parte, apds as

educandas/os concluftem deve ser recolhida para ser avaliada pela professora/or.

/

Q‘\

1) Existem diferentes ragas humanas?

2) Racismo ¢ preconceito sio a mesma coisal

%) O racismo pode se apresentar de diferentes formas!

4) Qual 3 origem do racismo!

5) Em qualquer lugar 4o mundo existe ractismo!

6) A discriminagio racial se manifesta diferentemente de pafs para pafst
7) Quais sio os sentimentos, razées ou crencas de uma pessoq racistal
8) E possivel uma pessoa ser racista sem perceber! Como?

9) Como se sente uma pessoa que sofre racismo!

10) Como a midia reforca a discriminagio racial?

O ensino a partir dos conceitos que as educandas/os trazem para a sala de aula.

Em todos os referenciais tedricos que tratam sobre o processo de ensino-aprendizagem
este ponto & relevante para o desenvolvimento das atividades pedagégicas. Os conceitos
espontineos devem ser trabalhados para posteriormente chegar 3s mudancas

conceituals, mais elaboradas e embasadas clentificamente.

A proposta €& criar um ambiente, no decorrer das argumentagdes em grupo, pan a
construgio de hipsteses produzidas pelas propras educandas/os, despertando nelas a

nogio de continuidade no decorrer das aulas.

Esse gancho que se forma torna significativo para a educanda/o esse saber e viabiliza a

construgdo do conhecimento.
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4. Problematizacio

Aulazed
(th40min)

¢ DPesiqualdade racial como consequéneia de um sisterna econdmico baseado na
mido-de-obra forcada

Exposicio de reportagens e/ou noticias das redes soclais, de videos etc. A proposta do
trabalho com estes recursos & favorecer o senso crtico e 3 ampliagio dos
conhecimentos.

Anilise critica das situagdes, levando em consideracio o5 contedidos a serem trabalhados
¢ 2 exigéncia que a socledade tem da aplicagio deste conhecimento.

Espago para o questionamento das educandas/os sobre o tema, pedindo que elaborem
perguntas e exponham as suas davidas.

Reportagens:
Figura 15 ~ Noticla: Com pandemia, desigualdade ractal no mercado de trabalho bate recorde.
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Fonte: O Estadode S- Paulo - SP. 20/11/2020
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Figura 16 - Noticla: Advogados negros avancam, mas desigualdade seque alta.
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Fonte: Folha de Sio Paulo - SP, 24/04/2023
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Fonte: Didrio de Sio Paulo, Sio Paulo - SP, 03/04/2014.

Procedimento:

As educandas/os devem ter contato fisico com os jornais para fazer a anilise das
reportagens. (imprmir copias e distribuir)

1* PROPOSTA:

QUESTOES PARA DEBATER COM AS EDUCANDAS/OS:
Qual o papel social destas noticias!

Do que fala os textos!

O que vocss concluiram!

Estas noticias causam impacto na vida de vocds? Por quél
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2% PROPOSTA:

IDENTIFIQUEM NAS REPORTAGENS:

1. Quem esti envolvido.
2. Quando acontecem.
3. Onde.

4. Por que.

5. Come.

Em relagdo a publicagio de noticias, esclareca as educandas/os qué:

A ‘na_trrlda deve ser tratada com imparcialidade e étic, n3o hi espaco para opinido
pessaal.

E importante refletir 3 respetto dos fatos reportados pols podem ter um viés apelativo,
tratando-se de uma Informacio mididtia.

Atividade:

Reunir em duplas e elaborar uma noticia ficticia sobre o mesmo tema, apés isso trocar
3s noticias e cada dupla 1€ 3 noticia dos colegas.

Apés serem corrigidas, as noticias serio expostas em um painel na propria sala de aula ¢
posteriormente val compor o portifélio.

Aula5eb
(1thdOmin)

Videos:

Ahaixo sequem dicas de trés videos curtos, mas muito significativos, de forma a fazer
com que 35 educandas/os se identifiquem e sintam-se motivadas. Os videos curtos
podem garantir a atencio concentrada das educandas/os.

Procedimento:

Antes da exibicio dos videos, informar os aspectos gerais (autor, duragio, prémios...).
Nio fazer pré-julgamento (par que cada um possa fazer 3 sua leftura).

Possibilitar a contextualizagio da aprendizagem.

97




PROPOSTA-

| A educandas/os devem anotar os pontos mais importantss e/ou '
. que lhes chamem 3 atengio.

| Observar as reagdes das educandas/os durante a exibigio dos videos. |
| Se for necessirio rever as cenas mais importantes ou dificels. Ou
+ exibir uma sequnda vez.

I Auxiliar as educandas/os ma reflexdo, com questionamentos que |
| orientem um debate I

As estatisticas que revelam a desigualdade racial no Brasil & nos EVA (6'17)

Desigualdade
racial

Fonte: https /Avoatu be/d45Wocd S6DY

5 fatos sobre racismo no Brasil (454°)

S FATOS SOBRE

RACISMO sh

NO BRasSIL q
"

Fonte: htt tu be /O06d WS kCIOsi=gspsm BY U PZBG Riny
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Aula7,8e9 Figura 18 - Mito da democracia ractal

(2h30min) ( z‘fc?eaf, ool

d. Ogue édemocracty racial!

& Podemos falar em
democracia racial!

1° momento - Procedimento:

Apresentar para as educandas/os o conceto de democracia racial e ouvir o
posicionamento de todos em relagio a0 tema. Provavelmente terdo opinides
conflitucsas e isso & interessante para a construgdo desse conhecimento.

PROPOSTA:

Democracia racial & o estado de perfeita iqualdade entre as
| pessoas independentemente de raca, cor ou etnia, o que
\ levaria 3 uma sociedade sem nenhum tipo de exclusio racial.

Y

Boa parte do semso comum afirma que no Brasil nio hi
racismo, que nele hi uma democracia racial.

Fonte: https.//brasile _uol, br/histo

2° momento - Procedimento:

Permitir 3 interagio das educandas/os com o conteddo, de forma 3 promover uma
conexio atraente, elas precisam se descobrir por melo dos eventos descritos, para que se
percebam como suleitos histdricos e culturais.

PROPOSTA:

Y i Atividade de Jar Simulado
Interessante par o tratamento de temas

= conflituosos em sala de 3ula.
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Passo 3 passo:
REUS REU 1: sufeito 3 ser investigado - Democracia Racial
INVESTIGAPOS REU 2: sujeito a ser Investigado - Desigualdade Racial
GRUPO1 ADVOGADPOS PE DEFESA: responsiveis em apresentar os
Democracia Racial | arqumentos favordveis 2o seu cliente e contririos 30 Réu 2
GRUPO 2 ADVOGADOS PE DEFESA: responsivels em apresentar os

Desigualdade Racial | argumentos favordvels 3o seu cliente e contririos 30 Réu 1
O |uiz seri o responsivel pela coordenagio/andamento do

::’I:li)FESSOkN ory | 1M umbéin pela cronometragem de cada defess ou
arqumentacio.
Os jurados vio decidir quem fez 3 melhor defesa, avaliando
JURADOS provas factuais, documentos, dados apresentados e
comprovados ete.

A partir de sorteio feito pelo [uiz fica decidido qual grupo vai dar Infcio as inquiriges:

Grupo 1 e grupo 2: precisam estar aptos (munidos de fontes que comprovem seus
argumentos em favor ou contra)

Réu 1 & Réu 2: podem ser inquiridos pelos advogados, dessa forma precisam estar
preparados com argumentages aceltiveis.

Jurados: devem anotar os argumentos de cada grupo para a apreciagio final.
Juiz (professora/or): precisa ficar atento para intervir em caso de irreqularidades com o

tempo e também n3o permitir conversas paralelas que possam atrapalhar o fluxo do
julgamento.

Cada grupo deve elaborar perguntas — a sugestio & que seam cinco (5). Essas perguntas
serjo elaboradas com o auxilio 4 tabela de argumentos (na pigina a sequir) ¢ 3
orentagio da professora/or.

Para o andamento dessa atividade 3 professora/or precisa apresentar as
educandas/os quals sio os principats argumentos utilizados pelas pessoas da soctedade
para defender seus pontos de vista. E quais melos estas pessoas usam pary comprovar
o que defendem.

Cada grupo val receber uma relagio de seus arqumentos, sem ter conhecimento
dos arqumentos do outro grupo. A professora/or se reline com um grupo, por vez,
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para discutir esses pontos. Depois 43 mais um tempo para que o grupo stude os
pontos entre eles e elaborem as perguntas.

| Argumentos (Democracia Racial)

o Alquns  defensores  dessa tese,
consideram como certa 3 existéncia de
uma relagio cordial entre senhores
escravos no petiodo colonial brasilelra.
Onde o5 senhores mantinham, muttas
vezes, com as escravas, relagdes sexuals.

e A miscigenagio e Integracio racial
proporcionou harmonia ¢ Iqualdade
entre 35 diferentes ctnias.

e A Decaragio Universal dos Direttos
Humanos enfatiza 3 lgualdade de
direitos entre todos os seres humanos,
independentemente  de  raca, cor,
religido, nacionalidade ou género.

e Tado ser humano tem capacidade para
gozar os diretos e a5 liberdades
estabelecidos nesta Declanagio, sem
distingio de qualquer espécie, scfa de
ragd, cor, sexo, Idioma, religiio,
opinio politica ou de outra natureza,
otigem naclonal ou sacal, Hqueza,
nascimento, ou quilqucr outra
condicio.

o O racismo no Beasil ndo & o evidente
quanto & nos Estados Unidos, na
Europa ou n3 Africa do Sul.

e Os Estados Unidos & a Africa do Sul
mantiveram  sistemas  leqats  de
seqregacio rachl que perduraram, no
c3s0 dos Estados Unidos, até a década
de 1960 &, no caso sul-africano, até a
década de 1980, Nesses csos, a
populacio negra era tratada como
cidadd de seyunda categorfa, tendo
acessos restritos 3 servigos piblicos e
dircitos civis restritos ou até negados.

e No Brasil, nunc houve lel restritiva
que  segreqasse  oficialmente 2
populagio negra da populacio branca.

e A cordialidade do esctavo para com o seu
senhor, advém do medo ¢ as relagses sexuals
entie cicravas e senhores brancos eram, na
malora das vezes, estupro ou consentidas
por clas por conta do medo que tinham de
safrer castigos 3o negarem-se 3 tal ato.

eNio hasa a promulgacio da let da
Declaracio  Universal  dos  Direftos
Humanos, € necessirio que cla sefa
cumprida. Pan além da discriminagio e do
preconceito Rcial, muito precis st feito
pan que um paks sef, de fato, considerado
uma democracia ractal.

eDevido 30 fato de existir um racismo
sstrutunl que segreq negros ¢ brancas em
classes sociais diferentes, que dificulta o
acesso da populacio negra a servigos bisicos
de educagio, satide, sequranca ¢ 30 emprego
digno, faz-se necessira 3 tomada de
medidas de reparagio historica para que
uma nagio sef3, de fato, uma democracia
racial.

eNo Brasil, hi uma ideologn ncsta que
perdura até hoje e sobretudo, b um
rcismo velado, estrutunal, que mantém 3
populacio negra A parte da plenitude de seus
dircitos.

» O preconceito no Brastl ndo € explictto, com
um comporfamento  de  discriminacio
claras e distintos, cle =t§ ennizado m
sactedade. O racismo estrutural finca-se nas
bases da sociedade brasilein e 6 é
perceptivel por um olhar apurado que veja a
discrepincia de renda, de empregabilidade ¢
de manginalizaclo da populacio negra em
relagio 3 populacio branca.

¢ Pelo fto e o Brasil nio ter apresentado um
projcto ofictal de segregagio entre negros ¢
brancos. houve aqul 3 disseminacio de uma
ideologia (ou mito) da democracta racial.

Veja mass sobre "Democrada racial” em: bitps //beasilescols wol com be/bistonia/democracia-racial hin

-
Fdd
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Aula10 et Figura 19 - Martelo Jutz
(th40min)

3° momento ~ Procedimento:

Apés o resultado do Juri a professora/or precisa retomar 3
discursio, apresentando agora a realidade existente na sociedade brasileira.

Fonte: Freepik

Pan isso & necessirio utilizar dados concretos que evidencie as diferencas latentes na
socledade,

Lembrar para as educandas/os, brevemente, como funciona o IBGE e a importincia
desse Srgdo. Apresentar dados do IBGE que comprovem essa desiqualdade racial.
Escolher grificos mais ficels de Interpretar e verificar os dados juntamente com as

educandas/os. Figura 20 - Democracia Racial

Retomar a :-.> PODEMOS FALAR EM
perqunta DEMOCRACIA RACIAL?

Fonte: Geledés
Informativo do IBGE: Desiqualdades Sociass por Cor ou Raga no Brasil, 2* edigdo ane 2022
https, Abae gov befestatistiegs fsocisis/populscaa FI5844 ~desiaua ldades sodais-por-cor-au-

taca html
Flgura 21 - Ciéncia e Senso Comum

e Senso Comum X Conhecitnento Clentifico % g
onte: Ex-

@ Conduza a conversa ampliando a reflexdo sobre 3 diferenca entre fatos, opinides e
pontos de vista.

@ Uma opinido pode ser bem-embasada, ou sefa, sustentada em bons argumentos,
e formulada por uma pessoa com conhecimento no assunto, ou pode exprimir
preconcettos e o senso comum,

@ Reforce que fato éalgo que ocorre ou ocorreu, e opinido € uma interpretagio do
fato, daquilo que ocorre ou ocorrey, e reflete juizos de valor, {ulgamento.

< Comente com as educandas/os que as noticias falsas tém geralmente determinadas
caracteristicss, como: nio citam fontes, nio sio datadas, sio disseminadas nas
redes sociais mais usadas e em aplicativos de troca instantinea de mensagens.

@ Ressalte 3 amplitude que as noticias falsas podem ganhar quande o
compartilhamento dessas & feito em escalas tio grandes quanto a das redes sociais.

& Lembre 3s educandas/os da importincia de questionar as informagBes que acessam
ou que recebem. Proponha que verifiquem diferentes pontos de vista a propasito
de um fato histérico.

102




103

Para aprofundar a pesquisa: 2] ]

"Mito € algo irreal, inexistente, uma
namativa fantasiosa. Falarem "mito da
democracia  racial”  leva-nos  a
interpretar que 2 democracia racial nio
existe.”

“Autores como Kabengele Munanga. o |
saudoso  sociblogo  brasileiro e
professor 43 USP Florestan Fernandes,
o artista e politico m do

Abdias do
Considerado um dos  + Evaristo, cnhc outros nomes, o os Antropslogo congolés-
malores expoentes responsiveis por desmistificar 3 ideia da brastleiro contribui parg
dacultuanegrano | uxisténcia de uma democracia racial no | discussio sobre o mito da
Brasil ¢ no mundo. " ’ democracia racial
2 Brasil.
eioralidales-do 'onasmcstmmﬂlcaacncadcquc rfeolunas/monicberaamars2
muo/extenco/shd | ndo hi racismo no Brasil SSo grandes | 023/05/labngele-
gsdo-nsomentol  + inimigos na luta por uma sociedade : Lunanga-recchery-titulo-de
: S profescor-emerito-da-
mais justa. asp shtml
hittps: ola uol co h o1
cracia-rachl bim
......................... s st
leires, Florestan
Conceicto Evaristo, -~-r1tcr1. m Aok aas
participante ativa dos aralisar 3 complexs estrutur
movimentos de valorzagio 43
social bragiletra, marcada pelo
cultura negra em nesso pals racismo ¢ pels desigualdade
- = = social.
———— bnp.uhm:kmh.m-lmm.
Lepnandes biny
D13 de lestura: Ministério Pablico no Enfrentamento ao Racismo
bittps://mww.mpri mp br/docutnents /20184 /540394 /controlsdorphp pdf
madevum Epl O Mito da Democracia Ractal ~ Colegio Antiracista
bt tu be/tvBIG XG

Pica de site: httpe Mwww gelades ong be /guestao-ranial/




5. Instrumentalizacio

Aula 12

(50min)

I1. A Escravid3o no Brasil

Em 1888, o Brasil aboliu a escravatura, mas deixou os negros 3 margem da sociedade,
sem qualquer medida compensaténa ou de apoio 3 Integragio social.

Abaixo temos duas telas que representam cenas do cotidiano dos sujettos desse periodo:

Figura 22 - O fantar, Jean-Baptiste Debret

-
o

Fonte: As Aventuras na Histéeia
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Procedimento:

O pintor francs Jean-Baptiste Debret
Apresentar 3s imagens acima, uma por vez, em slides.  for um dos principals artistss que

Integraram 3 denominada  Missio
Explicar que as imagens representam o mo?: como i oS
Debret retratou em suas telas um perodo daformacio i wio paa o Basl em 1817

da nagdo brasileira, contribuindo imensamente paraa  amparada porD. Jolo VI

construgio da imagem nacional do Brasil. httpe 2/ mundoedicacae yol com br/
{eanbaptiste-debret htrm

PROPOSTA:

7\ Explotar cada detalhe das imagens com as educandas/os:
: - Quem s3o 05 sufettos que vemos nas imagens?
Q\ O que 5335 imagens nos dizem!
= O que {ustifica o que vemos nas imagens?
Como fol passivel isso acontecer!

Figura 24 - Desenho do século XIX.

Aula13
(50min)

2 Ractstno Clentifico do- século XIX -
Teorias Racista

No século XVI haviam crengas que justificavam a dominacio de um grupo pelo outro,
mas elas ndo possulam cunho dentifico, eram basicamente religiosas.

O racismo clentifico se inicia a partir do século XIX para [ustificar a dominagio de povos
& teve forte influéncia na polftica de branqueamento do Brasil.

As teorlas proferiam essencialmente que 3 “raga branca” era superior a “raca amarela” e
3 "raga negra’ e, na luta pela vida, somente as racas superiores sobreviveriam.

Imprimir os textos abaixo para discutir o tema com as educandas/os:




Ler o trecho da carta abaixo com as educandas/os e discutir o seu conteddo:

“Fot em Filadélfia que tive contato prolongado com os negros.

I...1 Mal posso expressar a dolorosa impressio que experimentel

I...] Nio obstante, sentl piedade 3 vista dessa raca degradada e

degenerada, ¢ tive compabdo por seu destino o pensar que se 5
tratava realmente de homens. Contudo, & me impossivel reprimir m&’;
a Impressio de que eles n3o sdo feitos do mesmo sangue que nds. ¢ principals
Ao ver suas faces negras com |§bios grossos e dentes disformes, 3 defensares do
canapinha de suas cabegas, seus [oelhos torcidos, suas mios  Rctsmo
alongadas, suas grandes unhas cunvas, e principalmente 3 cor l‘:’g‘;‘,’,{“’
Ivida da palma de suas m3os. Nio pude deixar de cravar meus

olhos em seus rostos para se consenarem 3 distindia. [...] Que

desqraca para 3 raga brana ter ligado sua existéncia o

intimamente 3 dos negros em certos pafses.” (Trecho de uma

carta de Adgassiz 3 swa mie, 1846)
Dittps £/ geledes ong br/o-rackeno-clentifico-fla-medida-homen/

Dialogar com as educandas/os, expondo o conteldo, de forma que eles se mostrem
capazes de fzer 3 relagio entre as teoras racistas do século XIX ¢ o racismo atual.

Dica de lsturs Racsmo dlentificr O Impacto no Brasil do skculo XIX

Valfdlll e VRN

- XK

LTy

X

Aulatdets
(1h4Omin)

\

b. O papel d2 midia do século XIX na naturalizagio da
Idelz depreciztivy do negro.

Fonte: Estado de Minas

Procedimento:

Explicar as educandas/os que esta aula aborda o papel da midia no reforo dos
pensamentos racistas, tanto no passado quanto nos tempos atuals.

A atividade sugere 3 reflexio sobre o papel da midia do século XIX na natunalizagio da
Ideta depreciativa do negro.

Analisar 25 propagandas do século XIX percebendo-as como condutons do ractsmo
cientifico. E duas propadandas da sequnda metade do século XX e do século XX,
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respectivamente: interessante para as educandas/os perceberem a continuidade desse I
comportamento.

PROPOSTA:

J \ . Podemos encontrar Indicacdes de raclsmo nas
propagandas abaixo! Quals!

A qarotinha negra com os cabelos
crespos presos com fitas anuncia:

*No Rio, todos me conhecem. Sou
Krespinha ~ a melhor esponja para
a limpeza da cozinha. As paulistas
também vio me querer bem".

5.1 945808, ammciag OASTRIA € cowéien SADArco”

Bw Vkocw de Abens, 407

Fonte: Propagandas Histdricas

Figura 27 - Lautz Bros. & Co's Soap - Século XIX

Ultima déada do século XIX
veiculada nos Estados Unidos.

Podemos observar um negro sendo
lavado’ pelo sabdo pam que fique
com 3 pele branca.

Fonte: Propagandas Histdrcas
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. Temos este registro do final do século
V_JE ARE XIX. onde o alveante Chlorinol
. GOING TO UsE mostra trés qarotos negros sendo um

@lORI NOI_ A “alvepado” pelo produto:

AND BE LIKE DE _ *N&s Iremos usar Chlorinol e ficar
WHiTE NIGGER | como o *negro branco”.

Fonte: Propagandas Histdricas

Figura 29 - Sablo Fatry - 1900

Campanha usando duas criancas:

“Por que sua me nio o lava
com sab3o Fairy?”.




- 1970 s&culo XX

UMA FANIIA D

ﬂgm!l - Concessiondria Chevrolet (Familia de Figura 30 - Propaganda do sabonete Dove - 2017
XX1

h-h-mmuolﬁlhr
umz':mm

© Camindiin, s Fideup e

2 Vesnco.

{amsity

de cscmvon ¢ foo

= estizere. Bm coonomia nes

uﬁh.Vcné»ppan-m
rengto O sex escravo, o & gaolina =

Sc & peclumar wiguma oo,
T i
4 g i GU
& Fonte: Bxame
CUAW i Jo30 um jeioo otk
Ripaerremse 8z voln & onbalhar

& gng g yoeE
o ddrarenc e X hooa, sibedes
0f 17 hoor ¢ inchaiee w08 domingos seb 15 hooa.

| DL e a e o4
Fonte: Pmpagzndas Histéricas

ObservacBes importantes:

As propagandas além de associar o que & branco a idea de limpeza ¢ higiene. elas
associam o neqro 3 sufeira e a algo inconveniente, Isso tem Impacto nas relagdes sociais,
pois es5as declaragdes rcistas segregam as pessoas pela cor da pele.

Ressaltar as constincias acerca da ideia de *branqueamento” 30 longo dos tempos.

Aula16,17,18 e 19
(3h20min)

¢ DPesurnanizacio e desigualdade ractal no Brasit

O objetivo dessa explanagio nio & impressionar as educandas/os, & sim
fazé-las/os compreender 3 mentalidade que tinha sido forjada nesse
periodo e que {ustificava todo um processo de violéncia e subordinacio. E
interessante fazer um panalelo com 3 atualidade (discursos de dio,
intolerincia religiosa, intolerincia de género etc) que justificam a
desumanizagio de pessoas que pertencemm 3 grupos discriminados.
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Vamos trabalhar com a complexidade das imagens abaixo:

Figura 52 - Fotografia do final do século XIX, cacador de cabegas diante de seus “broféas” de caca.

Fonte: docplayer

Explicar para as educandas/os que ainda na primeira metade do século XX, cacar seres
humanos por esporte ou em nome da ciéncia, era algo comum.

Fiqura 33 - Menina afticana sendo extbida num zoolsgico belga em 1958,

E ' | - LB

-4

Fonte: docplayer.

Essa consiste em uma das dltimas fotos de pessoas exibidas em zooléglcos. O auge dos
zooldgicos humanos se deu entre 1890 e 1930, sendo um grande espeticulo na época,
chegando a atrair milhares de pessoas para verem aquelas exdticas criaturas que pareciam
ser dente.

Imprimir o texto para discutir o tema, discurso de ddio, com as educandas/os:

Fonte: hittps//nova-escoly-
sSan s RXkb B I bEDBVemYS DZM LOmnY

WYY 2H kA MT /o -due—e-afingl-discurso-de —ad io.pdll
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[1l. Liberdade de express§o X discurso de &dio

Procedimento:

Exibir 05 memes em slides pana realizar um debate sobre a liberdade de expressio e o

discurso de &dio.

PROPOSTA:

Fonte: Estadio

- . e e e e e e e . e

Fazer uma anﬁllsc coletiva sobre os memes, tormando possivel | [
3s educandas/os relacionarem com o tema da aula.

Auxiliar as educandas/os na reflexdo, com questionamentos
que orientem o debate.

Propor 3 criagio de memes, pelas educandas/os, para compor |
o Portlfollo (cada um dcv: fazer o seu) '

Fonte: (Funny Brazil
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Fonte: Pragmatismo Paltico

Figura 37 - Cris

A .‘l. -I

cows

Fonte: Gerar Me

Figura 41 - Meme racista: Moro e Mandetta

NAQD 1A FALIL FPRA

NINGUEM!

P

S eryIegs 0 eets de miw
+ 3ea Mu ey rusts (W Col 0

s Curvosa swa Magerse

ate

Fonte: O Antagonista

ANDO [ | _—

Figura 40 - Racismo Brancol

‘ -
o Y ANTaly

*Na escola eu sofrl racismo porque
eu era branco demais. E raro, mas j@
acontece. Nao foi facil pra mim"

Fonte: Memetros

Figura 39 - Racismo comesa quando

Abriuvaga | v
de Diversidade @
elnclusio |

Fonte: Linkedin
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A DESIGUALDADE RACIAL L"llll)l,
UMA REALIDADE N0 BRASIL

Fonte: makesmeme ory

"A POLICIA ERACISTA
S0 OPRIME 0S NEGROS”
ﬁ- -

TULQUER QUE EU FACA 0 QUE2
PINTE DE BRANCO?

Fonte: IFunny Beazil

Aula20e21
(1thdOmin)

IV. O legado da escravidio
Procedimento:

A questio da memona - Serd que um objeto tem memarial
Ihcentivar 3 construcio do conceito de memora.

Figura 44 - PDV Criativo

- POV Criative

Quam s ss diniice) B S U W

RACISMO E CRIMEE CRIME'E COISA
DENEGROS (oot
Fonle: Quora

Figura 47 - Mics

Fonte: GoaCongr
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PROPOSTA:

. Solicitar que cada educanda/o traga de casa um objeto pessoal
\ que tenha um valor sentimental/ndo e responda para os colegas
Q,\ ~ 1o questionamento abaixo:

=

v Hi quanto tempo vocg/sua familia tem esse objeto?
¥ Qual 3 origem desse objeto!
v Qual 3 sua lembranga mais antiga envolvendo esse objetol

Obs:

e C3s0 ndo sefa possivel 3s educandas/os trazerem objetos de casa, a professora/or pode
pedir para que elas desenhem esse objeto e narre 3 historia que o objeto conta e a
importincia dele para 3 familia.

® Se 3 professora/or quiser, também pode levar um objeto de familia e participar
ativamente da atividade.

¢ Nem todas 35 educandas/os vio participar, alegando que: ndo tem 150 na sua casa, o
responsivel hio soube dizer sobre o objeto etc. Nesse caso & importante explicar que
todas as pessoas tém uma historia etc.

3. Fontes histdricas materials do perfodo da escravidio

O ideal € ter acesso a0s objetos (levando as educandas/os em espagos de meméra ou
levando os obfetos até a escola). Mas na impossibilidade desse acesso a dica & fazer fichas
com as Imagens c entredar para 35 educandas/os no momento da anilise e
posteriormente fichas com o nome de cada objeto & sua fungio. Exemplos abaixo:

Algema dupl constitulda
de duas partes de fero
fundido que se unem atravss
de trés parafusos, sendo que

dots nas extremidades e um
3o centro. As  algemas
propriamente ditas sio em
formato drcular. Uma das
partes traz um  pequeno
oniffeto préximo 3o centra
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Abaixo temos alqumas opcdes:

Figura 48 - Algema

Figura 56 - Algemas

Imagens (48-57)
disponivets em:
Museu Histdrico
Naclonal




Questdes:

Vocés conhecem esses objetos?

O que esses objetos nos contam!

Todos esses objetos ainda sdo utilizados com frequéncial

Para que fim eles eram utilizados?

Quem utilizava ou utiliza esses objetos?

Como o5 objetos podem nos ajudar a lembrar de momentos do pasado, que
tipo de informagio eles nos fornece?

L

Dica: Deixe a imaginacio das educandas/os fluir na andlise dos objetos. Esse deve ser
um trabalho de investigacio:

¥ A educanda/o deverd anotar todas as suas impressdes a respeito dos objetos
investigados.

v Ao fimal cada educanda/o deverd escrever trés palavias que vem 35 suas cabecas
quando veem esses objetos.

¥ Essas andlises serio anexadas ao Portifdlio.

v Por fim a professora/or apresenta as fichas com os nomes e usos dos objetos.

Aula22e23
(th4Omin)

b Pocumentos do periode d3 escravidio

Procedimento:
Trabalhando com documentos escritos,

Analisar documentos e processos envolvendo escravizados, na Imperial Vila da Vitaria
e na Vila da Vitéria, no século XIX.

% Orentacio e esclarecimento das ddvidas sobre os concettos 3 serem aplicados numa
pesquisa de campo;

¢ Planefamento de passos para serem sequidos na anilise dos documentos: definir os
objetives: sclecionar a coletinea de documento que serd trazida: preparar as
educandas/os pana lidar com os documentos (os culdados); elaborar as perguntas
que serio feitas aos documentos.
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PROPOSTA:

Inventarios do s&culo XIX
\ \z *Escravinha Eva Cabra: Uma menina repartida em heranga na Vila de

Pogdes (1866)°.

Q’\ "0 Liberto Anténio Africano e o resqate de seu filho Rogério da
escravidio: estratéqias ¢ contradigoes no seio do escravismo” (1856),

O uso de Ihventirios como recurso diditico potencializa 3 capacidade de andlise,
historicidade, raciocine amalftico e a compreensio das relagdes de continuidade e

ruptura histéricos.

I "0 inventino & fetto apés a morte do ndividuo. Através dele o5 bens do flecido sio distrbutdos | !
| " entre seus herdeiros conforme prevé 3 legislacio e de acorde com a vontade do morts, easo tenha |

|
l (VOGOT; RADUNZ, 2013, p. 09)

Fonte; CEREMH ex 25

denado tsstimento. Para o historiador, testamentos e inventdrios podem se transformar em '
impaortantss testemunhos da vida materal e cultural de Individuos e grupos sociats do passado’.

Digo ey, Maria Hornda da Conceicio que no
Inventiria que se procedeu com o falecimento de

meu mando, José da Penla Silva, e entre o5 mats

bens que em partilhas me toanm em mexcdo,

tacou-me também 3 escravinha Eva aabra, hoje

com sete pary ofto anos, na metade pordm, de seu
walor, por ter sido 2 outra metade partithada entre
m%MMMq«mMe
sem Ilegivel), figo doagio 3 minka neta Marfa
Mu.mulherdekolmmenboGﬂmnme

no valor de Duzentos e ancoenta Isic.] mil rets

[ Hegfvell esta doacio vaelsic.] feits de minha lvre
vontade, sem constranglmento de pessoa alguma,
como dirdo as testemunhas presencials 3 este
actolsic |, desde 1§ dou plena posse e fago entregar
4a ditq escrvinha 30 dito Roberto, que este assigna
[sic.] como acetante ¢ representante de minha
referida neta sug mulher 1.1

E para clareza € nio saber escrever, mandet passar o

presente documento o procurdor Cesirio de §* e
Mello, que por eu nio ssber escrever 3 meu rogo
assina  como  representante 43 Donmatiria e

Pogdes 12 de [ulho de 1866 (CEREMH cx.23).
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Forite: CEREMH ex23

limo Pesembargador Juiz de Orpbaos.
Iste:d :
V. Victéria 1870
Diz Robisto Martoho Galvao Tigwe, por
seu procurador abatxo assignado lsic.} que

ele |stc] suplicants & por cabeca de sua

mulher, herdero de Marz Hornds d3
Comcelgio, que faleceu noana passado no
Districto Isic.] das  Pogdes  deste
Municipio, detando um3 escrava de
nome Eva [pois] 3 havia feito deaio daa
metide 20 suplicante. como se v no
documento junto & como se fosse
Ipedidol 2o suplicante que se- proceda
inventirio desta a metade da escrava. e em

[sic.| existir pertencentes 30 casal 3 fim de
serem) partithados  pelos berdetros ||
(CEREMH ex23),

Acs vinte e dous [sic.| dias do mez Isic]
de novembro de mil ottocentos «
setenta, nessa Imperial Vil da Victora
% |

Diz Reberto Marinho Galvio Tigre , por

- seu procurador abaixo assignado [sic.|

qué no Inventiro procedido por
filecimento de Mar Horinds 3
Concetgio fol descripta [sic.] 3 escrava
Eva de quem €o suplicante senhor d3 3
metade como se vé na doagio junto 305
autos |degivd]l e como  [ilegfvell
proceder 3 partilbar, vem o suplicante
pedira Vossa Exceléncia pessoa. mandar
que lhe seja Bingada em seu quinhio 3
suplicante aos demals herdesros o que
Ihes pertence (CEREMH ex.23).
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CEREMH - cixg 10 _ Imentino de Teres
’ Olivetra Frettas p148
i Hm® Sr. Juiz de Orfios
Antonio Affricano, escravo que fol do finado Lutz
o pat A O oy L {Sapodol de Souza, e hofe liberto, tendo um filho
\ < AR T de nome Rogerio de dez anes de tdade, eriolle do
, A s el = domfnio do Orfio José, fitho legitimo de Lutz
R A s Fernandes D'Olivera & Dona Tereza de Oliveirs
e et LY Freitas, (4 Rlecida & desefando libertar o dito filho,
e e s PR n3o somente pelo parentesco que com elle tem,
e S S como especiilmente pelo seu deadido amer 3
SN g - > tiberdade, oferece um outro escravinho de nome
e ik Themoteo, afcano de idade doze annos, com mats
e A dez vaceas de volta: e como o pode fazer sem 3
B e g necessira [autorzaciol de V.5'.par isso//
— i Para V. &%, coma Patrone da liberdade, assim lhe
> > hag de defertr deliberando a Imandato. ] para g tsto
=1 deva-se proceder
o =M A ‘A Ass ERM
e —— - Nos autos respectivos, e dé-se fvistal 30 tutor do
Fonte: CEREMH cx 10 menor & 30 Curador de &rfios o requerido
Victora 9 de julho 1856
Figur 62 - Inventirio 2: AntBnio Africaino
ey g |
o . |
e p-148
S i Aas nove dias do mez de setembro de mil
= A | ottocentos e cinquenta ¢ sefs, nesta Imperal
Villa da Victdra et meu cartdrio fago estes | |
e+ wmwshdo(zpiﬂoluu&mandsdolm
= (tutor das menares citico filkas).Esperar
~ ————————TERMOS Gor. José Antdnio de
R Andrade CONSECAO que escrevt.
0 eIl Cancardo com 3 pretencio do suplicante nio
o i —— 56 por sex em beneficio da liberdade como no
| e e proveito de meu filho envista do oferecido na
P T peticio de A
s o e Victoria 9 de dezembro de 1856. O tutor Lutz
T e Femandes de Olivena-—-
.W‘ . ——
T -
Fonte: CEREMH o 10




Em usth do alessde 3 respaito do
escravinh am mdanfaukt
bemdeu?emmmqm

na trocs pelo interesse de ambos (llegfvel).

Victara 9 de setembra de 1856

QUEM! Identificaio de sufettos

QUANDO? Temporalidade
ONDE! Espacialidade
oauk: Descricio do que aconteceu
POR QUE? Razdes/Causas
COMOI Pesenrolar do acontecimento, do processo, do discurso.
PARAQUE!  Efeito/Consequéncias! Obietivos,
Adaptado de Aebli, H. (1982).
Procedimento

v’ Dividir a sala em dois grupos, cada grupo fica responsivel por um Inventirio.

¥ Para 3 anilise dos documentos as educandas/os deverio responder 3s perguntas
da tabela acima.

v As respostas serdo transformadas em um texto narmativo, esse texto deverd ser
apresentado pelo grupo.

¥ O texto seri anexado 30 Inventirio.
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Aula 24
(50m)

¢ Lugares de memaora

Procedimento:

Abaixo temos alguns dos principais lugares de meméria do municiplo de Vitdria da
Conquista, diversas opedes para a professora/or trabalhar a histéria local com as
educandas/os.

PROPOSTA:

| Apresenar para as educandas/os o concetto & 3 importincia dos lugares
N\ | dememeria.

Q'\ Escolher alquns lugares do municipio para exemplificar.

=

Se nio for possivel levar as educandas/os para um passeio em pelo
menos um desses lugares 3 professora/or pode prepan uma
apns:nfaéo em slidcs ou ainda procurar por Instituicoes que dispdem

Centro Regional de Memdria e Histdria - VESB (CEREMH - UESB)

Esty instituicio académica detém 3 quarda ds documentacio 43 1° Vara Givel de Vitona da
Congquista com vistas ¥ manutencio, disponibilizacio e utilizacio do acetvo para producia
de trabalhos académicos com base naquela documentacio. Dessa forma a Universidade
tem 3cesso 3 fontes historicss, fundamentalmente dos séculos dezenove e vinte, com
grande potencial de virem 3 $er usadas pan a producio de conhecimento:

Fonte: hitpe //waaw escavador com/sobre /6970842 /rcardo-aleandre-antos-de-sous

Figura 64 - Museu Regional de Vitéria da Conquista (MRVC)

E um museu de histaria. Fol cHado em 1991 pel3
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (VESB).
Ocups 2 G353 Henriqueta Prates, um cario
preservado do fim do século XIX n3 Praga Tancredo
Neves, habitado por Dona Henriqueta Prates ¢ parte
do primeito niicleo urbana de Vitora da Conquista.

) Fonte: Buser
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Figura 65 - Museu de Kard

O Musea de Kard ocupy uma Jre3 de
aproximadamente meio milh§o de metros
quadrados, o sequndo maior museu de arte
contemporines do Brasil.

Construido pelo artista-plistico Aunno Cajaiba,
falecido hi alguns anas, esti localizado no alto da
Serra do Peri Peri e quarda uma histona com um
importante  valor cultursl para Vitoria da
Conquists e regido sudoeste,

Implantado em 1999, esse Museu & um espago
aberto 3 comunidide paa difisio do
conhecimento multidisciplinar, Conta com
acervos cspeciais, fontes documentais de
colégios extintos, exposicies fixas, além de
todo o conjunto de obras disponivels na
Biblioteca Albertina Lima Vasconcelos,

Em estilo neodissico, o espago resquards parte
da memaria politica do municipio de Vitoria da
Conquista, tanto pela trajetariy politica do
ilustre morador, {3 que o médico Régis Pacheco
exerceu mandatos como prefeito de Vitoria da
Conquista, deputado federal e governador da
Bahia, quanto por abrigar quadros de autoria do
artista plistico Orlando Celino, que tetratam
todos os intendentes ¢ prefeitos que (3
ocuparam o cargo de chefe do executivo no

municipio

Fonte: PMVC
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©  Proler/Uesb, cmpus de Vitona da
Conquisty, & o comité pioneiro no Brasil do
Programa Nacional de Incentivo 3 Leitara da
Fundacio Bibliotecs Nacional Proler/FBN. £
um programa de extensio do Departamento
de Cigncias Sociais Aplicadas, ¢ conta com o
apaio da Pro Rettoria de Extensio da Uesh.

E o principal lugar de memaoria de Vitoria da
Conguista.

Além de oferecer um diversificado acervo 3
populacio, o Arquivo desenvolve attvidades a fim
de resgatar 3 memaia que ainda nio foi registrada.

Fonte; PMVC
Figura 71 - Cristo de Mirio Cravo

Erduido no 3lto da Serra do Periperi, foi inaugurado em
1980. Além d3 mensagem religioss, 3 imagem de Cristo,
com feicHes nordestings, lembra 2 situacio econdmica e
social da populacio sertanefa, que sofre com 3 seca, 3
fome. o trabalho duro ¢ 3 misétia. A obra é do escultor
Mirtio Cravo.

Edificado na Praga Vitor Brito, em 1984, 3 partie
d3 iniciativa d3 Assodacio  Evangélica
Conguistense. £ formado por trés pilares que
simbolizam 3 Santissima Trindade: Pai, Filho e
Espitito Santo: Fai reformado em 2005.

Fante: PMVC




locilizado na praca Estevio Santos, fol
construido em 1982 pela Igreja Adventista do
Setimo Pia. A intengio € contrastar 2 Lei de Deus
com a Lei dos Homens, {3 que o monumento fai
erguido em frente 30 Forum JoZo Mangabeira,

Figura 74 - Monumento a Getalio Vargas

Fonte: PMVC

Foi erduido na Serra do Margal, § margem da Rodovia tlhéus
— Lapa, 3 18 km da zona urbana de Vitoria 43 Conquists.
Marcy 3 inauquiacio desse trecho 43 rodovia, realizads no
dia 31 de agosto de 1950. A solenidade contou com a
participacio do entio presidente Getdlio Vargas Além do
busto de Vargas, o monumento tem a expressio "0
verdadeiro sentido d3 brasilidade € 3 marcha para o oeste”.

Figura 75 ~ Monumentos 3os Bandeirantes

Fonte: PMVC

Figura 76 - Monumento ao Indio

Fonte: PMVC

Feito em marmotite, o monumento fol construido na gestio de
Régis Pacheca (1938-1945) e inaugurado em 13 de novembra de
1940. Faz uma homenagem aos primeiros sertanistas da regiio,
especialmente 3 Jolo Guimaries Costa ¢ José Gongalves da
Costa, portugueses responsiveis pels fundacio 43 vila. Seu nome
oficial € Monumento 3os Fundadores 43 Cidade.

Localizado na praga Caixetros Vigjantes, o Monumento a0
indio fot Inaugurado em 5 de [unho de 2000. Prests uma
homenagem aos povas indigenas, especialmente aqueles que
habitaram a regiio de Vitora d3 Conquista ¢ que foram
dizimados pelos colonizadores. Trazendo um elemento tipico
do cotidiano indigens — 3 flachs —, o objetivo & lembrar 3
riqueza historica, cultural ¢ humana dos indios.
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Figura 77 - Monumento acs Ex-Pradinhas da Sequnda Guerra Mundia!

Inaugurado em 1992, na praga $3 Barreto, em frente 3o Tito
de Guerra, o monumento presta uma homenadem 305 ex-
combatentes d3 Sequnda Guerra Mundial, especislmente
303 conquistenses  que foram convocados ou  se
aptesentaram voluntariamente para participar do conflito.
Foi idealizado pelo escultor Cajatba.

Fonte: PMVC

Figura 78 - Monumento 30s Mortos e Desaparecidos Polfticos da Bahia

O Monumento aos Mortos e Desaparecidos Politicos da Babia
foi edificado na praga Tancredo Neves ¢ insugurado em 9 de
{ulho de 1998; por iniciativa do Grupo Labor — Assessoria,
Documentagio ¢ Pesquisy. O monumento presta homenagem
iqueles que foram submetidos aos horores da Ditadura
Militar, mstzhda no Brastl em 1964, Teaz uma figura humana
vazada, dando o sentido de Juséncia. A arte € dos
conquistenses Romeu Ferrelra e Ana Palmin Cassimiro.

Fonte: PMVC

Aula 2526

(1h40m)

Essa atividade & ideal para trabalhar em uma sala de informatica, onde as educandas/os
tenham acesso a um computadar com Internet. Nio sendo possivel o trabatho pode ser
feito em casa, nesse caso as educandas/os precisam ser orlentadas antes.

As educandas/os deven acessar o link do Inventério dos Lugares de Meméria do Tréfico
Atlintico de Escravos e da Histdria dos Africanos Escravizados no Brasil. (ornecido pela
professara/or:

Inventdrio dos Lugares de Meméria do Trifico Atlintico de
Bamech HmdosAgianu chuadanolmd
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E importante debxd-1as navedar pela pigina para criar fmiliaridade, suprir curiosidades. e i
tirar davidas etc. 7

Pedir para que, em equipe. escolbam uma das 7 (sete) temiticas disponibilizadas na
pigina e dentro dessa temitic escolber um lugar especifico para pesquisar:

1) Portos de cheqada, locais de quarentena e venda
2) Pesembarque ilegal

3) Casas, Terreiros ¢ Gandomblés

4) Igrefas e Irmandades

5) Trahalho e Cotidiano

6) Revoltas « Quilombos

7) Patriménio Imaterial

A pesquisy deve conter:
¥ Um panorama geral sobre a temitica;
v Informacdes sobre o lugar (data, local, sujeitos, fungio, data de tombamento etc.)
¥ Fotos do lugar
v Esse trabalho serd anexado 3o portifolio

V. O Negro na Historia Tradicional

Aula27e28
(1h40min)

2. Subglternizados e silenciados

Procedimento:

Apresentar para as educandas/os desdobramentos das diferentes concepedes do
concetto de sujetto historico e suas transformagdes, ao longo da Histéria, nos distintos
periodos,

PROPOSTA:

Ao relatar os eventos historicos, & relevante falar sobre os personagens que
s \' lideraram & conduziram o5 movimentos.

- ~ i Noentanto ndo se pade esquecer dos personagens que ndo compartilhavam
Q a mesma ideologia, & eram motivados por outros principlos.

E também, 3 totalidade dos cidadios que ndo opinavam ou expressavam suas
~ opinides, simplesmente passavam pelos processos.




Leitura do poema: Perguntas de um trabalhador que 1é:

Perguntas de um trabalhador que 16

Quem construfu Tebas, 3 cidade das scte
portas!

Nos livros estio nomes de rets;

Os reis crredaram as pedras!

E Babildma, tantas vezes destruida,

Quem 3 reconstruia sempre!

Em que casas da dourada Lima viviam aqueles
que 3 construfram!

No dia em que a Muralba da China ficou
pronta,

Par ande foram os pedreirost

A grande Roma esti chela de arcos-do-
triunfo:

Quem o5 erigiv! Quem eram aqueles que
foram vencidos pelos césares?

Bizinclo, tio famosa, tinha somente palicios
para seus moradores?

Na legendiria Atlintida, quando o mar 3
engoliu, os afogados continuaram 3 dar
ordens 3 seus escravos.

O javem Alexandre congquistou 2 India.
Sozinho!

César ocupou 3 Gilia.

Nio estiva com cle nem mesmo um
cozinheiral

Felipe da Espanha chorou quando sua
armada naufragou. Fol o iinico a chorar!
Frederico 2° venceu 3 Guerra dos Sete Ancs,
Quem partilhou da vitarial

A cada pagina uma vitoria,

Quem preparava os banquetes!

A cada dez anos um grande homem.
Quem pagava as despesas!

Tantas historiss,

Tantas questoes

(Berthold Brecht, 1935)

"' Berthold Bredhit (1 e dramatusco e posta slemio, um dos
mats influentes do sdeulo XX criador do chamado Teatro

“ A Epico. httpe /fwww eblografia com/bertolt_bracht/

mmemmm&mmqu! ,de

No poema, Perguntas de um trakalhador que /& o autor apresenta virios fatos da
historia da humanidade. A partir de questionamentos estabelece argumentos simples «
priticos, coisas do cotidiano, exercidas por individuos que trabatham, atuando em
diversas atividades, mas que, estranhamente, foram apagados pela historia.

Os sujettos histéricos que mereciamn visibilidade eram apenas os declarados superiores,
o5 poderosos, os mais notivels & geniais. Esses faziam jus a ter seus feitos registrados
para a posteridade.

Onde estdo os negros na
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Pontos relevantes para serem discutidos com as educandas/os:

v A forma exdtica e alegérica de retratar os negros;

Uma Histéria que pertmaneceu em piginas Folclaricas por muito tempo;

Tentativa de apagar e/ou macular a cultun e religiosidade dos negros:
Apagamento da vital contribuicio dos escravizados pana o progresso do Brasil;
Criagio de estereStipos depreciativos (insolente, preguicoso, malandro, beberrio);
As mulheres negras representadas como suleitas subservients, com destaque paraa
figura da mae preta, mulber que cuida, com seus dotes domésticos e culindrios, da
familia colonial (atualmente no papel das empregadas domésticas). Ou ainda pelas
suas cancterfsticas fisicas, que sio vistas sempre como sedutoras e disponivels.

AN NS

E importante ressaltar que nio é possivel compreender a nossa histénia sem considerar
3 escravidio e todos o5 seus desdobramentos. E lembrar que 3 escravidio € uma questio
3inda presente no Brasil de hoje.

Dica de lestura: Histiria apagou o quanto os africancs escravizados enriqueceram o Brasil, diz Laurentino
Gomes. https //www bbe com/portuguese/brasil-57575496

Figura 79 - Quebrando correntes

Aula 29 e30
(1hda0min)

b Protagonisme Socal

Fonte: Dregms time
A historiografia atual evidencia que os escravizados foram mutto dindmicos, Eles
resistiram de diversas formas desde fugas, atentados contra seus senhores e formagio de
grupos quilombolas.

Procedimento:
Exibir o filme Doutor Gama. duracio (1h 20min), 12 anos.

Poutor Gama conta 3 trajetdeiz de um dos
persanagens mals Impressionantes da  histdr
brastleirs. © sbolictonists Lutz Gama nasce live na
Babla. fal vendido pelo préprio pat para pagar uma
dfvida de [ogo, aprendeu 3 ler ¢ 3 escrever [§ adulto
e, como advogado, libertou mals de 500 pessoas

DOUTOR GAMA
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Dica de lettura para orientar 2 professora/or no desenvohimento da atividade com o filme:
Doutor Ganma: 3 luta incessante pel liberdade Littps /Aallive com be/dontor-qama/

A atividade fol planejada com o objetivo de que as educandas/os possam perceber
determinados aspectos do ambiente de resisténcia dos escravizados

Aula 31
(50min)
PROPOSTA:
e e e e e A A eV A e i -
- i Questdes: 1
/ e | Qual o tema do filme! !
Q'\ ; O que o filme tenta nos contar! 1
+ Eles consequiram passar a mensagem? Justifique a sua resposta. :
E— | Vocé aprendeu alguma coisa com este filmel O quél :

I Algum aspecto do filme nio foi compreendido! :
e A e e T Al ey B e B e a6 e @ )t U ]

Indicacio de leitura, posterior, para as educandas/os. Se possivel fazer 3 leitura integral.

Esse e-book faz parte da colecio Pensadores Negros ds Nova
Escols BOX, vocé conhecery mais de perto esta figura Incrivel.
Clique no link para fazer o download. abeir e salvar no
computador ou celular.

bitps.//nevy-escoly-
ULRO. H N W,
1, X838 F 7 L
sspecialconsciencianegra—semanadt-cd Sbownload pdf
Aula32e33
(1h40min)
Procedimento:

As namativas historiogrificas, por vezes, omitinm as lutas de mobilizagio e
emancipacio politica da populagio afro-brasileira.
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Vamos descobrir, jurifamente com as educandas/os, os prejulzos que esse apagamento’
trouxe para os afrodescendentes e a relevincia das formas de resisténcia dessa populagio
na atualidade.

PROPOSTA:

;::ira do texto A Srvore do esquecimento e 3 histdria dos servicos de acolhimento no

P Nossa histaria conta que toda vez que 35 africanas e os africanos iam

I embarcar no navio negreiro, para serem escravizados no Brasil, eles

i eram obrigados 3 realizar um ritual de desenraizamento em torno

s dessa Jrvore. As prisioneiras e prisioneiros que eram crangas, jovens e

! adultes, aminhavam longas distincias a pé durante 3 noite, pana que a

- escuriddo as impedisse de encontrar o caminho de volta, caso tentassem

: fugir. Quando chegavam 3o forte, ficavam acorrentadas (os) até que fosse

: realizado um lellio para saber quem seria o comprador

i daquelas pessoas. E antes de embarcarem, eram obrigados a dar m‘lﬁ&' de :

 voltas em tomo do Baobs, forcados a debar aquela terra natal  dwore davidaa

L toda sua histéria. A ordem era pana que as mulberes dessem  dentidade soctal africana

| ) de alguns povos &

+ sete voltas e os homens nove. Ao destituir esses povos de sels  uterpretada pels tdeia de

s vinculos ¢ meméria, esse rto garantia 3 submissio dos  queasrafzs do Biobi
mesmos, pois renedar o5 ancestris 3o redor daquela drvore, f:ﬂ"hﬁm osda'

: significava perder todo referencial de pertencimento para  comunidade, enquanto

: tornar-se objeto na mio de alquém. Por causa disso, o Baobd @ tronco. senam s

; Passou a ser chamado também de Svore do esquecimento. ln:;:;zgmm it

= Autora: Elaine Cristina Moraes Santos

1
i
| Trecho retirado do taxto: 1
! SANTOS E C M. A drvore do esquecimento e 3 hist5ria dos servicos de acolbimento no Brasil. 530 !
E Paalo: Instituto Fazendo Histérta, 2021 (Texto para blog institucional),

1 1
i dovcervioe-do-aclbimento-no-brasl i

[ o o 0 0 - -0 - - o o]

Ap&s 3 leitura iniciar um debate sobre o entendimento do texto com perguntas
geradoras.

¥ O que entenderam sobre o textol

v Qual o signifiade do trecho *|...] pois renegar os ancestrais 2o redor daquela
drvore, significava perder todo referencial de pertencimento para tornar-se objeto
na mio de alguém

v Qual asimbologia desse gesto que os escravizados eram obrigados a fazer!

130



Vamos tentar enumenr o que esses povos deixavam para traz quando eram embarcados
nos navios negreiros!

(possivels respostas das educandas/os) e/ou (pontos relevantes pana 3 professora/or
direcionar)

e N e N /l\/_\‘ S e

Cada um desses pontos deve ser explorado ¢ exemplificado para a melhor compreensio
da educanda/o.

A intencio & pensar 3 memdna como um dispositivo fundamental no combate a0
racismo e quia-fas para a conclusio da farma como se deve combater esse mal m
socledade,

Produclo de cartazas: 15 cducandas/os deverdo produzir cartazes representando 3 forma
como elas imaginam que o povo negro resiste dentro da nossa sociedade. (a
professora‘or deve orientar e até opinar se necessirio).

Exemplos: religiosidade, gastronomia, arte, cultura, moda, estética, esporte ete.

Aula3dess
(1h4Omin)

¢ Apdes afirmativas °| :’&0: #ﬂlml T

S3o politicas pablicas que visam oferecer igualdade de oportunidades a grupos sociais
discriminados. Essas agdes pretendem reduzir 3 desigualdade herdada pelos negros desde
a colonizacio. Peve funcionar como um instrumento de inclusio social.

Cotas raciais

As cotas raciais s3o uma politica afirmativa que garante o acesso de pretos, pardos,
indigenas e quilombolas 3 instituicdes de ensine superior ou a cargos piblicos.
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Procedimento: - Trabalhar com a aftica das charges, deixar que as educandas/os i, '
expressem suas opinides sobre 3 politica de cotas. 3

Figura 80 - A retbrica das charges 1

I \ ' |; Fante: psicoocisp.blogspot.com/

— LET RN E‘l:"'

Fonte: psicoccisp.blogspot com/ Figura 83 - A retérica das charges 4
Figura 82 -Amdudwgss Tt vo A T . conm

"4 A
CATA PARA OTAER
VIEETIRNAN, PAMSES) TERR COTA T A4 MAD Croket

Fonte: psicoacisp.blogspot com/

Figura 85 - A retSrica das charges 6

Fonte: psicoocisp.blogspot.com/ 2 A

mu-xxmums

OU BLLHO 14 Draats ”W
[ St 34

| 5 Fonte: psicoocisp.bl t.com/
\ S psicoocisp.blogspo

Fonte: psicoocisp.blogspot.com/ Video Documentdrio Raca Humana




Como funciona o sistema de cotas?

Com base na Lai de Cotas em vigor no Brasil, o sistema de cotas funciona da sequinte
manelira:

v 50% das vadas s3o destinados pan estudantes de escolas pablicas.

¥ Dessas vaqas resenvadas, S0% vio para alunos que tém renda familiar inferior a 1
salrio minimo.

v A cota racial (pretos, pardos, indigenas e quilombolas) e para portadores de
necessidades especials se estabeleceu com base na proporcionalidade
tepresentativa desses grupos no estado onde fica a instituigio.

v Osalunos que se inscrevem para ter acesso 3s cotas raciais passam por uma
banca de heteroidentificacio, responsivel por qarantir que nio haja fraude.

Fonte: https://mundosducacio uol com br/educiaa/sistema-colgs bim

Leiam coni atengio parte do pronunciamento do Presidente Luiz Injcio no dia 13 de
novembro de 2023, onde ele sanciohou durante uma ceriménia, a nova Lei e Cotas
que amplia vagas nas universidades pablicas:

Figura 86 - Lula fala, no Palicio do Planalto.

“Pela primetrs vez. 3 filha do pedretro pade virar engenheina.
Pel3 primeina vez, o filho d3 empregada doméstics pade virar

,UBMSIUEU doutar. Pelz primeina vez, os filhos e fillas de pais que ndo
7 'ﬁullﬂlﬂ[ﬂlﬁw puderam estudar tveram 3 oportunidade de ser o que
N : : quisessem, conquistando um diploma e melhorando a sua vida
- . LR AR | I-] A Lel de Cotas quebrou um dos grandes paradasos da

educagio brasilelra, praticaments <6 tinha acesso 30 ensino
supetior quem tinha dinheiro para pagar caro por uma
untversidade particular’.

Vamos construir, juntamente com as educandas/os argumentos prés e/ou contra a
politica de cotas. Esses arqumentos devem ser distribuidos em uma fabela

[ AgumentosPés | Avgumentos Conta__|

Apas esse momento cada argumento deve ser debatido ¢/ou contestado. Pan i1ss0, 2
professora/or precisa estar preparada, teoricamente para esclarecer aos alunos a
importincia dessa politica para a diminuicio da desiqualdade racial em espacos tio
historicamente embranquecidos.
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Aula36e37
(1th40min)

Figura 87 - Nio basta n3o ser
m‘ antimacista.
Lei 10.639/0% - Educacio Antimcista et

Torna obrigatério o ensino da histéra africana e afro-
brasiletra. Essa let & uma vitéria porque reconhece e ’ ’
ressal ibui ttura afri fro-brasilei
ssauacf:nbt uicdo da cu ‘raa icana e 3 rasileira ESLAPUR
na formacio da sociedade brasileira.

Sancionada em 2003, durante o primeiro mandato do presidente Luiz Incio
Lula da Silva (PT). a norma estabelece que deverSo ser incluidos nos contetidos
programiticos das escolas piblicas e particulares, do ensino fundamental a0
médio, os estudos da historia da Africa ¢ dos afticanos, da luta dos negros no
Brasil, da cultura negrs brasileira « do negro na formacio da sociedade.

hit b, s comy.be /2023, ~ =

mekmhﬂn:dn:lﬂ:l&ﬂhnﬁ:ﬂmhﬂﬂf

Questionamentos para o debate:

v Qual a importincia de uma Educacio Antirracistal

¥ Es5a lei tem surtido efeito na reducio da desigualdade racal?

v A Educagio Antirmcista amenizou o problema do apagamento da historia dos
africanos e afrodescendentes ¢ o processo de separacio desse povo da sua cultura
e histortal

¥ Aadicio desse conteido na educacio formal e o revelar da enorme diversidade
de povos africanos e de sua produgio cientifica e filosafica desmistificou o que
éa Africa.

v Aimplementacio dessa Lel tem sido capaz de mostrar 3 completude das pessoas
negras! Seres humanos que tém histrias e antepassados?

v Apds 21 anos, seri que 3 maiora das escolas [ se adequaram 3 &5 Lei?

v Quais podem ser as dificuldades enfrentadas pelas escolas que ainda nio se
adequaram!

%mmbmﬁm e
bttps //www geledes org be/educacio/lel 1063903/
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6. Catarse 1

Aula 38
(50min)

e A e e s e e R S e e b e e e e b e b e e b

|
; O aluno dcve realizar a sintese de todo o processo, mostrando :
{ que se apropriou do conhecimento clentifico e se *libertou” do -
} senso comum. A atividade serd onal & escrita. :

Nesta aula as educandas/os devem produzir uma redagio argumentativa sobre 3 questio
da desigualdade racial no Brasil, 3 redacio deve conter fundamentos que corroborem
com as Idefas apresentadas pelo aluno para defender o seu ponto de vista.

Minimao de 25 linhas
Mixime de 30 linhas

Comparagio entre o texto fetto por eles com um “texto fake” que trata do mesmo
tema, feito intencionalmente pela professora/or.

!V Imprimir copias do texto fake, distribuir para as educandas/os e pedir quc
N\ l facam a leitura do texto destacando pontos que considerem relevantes.

x \
Q ' A lettura deve ser individual e stlenciosa.

: S professora/or, mesmo se solicitada, ndo deve intervir durante essa -
: « atividade.

T - —n-—.—.
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Brasil um lugar de oportunidade para todos

J3 € consenso entre o5 tedricos, dedicados a estudar a populacio brasileira, que as
mazelas socials que nos atormentam, sio ocsionadas 3 partir da comodidade de
determinados individuos que, por hibitos sociais ou culturais, nio se esforgam o
suficiente para alcangar éxito nos estudos ¢/ou profissionalizar-se, afim de consequir
um emprego capaz de manter-se, ¢ par fustificar o seu fracasso, se vitimizam
questionando 3 democracia que impera em nosso pals.

Pados estatisticos apontam, que 3 matoria das pessoas que se dizem vitimas de
destqualdades, atropelaram uma etapa imprescindivel, a da estabilidade profissional. «
optaram por constituir familia - na grande maioria, exageradamente extensas. Nesse
contexto terminaram por nio consequir suptir as necessidades bisicas do seu lar. Essa
composicio familiar desestruturada, gamnte 3 manutencio do ciclo dessa
problemitica. E. num desfecho muito frequente, quando veem que ndo conseguem
se destacar da forma convencional, optam por aminhos mais ficels como o da
criminalidade.

E sabido que qualquer individuo que ambiciona um futuro promissor, e se esforga
pan que ele acontesa tem, necessaamente, todas as possibilidades de alancar o seu
objetivo, as portas das oportunidades se abrem. £ importante compreender que as
pessos que estio bem colocadas dentro da sociedade, alancaram isso por métito,
ou sefd, mutto esforgo pessoal.

Pessoas que nio tracam um projeto para conquistar um lugar de destaque dentro da
socledade, tende 3 ficar sempre para traz. O mundo pertence aqueles que ndo €m
medo de ir em busca de seus sonhos.

Fonte: http.//www.voices in my head/=<total madness

. Ncsse momento do desenvolvimento da sequéncia, as cducandas/as
\' ' devem ser capazes de fazer uma apreciacio critica do texto [7I<c
%

) l apontando as informagdes destorcidas e fora da realidade conhecida. '
\ | Inclusive, esse texto deve ser capaz de causar indighagio. |

- l Obs: 35 cducamias/os n3o devem saber que € um texto fake produzido | |
, pela professora/os. !

B I I R ]

Abrir espago para a livre argumentagio das educandas/os. A professora/or deve incentivar
um debate aloroso com a participacio de todos, interferindo o minimo possivel.
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7. Retomada da pritica social se ]

Aula 40
(50min)

De forma mais aritica e utilizando o conteido cientifico apreendido, a educanda/o deve
analisar a situacio proposta no infcio do processo, apresentar 3 sua visio dos fendmenos
de maneira sincrética e sintética, através de um mapa mental. Abaixo alguns modelos
copiados do aplicativo Canvas para exemplificar.

Eicrevn Ay
Mrtes  wals
TImporctante,
o dewen
Sor_tembendar: o .

odiciere tav >
iy anim Fioar’

e s de Teoonbe bigneas fadesrey - b
Lo eny ! M perleites gura e temimer
> £ agronde iy dgnie Tnds
| Ve wde diaar .
T Lt gy
(tuvm sttor, Froges (0]

l oo greterie,

Fonte: CGanva
Figura 89 - Mapa mental 2 vy
19
o . G
mental
N
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71 Intensdes do aluno e compromisso de agio aln

A professora/o e as educandas/os devem elaborar, juntas, um plano de agio com base
no conteddo trabalhado. Esse plano deve prevé o que cada aluno fard na vida pritica,
no seu cotidiano dentro ¢ fora da escola. £ o momento de selar o compromisso com a
pritica social, articulando educacio e socledade. (GASPARIN, 2005).

Nova atitude prética: intensdes Proposta de agdo

1. Respeite as diferencas; E importante fazer uma refloio sincera sobre
examine seus proprios nossas crengas e atitudes. Identifique seus
preconceitos. Todos temas | proprios preconceitos e trabalhe ativamente para
preconceitos, mesmo que desconstrul-los. Estefa aberto 30 didlogo, ouca
inconsclentemente. experiéncias de pessoas naclalmente diversas e

questione estereStipos enralzados,

2. Nioadmita injarias raciais. | Nio se enyolver em grupos que propagam o édio
3 diferencas. Orentar conhecidos a adotar essa
postura.

3. Propague conhecimento. Ensinar pan as pessods proximas o que aprendeu.

4. Incentive o didlogo e a Promova discussdes e didlogos abertos sobre
consclentizagio. questdes rachals, Estimule 3 empatia e o respeito

mituo.

5. Se posicione em defesa de Se presenciar atos de preconceito racial, ndo fique
quem passa pelo em siléncio. Denuncle, Intetvenha e apole 3
constrangimento do ctime de | vitima.
discriminagio racial

6. Se for vitima de qualquer tipo | E importante que denuncie, pots a dendincia visa
de preconcetto ou combater 3 pritica desse crime, punir o adente ¢
discriminag3o denuncle. garantir o direito 3 Iqualdade.

7. Sepumaliado e defensorda | Se necessirio, busque onentagio e suporte de
igualdade. profissionas especializados em combate a0

preconceito e discriminagio racial.

8. Estejaaberto aouvire Procure conhecer e estabelecer relacionamentos
aprender com outras pessoas, |com pessoas de diferentes origens raciais. Isso
reconhecendoa importineia  |ajudard 2 expandir sua visio de mundo,
dadiversidide em todos s | promoverd a troca de experiéncias e fortalecerd
aspectos da vida. seu compromisso com 3 igualdade e inclusio.

Fonte: Generation, 2023,

Por fim: Proposicio de uma nova situacio-problema em nivel mas elevado de
complexidade.
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