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1. Introducéao

A escola, na sociedade atual, € um local de estudo e socializacdo. E no
ambiente escolar que a maior parte das criancas e dos adolescentes interage com
seus pares, de idade semelhante, e, normalmente, com niveis de desenvolvimento e
aprendizagem semelhantes. Ao mesmo tempo, cada individuo se percebe Unico, pois
nessa convivéncia surgem as diferencas de ideias, realidades e percepcoes.

Por essa caracteristica social da escola, é coerente que sejam propostas aos
alunos atividades que possibilitem esse desenvolvimento conjunto, que proponham a
interacdo entre os envolvidos, evitando a ideia tradicional do professor como
transmissor do conhecimento e o aluno apenas como receptor. Essa concepcao ja
néo faz sentido na sociedade atual e ndo traz beneficios aos estudantes.

Em seus experimentos, realizados no inicio do século XX, Vigotski ja
investigava como a interacéo entre a crianca e o adulto e entre as criancas colaborava

para o desenvolvimento do individuo.

Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos servindo de mediadores do
contato da crianga com o mundo. Mas & medida que as criancas crescem, 0s
processos que eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser
executados dentro das proprias criancas. Isto €, as respostas mediadoras ao
mundo transformam-se em um processo interpsiquico. E através desta
interiorizacdo dos meios de operacdo das informacbBes, meios estes
historicamente determinados e culturalmente organizados, que a natureza
social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicoldgica. (Vigotski;
Luria; Leontiev, 2020, p.27)

Assim, mesmo que nos primeiros anos de vida os principais mediadores entre
a crianga e o mundo sejam os adultos, a partir da vida escolar, as criangas tornam-se
também mediadoras para o seu aprendizado e de seus pares, € esse processo
continua na adolescéncia. Segundo Rego (2012), na perspectiva de Vigotski, a escola
desempenha um papel importante no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores dos individuos:

(...) o ensino escolar desempenha um papel importante na formacdo dos
conceitos de um modo geral e dos cientificos em particular. A escola propicia
as criangcas um conhecimento sistematico sobre aspectos que ndo estédo
associados ao seu campo de visdo ou vivéncia direta (como no caso dos
conceitos espontaneos). Possibilita que o individuo tenha acesso ao
conhecimento cientifico construido e acumulado pela humanidade. Por
envolver operacdes que exigem consciéncia e controle deliberado, permite
ainda que as criancas se conscientizem dos seus proprios processos mentais
(processo metacognitivo). (Rego, 2012, p. 57-58)
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De fato, durante e apos a pandemia do covid-19, entre 2020 e 2022, quando 0s
alunos precisaram realizar a maior parte de suas tarefas sozinhos e a interacéo foi
minima quando comparada a interacdo que existe nas aulas presenciais, percebemos
0 prejuizo cognitivo gerado nas criancas e adolescentes (Phillipps, 2022). Mesmo que
esse prejuizo possa ter sido gerado por diversos fatores, como a dificuldade no acesso
a internet e sobrecarga das familias com trabalho remoto, nossa experiéncia — que se
assemelha as experiéncias relatadas por colegas de profissdo — aponta que a falta de
interacdo aluno-aluno e professor-aluno foi um dos fatores principais.

O Referencial Curricular Gaucho afirma que “A aprendizagem se intensifica por
meio da participacdo, mediacdo e interatividade” (Rio Grande do Sul, 2018, p.22).
Essa interatividade caracteriza-se pelo didlogo, problematizacéo e producao prépria
dos estudantes, sendo o professor um mediador e coautor que fomenta a criatividade
no processo de aprendizagem.

Sobre a Matematica, o Referencial traz também que

Considerando o papel instrumental da matematica, é importante salientar que
a contextualizacdo matematica transposta da vida cotidiana para as situagdes
de aprendizagem, resulta na elaboracdo de saberes intermediérios,
permitindo ao estudante maiores possibilidades de compreender os motivos
pelos quais estuda um determinado conteddo, dando significado a estes.
Desta forma, a contextualizacdo pode ser considerada um dos meios para
desenvolver a capacidade de argumentacéo e conexao de ideias (...). (idem,
p. 48-49)

Nessa perspectiva, a contextualizacdo dos contetdos estudados na escola
possibilita sua compreensao dentro do contexto histérico, social e cultural. Essa
contextualizacdo também colabora para desmistificar a Matematica como uma
disciplina “dificil”, que s6 alguns sdo capazes de compreender.

Assim, buscando colaborar para a melhora do aprendizado de Matemaética, este
produto educacional apresenta uma sequéncia didatica que propde 0 ensino
contextualizado dos conteudos de Razdo e Propor¢cdo no 7° ano do Ensino
Fundamental, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem que privilegia a
interacdo entre os alunos e parte de receitas de familia fornecidas pelos proprios
alunos. Os participantes da pesquisa escolheram como tema de interesse a
“Matematica na Culinaria”, por isso, foram escolhidos esses conteudos e as receitas

de familia para compor as atividades da sequéncia didatica.
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2. Justificativa

Pelas nossas vivéncias, a realidade que encontrada hoje na maior parte das
escolas é de alunos desmotivados, que ndo veem sentido no que aprendem e nem se
sentem capazes de utilizar o que é visto na escola em situacdes fora do ambiente
escolar. Relacionadas a estes problemas, no cotidiano escolar, nos deparamos
frequentemente com perguntas tais como “Por que aprender este conteudo?” e “Para
que usamos isso fora da escola?”. As causas dessa desmotivacdo sao variadas,
incluindo a ilusdo de que o “conhecimento infinito” esta na palma da méo, através do
acesso a internet pelos smartphones, além da falta de garantia de que o estudo levara
ao sucesso pessoal, e envolve até a fragilidade da estrutura familiar de muitos alunos.

Uma rapida pesquisa devolve inumeras “solugcdes” para a falta de motivacao.
Sédo abundantes os estudos e as metodologias que buscam auxiliar o professor na
dificil tarefa de manter os alunos interessados nos assuntos das aulas — podemos aqui
lembrar das metodologias ativas (como a sala de aula invertida, aprendizagem por
pares, gamificacdo, aprendizagem por mapas conceituais, etc.) e de outras como a
aprendizagem STEAM (que envolve ciéncia, tecnologia, engenharia, arte e
matematica) e a aprendizagem Maker (em livre tradugdo, “aprendizagem mao na
massa”). Porém, mesmo que essas metodologias tenham o aluno como centro do
processo de aprendizagem, acreditamos que elas poderiam considerar mais o lado
emocional dos alunos, envolvendo-os de forma que percebam que seus gostos e
vivéncias fora da escola séo fundamentais para seus aprendizados na aula, e que os
contetidos da escola podem ser aplicados fora dela, mesmo que ndo sejam usados
de forma literal.

Nessa perspectiva, acreditamos que, ao promover um ambiente de
aprendizagem que busque responder para que os conteudos serdo utilizados fora da
escola, ao mesmo tempo que valorizamos as memarias emocionais dos alunos e sua
interacdo, estamos minimizando estes problemas antes mencionados. De forma
pratica, buscamos relacionar os contetdos da escola com as vivéncias cotidianas dos
alunos, partindo de situacdes préximas ao que € vivido por eles para introduzir novos
conceitos matematicos. Sabemos que dificilmente todos os alunos terdo 0 mesmo
sentimento sobre determinadas situagdes, mas buscamos que os alunos falem de sua
experiéncia, suas ideias e percepc¢des, e que sempre ocorram trocas entre 0s alunos,

tendo o professor como mediador e ndo como centro do processo.
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Em suas obras (Vygotsky, 1991; Vigotski; Cole, 2007; Vigotski, 2009), Vigotski
fala sobre as relagdes entre o desenvolvimento do pensamento e o desenvolvimento
da linguagem. Sobre as fun¢gbes mentais — como atencdo e memoria —, na sua
concepcao, ndo é possivel compreender nenhuma delas isoladamente, e € justamente
iSSO que caracteriza a consciéncia, para ele. Além disso, a dindmica organizacional
da consciéncia se estende tanto ao afeto quanto ao intelecto. Os caminhos de
desenvolvimento do afeto e do intelecto estdo profundamente entrelacados em suas
interacdes e influéncias reciprocas. Assim, Vigotski poe em duvida a separacao entre
as dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento psicoldgico (Taille; Oliveira;
Dantas, 2019). Nesse contexto, compreendemos que essas dimensdes estédo
intimamente ligadas e que a evolucdo de uma dessas dimensdes esta ligada a outra.
Portanto, para que haja aprendizagem, julgamos ser fundamental considerar a
dimenséo afetiva do aluno juntamente ao cognitivo, propondo atividades que unam
ambas esferas.

A partir da ideia de envolver o aluno em temas de seu interesse e levando em
consideracdo que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — no que se refere ao
desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino Fundamental, Anos Finais
— afirma que “é imprescindivel levar em conta as experiéncias e os conhecimentos
matematicos ja vivenciados pelos alunos” (Brasil, 2018, p. 298), elegemos Vigotski
para nos guiar nessa pesquisa.

No seu primeiro livro, Pensamento e Linguagem, Vigotski afirma que o aluno
usa os conhecimentos ja aprendidos para conectar aos novos conhecimentos.
Quando apresenta a sua concep¢do sobre como se desenvolvem a memoria, a
consciéncia, a fala, o pensamento e as emocdes, reconhece que a ideia da
internalizacdo de comportamentos ja tinha sido levantada por outros autores, como
Jean Piaget e Pierre Janet (Vigotski, 2007). Em seus experimentos, o autor aprofunda
e sistematiza essas e outras concepgdes com base em uma ideia central: “de que é
na interagcdo social e por intermédio do uso de signos que se da o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores” (Moyses, 2011, p.26-27), € por essa razao que sua
teoria € conhecida como Sociointeracionista. Sob esta oOtica, acreditamos ser
fundamental partir dos conhecimentos que os alunos tém e conecta-los aos novos
conhecimentos que queremos que sejam aprendidos nas aulas, e, ainda, que isso

ocorra através da interacdo entre os pares.
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Ao conhecer a turma no inicio do ano, costumamos realizar uma atividade para
que os alunos expressem seus temas de interesse e suas perspectivas de
aprendizagem para aquele ano letivo. Na turma selecionada para realizacdo da
pesquisa, o tema escolhido no inicio do ano foi “A Matematica na Culinaria”.
Comparando esse tema aos objetos de aprendizagem e habilidades da BNCC para o
7° ano do Ensino Fundamental, observamos que a Culinaria, com seus processos de
medicao de ingredientes, misturas e rendimentos, apresentava grande potencialidade
para motivar e ensinar aos alunos os conteudos de Razdo e Proporcdo. Assim,
buscamos atender as expectativas de aprendizagem dos alunos junto as nossas
expectativas de ensino.

Nesta perspectiva, este produto educacional traz uma possibilidade de
contextualizacdo dos conteudos partindo da realidade dos alunos, através de uma
sugestéo de abordagem dos objetos de conhecimento de forma a motivar os alunos a
aprenderem Matemética e os conteudos nela abordados.
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3. Objetivo

Buscamos promover um ambiente de aprendizagem que responda para qué os
conteudos seréo utilizados fora da escola, relacionando a matematica escolar com as
vivéncias cotidianas dos alunos, além de valorizar as memdérias e as experiéncias
emocionais dos alunos e oportunizar que os alunos falem de sua experiéncia, suas

ideias e percepgoes, tendo o professor como mediador do processo.
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4. Sequéncia Didatica

PROJETO “MATEMATICA ALEM DA MEDIDA”

Piblico-Alvo: 72 ano do Ensino Fundamental

Neste apéndice, apresentaremos sugestdes de como o professor pode trabalhar a
sequéncia didatica com seus alunos, podendo optar pelas atividades realizadas neste
trabalho ou adaptando-as para sua realidade, seus alunos e as receitas oferecidas por eles.
Apés a descricado e explicacdo de cada aula, esta disponivel uma versao da atividade para
impressao.

AULA 1:
Objetivos:

e Compreender quais as ideias dos alunos sobre as relacdes entre os temas
“Culindria” e “Matematica;

e Sondar se os alunos tém os requisitos minimos para as proximas etapas da
sequéncia didatica;

e Proporcionar uma reflexao sobre as aplicacées dos contetidos de matematica no
cotidiano e a influéncia dos colegas na sua aprendizagem;

e Propor o envolvimento emocional dos alunos e familiares, solicitando o
compartilhamento de uma receita que tenha significado positivo para eles.

PARTE 1: Questionario Inicial

Duracgao estimada: 30 minutos

Na primeira aula, aplica-se um questionario que guiara as préoximas etapas da sequéncia
didatica. Nesse questionario, deve-se inserir somente as perguntas que fornecam
informacdes importantes para o professor. Deve-se também pensar nas possiveis
respostas, pois podem sugerir novas perguntas e o ideal é que todas elas estejam nesse
questionario - para facilitar o trabalho do professor e para que ndo seja necessario
elaborar um novo questionario.

Além disso, o questionario pode ser identificado ou ndo; o questiondrio an6nimo
possibilita que os alunos sejam mais sinceros em suas respostas, enquanto o questionario
identificado permite que o professor tenha conhecimento sobre quem respondeu o qué.
Cabe ao professor identificar, dentro do seu contexto, qual tipo é mais adequado.

O questionario pode ser oral, por escrito (impresso) ou online, como pelo Google
Formularios. E interessante escolher a ferramenta de forma que fique acessivel para os
estudantes responderem e também facilite a organizagao das respostas pelo professor.
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Como o tema da nossa sequéncia didatica era “Matematica na Culinaria”, as perguntas do
questionario eram sobre matematica e sobre os conhecimentos e vivéncias dos alunos
sobre receitas e culinaria.

Na nossa sequéncia didatica: nosso questionario foi montado no Google Formularios para
facilitar a organizacdo dos resultados pelo professor; apesar disso, disponibilizamos uma
versdo para impressdo. Escolhemos o questionario identificado por duas razdes: a
primeira é que ndo julgamos nenhuma pergunta embaragosa ou muito pessoal,
acreditando que os alunos seriam sinceros mesmo identificados, e a segunda razdo é que
as respostas das perguntas 2, 3 e 11 poderiam ajudar na elabora¢do dos grupos de

trabalho.

As perguntas 2, 3, 4 e 8 foram importantes para a elaboracao da atividade de pesquisa,
propostana aula 4. ]a as perguntas 5,6, 7,9, 10 e 11 forneceram informagdes importantes
sobre as atividades da sequéncia e para o projeto de pesquisa.

18



Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 1 - PARTE 1
Questionario Inicial

1.
2.

Qual o seu nome?
Vocé conhece alguém que cozinha por profissdo?

() Sim

( ) Nao

Se vocé conhece, quem € essa pessoa? Onde ela trabalha? O que ela cozinha?

Essa pessoa:
( ) Vende o que ela produz direto para quem vai consumir

() Vende o que ela produz para outros vendedores (como mercados)

( ) Trabalha como cozinheira em restaurante ou empresa

() Outro (descreva):

De zero a dez, classifique o quanto vocé consegue relacionar os contetidos
matematicos que vé na escola com o seu cotidiano fora da escola, sendo 0 "Nunca
relaciono” e 10 "Sempre relaciono”.

Vocé acha que a matematica tem a ver com a Culinaria?

() Sim

( ) Nao

Se sim, de que forma?

Vocé tem duvida(s) que envolve(m) culindria e matematica ao mesmo tempo?

Qual(is)?

Vocé acha que o conteddo de equagdes (que aprendemos recentemente) tem a
ver com a matematica que usamos no cotidiano?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

10. Justifique a resposta da pergunta anterior:

11. Vocé acha que seus colegas colaboram para sua aprendizagem?

() Sim, ajudam
( ) Nao, ndo participam
( ) Nao, eles atrapalham

12. Justifique a resposta da pergunta anterior:
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PARTE 2: Solicitacio da Receita

Duracao estimada: 30 minutos

Nessa etapa, solicita-se aos alunos que fornecam uma receita de familia, que seja
importante para o aluno. Para evitar que faltem partes importantes da receita, uma opgao
€ organizar como uma entrevista, onde o aluno vai respondendo perguntas sobre a
receita. E importante orientar os alunos para que primeiro pensem na receita que traga
uma memoria afetiva e depois busquem a pessoa que faz a receita, para entrevista-la. Para
nao limitar o tamanho das respostas, sugerimos que os alunos respondam escrevendo as
respostas em uma folha pautada.

Caso considere interessante, o professor pode propor que os alunos preencham essa
entrevista pelo Google Formuladrios ou que digitem as respostas, ja entregando ao
professor em formato digital.

Na nossa sequéncia didatica: entregamos uma c6pia para cada aluno e uma folha de papel
almacgo, onde deveriam responder as perguntas em formato de receita. O prazo para
devolucdo foi de duas semanas.

Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 1 - PARTE 2
Pesquisa Familiar

Nome do(a) aluno(a): Turma:

Disciplina: Matematica Professor(a): Data: / /

Vocé deve fornecer uma receita de familia, ou seja, a receita de alguma comida que seja
importante para voceé e sua familia. Para isso, responda:

Qual o nome da receita?

Quem forneceu essa receita?

De onde essa receita vem?

O que a receita significa para essa pessoa? E para vocé?
Em quais eventos de familia essa receita aparece?
Quais sao os ingredientes e suas quantidades?

O resultado final serve quantas pessoas?

Qual o modo de preparo?

Quanto tempo leva para preparar?

CONUWN PR
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AULA 2:
Pré-requisitos:

e Operagdes aritméticas com ndmeros racionais;

o Comparacao de fracdes;

e Porcentagem;

e Compreensao e tratamento de dados - leitura de graficos de setores;
e (Conversao de medidas.

Objetivos:

e Propor que os alunos socializem as receitas que forneceram e que conhecam as
receitas fornecidas pelos colegas;

e Possibilitar que os alunos apliquem os conceitos aprendidos recentemente sobre
razao;

e Discutir os resultados do questiondrio inicial;

e Relacionar Razdo e Porcentagem na leitura de graficos.

Parte 1: Conhecendo e aplicando razio nas receitas

Duragao estimada: 3 horas

Organizar os alunos em duplas, trios ou grupos, entregar as receitas para os alunos e
questionar:

- Como as quantidades dos ingredientes sao registradas nas receitas?

Listar as respostas no quadro (espera-se que os alunos respondam “colher”, “xicaras”,
“ml”, “litros”, ...) para que se possa concluir que as grandezas sdo expressas em unidades
de medida. Conversar com os alunos sobre as grandezas padrao e ndo padrao.

Em seguida, escolher uma receita dos alunos que seja simples, de poucos ingredientes
(caso nao haja, o professor pode sugerir uma receita). Escrever essa receita no quadro e
anotar a quantidade de porg¢des que ela rende.

Perguntar aos alunos como ficara a receita para o dobro de pessoas. Anotar as respostas
dos alunos, reescrevendo a receita ao lado. Conversar com os alunos sobre os ingredientes
que ndo podem ser duplicados quando duplicamos a receita de um bolo, por exemplo,
como o fermento.

Questionar os alunos como ficaria a receita para x pessoas, sendo x igual ao rendimento
inicial multiplicado por 1,5 (veja exemplo abaixo). Anotar novamente as respostas no
quadro, lado a lado com as outras receitas.

Exemplo:
Suspiro Suspiro Suspiro
4 claras de ovos 8 claras de ovos 6 claras de ovos
2 xicaras de agucar 4 xicaras de aguicar 3 xicaras de acucar
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500 g de polvilho 1000 g de polvilho 750 g de polvilho

1 colher (chd) de sal |2 colheres (chd) de sal |1 % colher (chd) de sal
amoniaco amoniaco amoniaco

Para 8 pessoas Para 16 pessoas Para 12 pessoas

Questionar como podemos verificar se as transformagdes que fizemos na receita estao
corretas. Ouvir as sugestoes dos alunos. Mostrar que as razodes entre as quantidades dos
ingredientes devem se manter as mesmas em cada par de ingredientes da receita.
Registrar as razdes no quadro com os alunos, verificando se estao corretas e corrigindo
se necessario.

Entdo, registrar no quadro o conceito de razdo com exemplos para que os alunos
registrem em seu caderno. Também pode-se dar exemplos relacionando a razdo com a
forma percentual e a forma decimal. Situacdes que envolvam a turma sao bons exemplos
(razdes entre o nimero de meninos e o total de alunos, nimero de pessoas que possuem
cabelo comprido e o total de alunos, etc.).

EXEMPLO DE REGISTRO:

Razao

A razdo é uma comparacgao entre duas grandezas. A razdo entre dois nimeros a
7 a
e b, nesta ordem, é dada por >

Lemos “a razdo entre a e b” ou “a razao de a para b”. A razdo pode ser expressa
como uma fragdo, um nimero decimal ou porcentagem.

Ex.: na turma de Bia, a razdo entre a quantidade de pessoas que usam 6culos e o
L 6 i i ~ 6 1
total de alunos da turma é v Simplificando essa fragdo, temos 22 = p que na forma

decimal é 0,25 e como porcentagem é 25%.

Na sequéncia, propor aos alunos (entregando uma copia impressa ou passando no
quadro) uma atividade em que é preciso comparar dados das receitas e utilizar esses
dados para elaborar as razdes. Espera-se que os alunos conversem entre si e
compartilhem as suas receitas, anotando as respostas para posterior socializagdo oral.
Essa dltima etapa é importante pois possibilita que todos os alunos conhegcam um pouco
da receita de todos os colegas e oportuniza que os alunos falem sobre o que fizeram no
grupo, favorecendo a linguagem oral e podendo comparar suas respostas com as
respostas dos colegas. Além disso, possibilita que os préprios alunos corrijam seus
colegas caso haja algum erro.

Na nossa sequéncia didatica: os alunos foram distribuidos em trios e entregamos a cépia
impressa do arquivo disponivel na proxima pagina, com espacos para os alunos anotarem
as suas respostas e realizarem seus calculos.
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Ao final da aula, foi entregue, individualmente, uma ficha para relato da aula (modelo
disponivel ao final da Aula 6), onde os alunos puderam, de forma individual, refletir sobre
a aula e registrar informagdes relevantes para a pesquisa.

Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 2 - PARTE 1 -
RAZAO

Alunos(as):

Disciplina: Matematica Turma: Professor: Data:___ /[

Analisem as receitas duas a duas, escolhendo ingredientes que estejam nas duas
receitas.

INGREDIENTE 1:

Qual a razdo deste ingrediente para o total de por¢oes da receita?
Receita 1: Receita 2:

Em qual receita a razdo é maior?

O que isso significa?

INGREDIENTE 2:

Qual a razdo deste ingrediente para o total de por¢oes da receita?
Receita 1: Receita 2:

Em qual receita a razdo é maior?

O que isso significa?

Quais as estratégias utilizadas para realizar a atividade acima?
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Parte 2: Aplicando razdo na leitura de graficos do questionario

Duracao estimada: 3 horas

Nesta atividade, com os alunos agrupados nos mesmos grupos das aulas anteriores,
mostrar aos alunos os resultados do questiondrio inicial. Nao é necessario mostrar as
respostas de todas as perguntas; evitar aquelas que forem pessoais ou que ndo tiverem
relevancia para os alunos. A partir desses resultados, fazer perguntas relacionadas ao
conteudo que os alunos estdo aprendendo; pode-se até retomar conteddos anteriores.

Na nossa sequéncia didatica: optamos por, na questdo 1, mostrar os resultados das
perguntas 2 e 6 do questionario inicial e solicitar que os alunos elaborassem razdes a
partir dos dados mostrados no grafico. Na questao 2, aproveitamos que os resultados
eram mostrados com porcentagem (contetido que os alunos ja tinham estudado no ano)
e propomos estimativas de razdes a partir do que era lido pelos alunos no grafico da
pergunta 9 do questionario.

Por fim, foi solicitado que os alunos respondessem a questoes do seu livro didatico sobre
o conteudo de razdes e registrassem as estratégias utilizadas. Ao final da aula, foi entregue
uma ficha de relato da aula, semelhante a da aula anterior. A correcao da atividade foi feita
de forma coletiva, na aula seguinte.
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Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 2 - PARTE 2 -

RAZAO
Alunos(as):
Disciplina: Matematica Turma:___  Professor: Data:___ /[
Exercicios:

1) Quando foi aplicado em uma turma de 28 alunos, o Questionario Inicial gerou os
graficos a seguir. Observem e respondam:

Vocé conhece alguém que cozinha Vocé acha que a Matematica
por profissao? tem a ver com a Culinaria?

SIMm
12
43%

Déem a razio entre:

a) O ndmero de alunos que ndo conhecem alguém que cozinha e o total de alunos
que responderam:

b) O ndmero de alunos que conhecem alguém que cozinha por profissdo e o total
de alunos que responderam:

¢) O numero de alunos que veem matematica na Culindria e o total de alunos que
responderam:

Quais as estratégias utilizadas para realizar a atividade acima?
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2) A porcentagem é uma razdo com denominador 100.

Observando o grafico abaixo e sabendo que a razao entre os alunos que responderam
, 10 :

SIM e o total de respostas é vy estimem:

a) A razao entre o
numero de alunos que
responderam “As vezes”
e o total de respostas:

Vocé acha que o conteldo de equacgdes tem a
ver com a matematica que vemos no cotidiano?

SIM
36%

b) A razdo entre o
numero de alunos que
responderam “Nao” e o
total de respostas:

AS VEZES
46%

~__NAO
18%

Quais as estratégias utilizadas para realizar a atividade acima?

3) Resolvam os exercicios a seguir:

a) Um frasco de suco concentrado traz as seguintes instrugdes para o preparo de
refresco: para cada copo de suco concentrado deve-se acrescentar dois copos de agua.
Como podemos comparar, por meio de uma razao, a quantidade de suco concentrado
com a quantidade de agua?

b) Em uma regido, ha 400 enfermeiros num total de 120.000 habitantes.
i. Qual é a razdo entre o nimero enfermeiros e o nimero de habitantes?

ii. Nessa regido, ha quantos enfermeiros para um grupo de 5.000 pessoas?
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c) A figura ao lado estd decomposta em quadrados iguais. Observe e responda:

i. Qual a porcentagem pintada de vermelho,

amarelo e verde em relacdo ao total da figura?

ii. Qual a razdo entre a parte verde e a parte

amarela?

iii. Qual a razdo entre a parte vermelha e a parte
branca?

Descrevam como o grupo se organizou para a realizacdo dessas atividades:
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Aula 3:
Duracao estimada: 3 horas
Pré-requisitos:
e AulaZ2.
Objetivos:

e Conhecer o conceito de propor¢ao;

e Aplicar o contetido de proporgao de forma contextualizada;

e Desenvolver estratégias para realizar operagdes de transformacdo de quantidades
de forma proporcional (sem usar regra de trés);

Com os alunos reunidos em trios, iniciar trazendo uma receita do professor, de familia, ou
escolher uma receita de um dos alunos. E importante que essa receita seja simples, de, no
maximo, cinco ingredientes. Escrever a receita no quadro e refazer o processo feito para
ensinar razao.

Ap6és, questionar quais razdes podemos formar utilizando as informacoes das receitas, e
anotar as razoes sugeridas no quadro. Com as razdes equivalentes, formar proporgoes,
definindo o que é proporg¢ao. Sugerir uma quarta quantidade de por¢des para essa receita
e, questionando a turma, anotar no quadro as novas quantidades de ingredientes na
receita para essa nova quantidade de porg¢des. De preferéncia, calcular escrevendo a
proporg¢ao, de forma que os alunos determinem a quantidade buscando a fragdo
equivalente.

Dar exemplos que envolvam proporc¢ao e, apés, elaborar com os alunos a defini¢do de
proporgao e registrar no caderno com exemplos.

EXEMPLO DE REGISTRO:

Proporgao

Quando comparamos razoes e elas sao equivalentes, temos uma proporgao.

2 10 2 10 . ~ . ~
Ex:Z=— como - e —sdo fragdes equivalentes, formam uma proporgao
e podemos ler “2 estd para 3 assim como 10 esta para 15”.
a Cc a . Cc
Ex:—=- com — equivalente a -.
b d b d

Tomando este segundo exemplo e a aplicando as propriedades da
multiplicacdo, temos

.4
d
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(:)bad— b
b—c

< ad = bc
Entao, temos que %:2 < ad = bc e, chamando a e d de extremos da

propor¢ao e b e ¢ de meios, temos a Propriedade Fundamental das Proporgdes, que

afirma que o produto dos extremos é igual ao produto dos meios.

Ex: == & 10-54 =318 & 54 = 54 Logo, =

18
e — formam uma
5,4 5,4

proporg¢ao.

Na sequéncia, propor aos alunos atividades para que apliquem a proporc¢ao em situagoes-
problema que utilizam as receitas fornecidas. O ideal é que o professor elabore essas
atividades considerando as receitas fornecidas pelos alunos. Diferentes grupos podem
obter resultados diferentes, pois partem de receitas diferentes. E valido que, durante a
aplicacdo, o professor passe nos grupos auxiliando a ver se a receita escolhida é a melhor
opc¢do, evitando receitas que tenham o niimero de por¢des igual ao nimero de pessoas da
sala ou receitas que nao tenham discriminado quantas pessoas servem. Para facilitar ou
dificultar os cdlculos, o professor pode combinar com os alunos de incluir (ou nao) o
professor e os monitores da sala no total de pessoas.

Na nossa sequéncia didatica: foi entregue uma coépia para cada trio. Ao final da tarefa, foi
entregue, de forma individual, uma ficha de relato da aula semelhante a da primeira aula.
A corregao da atividade foi feita de forma individual, pela professora.
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Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 3 - PROPORCAO

Alunos(as):

Disciplina: Matemdtica Turma: Professor: Data:__/__/

Escolham uma das receitas do grupo para responder as questdes abaixo. Comecem
preenchendo a tabela.

Nome da receita:

Receita original Dobro da receita

Quantas
porg¢ées rende?
Ingredientes:

a) Qual a razao entre o numero de por¢des da receita original e do dobro da receita?

b) Se féssemos preparar essa receita para todos da turma experimentarem, quantas
porgdes seriam necessarias? Justifiquem.

c¢) Como ficariam as quantidades dos ingredientes dessa receita se precisassemos
preparar para toda a turma? Facam os calculos e registrem a resposta final.

d) Expliquem como pensaram e procederam para responder a pergunta c):
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Aula 4:

Duracao estimada: 2 horas (mais o tempo necessario para a pesquisa e elaboracdo do
produto)

Pré-requisitos:

e Razao e Proporgao.
e Requisitos necessarios para a construcdo do produto proposto pelo professor.

Objetivos:

e Aprimorar as habilidades de pesquisa dos alunos;

e Solucionar duividas matematicas relacionadas a culindria;

e Valorizar os pequenos produtores e cozinheiros(as) que fazem parte do cotidiano
dos estudantes;

e Divulgar os aprendizados dos alunos para a comunidade escolar;

e Incentivar a pesquisa através de fontes confiaveis e a divulgacdo de informacoes
verdadeiras.

Nesta aula, serd proposto o trabalho de pesquisa que sera feito pelos alunos. Esse trabalho
de pesquisa devera gerar um produto final a ser definido pelo professor — um video, um
podcast, cartaz, maquete ou outro. E importante apresentar a proposta para a turma,
possibilitando que os alunos tirem ddvidas antes de iniciar e que tenham bem claro seus
objetivos, etapas da pesquisa e da elaboracao do produto, e dos prazos exigidos pelo
professor. Estipular datas para a entrega das etapas auxilia os alunos na sua organizacao
e o professor na avaliacao do processo. Propor perguntas motivadoras diferentes para
cada grupo - ou temas de pesquisa diferentes - pode fazer com que se interessem mais
pelo que estao pesquisando e pelo que os colegas apresentardo; se todos pesquisarem
sobre o mesmo tema, as apresentagdes podem se tornar repetitivas.

Na nossa sequéncia didatica: foi conversado com os alunos em aulas anteriores se tinham
experiéncia em gravacdo e edicdo de video ou podcast. Avaliou-se que o video seria a
melhor opgao. Além disso, as respostas das perguntas 2, 3 e 4 apontavam que a maior
parte dos alunos teria quem entrevistar, e a pergunta 8 forneceu os temas para as
perguntas motivadoras. Cada grupo recebeu uma cépia da proposta para que tivesse por
escrito todas as informacgdes sobre a tarefa. A apresentacao foi realizada na na aula 6.
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Projeto “Matematica Além da Medida” — Atividade de Pesquisa - AULA 4

Turma: Disciplina: Matematica Professor: Data: / /
Objetivos:

. Aprimorar as habilidades de pesquisa dos alunos;

. Solucionar duvidas matematicas relacionadas a culinaria;

. Valorizar os pequenos produtores e cozinheiros(as) que fazem parte do

nosso cotidiano;
. Divulgar os aprendizados dos alunos para a comunidade escolar;
. Incentivar a pesquisa através de fontes confidveis e a divulgacdo de

informacgdes verdadeiras.

O trabalho sera realizado em grupos de alunos e tera peso ____ dividido nas
etapas do trabalho. Este trabalho envolve uma pesquisa sobre uma das perguntas
motivadoras abaixo ou outra pergunta motivadora que relacione matematica e
culinaria/gastronomia:

1) Como calculamos a comida para uma festa?

2) Como se calcula a comida para as refeicoes da escola?

3) As proporcoes de ingredientes e tempo de preparo usadas nas cozinhas
industriais sdo as mesmas usadas nas cozinhas domésticas?

4) Como as pessoas que vendem produtos alimenticios calculam o prec¢o de venda?

5) Como medir quantidades de ingredientes para uma receita? (sem
xicaras/colheres medidoras)

6) O tempo de preparo de uma receita original se mantém quando duplicamos a
receita? E se quintuplicamos? Por qué?

7) Como poupar dinheiro e comer melhor?

Essa pesquisa pode ser feita entrevistando alguém que saiba muito sobre o assunto e
também na internet, em fontes confiaveis.

Com os resultados da pesquisa, os alunos devem elaborar um
com duragao de até minutos.

ATENCAO:

O produto deve conter uma resposta aceitavel para a pergunta motivadora.

As aulas dos dias serdo utilizadas para a producgdo. Cada grupo deve se
organizar e preencher o cronograma a seguir, para garantir que o produto esteja pronto
no prazo. As duas ultimas colunas serdo preenchidas no decorrer das aulas.
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Data | O que deve ser
feito

Alunos presentes na
aula

0 planejamento foi cumprido?

O prazo final para entrega do produto é dia

professor

(através de

e 0 mesmo deve ser entregue ao

).

Ao final do processo, cada grupo preenchera um relatério final e cada aluno respondera

a uma autoavaliagao.
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Aula 5:
Duracao estimada: 4 horas
Pré-requisitos:

e Razao e Proporgao.
Objetivos:

e Aplicar os conceitos de Razdo e Propor¢do nas receitas oferecidas pelos alunos;

e Comparar receitas semelhantes e as proporgoes entre elas;

e Desenvolver estratégias para realizar operagdes de transformacdo de quantidades
de forma proporcional, usando ou ndo a regra de trés.

Nessa aula, propor que os alunos apliquem os conceitos de Razao e Proporg¢ao de forma
conjunta utilizando a comparacao entre as receitas e operagoes sobre as quantidades das
receitas. As atividades propostas sao elaboradas com base nas receitas fornecidas pelos
alunos. Cada aluno recebe uma cépia, resolvendo com o seu grupo. Todos devem produzir
os mesmos resultados e sao usadas receitas de todos os grupos, possibilitando uma maior
socializacdo das receitas. Sdo atividades semelhantes as que ja foram apresentadas,
porém, mais elaboradas, e a tarefa pode ser tomada como uma avaliacao se o professor
julgar adequado.

Na nossa sequéncia didatica: buscamos utilizar receitas que propusessem transformacoes
interessantes das quantidades dos ingredientes, e que fossem de grupos diferentes, para
maior socializacdo. Ao final, incluimos a autoavaliac¢do, ja que a atividade era individual.
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Projeto “Matematica Além da Medida” - SEQUENCIA DIDATICA - AULA 5 - Lista de
Exercicios sobre Razdo e Proporg¢ao

Aluno(a):

Turma: Disciplina: Matemadtica  Professor: Data:___/__/

Resolva os exercicios, explicando como fez e colocando a resposta:

1) Na turma de Cassio, trés colegas escolheram o Pudim como receita de familia. Vamos
comparar as receitas:

Colega 1 Colega 2 Colega 3
Ingredientes: Ingredientes: Ingredientes:

5 ovos 2 ovos 3 ovos

1 lata de leite condensado 1 lata de leite condensado 1 lata de leite condensado
2 latas de leite (mesma |1 lata de leite (mesma | 2 % latas de leite
medida do leite condensado) | medida do leite | %2 xicara de agucar
2 colheres (sopa) de amido de | condensado)

milho 3 colheres de sopa de agtcar

% xicara de agucar (para a | (para a calda)

calda)

Serve 10 pessoas Serve 6 pessoas Serve 10 pessoas

a) Leia as trés receitas e escreva a razdo da quantidade de leite condensado para o total de
porg¢des que cada receita serve. Analisando essas razdes e os outros ingredientes, o que
podemos concluir sobre a dogura dessas receitas?

b) Escreva, para cada receita, a razdo da quantidade de leite condensado para a quantidade
de ovos. Essas razdes formam uma proporg¢do? Por qué?

c) “As razoes entre o ingrediente a e o ingrediente b das receitas do Colega 1 e do Colega 3
formam uma proporg¢ao”. Que ingredientes sdo esses e que razoes sao essas?
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2) A receita do Cassio é de cuscuz, serve 10 pessoas e precisa de 1 kg de flocdo de milho.

Caso fizéssemos para nossa turma, quanto flocao de milho irfamos precisar?

3) Uma das receitas fornecidas pelos colegas de Cassio é de um Bolo de Chocolate e traz

também a receita de uma cobertura que vai 16 colheres (de sopa) de leite.

a) Como poderiamos expressar essa quantidade de leite em ml? (Veja tabela de medidas)

Tabela de
medidas:

1 colher de chi - 5 ml

1 colher de sopa - 15 ml

1 xicara - 240 ml

b) Como poderiamos expressar essa quantidade de leite em xicaras?

4) Cassio resolveu fazer a receita de Bolachas, de um dos seus colegas, mas, para evitar

erros, preferiu fazer somente 1/3 da receita. Ajude-o a calcular as quantidades:

Quantidade na receita

Ingredientes original Quantidade em 1/3 da receita
Ovos 6 unidades

Agucar 4 xicaras

Leite 2 xicaras

Banha 2 xicaras

Sal Amoniaco

4 colheres (de sopa)

Polvilho

1 pacote (500 g)

Farinha de trigo

Até dar o ponto

Espaco para calculos e explicacao:
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- ~ . ~ a Cc
5) Nas situagdes a seguir, monte a propor¢do da forma c=o e resolva para encontrar a

resposta:
a) Se 1 xicara de arroz serve 2 pessoas, quanto arroz devo preparar para 8 pessoas?

b) Para enrolar 15 brigadeiros, uma confeiteira leva 20 minutos. Quanto tempo ela levara
para enrolar 100 brigadeiros?

c) Se para 240 alunos as merendeiras produzem 6 receitas de bolo, para 100 alunos elas
produzirao quantas receitas?

Responda as perguntas abaixo de forma sincera, relatando a sua experiéncia na aula de
hoje:
Quais contetidos matematicos usei na aula de hoje?

De que forma meus colegas influenciaram no meu aprendizado?

De que forma influenciei o aprendizado dos meus colegas?
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Aula 6:
Duracao estimada: 3 horas
Pré-requisitos:
e Que os alunos tenham participado das aulas anteriores.
Objetivos:

e Socializar os produtos finais produzidos;
e Refletir sobre essas producoes e os aprendizados envolvidos;
e Avaliar a sequéncia de aulas, individualmente e em grupo.

Nessa aula, os alunos irdo apresentar suas producdes. Pode-se propor uma mostra para
outras turmas ou a divulgacdo das produg¢des nas redes sociais ou site da escola,
lembrando das autorizagdes legais, se for o caso.

Em seguida, propor aos alunos as autoavalia¢cdes, que podem ser individuais, em grupo,
avaliacoes dos colegas e até do projeto como um todo.

Na nossa sequéncia didatica: os alunos elaboraram videos que foram mostrados para a
turma. Apos cada video, foi conversado sobre os aprendizados que o grupo teve e se os
requisitos foram cumpridos. Ao final das apresenta¢des, nos grupos, os alunos
preencheram a avaliagao final do grupo.

Em seguida, individualmente, preencheram a avaliacdo da pesquisa e elaboracdao do
produto (aversao disponivel para impressao se adequa para a produgdo de um video, mas
pode ser adaptada para outras produgdes). Por fim, individualmente, cada aluno avaliou
todo o processo da sequéncia didatica, desde a Aula 1 até a Aula 6. A autoavaliacao nao foi
identificada, para que os alunos fossem sinceros em suas respostas.
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Projeto Matematica Além da Medida - AULA 6
Relatdrio do grupo sobre as aulas da sequéncia didatica e sobre a pesquisa e elaboragao
do produto

Componentes do grupo:

Para cada topico, conversar no grupo e responder coletivamente:

- Os integrantes estiveram presentes em todas as aulas?

- Os integrantes contribuiram para as discussoes de forma relevante?

- Os integrantes ouviram as sugestdes dos colegas de forma respeitosa?

- O que foi aprendido nesse processo? (podem ser conteidos matematicos ou ndo)

- 0 que pode ser melhorado em outra oportunidade?
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Projeto Matematica Além da Medida - AULA 6
Autoavaliacdo - Pesquisa e Elaboragdo de video

NOME:

Avalie cada tdépico abaixo com uma nota de 1 a 10, sendo 1 a nota minima e 10 a nota
maxima:

Tépico Nota
Que nota vocé da para a sua colaboragdo em todas as etapas do trabalho
(organizacdo, entrevista e edi¢cdo)?

Que nota vocé da para a sua parte no trabalho?

Que nota vocé da para o video produzido pelo seu grupo?

O que vocé poderia ter feito melhor?

Avalie seus colegas:

Nome: Nota:
Justificativa:
Nome: Nota:
Justificativa:
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Projeto Matematica Além da Medida - AULA 6
Autoavaliagdo Final - Projeto Matematica Além da Medida

Para cada afirmacgdo, assinale se concorda completamente, concorda parcialmente ou

discorda:

Concordo
completamente

Concordo
parcialmente

Discordo

Fiz perguntas e busquei ajuda quando
surgiram duvidas.

Eu estive presente em todas as aulas nas
quais o trabalho foi desenvolvido.

Eu contribui para o trabalho com ideias
relevantes.

Eu busquei colaborar na realizacdao da
pesquisa.

Eu me dediquei nas atividades, para que
fossem o melhor possivel.

Eu busquei minimizar conflitos com
meus colegas.

O desenvolvimento deste projeto atingiu
minhas expectativas de aprendizagem.

De zero a dez, classifique o quanto vocé percebe a influéncia positiva de seus colegas na

sua aprendizagem, sendo zero "Nunca percebo" e dez "Sempre percebo":

Justifique suas escolhas e sugira melhorias

para

um préximo projeto:
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Projeto “Matematica Além da Medida” - Relato da aula

Aluno(a): Turma:

Disciplina: Matematica Professor: Data: / /

Responda as perguntas abaixo de forma sincera, relatando a sua experiéncia na aula de
hoje:

0 que aprendi na aula de hoje?

Gostei/ndo gostei da metodologia da aula. Por qué?

Colaborei com meu grupo de trabalho? Como?

Meus colegas de grupo colaboraram para meu aprendizado hoje? De que forma?
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