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RESUMO

Esta pesquisa de dissertacdo de mestrado tem por finalidade analisar as condigdes
de trabalho dos professores de Sociologia do estado do Parana, com enfoque na
aplicabilidade dos curriculos e legislagcdes pertinentes a educacgdo bésica. Parte-se da
seguinte questdo: Como a implementacdo da BNCC e do NEM intensificaram o
processo de precarizagdo do trabalho dos professores de Sociologia a partir da
realidade do estado do Parand? Ainda, o objetivo geral trata de: Compreender a
trajetoria da disciplina de Sociologia no curriculo escolar e seus impactos na
atuacdo docente e os objetivos especificos pretendem: 1) Apontar as legislacdes
pertinentes ao campo educacional da Sociologia no Brasil e no Parana, 2)
Compreender como se constitui a estrutura da rede basica de ensino e a carreira dos
professores das disciplinas de Sociologia no Parand, 3) Levantar as condi¢des
materiais de trabalho de professores de Sociologia. Em relacdo aodesenvolvimento
metodoldgico trata-se de uma pesquisa aplicada e exploratoria, com método misto,
qualitativa e quantitativa, para tratamento dos dados, utilizando instrumentos como
questionario e entrevista em profundidade. Entre os primeiros achados identificou-
se que as reformas curriculares em conjunto com a introducdo das plataformas
educacionais no Parana contribuiram para precarizar e flexibilizar o trabalho dos
professores de Sociologia deste estado.

Palavras-chave: condicBes de trabalho docente; curriculo; plataformizacdo do

ensino.



ABSTRACT

This master's thesis research aims to analyze the working conditions of Sociology
teachers in the state of Parana, focusing on the applicability of curricula and
legislation relevant to basic education. It starts with the following question: How
did the implementation of the BNCC and the NEM intensify the process of
precarious work of Sociology teachers based on the reality of the state of Parana?
Furthermore, the general objective deals with: Understanding the trajectory of the
Sociology discipline in the school curriculum and its impacts on teaching activities
and the specific objectives aim to: 1) Point out the legislation pertinent to the
educational field of Sociology in Brazil and Parana, 2) Understand how the structure
of the basic education network and the career ofteachers of Sociology subjects are
constituted in Parana, 3) Survey the material working conditions of Sociology
teachers. In relation to methodological development, this is an applied and
exploratory research, with a mixed method, qualitative and quantitative, for data
processing, using instruments such as questionnaires and in-depth interviews.
Among the first findings, it was identified that curricular reforms together with the
introduction of educational platforms in Parana contributed to making the work of
Sociology teachers in this state more precarious and more flexible.

Keywords: teaching working conditions; curriculum; platformization of teaching.
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1 INTRODUCAO

11 IMPRESSOES PRELIMINARES DO CAMPO E DO LUGAR DE
FALA

Iniciei minha carreira docente em fevereiro de 2013 como professor
contratado pelo regime PSS (Processo Seletivo Simplificado), mas penso que minha
trajetdria comodocente comega antes por meio de duas experiéncias marcantes em
minha memdria: a primeira foi como educador social em 2011. Neste trabalho eu
era contratado por meio de uma ONG para trabalhar com adolescentes em situacao
de vulnerabilidade social no projeto do governo federal “Projovem”, ao longo de um
ano trabalhei em diversos CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social) das

periferias de Curitiba.

A segunda experiéncia foi ser bolsista do PIBID em 2012, o programa ainda
estava no inicio e o grupo de bolsistas do qual eu participava atuava no C.E
Marechal Candido Rondon em Curitiba. Foi por meio dessas duas experiéncias que
escolhi a docéncia para minha vida e tive no¢do da importancia, dos limites e das
possibilidades desta escolha. Em 2013, ja graduado, assumi aulas no C.E Helena
Wysocki e no C.E Professora Agalvira Bittencourt, ambos em Araucaria, permaneci
nestas duas escolas atéo final de 2014. Em 2013 passei no concurso do estado do
Parand, porém a posse foi somente em 2015. Fiquei lotado no C.E Ledncio Correia
em Curitiba, onde permaneci por dois anos letivos. Em 2017 fiquei lotado no C. E

Ernani Vidal também em Curitiba.

Ao final de 2017 pedi remocdo e fui morar no litoral do estado, em
Matinhos, estabelecendo meu padrdo no C.E Gabriel de Lara. Com a diminuicdo da
carga horéria de Sociologia para uma aula semanal e a consequente reducdo de
aulas disponiveis precisei trabalhar além de Matinhos, passando por Guaratuba e
Paranagud. Em 2022 voltei a morar em Araucaria, estou lotado no C.E Professor
Julio Szymanski, colégio no qual me formei no Ensino Médio, em 2007, onde
certamente foi plantada a “semente da docéncia” na minha vida. Ao longo dessa
trajetdria vivenciei experiéncias muito distintas, possibilitando conhecer realidades
diversas, juventudes mudltiplas, diferentes organizacfes escolares, problemas e

alegrias diversas para a docéncia. Ja estive numa escola imensa num bairro de
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classe média de uma capital, nas escolas das periferias da regido metropolitana, em
escolas situadas entre a montanha, a praia e o porto. J& me desloquei a pe, de énibus,
de Uber, de bicicleta, ja atravessei ferry-Boat na Ultima travessia do dia, ja dependi
da solidariedade que existe entre docentes na oferta de carona. Ja almocei no dnibus

ligeirinho, ja chorei voltando para casa, de tristeza ou de alegria.

Ao longo desta trajetoria testemunhei de que modo as mudancas politicas de
um pais atravessam e perpassam o trabalho nas escolas, um trabalho genuinamente
pablico. Estes atravessamentos recaem no cotidiano escolar, na relagdo entre
professores e alunos, no trabalho docente, na organizacdo escolar, pedagdgica,
curricular e metodoldgica. Desde a efervescéncia das chamadas jornadas de junho
de 2013 que tomaram conta dos debates nas aulas de Sociologia, passando pelo
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2015, num contexto em
que emergiram discursos e posturas conservadoras afetando em cheio o cotidiano
das escolas, diante principalmente do vigilante movimento Escola Sem Partido,
criminalizando posicdes criticas da realidade ali vivida. N&o bastasse, professores
foram bombardeados pelas forcas repressivas do Estado, sob as ordens de Beto
Richa, mediante o direito irrefutavel de greve frente ao assalto em seus planos de

carreira e aposentadoria.

Diante da proposta autoritaria de uma reforma do Ensino Meédio,
testemunhei umlevante de adolescentes e jovens, numa postura ousada e consciente,
num movimento impar de ocupacdo das escolas publicas, tendo o estado do Parana
como seu epicentro. Pude presenciar e viver o infortunio de ter a presidéncia, Jair
Bolsonaro, um sujeito abertamente inimigo dos professores e do servigo publico, do
pensamento critico e da diversidade, da democracia e da inclusdo, deixando a
sombra o Ministério da Educacdo diante das amplas mudancas que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM) promoveram e mais
ainda diante da pior crise sanitaria dos ultimos 100 anos, a pandemia de Covid 19,
que alterou drasticamente em poucas semanas a organizagdo escolar, nos forgando a

aprender novas formas de ensinar e aprofundando asmudancas j& iniciadas.

Vivemos tempos em que as mudancas educacionais vém ocorrendo
rapidamente e muitas vezes ndo paramos para refletir sobre nossa pratica e suas
alteracdes no processo. O uso intenso de plataformas digitais educacionais chegou

com forca no periodo pandémico e permaneceu, levando a uma nova rotinizacéo do
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ensino. A percepcdo que tenho ao longo dos anos, observando a minha propria
pratica e a de colegas e o0s espagosde discussdo sobre o0 ensino de Sociologia é que a
presenca desta disciplina nas escolas dinamiza o espaco escolar, muito além da sala
de aula. A Sociologia, seus conceitos e conteddos sempre estiveram presentes nos
projetos interdisciplinares, nas equipes multidisciplinares, nos eventos extraclasse,
nos cartazes colados nas paredes etc. As metodologias centradas nos estudantes séo
praticas corriqueiras, por meio de seminarios,gincanas, debates, entre tantas outras,
que sdo resultado de pesquisas e praticas exitosas que se acumularam desde a
obrigatoriedade em 2008. Nos ultimos anos e diante das mudancas mencionadas
acima, a Sociologia e demais ciéncias humanas (principalmente Filosofia e Arte)
vém sofrendo ataques e desvalorizacdo. Atualmente, a Secretaria de educacdo do
Parana adota uma postura altamente gerencialista, trazendo ndo s6 odiscurso, mas
as determinacdes e formas de organizacdo do mundo empresarial para a organizagao
escolar, afetando diretamente o ensino de Sociologia. E como se houvesse um
roteiro muito bem definido e encadeado que precisa ser cumprido a risca, sem
margemde manobra para os professores ensinarem de acordo com as especificidades

dadisciplina.

Hoje vivo duas realidades distintas, trabalho com o ensino técnico integrado
ao ensino médio noturno e com o ensino médio regular pela manhd, permitindo
realizar umcomparativo. A noite, minhas turmas seguem o curriculo antigo, tendo
duas aulas semanais de Sociologia ao longo de quatro anos de curso, é possivel
construir uma base mais soOlida da disciplina, além de permitir maiores
possibilidades metodoldgicas e avaliativa, para além disso, a propria relacdo com a
turma e com os estudantes sdo mais exitosas, ocorre uma interagdo maior entre
professor e aluno, € como se houvesse uma organicidade no processo educativo.
Pela manhd, com as turmas que possuo apenas umaaula semanal a organicidade €
substituida por atos e falas mecénicas, ndo me vejo diantede estudantes ou jovens,
mas de ndmeros que devem ser avaliados em massa, ndo sei Seusnomes e muito
menos suas expectativas, do mesmo modo a grande maioria deles tambémndo sabe
meu nome e ndo raro nem mesmo a disciplina com a qual trabalho. Essas turmasainda
pertencem ao curriculo do ensino médio antigo, com apenas uma aula semanal, ndoé
raro que esta unica aula da semana caia em dias de feriado, conselhos de classe,

formacéo continuada, entre outras datas que ndo ocorrem aula em sala. Em 2023, a
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implementacdo do NEM chegou a segunda série, oferecendo duas aulas semanais de
Sociologia, apesar dessa ampliagcdo da carga semanal, foram perdidas as aulas na

primeirae na terceira serie.

Este trabalho pretendia inicialmente ser um instrumento para reflexdo e
proposi¢des sobre os limites e possibilidades do uso de metodologias ativas para o
ensinode Sociologia diante das mudangas promovidas pela BNCC e pelo NEM. No
entanto, asmudancas mencionadas estdo acontecendo concomitante ao processo de
construcdo desta pesquisa, a0 mesmo tempo que novos cenarios politicos emergem.
Com isso se apresenta uma realidade arida para as condi¢cdes de trabalho dos
professores de Sociologia do estadodo Parana, me direcionando para a analise das
condicdes de trabalho destes profissionais. Além da minha prépria experiéncia, o
questionario aplicado a 37 professores do estado nos evidencia que qualquer
proposta curricular e metodoldgica passa pela condicdo de trabalho destes
profissionais para sua execugdo. Portanto, o trabalho que se segue se rearranja a
partir do incbmodo em visualizar o desmonte que a Sociologia vem sofrendodepois
de um periodo proficuo de elaboracdes e reflexdes sobre seus sentidos, suas praticas
e seus contetdos e principalmente diante das condicGes de trabalho que o0s

professores de Sociologia estdo submetidos.

1.2 O OBJETO DE ESTUDO

A presenca da Sociologia nos curriculos da educacdo basica, em sua
trajetdria, foimarcada por interrupgdes e incertezas de continuidade e permanéncia.
Nesse cenario observa-se que a instrumentalizacéo legal para a efetivacdo do campo
educacional da Sociologia, por sua fluidez e inconstancia, impactou diretamente no

trabalho de seus principais agentes: os professores.

Essa dissertacdo propde levantar a composicdo cronoldgica das legislagdes
que constituiram o campo educacional da Sociologia, suas principais nuances e
transformaces que a supracitada area de ensino sofreu nos ultimos anos, sobretudo
em fungéo das reformas mais recentes. A saber, a Lei n° 13.415/2017 que institui 0
Novo Ensino Médio e a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (em 2018)
que promoveram mudancas significativas nos curriculos escolares e

consequentemente na organizacdo escolar em todo o pais. Ao mesmo tempo
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aprofundaram processos ja iniciados anteriormente de precarizagdo do trabalho
docente. Em 2018 a disciplina de Sociologia completou dez anos de obrigatoriedade
nos curriculos escolares, por meio da Lei n° 11.684/2008, porém este ano que
mereceria comemoracfes marca também sua desobrigatoriedade, representando um

retrocesso na presenca da disciplina nas escolas basicas.

Neste contexto, buscamos responder a seguinte pergunta no decorrer desta
pesquisa: Como a implementacdo da BNCC e do NEM e o uso de plataformas
educacionais intensificaram o processo de precarizagao do trabalho dos professores
de Sociologia do estado do Parana? Ainda, o objetivo geral trata de: Compreender a
trajetéria da disciplina de Sociologia no curriculo escolar e seus impactos na
atuacdo docente e 0s objetivos especificos pretendem: 1) Levantar as legislaces
pertinentes ao campo educacional da Sociologia no Brasil e no Parana, 2)
Compreender como se constitui a estrutura da rede basica de ensino e a carreira dos
professores das disciplinas de Sociologia no Parana, 3) Investigar as condigdes
materiais de trabalho de professores de Sociologia, 4) Compreender a rotinizagédo

dos usos das plataformas educacionais na organizagdo do trabalho docente.

1.3 PERCURSO METODOLOGICO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A escolha do caminho epistemolégico foi fundamental no escopo dessa
pesquisa. Em relacdo ao desenvolvimento metodoldgico trata-se de uma pesquisa
aplicada e exploratéria, com o intuito de analisar as condi¢cdes materiais de trabalho
de docentes do estado do Parana da educacdo basica na rede publica de ensino,
especificamente professores de Sociologia e a efetividade do curriculo no cotidiano
escolar. Inicialmente foram realizadas pesquisas documental e bibliografica por
meio das legislagOes e documentos curriculares brasileiros que instituem o ensino
de Sociologia na educacéo basica bem como por meio de teorias que refletem sobre

o curriculo e o processo de precarizacao do trabalho docente.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, pois a0 mesmo tempo
gue buscamos entender de que modo o trabalho do docente de Sociologia foi sendo
organizado, entendido e reorganizado, buscamos levantar dados que demonstrem de
quemodo a partir da implementacdo da BNCC e do NEM associados a governos

neoliberaisno Brasil e no Parana e frente a insercao de plataformas educacionais nos
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processos de aprendizagem, ampliam o processo de precarizacédo e flexibilizacéo do

trabalho dos professores de Sociologia.

Portanto, para compreender como estdo sendo as condic¢des de trabalho dos
professores de Sociologia do estado do Parané ap6s a implementacdo da BNCC e ao
longoda implementacdo do NEM e a plataformizagéo do ensino, foi aplicado um
questionario, com 32 questdes fechadas e 05 questbes abertas, totalizando 37
questdes. As questbes fechadas se dividem entre questdes de multipla escolha,
questBes com caixa de selecdo equestdes com a escala Likert. O questionério foi
elaborado por meio da Google Forms e divide-se em 05 blocos de perguntas, sendo
eles: Perfil e dados pessoais, CondicGes de trabalho docente diante das recentes
mudancas educacionais, a BNCC e o Novo Ensino Médio, Metodologias Ativas
para 0 ensino de Sociologia e 0 ensino de Sociologia na pandemia de Covid-19. O
questionéario foi aplicado para professores de Sociologia, a partir de uma amostra
aleatdria, ndo probabilistica e intencional, por acessibilidade em seguida, foram
realizadas entrevistas em profundidade, com sete professoras voluntarias dentre o

universo de respondentes do questionario aplicado.

O questionario foi direcionado para professores que estdo com aulas de
Sociologiano ano de 2023 nas escolas estaduais do Parand, independente da regido
do estado. Numprimeiro momento foi enviado um link do questionario para o grupo
de WhatsApp “ProfSocio 2022” no dia 04 de abril de 2023, como um teste para
encontrar a média de tempo de resposta para informar os proximos respondentes,
além disso foi solicitado queos integrantes desse grupo enviassem feedbacks sobre a
elaboracdo do questionario. Foram obtidas seis respostas iniciais e os feedbacks
referiram-se em sua totalidade quantoa erros de pontuacdo. Realizados os devidos
ajustes, o questionario foi divulgado nas redes sociais pessoais do autor (Instagram
e Facebook) nas quais mantém contato com diversos professores de Sociologia, e

em outros dois grupos de WhatsApp especificos compostos por docentes.

O questionario, cujo roteiro esta disponivel no apéndice “A”, ficou aberto
até o dia 27 de maio de 2023. Ao longo desse periodo foram recebidas 41 respostas,
destas, 04foram excluidas pois ndo atendiam aos critérios de perfil, dentre eles 02
ndo eram professores de Sociologia (nem formados na area), 01 trabalhava apenas
em escola particular e 01 era professor do ensino médio da rede federal, no total

foram consideradas



25

37 respostas validas. Ao referencid-las ao longo da pesquisa, serdo tratadas como
“Respondente + niimero da resposta (exemplo: Respondente 01)”. Ressalta-se que
dois respondentes ndo trabalham com a disciplina em 2023, porém a inclusdo das
respostas deles justifica-se por possuirem formacédo na area e ja terem trabalhado
anos anteriores com a Sociologia, atualmente uma das respondentes trabalha como
pedagoga e 0 outro esta apenas como professor da unidade curricular de

Empreendedorismo.

Outro instrumento de pesquisa para levantamento de dados do campo
empirico foi a entrevista em profundidade, com o intuito de aprofundar algumas
temaéticas que se destacam na resposta do questionario aplicado e como sugestdo na
ocasido da banca de qualificacdo. Dentre o universo de respondentes do
questionario, entramos em contato para agendamento de entrevistas com dez
deles, no entanto apenas sete retornaram e realizaram as entrevistas. O roteiro da
entrevista, disponivel no Apéndice “C”, € constituido de quatro blocos de
perguntas, sendo eles: Dados do entrevistado, formagédo e carreira docente,
organizacéo do trabalho, condicGes objetivas de trabalho e a plataformizacao.

Por meio das respostas, seja do questionario, seja das entrevistas foi
possivel levantar, além das condi¢cBes materiais de trabalho, a distancia entre a casa
dos professores e as escolas nas quais trabalham e sobre como o deslocamento
cotidiano afeta a organizacdo do trabalho e sua qualidade de vida, para explorar e
ilustrar essa informacaooptou-se pela criacdo de mapas, desenvolvidos pelo software
QGIS e os trajetos utilizadosforam obtidos no Google Maps, considerando o trajeto
mais rapido para cada destino. Para a constituicdo dos mapas supracitados, foram
utilizadas as respostas e vivéncias descritas das professoras que participaram da
entrevista em profundidade, considerando aquelas que trabalhnam em mais escolas e

que o deslocamento seja um fator de precarizagéo.

Para andlise dos dados das entrevistas e preservacdo do anonimato dos
participantes optou-se pela criacdo de codinomes para estes professores voluntarios
da pesquisa, utilizando como referéncia o nimero da entrevista, o sexo, a idade e 0

vinculo empregaticio, conforme apresentados no Quadro “1” abaixo:
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QUADRO 1- CODIGOS DOS ENTREVISTADOS

CODIGO DE IDENTIFICACAO SEXO, IDADE, CARREIRA (PSS ou QPM)

Beth Mulher, 50 anos, professora QPM

Céssia Mulher, 42 anos, professora QPM

Ivone Mulher, 32 anos, professora PSS
Elis Mulher, 32 anos, professora PSS

Elza Mulher, 26 anos, professora PSS
Gal Mulher, 34 anos, professora PSS
Rita Mulher, 31 anos, professora PSS

FONTE: O autor (2024)

Embora as condigdes materiais de trabalho dos professores e a efetivacao
do curriculo na rotina escolar associada a plataformizacdo do ensino seja o objeto
de estudo desta dissertacdo, procurou-se estabelecer eixos de analise, a partir da
teoria de analise de contedo de Bardin (2011) com o intuito de discutir outros
elementos que, conjuntamentecom o elemento central, descortinam a realidade dos

docentes, conforme Quadro “2”:

QUADRO 2 - EIXO0S E DIMENSOES DE ANALISE

EIXOS E DIMENSOES TIPO DE ANALISE

CondigBes materiais de trabalho Analisar as reais condi¢des materiais de trabalho dos
professores (infraestrutura, equipamentos, softwares e
plataformas digitais e internet)

Aplicabilidade do curriculo no cotidiano | Levantar quais as dificuldades docentes sobre a préatica de
escolar ensino de Sociologia na realidade atual.

Percepcdes docentes acerca das pressdes | Identificar a opinido dos professores com relacdo as
do sistema educacional préticas da SEED e gestdo escolar
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Rotinizacdo das plataformas educacionais | Levantar as plataformas educacionais utilizadas pelos
professores na organizacdo do seu trabalho e o
entendimento dos entrevistados sobre as mesmas.

FONTE: O autor (2023)

Vale ressaltar que os dados foram analisados qualitativa e quantitativamente
a partir de estatistica descritiva basica e analise de contedo para as questdes abertas
do questionario e conteldo de entrevistas semiestruturadas. A analise de contetdo
realizadanesta pesquisa parte da abordagem proposta por Bardin (2011), contendo
as etapas de:
(1) selecdo do material a ser analisado, (2) pré-andlise, (3) exploracdo do material e

(4) tratamento dos dados e inferéncias, como pode-se observar no Capitulo 3.
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2. ATRAJETORIA DA SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS DA
EDUCACAOBASICA NO BRASIL E NO PARANA

“Ao tomar como objeto um mundo social no
qual seesta preso, somos obrigados a encontrar, numa
forma que sepode dizer dramatizada, um certo nimero

de problemas epistemoldgicos fundamentais, todos
ligados a questdo da diferenca entre o conhecimento
préatico e o conhecimento erudito e principalmente a
dificuldade particular da ruptura com a experiéncia
autoctone e com a restituicdo do conhecimento obtido a
custa dessa ruptura. Conhece-se o0 obstaculo ao
conhecimento cientifico que tanto o excesso de
proximidade quanto o excesso de distancia representam
a dificuldade de instaurar esta relacio de proximidade
rompida e restaurada que , a custa de um longo
trabalho sobre 0 objeto mas também sobre o sujeito da
pesquisa, permite integrar tudo o que sé se pode
conhecer se se esta lae tudo o que ndo se pode ou nédo
se quer conhecer porque ndo se esta /a. ” (Bourdieu,
Homo Academicus, 1996, p. 21)

Numa breve reconstrucdo da trajetéria da Sociologia na educacdo bésica
buscamos identificar elementos que indiquem continuidades e descontinuidades
referentes a organizacdo do ensino da disciplina, os contetdos previstos ou o
entendimento sobre eles. Ao mesmo tempo relacionaremos sua presenca ou auséncia
noscurriculos com os contextos politicos e econémicos de cada periodo analisado
para compreender de modo mais amplo sua trajet6ria, 0s avangos e retrocessos
quanto a sua consolidacdo e sua reorganizagdo no contexto atual, marcado
principalmente pelo avanco de politicas neoliberais na educacdo, pela
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino

Médio (NEM), com foco no estado do Parana.

O curriculo ndo € um documento neutro. Silva (2007) defende que “Os
curriculossao a materializacdo das lutas em torno de que tipo de educacéo 0s grupos
sociais desejamimplementar na sociedade” (Silva, 2007, p. 408). Portanto, ao langar
olhar sobre a trajetdria da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio considera-se
que sua permanéncia esta condicionada a disputas, a relacdes, a concepcdes de

escola, educacdo e sociedade.

0 processo de institucionalizacdo do ensino de sociologia no Brasil, em
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suas dimensfes burocraticas e legais, dependem dos contextos histdrico-
culturais, das teias complexas das relacbes sociais, educacionais e
cientificas, que atuaram e atuam na configuracdo do campo da sociologia a
partir de sua relacdo com o sistema de ensino. (Silva, 2007, p.405)

De acordo com Fraga (2020), estudos realizados no Brasil sobre a presenca
da Sociologia no ensino médio identificaram quatro grandes periodos que podem
ser observados através da analise das reformas educacionais e das mudangas na
legislagdo’. Esses periodos sdo: a institucionalizacdo (1890-1941), a exclusio
(1942-1981), a reinsercédo gradativa (1982-2007) e o retorno obrigatorio (2008-2017)
(Fraga, 2020, p.39). Desde 2018, um quinto periodo esta em formacdo com a

publicacdo da BNCC e a implementacdo do NEM.

Para observar os processos de incluséo e exclusdo da Sociologia por meio
das legislacbes de cada periodo sera considerado os tipos de curriculo identificados
por Silva(2007), a saber: o curriculo cléssico cientifico, o curriculo regionalizado
tecnicista, o curriculo regionalizado competéncias e o curriculo cientifico. O
tratamento dado para a Sociologia em cada um destes curriculos se altera, sendo que
eles proprios estdo condicionados as diversas concepcdes de escola e sociedade
predominantes em cada época, € importante salientar que estes curriculos por vezes

se mesclam, como sera demonstrado ao longo do texto.

Quanto as concepcdes de escola, ensino médio e Sociologia, Silva (2007)

elaborouo seguinte quadro que permite ter uma visao comparativa do todo:

! Segundo FREITAS (2020) “A trajetoria historica da Sociologia como disciplina da
educagdo béasica no Brasil pode ser reconstruida de muitas maneiras: pelo levantamento dos
professores que a lecionaram ao longo do tempo (Cigales, 2014; Soares, 2014, 2015), pelas
instituicdes que a inseriram em seu curriculo e pelos programas que formularam (Guelfi, 2001;
Perez, 2002; Soares, 2009; Cigales, 2014; Meucci, 2015),pelos livros produzidos e manuais didaticos
adotados nas aulas (Meucci, 2000, 2007; Guelfi, 2001; Perez, 2002; Sarandy, 2004; Perucchi, 2009;
Cigales, 2014; Daros e Pereira, 2015; Macaira, 2017; Souza, 2017), pelos contetdos e questdes das
avaliaces internas e das provas de ingresso ao ensino superior (Meucci, 2000; Cigales, 2014; Fraga
e Matiolli, 2015; Bodart e Marchiori, 2015; Souza, 2017), pelos grupos sociais favoraveis ou
contrarios a presenca dela nesse nivel de ensino e por suas preocupacdes, ideias, posi¢des, formas de
organizacdo e intervencdo (Pacheco Filho, 1994; Giglio, 1999; Carvalho, 2004; Moraes, 2011;
Handfas; Franga; Souza, 2012; Meucci, 2015; Gesteira, 2016; Oliveira e Oliveira, 2017; Jinkings,
2017; Mendonca, 2017) e pelas reformas educacionais via mudancas na legislacdo (Machado, 1987;
Pacheco Filho, 1994; Machado, 1996; Guelfi, 2001; Perez, 2002; Santos, 2002, 2004; Carvalho,
2004; Réses, 2004; Perucchi, 2009; Silva, 2010; Moraes, 2011; Oliveira, 2013; Cigales, 2014; Souza,
2017; Oliveira e Oliveira, 2017; Jinkings, 2017; Mendonca, 2017).
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QUADRO 3 - MODELOS CURRICULARES, TIPOS DE ESCOLAS, DE ENSINO MEDIO E

A SOCIOLOGIA

Curriculo

Curriculo

Curriculo

Modelos i Ay e Curriculo
. Classico- regionalizado regionalizado Cientifico
Tipos cientifico Tecnicista Competéncias
. Neoliberal, . .
; Liberal ¥ Liberal republicana
Liberal i Pluralista
: Autoritaria i ou
Escola Republicana = % o Flexivel < i
Profissionalizacao " Escolaunitéria
Diyal obrigatdria Sragmentada (socialista)
8 Diversificada
Generalista
g2 Desvaloriza Formacao integrada
Tecnicista o x ;
: : asdisciplinas Valoriza as
Livresco Desvalorizaas e~ s g s
: o g N hsh o oy tradicionais disciplinas, as
Ensino médio Elitista disciplinas tradicionais ) . Iy
i s Formagao parao ciéncias
Dual Formacao parao . . i
: : imediato Transcende o
imediato . S : .
Empregabilidade imediato
Adaptabilidade
Naohdespaco 5 ;
« Temas transversais
Cursonormal; Etransformadaem i .
. . g . Contetidos variados B S
Sociologia Aspirantes ao estudos sociais, ) A Disciplina cientifica
: A s Em outras disciplinas
ensino superior moral e civica, g . f
OSPB )

FONTE: Adaptado Silva (2007)

Nesse sentido, 0 Quadro 4 apresenta uma linha do tempo com legislacGes e

diretrizes importantes relacionadas ao ensino da Sociologia no Brasil ao longo da

historia, a0 mesmo tempo € indicado a que tipo de modelo curricular tais legislacoes

se aproximam.

QUADRO 4 - CRONOLOGIA DAS INSTITUCIONALIZAGAO DA SOCIOLOGIA NO
BRASILE OS MODELOS CURRICULARES QUE SE APROXIMAM

Periodo Documento/Ano Modelo Curricular Situacédo da Sociologia
indicado
Institucionalizagdo Pareceres de  Rui | Curriculo classico- | Indicada, porém
(1890-1941) Barbosa - 1882/83 cientifico documento ndo foi
aprovado.
Reforma Benjamim | Curriculo classico- | Obrigatéria
Constant cientifico
Reforma Epitacio | Curriculo classico- | Excluida do curriculo
Pessoa cientifico
Reforma Rocha Vaz Curriculo classico- | Obrigatéria
cientifico
Reforma Francisco | Curriculo classico- | Obrigatéria
Campos cientifico
Exclusdo (1942-1981) | Reforma Capanema Curriculo classico- | Excluida do curriculo
cientifico
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Periodo Documento/ano Modelo Curricular| Situacdo da
indicado Sociologia
EXCItl.JSéO~(1942'1981* LDB/1961 Curriculo Sugerida mas ndo ¢
ontiuagdo) regionalizado-tecnicista | obrigatoria
Reinsercdo  Gradativa | LDB/1996 Curriculo regionalizado | Sugerida mas ndo €
(1982-2007) por competéncias | obrigatéria
mesclado com curriculo
cientifico
DCNEM/1998 Curriculo regionalizado | Sugerida mas nao é
por competéncias | obrigatéria
mesclado com curriculo
cientifico
PCNs/2000 Curriculo regionalizado | Sugerida, masndo  é
por competéncias | obrigatoria
mesclado com curriculo
cientifico
PCN+/2002 Curriculo regionalizado | Sugerida mas nao é
por competéncias | obrigatéria
mesclado com curriculo
cientifico
OCNSs/2006 Curriculo Cientifico Tratamento disciplinar,
porém no contexto de
publicagdo do
documento, a
Sociologia ndo era
obrigatdria
Retorno obrigatorio | Lei 11.684/2008 Curriculo Cientifico Torna obrigatoria

(2008-2017)

DCE/PR/2008 Curriculo Cientifico Obrigatéria em todas as
séries do ensino médio
paranaense com duas
aulas semanais

DCNEM/2012 Curriculo regionalizado | Obrigatéria

(Atualizagdo)

por competéncias
mesclado com curriculo
cientifico

Reducéo (2018-)

BNCC/2018

Curriculo regionalizado
por competéncias
mesclado com curriculo
cientifico

Deixa de ser Disciplina
e recomenda-se
“estudos e praticas”

Lei 13.415/2017 (Novo
Ensino Médio)

Curriculo regionalizado
por competéncias
mesclado com curriculo
cientifico

Deixa de ser Disciplina
e recomenda-se
“estudos e praticas”

DCNEM/2018
(Atualizagdo)

Curriculo regionalizado
por competéncias
mesclado com curriculo
cientifico

Deixa de ser Disciplina
e recomenda-se
“estudos e praticas”
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Periodo

Documento/ano

Odelo curricular
indicado

Situacdo da Sociologia

Instrucdo Normativa
11/2020 - PR

Curriculo regionalizado
por competéncias
mesclado com curriculo

cientifico

Mantém a
obrigatoriedade porém
reduz o nimero de aulas
semanais.

Referencial Curricular
para 0 Ensino Médio
paranaense/2021

Curriculo regionalizado
por competéncias
mesclado com curriculo
cientifico

Mantém a
obrigatoriedade apenas
na Formacdo Geral
Basica, com carga
horaria de duas aulas
semanais somente na
segunda série do ensino
médio.

linhas que seguem

FONTE: O autor (2023).

refletiremos sobre as principais reformas

educacionais e as mudancas na legislacdo bem como sobre os modelos curriculares
adotados em cada periodo no tocante ao ensino da Sociologia no Brasil.

2.1 AFASE DA INSTITUCIONALIZAGAO (1890-1941)

Neste periodo a tendéncia era a existéncia dos tipos classico-cientifico, que

segundo Silva (2007) era

Calcado num modelo de escola dual, uma destinada a elite e outra a
formacdo da méo-de-obra para as classes trabalhadoras. Os curriculos
eram organizadosem torno das disciplinas, por isso o denominamos de
cientifico e classico porque tinham ainda um componente forte da
tradicdo jesuitica, com o ensino das letras, linguas latinas, didatica
livresca e de memorizagdo, ou seja, um ensino conteudista (Silva, 2007,

p. 411).

Este modelo curricular foi comum no Brasil até pelo menos a década de 1970, e

é diante deste modelo curricular que ocorrem as primeiras tentativas de insercéo da

Sociologia como uma disciplina escolar. Dois momentos sdo relevantes para

compreender a inser¢do da Sociologia: 0 primeiro ocorre em 1882/1883 por meio

dos “Pareceres™ escritos por Ruy Barbosa,

2 Os pareceres foram produzidos por Rui Barbosa a partir da apreciacdo do decreto n. 7.247 de 19
de abril de 1879, que reformava o ensino primario e secundario no municipio da corte e o ensino
superior do Império. (Machado; Mormul. 2013, p. 277)
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Embora existisse a intencdo de se criar a disciplina desde o século XIX,
pelas maos de Rui Barbosa, sua histéria ¢ marcada por muitas idas e
vindas, e ainda por interpretaces equivocadas sobre o que sdo o0s
contetdos ministraveis peloreferido dominio do saber. (Assis, Guimaraes
e Neto, 2012, p. 21).

Estes pareceres que indicam o ensino de Sociologia, de acordo com Moraes
(2011) ndo foram lidos ou aprovados pois, mesmo mencionando a escola
secundaria, destinava- se mais “aos cursos superiores de Direito, ao sugerir a
substituicdo do Direito Natural — uma abstracdo — pelo ensino de Sociologia, mais
consentaneo com a ideia de origem social do Direito Positivo”. (Moraes, p. 361,

2011).

O segundo momento é a reforma de 1891, proposta por Benjamin Constant,
entdo Ministro da Instrucdo. Neste caso, a proposta ndo ultrapassou os limites do
entdo Distrito Federal, a cidade do Rio de Janeiro, visto que a legislacdo atingiu
apenas as Instituicbes Federais num contexto de ampla autonomia dos estados,
assim, coube apenas ao ColégioPedro Il tal normativa. Segundo Moraes (2011), no
maximo “servia de modelo, mas ndo Se podia impor nada aos estabelecimentos
publicos e privados fora do controle central” (Moraes, p. 361, 2011). Desta forma,
como os pareceres de Ruy Barbosa, esta proposta também ndo foi exitosa, devido
aos “desentendimentos entre o autor € o marechal- presidente, morrendo o ministro
pouco depois de se iniciar o governo constitucional do qual nem fez parte” (Moraes,
p. 361, 2011). De qualquer modo, ao menos no Distrito Federal da época houve
alguns avancos na institucionalizacdo da disciplina, visto que esteve presente no
“conteudo do curso da Escola Normal e do secundario passou-Se a tera disciplina

“Sociologia e Moral”® (Rodrigues, 2018, p. 120)

E importante considerar a estrutura social e politica da época para pensar em
garantiro ensino e a consolidagio da Sociologia como disciplina escolar. E evidente
que a garantiado acesso a educacdo nunca foi uma preocupacgdo dos governantes
brasileiros, muito menos nesta época, marcada por uma estrutura politica e social

arcaica, conforme assevera Cigales e Arraida (2013):

8 “Segundo Machado (1987), a Reforma proposta por Benjamin Constant previa que a Educacio
Bésica duraria sete anos e no segundo semestre do sétimo ano constava a disciplina ‘Sociologia e
Moral’. Nas Escolas Normais haveria duas disciplinas distintas ‘Sociologia’ e ‘Moral’, ambas no
ultimo ano de curso e,junto a Escola Politécnica e no da Escola de Minas (engenharia) de Ouro Preto
existiria a disciplina ‘Sociologia ¢ No¢Ges de Moral Tedrica e Pratica’. Todavia, a Sociologia ndo se
faria presente nas Faculdades de Direito e de Medicina.” (OLIVEIRA, 2013, p. 180)
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A historia da educacdo no Brasil como um todo é algo particular. A
educagdo neste Pais, desde seus primérdios teve pouca preocupagdo de
seus governantes.Raras sdo as vezes em que foi levada a sério como uma
politica que devesse ser verdadeiramente estruturada de forma a criar
uma nagdo forte intelectual e socialmente. Além disso, varios fatores
contribuiram para esse agravamento: atardia criacdo de um aparelho
burocratico estatal, a morosa abolicdo da escravatura, a lenta
industrializacdo, a grande desigualdade social, o coronelismo etc.
(Cigales e Arraida, 2013, p. 90).

Diante deste cenario, o ensino de Sociologia pouco teria a ver com cidadania ou
como pensamento critico. Eram propostas que tornavam o ensino da disciplina algo
elitista, reservado a pequena minoria que teriam acesso a este conhecimento,
conforme relata Guelfi (2001, p. 120, apud Oliveira, p. 180, 2013):

Nessas injungdes, a Sociologia foi elitizada, porque apenas um grupo
‘seleto’ teve acesso a esse conhecimento no ensino secundario, no qual a
disciplina foiincluida. Mas incluida na Gltima série do ginasial (1925-31)
e nos cursos complementares (1931-42). Em outras palavras, s6 tiveram
acesso ao estudo da Sociologia aqueles que pretendiam ingressar nos
cursos superiores de Medicina, Odontologia, Farmécia, Engenharia,
Arquitetura e Direito (Guelfi, 2001, p. 120).

Além de considerar o carater intermitente da presenca da Sociologia, Oliveira
(2013)reconhece que é importante considerar outro aspecto relevante quanto a sua
trajetoria: “ofato de ser uma tradicéo cujas raizes encontram-se na realidade escolar,
antecedendo a existéncia de cursos voltados para a formacao especifica de cientistas
sociais” (Oliveira,2013, p. 180). Neste ponto é possivel pensar sobre quais eram 0s
contetdos e finalidades para o ensino de Sociologia na educacdo basica. Apesar da
reforma educacional BenjaminConstant de 1891 marcar a introducdo da Sociologia
nos curriculos escolares, Machado (1987 apud Oliveira 2013, p.180) indica “falta de
clareza quanto a finalidade da introducédo desta disciplina na educagdo bésica (...).
Essa situacdo aponta o proprio limite que poderia alcancar uma possivel reforma

conduzida por Benjamin Constant (...)”. (Machado, 1987, p.)

O ensino de Sociologia, portanto ganha um carater positivista, conforme nos
mostra Rodrigues (2018):

O ingresso da Sociologia no Brasil tratou-se ainda de uma recepgdo das
ideias europeias (...) também foi marcante no final do século XIX a
influéncia positivista inspirada na obra de Auguste Comte, apesar das
interpretagdes correntes nessas terras ndo serem das mais fiéis a tal obra
(Rodrigues, 2018, p.11-12).
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Neste sentido, o ensino de Sociologia neste periodo estd muito mais
relacionado em buscar uma unidade moral do pais do que na construcdo de valores
de cidadania e pensamento critico. Quanto a este aspecto, Oliveira (2013) nos
alerta sobre a possibilidade da Sociologia em termos tedricos, possuirem um carater

conservador e ndoapenas critico, indicando o:

carater contraditdrio presente no processo de introducdo do Ensino de
Sociologia, que diverge das explicacbes post factum, elaboradas por
pesquisadores que tendem a interpretar as auséncias e presengas da
Sociologiano curriculo escolar como um fenémeno atrelado ao carater
ideoldgico da disciplina, eminentemente critica, deixando de lado o
caradter conservador que a mesma pode assumir em termos teoricos.
(Oliveira, 2013, P. 181).

Vale destacar que estas reformas no inicio da primeira republica, “busca a
conciliacdodo humanismo com o enciclopedismo, agora de inspiracao positivista. O
gue continua a ser o objetivo central é a formacdo da elite, incluindo as ciéncias
modernas em prol da erudicdo e reforcando o carater propedéutico” (Zotti, 2005,
p.03)

Apesar das contradi¢bes expostas e do baixo alcance que a disciplina propiciou,
sua permanéncia nas escolas foi curta. Em 1901, a Sociologia foi excluida dos
curriculos mediante a Reforma Epitacio Pessoa* . De qualquer modo, foi um pontapé
inicial para os debates e posterior luta para a insercdo e obrigatoriedade da

Sociologia nos curriculos escolares brasileiros.

E somente em 1925 que a Sociologia voltou a constar nos curriculos escolares,
por meio da Reforma Rocha Vaz, num primeiro momento aparecendo nos

programas de ensino de Colégio Pedro Il, conforme analisou Meucci (2015):

Um marco notavel de sua institucionalizacdo nas escolas é o ano de

4 «A Reforma Epitécio Pessoa, sem éxito, também buscou a uniformizagdo do ensino secundério
estabelecendo os requisitos para a equiparagdo de todas as escolas do Brasil ao Ginasio Nacional,
buscandoconsolidar sua funcdo de modelo. As principais tentativas de avangos que a reforma propunha
—implantacdodo regime seriado e manutencdo/efetivacdo dos exames de madureza, em substituicéo
aos exames parcelados de preparatdérios — ndo logram éxito. Na pratica, a seriacdo nao € implantada,
0s preparatorios séo prorrogados e 0 exame de admisséo, em qualquer série leva 0 ensino ao caos”.
(Zatti, 2005, p.04)
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1925, quando foi introduzida no programa de ensino do Colégio Pedro II.
Com efeito, a partir da Reforma Jodo Luiz Alves — também conhecida
como Lei Rocha Vaz (Brasil, 1925, Decreto N° 16.782 de 13 de janeiro
de 1925) — a Sociologia passou a figurar como disciplina regular do
curriculo do ensino secundario, prescrito para todas as instituicdes
nacionais que desejassem certificagdo de equiparacdo ao Colégio Pedro
Il, situado no entdo Distrito Federal, cidade do Rio. (Meucci, p. 252,
2015).

O contexto brasileiro também comegava a ganhar novos contornos, 0s
acontecimentos sociais, politicos, culturais e artisticos da década de 1920 vem
reclamar uma nova formade organizacéo social do pais, eventos como a fundacédo do
Partido Comunista Brasileiro (PCB), a semana de arte moderna de 1922, os
primeiros sinais de industrializacdo entre outros foram fundamentais para se
repensar diversos elementos que compdem este pais, 0 que de acordo com Carvalho
(2001) colocaram “em questdo a natureza da sociedade brasileira , suas raizes e sua
relacdo com o mundo europeu” (2001, p. 92). Por outro lado, é relevante enfatizar
que essa reforma se deu durante o mandato do ex-presidente Artur Bernardes, que,
de acordo com Moraes (2011), foi o governo mais autoritario da época conhecida
como Republica Velha. Rodrigues (2018) destaca que o presidente em questdo
“realizou um grande esfor¢o para manter o controle ideoldgico sobre as escolas.”

(2018,p. 14).

A Reforma Rocha Vaz foi, de acordo com Meucci (2015), “uma manifestacao
titubeante de uma dupla aspiracdo” e, se por um lado tinha o desejo de centralizar a
organizacdo do ensino, que até entdo era marcado pela ampla autonomia dos estados,
poroutro tinha a “vontade de rotinizar alguns dos conhecimentos que favorecessem
acompreensao dos fundamentos antiliberais da vida social” (Meucci, 2015, p. 253).
Neste sentido, ao que concerne a presenca da Sociologia no ensino secundario, a
autora diz que “foi depositaria da tarefa de dizer o que é a realidade social
oferecendo, com isso, uma chave para decifrar o enigma da forma politica possivel
e para orientar a pratica de educadores, artifices da sociedade.” (Meucci, 2015, p.
252). Novamente a Sociologia ganha contornos conservadores que justifiquem sua

presenca nas escolas.

Importante destacar que neste periodo, as aulas de Sociologia eram ministradas
por advogados, medicos e engenheiros, inclusive atuando na criacdo dos primeiros

manuais didaticos (Rodrigues, 2018). Certamente, esta observacéo esta relacionada
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ao fato de ndoexistirem ainda cursos superiores de Ciéncias Sociais no Brasil, que

viriam a ocorrer somente na década de 1930.

E valido mencionar a importancia que teve o professor catedratico do Colégio
Pedro II, Delgado de Carvalho® para a institucionalizagio da Sociologia como
disciplina escolar. Delgado de Carvalho foi responsével pela elaboragdo de manuais
didaticos entre outras obras, sendo relevante para a difusdo do conhecimento
sociologico naquele periodo. De acordo com Soares (2015), ele foi o responsavel
pela elaboracdo dos Programas de Sociologia referente aos anos letivos de 1926 a

1929 do referido Colégio. Os contetdos previstos para trabalhar em aula eram:

divide-se em duas partes: a primeira intitula-se “Sociologia Theorica” e
a segunda, “Fontes Historicas da Sociologia”. A primeira parte, por sua
vez, é subdividida em nove topicos a seguir: “Defini¢do e Limites;
Métodos da Sociologia; Sophismas e erros; Constituicdo da familia;
Formagéo das Sociedades; O Estado; Misticismo das coletividades;
Trabalho, propriedade e riqueza e Sistemas sociologicos™. Ja a segunda
parte, consta de onze tdépicos sendo: “Formagdo e Evolucdo da
Civilizagdo Mediterranea; Caracteres da Civilizagdo Grega; A
Civilizacdo Romana; O Advento do Cristianismo; A ldade Média e o
Regime Feudal; Causas da Renascenga; O Século XVIII e o
Encyclopedismo; Revolugdo Econdmica do Século XIX, A Crise de
1914; Canalizagdo da Civilizagdo Mediterranea na América Latina e
Originalidade da Formacéo Brasileira” (Soares, 2015, p. 80).

Para Soares (2015) este programa “apresenta os objetos de estudo da Sociologia
a partir da historia das Civilizagcdes”, para este autor, “era uma forma de
contextualizacdo, para que os alunos compreendessem como surgiram instituicbes
como a familia, a educacdo, as organizagdes politicas (...)” Além disso, este
programa “ndo contemplava questdes sociais da atualidade daquela época”. (Soares,

2015, p. 80-81). Em 1929 outro programa de ensino é aprovado, mais simples do

® Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884, Paris — 1980, Rio de Janeiro) foi o primeiro catedratico
de Sociologia do Colégio Pedro II. “Suas notas de aula deram origem ao fasciculo “Sociologia:
Summarios do Curso do Sexto Anno” (1930), que foi ampliado e publicado no ano seguinte como
manual escolar. Esse tornou-se rapidamente referéncia para outros manuais e apoio didatico para
muitos professores de Sociologia. Ao estabelecer didlogo entre o conhecimento cientifico e a
metodologia de ensino, trouxe contribuicdes para pensarmos o ensino de Sociologia escolar,
sobretudo que seja pratico e voltado & realidade dos estudantes. Em “Principios de Sociologia”
(1935), Fernando de Azevedo destacou o papel pioneiro de Delgado de Carvalho no ensino de
Sociologia no Brasil.” (BODART, bionotas da Sociedade Brasileira de Sociologia, disponivel em:
https://sbsociologia.com.br/project/delgado-de-carvalho, acessadoem 21/07/2023)
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que o anterior, subdividido em cinco tdpicos: “As teorias socioldgicas, as
sociedades humanas, a psicologia social, as Instituicbes e problemas sociais
contemporaneos” (Soares, 2015), neste programa diferentemente do anterior ha uma
preocupacdo maior em analisar e refletir sobre os problemas sociais que acometiam

aquela época:

A proposta apresentada por Delgado de Carvalho nesse programa parece
ser a de analisar os problemas daquela época e que ainda sdo
contemporaneos, como miséria, alcoolismo, desemprego, crime, salde
publica, migracfes urbanas e oque seriam os individuos “anormaes”,
“retardados” e “defeituosos” na perspectiva sociolégica. (Soares, 2015,
p. 81).

A partir do resgate deste programa, escrito por Delgado de Carvalho, que talvez
possaser entendido como um dos primeiros professores de Sociologia da historia
brasileira, mesmo a Sociologia como ciéncia ainda nem ter se formado no
pais, ja apresenta elementos e conteldos que me parecem ser uma génese daquilo

que é trabalhado nas escolas nos tempos atuais.

Em 1931 ocorre a Reforma Francisco Campos como resultado de um processo

intensode mudancas na sociedade brasileira:

A década de 1930 comega com Getllio Vargas na presidéncia do pais.
Logo no comego do governo provisério foi feito um grande esforco para
racionalizara administracdo publica. Foram empreendidos esforgos para
modernizar o ensino (0 que deu uma amplitude como ainda ndo havia
sido vista ao discursoeducacional), de forma que se correspondesse com
as novas formas especializadas de conhecimento. Associava-se, entéo,
educacdo e modernidade. O governo liderado por Vargas enfrentou uma
série de dificuldades econémicas, mas também politicas, destacadamente
as promovidas pelas forcas que haviam sido derrotadas no processo que
0 conduziu a presidéncia do pais (a chamada Revolucdo
Constitucionalista, de 1932, em Sao Paulo € um bom exemplo de
momento critico), 0 que acentuavaa necessidade de empenho na luta
pela legitimidade do seu governo e convergiu no golpe que inaugurou o
periodo conhecido por Estado Novo (Rodrigues, 2018, p. 15-16).

Por meio desta Reforma, houve uma ampla regulacdo estatal na esfera
educacional, delineando uma reforma abrangente para o ensino secundario e
superior. Outro fato a se destacar é que o decreto igualou todos os colégios

secundarios oficiais aoprestigiado Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro. Além disso,
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este decreto também estabeleceu “procedimentos administrativos ¢ didatico
pedag6gicos homogéneos para todos os ginasios do territorio nacional” (Meucci,
2015, p. 253)

Tais mudancas trazem novas perspectivas e concepcdes sobre a educacao e a sua
importancia para o desenvolvimento e modernizagédo do pais, conforme demonstrou
Carvalho (2001):

A influéncia maior veio dos Estados Unidos, sobretudo do fildsofo John
Dewey. As propostas dos defensores da Escola Nova, entre 0s quais se
salientam Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho,
tinham umlado de pura adaptacdo do ensino ao mundo industrial, que se
tornava cada vez mais dominador. O ensino devia ser mais técnico e
menos académico. Mas tinham também um lado democrético, na medida
em que apontavam a educacdo elementar como um direito de todos (...)
(Carvalho, 2001, p. 92).

O proprio campo educacional comecou a mudar ao longo da década de 1930.
Em 1932, é publicado o Manifesto dos Pioneiros, escrito por 26 autores, entre eles
Florestan Fernandes, Costa Pinto, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, entre
outros. Neste manifesto, de acordo com Sarandy (2007) “democracia, ciéncia e
educacdo ndo se dissociaram de um projeto modernizador da sociedade e do Estado
brasileiros e no qual a Sociologia (0 ensino desta) ocupariam lugar privilegiado”
(Sarandy, 2007, p. 68). Neste sentido, de acordo com o autor citado, o discurso
educacional em vigor entre as décadas de 1930 e 1950 “considerou a ciéncia como o
caminho coerente de compreensao da realidade nacional e a educacdo, a principal

arena de interveng@o nas arenas sociais” (p. 69).

E possivel notar um avanco significativo neste periodo em diversos sentidos, seja
pelo“crescimento do ensino secundario em todo o territorio nacional, que comegou
a deixar de ser ‘um luxo aristocratico’ — como se dizia no inicio do século XX —e
passou, muito lentamente, a atingir as classes médias” (Dallabrida, 2009, p. 188,
apud Rodrigues, 2018, p.16), mais especificamente com relacdo ao ensino da
Sociologia, temos um periodo quese ampliou a publicacdo de manuais didaticos da
disciplina, o que de acordo com Meucci (2001) foi fundamental para a
institucionalizagdo da Sociologia, sendo que “os autores pioneiros dos manuais

entendiam que a Sociologia era uma disciplina que permitia o registro da
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nacionalidade” (Rodrigues, 2018, p. 18). Alem disso, nesta década sdo abertos os
primeiros cursos de Ciéncias Sociais, tendo como vanguarda a Escola Livre de
Sociologia e Politica (ELSP), fundada em 1933, a criacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP) em 1934 e
em 1935 na Universidade do Distrito Federal. E importante mencionar que a criagio
destes cursos ndotinha como objetivo formar professores para ensinar Sociologia no
ensino secundario, tendo cada qual destinos diferentes, com isso gerando um
distanciamento entre a formacdo académica e cientifica e a Sociologia escolar,

conforme mostrou Moraes (2011):

Por ter surgido depois da existéncia de Sociologia como disciplina do
secundario, permanecera por décadas essa distingdo entre 0s cursos
superiores(Ciéncias Sociais) e a disciplina de nivel médio (Sociologia).
Mas talvez a razdo ainda mais forte para essa separacdo é dada pelas
caracteristicas basicasdos cursos superiores: formacéo de quadros para a
burocracia estatal e privada ou formacdo de pesquisadores, sempre
amesquinhando a formacdo de professores (Fétizon, 1984; Antunha,
1984; Moraes, 2003a) (Moraes, 2011, p.363).

Porém, para além dos avancos conquistados referentes a institucionalizacao
da Sociologia, seja na criacdo de cursos de graduacdo nas principais Universidades
do pais ou entdo na sua presenca no ensino secundario, é notavel o interesse das
elites brasileirasem seu ensino. De acordo com Meucci (2015) a Sociologia neste
periodo é obrigatdria apenas para os candidatos ao ensino superior, pois era
“um conhecimento julgado necessario para aquela parcela privilegiada da elite que
faria ensino superior e que teria omonopolio do discurso sobre o social” (Meucci,
2015, p. 254).

Infelizmente o periodo de permanéncia da Sociologia nas escolas
secundarias foiencerrado por meio da Reforma Capanema de 1942. Essa reforma
estava submetida ao ideario nacionalista expressa em Getulio Vargas e pelo projeto
politico e econdmico do chamado Estado Novo. (Krawczyk, 2011). Moraes (2011)
indica que o decreto n° 4.244/1942 ndo deixa claro sua orientacdo politico-
ideoldgica, entretanto pode ser o aspecto ideoldgico um dos motivos para a exclusdo
da disciplina, conforme entende Meucci (2015) ao considerar que a Sociologia
escolar “teve grande éxito relacionado a crise do pacto republicano e a aspiracéo por

uma organizacdo nacional antiliberal, o esgotamento desses fundamentos logo nos
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primeiros anos da década de 1940 fez com queela desaparecesse da escola.” (p.254).

No entanto, outra hipdtese pode ser levantada para justificar esta exclusdo,
segundo Moraes (2011) é a de que a retirada da Sociologia na Reforma Capanema
estd menos relacionada a aspectos ideoldgicos e mais a “indefini¢do do papel dessa
disciplinano contexto de uma formacdo que se definia mais organica, resultado do
estabelecimento de uma burocracia mais técnica e mais exigente ou convicta em
relacdo a concepcdo de educagdo”. (Moraes, 2011, p.365). Observa-se também que
neste processo de retirada e reducéo da Sociologia escolar ocorre concomitante uma
ampliacdo das Ciéncias Sociais como campo académico legitimo, neste sentido a
Sociologia “foi representada como uma das mais fundamentais contribuicdes aos
processos de racionalizacdo do pensamento, visceralmente comprometida com uma

agenda de modernizacdo e democratiza¢ao” (Meucci, 2015, p. 255).

2.2 O PERIODO DA EXCLUSAO (1942-1981)

Infelizmente o periodo de permanéncia da Sociologia nas escolas
secundérias foiencerrado por meio da Reforma Capanema de 1942. Essa reforma
estava submetida ao ideario nacionalista expressa em Getulio Vargas e pelo projeto
politico e econébmico do chamado Estado Novo. (Krawczyk, 2011). Moraes (2011)
indica que o decreto n°. 4.244/1942 ndo deixa claro sua orientacdo politico-
ideoldgica, entretanto pode ser o0 aspecto ideolégico um dos motivos para a exclusdo
da disciplina, conforme entende Meucci (2015) ao considerar que a Sociologia
escolar “teve grande éxito relacionado a crise do pacto republicano e a aspiracao
por uma organizacdo nacional antiliberal, o esgotamento desses fundamentos logo
nos primeiros anos da década de 1940 fez com queela desaparecesse da escola.”
(p.254).

No entanto, outra hipotese pode ser levantada para justificar esta exclusao,
segundo Moraes (2011) € a de que a retirada da Sociologia na Reforma Capanema
estd menos relacionada a aspectos ideoldgicos e mais a “indefinicdo do papel dessa
disciplinano contexto de uma formacao que se definia mais organica, resultado do
estabelecimento de uma burocracia mais técnica e mais exigente ou convicta em

relacdo a concepcdo de educacdo”. (Moraes, 2011, p.365). Observa-se também que
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neste processo de retirada e reducdo da Sociologia escolar ocorre concomitante uma
ampliacdo das Ciéncias Sociais como campo académico legitimo, neste sentido a
Sociologia “foi representada como uma das mais fundamentais contribuicdes aos
processos de racionalizacdo do pensamento, visceralmente comprometida com uma

agenda de modernizacdo e democratizagao” (Meucci, 2015, p. 255).

No curto periodo democratico que tivemos antes do golpe de 1964, a
Sociologia praticamente some dos curriculos escolares. Em 1961 é publicada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1961), instituindo uma reforma
educacional, a Sociologia ndo éincluida entre as disciplinas obrigatérias constando
apenas como uma disciplina optativa dentre varias outras. De acordo com Rugeri
(2022), “a Sociologia retorna ao Colegial, como foi chamado na Reforma
Capanema, e se torna disciplina opcional (portanto ndo faz parte da estrutura

curricular), ndo sofrendo grandes alteragdes” (Rugeri, 2022, p. 51).

Com o golpe de 1964 espera-se que a Sociologia tenha sido excluida
legalmente e definitivamente dos curriculos, porém ndo foi necessariamente o que

aconteceu, ela manteve-se optativa porém

ficou cada vez mais dificil de ser ofertada por ter sido associada ao
socialismo/comunismo e também pela perda de criticidade na
abordagem dos fatos politicos e/ou sociais pela introducdo de
Organizacdo Social e Politica Brasileira como disciplina obrigatoria
(Krawczyk, 2011, p. 322).

As disciplinas de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Educagdo Moral e Civica (EMC), foram incluidas nos curriculos, de certo modo

como “substitutas”a Sociologia, para Fraga (2020), estas disciplinas:

Apesar de abordarem contetidos historicamente vinculados a ela, como
instituicGes sociais, a vida social e os costumes, a cultura, o Estado,
direitos e deveres, OSPB e EMC ficaram centradas no patriotismo e no
nacionalismo e em uma visdo muito tecnicista da realidade sociocultural
brasileira (Fraga, 2020, p. 42).

Para Perucchi (apud Fraga, 2020, p. 42) ao analisar os manuais didaticos
utilizadosem sala em OSPB no periodo da ditadura civico-militar, conceitos tidos

como sociologicos como sociedade, trabalho, Estado, entre outros apareciam
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“esvaziados de qualquer dimensdo critica, apresentando um Brasil harménico e
destituido de contradigdes e conflitos sociais, a partir, em geral, de explicagdes
superficiais a respeito das questdes sociais € de bases teoricas positivista” (Fraga,
2020, p.42). E somente em Oliveira e Oliveira (2017) que presumem a possibilidade

de a Sociologia aparecer nas aulas:

a possibilidade de uma presenca mais direta dos conhecimentos de
Sociologiaem OSPB e EMC durante a ditadura civil-militar, ndo nos
livros didaticos, masprovavelmente no ensino, ja que, inclusive, muitos
dos professores que lecionavam essas disciplinas eram egressos de
licenciaturas em Ciéncias Sociais. Esses docentes poderiam, portanto,
abordar, nas praticas concretas e cotidianas de sala de aula, de forma
critica e com base na perspectiva socioldgica, a realidade sociocultural
brasileira e os temas previstos no curriculo dessas duas disciplinas
obrigatorias (Fraga, 2020, p.42).

Além disso, vale ressaltar que opostamente ao quase desaparecimento das
Sociologia nos curriculos secundéarios, nas Universidades ocorre um aumento da
producdo socioldgica, conforme demonstrado por Sarandy (2007) ao afirmar que o
processo de institucionaliza¢do das Ciéncias Sociais no Brasil ocorre e se amplia a
partirde 1960 “via criagdo dos programas de pds-graduacdo por meio dos quais se
pode falar propriamente em linhagens e praticas de pesquisa” (Sarandy, 2007, p.
73). Porém o carater que assumem as ciéncias sociais neste periodo ganha contornos

muito especificos:

uma nova condicdo para a pratica cientifica ja estava dada com a
implantagdo da pds-graduacdo, de padrdes mais rigidos de pesquisa
empirica, com a renovacao dos quadros por novas geracdes de cientistas
académicos e pelo relativo distanciamento das ciéncias sociais em
relacdo a vida publica. O que se pode dizer a respeito desse periodo de
institucionalizacdo das ciéncias sociais € que sua profissionalizacdo e
especializacdo extremas Ihe impuseram uma condicdo de elevado
insulamento, conforme a no¢do de “insulamento burocratico”, nos
termos de Edson Nunes (1999) (Sarandy, 2007, p. 74).

Neste sentido, o insulamento® ocorrido neste momento pode ser considerado

¢ O insulamento universitario das ciéncias sociais, portanto, é resultado de um duplo processo: a
implementacdo de politicas profissionalizantes, conforme o projeto modernizante do regime
militar, que inclui uma reforma universitaria em vista da industrializacdo do pais, e o
redirecionamento da comunidadedos cientistas sociais para a academia, que alias teve seu inicio ja
na década de 1940, apds a Reforma Capanema (de 1942), que logrou enfraquecer os debates acerca
da modernizacédo da sociedade brasileira por meio da educacédo (Sarandy, 2007, p.75)
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um dos motivos pela invisibilidade da Sociologia nos curriculos do ensino
secundério deste periodo ¢ ndo a uma “suposta natureza da ciéncia” (Sarandy, 2020,

p. 74) como alguns defendem.

E importante lembrar que a partir da década de 1970 novas concepgdes de
escolae de ensino comecaram a emergir, principalmente por meio da reforma dos
ensinos primario e secundario de 1971 (Lei n° 5.692/71). Inaugura-se neste
momento o curriculodo tipo Tecnicista. De acordo com Saviani (1983) “A partir do
pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo
educativo de maneira atorna-lo objetivo e operacional” (Saviani, 1983, p. 23). No
enquadramento dado por Silva (2007), este tipo de curriculo forma identidades
pedagogicas baseadas nas regides de conhecimento aplicadas, neste sentido

O curriculo do 1.° e 2.° grau regionaliza os conhecimentos agrupando-os
em areas de aplicabilidade tecnoldgica imediata. Assim, o aluno ndo
precisaria mais aprender literatura, mas, sim Comunicag&o e Expressédo, a
partir do ensino das regras da gramatica. Os alunos ndo precisam
aprender os fundamentos da Fisica, a dindmica, a quéntica, mas,
somente algumas férmulas que seriam utilizadas na elaboracdo de
alguma tarefa basica da contabilidade, da construcdo civil etc. O mesmo
valendo para todas as outras disciplinas e areasde conhecimento. (Silva,
2007, p. 412).

O sentido dado para regionalizacdo do conhecimento refere-se ao
agrupamento de areas do saber em funcdo de sua aplicabilidade, conforme
demonstrou Silva (2007), estaregionalizacdo pode ser interessante na organizacao do
ensino superior, onde presume-seque 0s estudantes ja possuem uma base quanto a
conceitos essenciais das ciéncias de referéncia, no entanto ao preconizar esta
organizacgao nos ensinos primario e secundario corre-se 0 risco de “comprometer a
formacdo dos conceitos fundamentais para a aplicabilidade da ciéncia em forma de

tecnologias nos campos profissionais” (Silva, 2007, p. 412)

E somente na década de 1980, juntamente com o0 processo de
redemocratizagdo do pais que professores, socidlogos e pesquisadores

organizadamente retomam a luta emdefesa do ensino da Sociologia no ensino médio.
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Em sintese, desde o final do século X1Xe ao longo do século XX a Sociologia como
disciplina escolar foi marcada por rupturas, tanto relacionada a sua presenga como
em relagdo com os contextos sociais e politicos no qual ela foi objeto de disputa. O
que é notavel é o fato de sua institucionalizacdo nos curriculos escolares ocorrer
antes mesmo dos espagos académicos. Ainda € importante destacar o caréter
conservador que a disciplina adquiriu em diversos momentos da sua trajetoria,
rompendo com a imagem construida nas Gltimas décadas de uma disciplina
questionadora, critica e até mesmo subversiva. Fatos estes que contribuiram
significativamente pela auséncia de uma tradicdo socioldgica nos curriculos
escolares, ouseja, ndo foi possivel neste primeiro momento pensar em formacéo

docente, materiais didaticos, metodologias apropriadas etc.

2.3 O PERIODO DA REINTRODUGAO GRADATIVA (1982-2007)

Por pelo menos 40 anos a Sociologia ndo constou como uma disciplina
institucionalizada e obrigatoria nos curriculos das escolas secundarias brasileiras. A
Década de 1980 marca, portanto, o retorno gradual da presenca da Sociologia nos
curriculos da escola secundaria. Este retorno estd associado com o processo de
abertura politica e da redemocratizacdo do pais, conforme evidenciou Moraes
(2011):

Aconteceu na sequéncia de uma mudanca na legislacdo educacional
realizada pelo préprio governo militar — a Lei n. 7.044/82 —, que
flexibilizava a obrigatoriedade do 2° grau profissionalizante, abrindo

espago para uma escola média de carater formativo geral (Moraes,
2003a) (Moraes, 2011, p. 367).

E necessario considerar a efervescéncia politica que o pais viveu naquele
momento. O processo de redemocratizacdo, entrelagcado a constituinte de 1987 e a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, reconhecida como a constitui¢éo
cidadd, sdo marcos tantopara a garantia do direito a educa¢do como na luta para a

obrigatoriedade da Sociologia.

A Constituicao de 1988 é o marco da aspiragdo de refundacdo do Estado
brasileiro sobre bases democraticas ap6s uma década muito dificil de
hiperinflacdo econdmica e de inoperéncia politica na passagem lenta e



46

negociada para 0 novo regime. Uma sociedade que, no apagar das luzes
do regime militar, ap6s 20 anos de ditadura, se deparava com as
consequéncias daconcentragdo urbana e da propriedade fundiaria, gerada
por uma modalidade de modernizacio que desprezava a igualdade e a
distribuicdo de recursos (sejapor meio da renda, do crédito ou qualquer
sorte de servigo publico universalizado) (Meucci, 2015, p. 255).

A partir destas constatacdes de Meucci (2015), fica evidente os desafios aos
quais a sociedade brasileira estava defronte para fazer valer o que consta na
Constituicdo Federal de 1988. Destaca-se ainda que neste contexto o direito a
organizacdo politica torna-se constitucional, levando a retomada e criacdo de
sindicatos, movimentos sociais, coletivos, enfim, organizacdes que pressionam por
mudancas sociais. Considerando entdo essa novarealidade e a Lei n° 7.044/1982
mencionada acima alguns passos comecam a ser dados, principalmente nas
legislagdes e orientagdes curriculares estaduais, ao passo que “entre 1984 e 2007 a
disciplina ja havia retornado a todos os estados do pais — incluso o DistritoFederal —

por meio de iniciativas estaduais.” (Azevedo, 2019, p. 348)

A década de 1990 chega trazendo novas mudancas sociais e politicas. Ao
mesmo tempo surgem novos discursos de modernizagdo do Estado, desta vez sob a
roupagem do Neoliberalismo, afetando diretamente a elaboracdo das politicas
educacionais, tendo a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei n°.
9394/96) um avanco neste sentido. E importante destacar que neste contexto de
reforma do Estado brasileiro, que ocorre principalmente ao longo do mandato de
Fernando Henrique Cardoso, centrado principalmente na figura do entdo Ministro
da Administracdo Federal e Reforma do Estado, Bresser Pereira, entra em cena com
certo protagonismo um novo ator social: 0 Mercado. Neste sentido, Burgos e Belato
(2019) indicam o Gerencialismo como um referencial conceitual e politico que dava
sentido as reformas do Estado implantadas naquele momento. Diante desta nova
realidade imposta diversos setores da sociedade brasileira comegam a ser alterados,

0 que ndo foi diferente com o0 campo educacional:

O gerencialismo entra no Brasil como uma doutrina que associa a
modernizacdo do Estado a introdugdo de um padrdo de gestdo orientado
por critérios de eficiéncia e eficacia tomados de empréstimo do mercado.
Por ai, também, é que ele sera facilmente associado por seus criticos ao
neoliberalismo. De fato, a reforma administrativa do Estado entdo
proposta é percebida como parte de uma reforma mais ampla, que
também inclui mudancas na legislacdo trabalhista, na presenca do
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Judiciario nas relagfes de trabalho, além de vérias medidas voltadas para
a desregulamentacao/flexibilizacdo da economia (Burgos;Belato, 2019,
p. 923).

E neste contexto de reformas estatais que a Educacéo brasileira comeca a ganhar
novos contornos, tendo como marco a aprovagdo da LDB de 1996, é interessante
observarque ao mesmo tempo que ela busca garantir direitos de cidadania e ampliar
a universalizacdo do ensino, também apresenta elementos que evidenciam a

elaboracdo decurriculos proximos a uma educacdo neoliberal.

A LDB/96 inaugurou um novo modelo de curriculo no Brasil, 0 que de acordo
com Silva (2007) seria o Curriculo das Competéncias baseadas em regides dos
conhecimentos. Esse modelo traz a concepcdo de “curriculo baseado no
desenvolvimento das competéncias e que retoma a ideia de curriculos
regionalizados, ou seja, baseados em conhecimentos aplicados a realidade
imediata.” (Silva, 2007, p. 415). Os impactos causados por esse modelo curricular
relacionam-se ao” individualismo pedagogico, a desqualificacdo das disciplinas

tradicionais e das ciéncias de referéncia.” (Silva, 2007, p.416)

No entanto, referente a Sociologia, a LDB/96 afirma em seu artigo 36 que ao
final do ensino médio o educando demonstra “dominio dos conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.” (Brasil, 1996).
Entretanto, “a Filosofiae a Sociologia continuaram figurando de maneira secundaria,
podendo ser incluidas de modo optativo” (Pereira, p. 144, 2020). Esta LDB confere
uma nova perspectiva para o ensino médio, anunciando-o como parte da educagéo
basica e em conjunto com o CF/1988 torna-o direito de todo cidaddo brasileiro. O
modelo curricular baseado nas competéncias, portanto, ndo torna a Sociologia uma

disciplina obrigatoria, podendo ser trabalhada de modo transdisciplinar.

Em 1997 o deputado federal Padre Roque Zimmermann (PT) apresentou um
projeto de lei que tornava o ensino de Filosofia e Sociologia obrigatérios, tal projeto
foi aprovado na Camara dos deputados em 2000 e no Senado em 2001, porém foi

vetado peloentéo presidente Fernando Henrique Cardoso.

Em 1998 sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio(DCNEM). Oliveira (2014) evidencia que os impactos destas diretrizes para a
Sociologiafoi “a compreenséo de que a referida disciplina deveria ser lecionada de
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forma ‘interdisciplinar’, desconsiderando ai as particularidades tedricas e
metodoldgicas presentes na construgdo do saber sociologico” (2014, p. 643). As
DCNEM/98 possuem forca de lei e organizam os curriculos de todo o pais, assim,

adotam a pedagogia das competéncias em oposicao ao curriculo disciplinar.

A politica educacional brasileira foi orientada pela desregulamentacéo,
com matriz originaria do Banco Mundial. Apropria-se do conceito das
“competéncias” dando-lhe uma concepgdo pragmatica de conhecimento
de modo que atendesse aos interesses da politica neoliberal (Caséo e
Quinteiro, 2007, p. 229).

No que tange ao ensino de Sociologia, por ndo ser entendida como uma

disciplina obrigatdria, Carvalho (2004, apud Casdo e Quinteiro 2007) destaca que:

Entre esse novo palavreado veio a tal transversalidade, forma que seriam
criadas entdo areas de saber e ndo matérias, disciplinas. E a chegando ao
ensino. Negam-se as disciplinas, como se nega a ciéncia e o saber dele
decorrente. Para eles, ter conhecimento de Sociologia ndo significa
introduzira disciplina nos curriculos dos cursos. Bastaria, digamos, um
professor de matematica discutir com seus alunos um artigo de jornal
que trate do desemprego em S&o Paulo, por exemplo, quando entrar na
matéria dos percentuais. Ele ja estaria “lecionando Sociologia” aos seus
alunos ao tecer comentérios sobre a situacdo do desemprego,
concentracdo de renda, queda de rendimento etc. (Carvalho 2004, apud
Caséo e Quinteiro, 2007, p.229).

Curioso observar que este novo palavreado se fundamenta em teorias e
pensadores considerados progressistas, o que torna “dificil questiona-las sem que se
seja visto como conservador e elitista” (Young, 2011, p. 396), ainda mais se
considerarmos as desigualdades sociais e educacionais brasileiras e a necessidade
crescente de reformulacdo curricular de modo a superar perspectivas curriculares
tidas como tradicionais e/ou ultrapassadas. Diante destes novos objetivos de
aprendizagem — centradas em habilidades e competéncias, Young (2011) entende

que:

A énfase é posta invariavelmente nos aprendizes, em seus diferentes
estilos de aprendizagem e em seus interesses, em resultados e
competéncias mensuraveis de aprendizagem e em tornar o curriculo
relevante para sua experiéncia e para sua futura empregabilidade.
(Young, 2011, p. 396).

Estamos diante daquilo que Laval (2019) chamou de escola neoliberal, um
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projeto que no Brasil comegou a se desenhar com a LDB/96 e se aprofundou com a
BNCC e como NEM. Ao redimensionar os processos de ensino aprendizagem para o
desenvolvimentode competéncias e habilidades, espera-se formar um sujeito que se
adeque a “nova razdodo mundo”, “um sistema normativo que influencia todas as
esferas da vida humana, produz novas regras, novas relacfes de sociabilidade e gera
um universo de competicdo generalizada, em que assalariados entram em luta

comercial uns com os outros” (Pereira,2020, p. 151). Laval indica que:

A escola que vem se desenhando é cada vez mais parecida com uma
empresa ‘a servico de interesses muito diversos e de uma clientela ampla’
para usarmosa expressdao da OCDE, o que a leva a se diversificar de
acordo com o mercado local e as demandas sociais. De outro lado, ela
aparece Como uma supermaquina social dirigida por um ‘centro
organizador’ diretivo e poderoso, que, por sua vez, ¢ comandado por
estruturas internacionais e intragovernamentais que definem de maneira
uniforme os “critérios de comparagdo”, as “boas praticas” gerenciais
e pedagogicas, 0s “contetdos apropriados”, correspondentes a
competéncia exigidas pelo universoeconémico. (Laval, 2019, p. 24).

Este cenédrio de insercdo das competéncias e das habilidades no curriculo da
educacaobasica, representando desse modo a intencdo de tornar a escola um espacgo
da sociabilidade neoliberal, acaba motivando tensGes e disputas em torno dos
documentos orientadores nacionalmente para o ensino, tendo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio (OCNs) como expressdes destas divergéncias, principalmente ao que

concerne ao ensino de Sociologia.

Os PCNs sdo um conjunto de diretrizes elaboradas a nivel nacional e centralizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), publicadas em 1999 e visam orientar a
elaboracdo dos curriculos educacionais de todo pais. Os parametros seguem a
organizacdo das DCNEM
/98 e sdo organizados por meio da pedagogia das competéncias. No contexto de
publicagdo das PCNs a Sociologia ainda ndo era uma disciplina obrigatoria, porém
0 mesmo a trata como disciplina formalizada: “ao desenvolvermos textos
especificos voltados para os conhecimentos de Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia, habitualmente formalizados em disciplinas escolares (...)”, ou seja, esta

afirmacdo ndo condiz com a trajetdria da disciplina na educacdo basica, visto que a
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pelo menos meio século ela ndo foi entendida como uma disciplina obrigatoéria, nem
mesmo e tratada comotal nas DCNEM de 1998 que indicam apenas a importancia
dos estudantes terem dominio dos seus conhecimentos, podendo ocorrer de modo

interdisciplinar.

Os PCNs incorporam “como diretrizes gerais e orientadoras da proposta
curricular asquatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturais da
educacdo na sociedade contemporanea” (BRASIL,2000, p. 15) tais premissas
referem-se a: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a
ser. De acordo com o texto “apartir desses principios gerais, o curriculo deve ser
articulado em torno de eixos basicos orientadores da selecdo de conteldos
significativos, tendo em vista as competéncias e habilidades que se pretende
desenvolver no ensino médio” (Brasil, 2000, p. 16) Este trecho explicita o quanto a
vista do processo de ensino e aprendizagem deve ser o desenvolvimento de
habilidades e competéncias e ndo mais no dominio dos contetdos das disciplinas
para realizar sua leitura de mundo. Os PCNs relembram em seu texto o
entendimento da LDB/96 e das DCNEM/98 sobre o curriculo organizado por

disciplinas:

ela se preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do
curriculo de forma organica, superando a organizagdo por disciplinas
estanques e revigorando a integracdo e articulagdo dos conhecimentos,
num processo permanente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. (Brasil, 2000, p. 17).

Logo em seguida a essa passagem ela nos relembra o artigo 36 da LDB sobre o
ensinode Sociologia para o0 exercicio da cidadania, ou seja, por ndo se tratar de uma
disciplina ainda obrigatoria seu ensino pode ser realizado de modo interdisciplinar

ou transdisciplinar, o que de acordo com Caséo e Quinteiro (2007):

Essa prerrogativa abre brecha para se pensar que 0 mesmo poderia ser
feito com a Sociologia, que est4d possa ser diluida em Histdria e
Geografia, desde que o aluno apreenda as competéncias de decodificar o
jargdo da area, 0 “sociologués”, assim como o “economés” e o “legalés”.
(Caséo e Quinteiro, 2007, p. 231).

As PCNs séo organizadas por meio de trés areas, sendo elas: Linguagens,

codigose suas tecnologias; Ciéncias da Natureza; Matematica e suas tecnologias e
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Ciéncias Humanas e suas tecnologias. A ndo obrigatoriedade de disciplinas
especificas como a Sociologia fica mais explicita ainda diante da justificativa

apresentada pela organizacéo do curriculo em areas:

O fato de estes Pardmetros Curriculares terem sido organizados em cada
uma das areas por disciplinas potenciais ndo significa que estas sdo
obrigatorias oumesmo recomendadas. O que é obrigatdrio pela LDB ou
pela Resolucdo n° 03/98 sdo os conhecimentos que estas disciplinas
recortam e as competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados
nos citados documentos. (Brasil,2000, p18).

De qualquer modo e diante da ndo obrigatoriedade da disciplina, os PCNs
apresentam em seu corpo, dentro do texto que orienta o ensino da area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, orientacdes para “Conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Politica.” Todo o texto ¢ dividido em dois topicos. O primeiro
intitulado “Por que ensinar ciéncias sociais” ocupa pouco mais de duas paginas e
busca justificar o ensino dessas ciéncias. Indica como objetivo “mais geral”
“introduzir 0 aluno nas principais questdes conceituais e metodoldgicas de
Sociologia, Antropologia e Politica” (Brasil, 2000, p. 36). Objetivo geral e genérico,
pois para atingi-lo seria necessaria uma carga horaria significativa nos curriculos,
além, obviamente da obrigatoriedade. Como principais argumentos trazem a
necessidade em se utilizar dos instrumentais tedricos das ciéncias sociais para se
compreender a mudanca social ao promover “reflexdo sobre as mudangas nas
condicBes sociais, econdmicas e politicas advindas desde os séculos XVIlle XIX”
(Brasil, 2000, p.36). Ainda, de acordo com o texto, “pela via do conhecimento
sociologico sistematizado, o educando podera construir uma postura mais reflexiva
e critica diante da complexidade do mundo moderno” (p. 37). Argumento
legitimado pela vasta producdo acerca do ensino de Sociologia, porém podemos
problematizar a continuacdo e a “finalidade” encontrada para 0 uso deste

conhecimento, sendo:

Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade
de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de
sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para um modelo de
sociedade mais justo e solidario. (Brasil, 2000, p. 37).
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A forma como o texto traz esta afirmagéo, entende-se que os estudantes de
ensino médio brasileiros j& dispdem de uma cidadania plena ou entdo que ao ter
acesso a estes conhecimentos fossem suficientes para tal, desconsiderando toda
desigualdade social e consequentemente educacional persistentes no Brasil. Ao
sugerir que 0s estudantes possam promover mudancas estruturais ocorre um
descompasso com a realidade escolar,Kuenzer (2002, apud Casao e Quinteiro 2007)
denominou “como uma das caracteristicas da pedagogia de competéncia: com

objetos extraescolares e irrealizaveis na pratica” (p. 232).

Por mais que se fale em mudanca social diversas vezes ao longo do texto,
neste primeiro topico os argumentos utilizados na defesa do ensino das ciéncias
sociais levam a uma naturalizacdo das mudancas impostas pelo neoliberalismo, pela
inser¢do detecnologias no campo produtivo, da existéncia de novos atores sociais
como o terceiro setor, levando a entender que estas compreensdes servem para que
0 aluno se adapte a essas novas realidades sem questiona-las como sendo uma

realidade dada.

O segundo tdépico se chama “O que e como ensinar Ciéncias Sociais”.
Espera-se encontrar sugestdes de contetdos, metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem que orientem a pratica docente, porém nao € necessariamente o que
encontramos. Resume-se a um amontoado de conceitos das ciéncias sociais que se
interligam justificando a compreensdo das sociedades contemporaneas e as

mudancas sociais e a importancia em serem refletidos em sala de aula.

Ao fim dos PCNs para o ensino de Sociologia, Antropologia e Politica séo
elencadas quais sdo as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas.
Sd0 agrupadas em trés partes, sendo elas: Representacdo e comunicagéo,
Investigacdo e compreensdo, contextualizacdo sociocultural. Novamente, para se
atender a essas habilidades e competéncias seria necessaria além da obrigatoriedade
da disciplina nas trés séries do ensino médio, alta carga-horaria, visto que néo
poderiam ser realizadas de mododiluido em outras disciplinas, sem contar que nao

atendem a todos 0s conceitos e contetdos elencados no topico anterior.

Em 2002 séo publicadas os PCN+, trazendo atualizagdes quanto ao seu conteudo.

Nesta hova versao:

A nocédo de competéncia foi aprofundada, limitando as possibilidades de
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organizacdo dos cursos de acordo com o estilo de trabalho de cada
professor. Esse documento trazia eixos tematicos (individuo e
sociedade; cultura e sociedade; trabalho e sociedade e politica e
sociedade), com temas, subtemas e seus objetivos. (Pereira, 2020, p.
146).

Outro documento que orienta o curriculo do ensino médio em todo territério
nacional sdo as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs), publicadas em 2006.
Diferentemente dos PCNs, sdo publicados em outro contexto do pais, durante o fim
do primeiro mandato do governo Luiz Inacio Lula da Silva (PT). As OCNs trazem
uma justificativa muito mais ampla e consistente, se comparada aos PCNs, para
legitimar o ensino de Sociologia, ndo recorrendo ao ja batido “formar para a

cidadania”:

A presenga da Sociologia no curriculo do ensino médio tem provocado
muita discussdo. Além dessa justificativa que se tornou slogan ou cliché
- “formar ocidadéo critico” —, entende-se que haja outras mais objetivas
decorrentes da concretude com que a Sociologia pode contribuir para a
formacdo do jovem brasileiro: quer aproximando esse jovem de uma
linguagem especial que a Sociologia oferece, quer sistematizando 0s
debates em torno de temas de importancia dados pela tradigdo ou pela
contemporaneidade. A Sociologia, como espaco de realizacdo das
Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno, além de
informacdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas
as mais diversas, que acabam modificando as concepg¢des de mundo, a
economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura,
“tribo”, pais etc. (Brasil, p. 105).

Neste trecho das OCNs fica evidente um respeito maior pelas
especificidades daspréprias Ciéncias Sociais, mais especificamente da Sociologia,
ndo colocando o desenvolvimento de competéncias e habilidades como norte
principal para o ensino. Apesar de na apresentacdo das OCNs constar um topico
indicando o “planejamento e desenvolvimento orgéanico do curriculo, superando a
organizacdo por disciplinas estanques” (Brasil, 2006, p. 07), ele ainda que
indiretamente defende a tradi¢do socioldgica, conforme evidencia Caséo e Quinteiro
(2007):

Ao contrario dos PCN, as OCN ja comecam defendendo a especificidade
e a identidade da Sociologia com base no panorama histérico da
constituicdo da disciplina nos curriculos do Ensino Médio. Mostram-se
as intermiténcias na constituicdo de uma tradicdo da disciplina no pais,
ora entrando, ora ficando fora dos curriculos. Assim, o curriculo é
pensado sociologicamente nas suas vincula¢gdes com 0s movimentos de



54

lutas nos diferentes campos que compdem a sociedade. Este viés,
eminentemente politico, contrasta-se com a visdo a- historica dos PCN
que ndo problematizam a auséncia da disciplina no curriculo (Casdo e
Quinteiro, 2007, p. 233).

Esta defesa da Sociologia e suas especificidades é fruto do trabalho dos agentes
que contribuiram para a elaboracdo das OCNs. Em entrevista concedida a Ana
Laudelina Ferreira Gomes (UFRN) publicada em 2007, pouco tempo depois da
publicacdo das OCNSs, Nelson Dacio Tomazi, um dos membros da comissdo que
elaborou este documento afirma que foi feita uma analise critica dos PCN e PCN+
antes da escrita das OCNs e como resultado construiram um documento que
“pudesse ser um guia aberto onde o professor de sociologia do ensino médio
pudesse ler e se encontrar como sujeito de seu trabalho e que ndo enquadrasse numa

estrutura pré-formatada” (Tomazi, 2007, p.592)

De fato, ao ler as OCNSs é possivel perceber o aprofundamento e amadurecimento
das reflexdes e justificativas existentes com relacdo ao ensino de Sociologia no
ensino médiose comparado aos PCNs. O texto ¢ dividido em trés grandes topicos,
sendo eles: a introducdo, onde é apresentado um contexto geral sobre a trajetéria da
Sociologia na educac¢do béasica no Brasil, sobre o papel da Sociologia nos processos
de desnaturalizagdoe estranhamento do mundo, traz indagagdes sobre a transposi¢édo
de conceitos e teorias para a realidade da etapa do ensino médio e da escola basica
indicando a necessidade de “haver uma adequacdo em termos de linguagem, objetos,
temas e reconstrucdo da histériadas Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem
dos jovens.” (Brasil, 2006, p. 108) diante de praticas recorrentes onde o contetido
académico é simplesmente transposto paraos estudantes de ensino médio, ao final da
introducdo séo apresentadas possibilidades e reflexdes da relagédo entre a Sociologia

e as demais disciplinas escolares.

O segundo tdpico foi intitulado “A Sociologia no Ensino Médio” onde
evidencia-se afalta de unanimidade sobre os conteddos que deveriam ser trabalhados
nas escolas, sendo resultado da falta da tradicdo da disciplina dos curriculos
escolares, diferentemente do que ocorre com outras disciplinas. Em comparagao
com os PCNs que trazem um amontoado de conceitos das ciéncias sociais, por
vezes descontextualizados dos demais,como sugestdo para o ensino, as OCNs néo

fazem da mesma forma. S&o apresentados pressupostos metodoldgicos como
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alternativa a falta de consensos sobre o que deve ser ensinado. O que € recorrente
tanto nos PCNs como nos livros didaticos e até mesmo na prética dos professores,
sdo trés tipos de recortes: 0s conceitos, 0s temas e as teorias. A proposta de acordo

com o texto é:

que esses recortes podem ser tomados como mutuamente referentes, isto
é, rigorosamente seria impossivel trabalhar com um recorte sem se
referir aos outros. O que é possivel fazer é tomar um deles como
“centro” e os outros como referenciais (Silva, 1986). Ao se tomar um
conceito — recorte conceitual

—, este tanto faz parte da aplicacdo de um tema quanto tem uma
significacdo especifica de acordo com uma teoria, do contrario os
conceitos socioldgicos seriam apenas um glossario sem sentido, pelo
menos para alunos do ensino médio. (Brasil, 2006, p. 117).

Além destes recortes, as OCNs orientam para a utilizacdo de pesquisa
sociologica como complementacdo aos recortes realizados no processo de ensino
aprendizagem, o texto oficial apresenta uma série de orientacdes e ressalvas para a
realizacdo de pesquisasocioldgica junto aos estudantes de ensino médio, no sentido
de “introduzir o aluno na arte da pesquisa e tornar o ensino ndo apenas tedrico e nas
salas de aulas, mas levar o aluno a pesquisar a prépria realidade em que vive, por
exemplo.” (Tomazi, 2007, p. 592) Antes das reflexGes conclusivas, este topico
anuncia mais um subitem, intitulado “Praticade ensino e recursos didaticos”. Este é
um dos pontos que mais diferem dos PCNs, visto que apresentam uma série de
metodologias, praticas e recursos didaticos que podem orientar o trabalho docente,
enguanto no documento anterior pouco foi discutido e exemplificado. Tomazi
(2007) considera que “nas OCNs ha uma discussdo sobre elementos essenciais para
a pratica docente no ensino médio, deixando para o professor decidir o que fazer,
dentro da diversidade socioldgica e da realidade brasileira.” (Tomazi, 2007, p. 592).
E interessante observar a preocupacio que os autores tiveram em permitir maior

liberdade na elaboragéo e no trato da disciplina pelos professores das escolas.

As reflexdes conclusivas das OCNs indicam e reforgam a intengdo de contribuir
paraa consolidacdo do ensino de Sociologia na educacdo bésica, primando pela
liberdade dos professores na elaboracdo e execucdo de suas aulas, se colocando
como uma orientagdo ndo engessada do trabalho do professor de Sociologia da
educacdo bésica.
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As OCNs e os PCNs foram elaborados e publicados em diferentes contextos
politicose econémicos no Brasil, porém, Casdo e Quinteiro (2007) nos alertam que
ambos foram escritos “sob a vigéncia da LDB/96 — de orientacdo Neoliberal (...)” (p.
234), no entanto, enquanto os PCNs reforcam a “flexibilizagdo” quanto a
reintroducdo da Sociologia no Ensino Médio, as OCNs “deixam claro a matriz
curricular da Sociologia” (Brasil, 2006, p. 234). Esta posicdo fica ainda mais
evidente no seguinte trecho escrito por Moraes (2010) em artigo publicado no
caderno dos NUPPs:

a nossa proposta ndo era flexibilizante porque nunca jamais houve uma
proposta de ensino de sociologia consagrada nacionalmente, sendo
dezenas ou centenas, no minimo, e infinitas, no méximo, presentes no
cotidiano escolar, quando construidas por professores, nas propostas dos
oficiais, elaboradas em cada gestdo, ou nos proprios livros didaticos,
cargo de cada autor e a cada edi¢do (Moraes, 2010, p. 04).

As OCNs marcam entdo o resgate de mais um modelo de curriculo que é
posto em disputa, resultado de discussdes de diversos setores da sociedade no
contexto da redemocratizacdo onde visavam superar 0s modelos curriculares
provenientes da ditadura militar, porém, de acordo com Silva (2007) foram
atropelados pela LDB/96. Estamos diante de propostas para um curriculo Cientifico,

conforme elaborou Silva (2007)

resgataram-se as disciplinas tradicionais, o papel do professor como
intelectual e o papel da escola como transmissora de uma cultura
sofisticada, a0 menos em termos de discurso e de metas a serem
perseguidas. Estou denominando decurriculos cientificos, sem o adjetivo
classico, porque ndo ocorre, nesse contexto historico, movimentos no
sentido de retomar a didatica tradicional, oensino de linguas latinas e
gregas, enfim, o formato dos curriculos que predominaram até os anos
de 1960. (Silva, 2007, p. 414).

E pertinente mencionar que “nenhuma identidade pedagodgica especifica
tornou- se dominante” (Silva, 2007, p. 414), pois € posto como um campo em
disputa, nesse sentido as OCNs destacam-se como um suspiro e um instrumento de
resisténcia na luta pela reintroducédo e consolidacdo da Sociologia nos curriculos de
ensino medio como disciplina diante do avango do ideario neoliberal na elaboracéo

das politicas educacionaise curriculares no Brasil.
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Em 2006 o Conselho Nacional de Educagédo emitiu parecer “determinando o
tratamento disciplinar e obrigatorio para Sociologia e Filosofia nas escolas em, no
méaximo, dois anos” (Meucci, p.256, 2015). Em 2008, por meio da lei n°.
11.684/2008 a Sociologia e a Filosofia passaram a ser disciplinas obrigatorias no
Ensino Médio, tendocomo principal referencial curricular os PCN + e as OCNE.

Diferentemente do primeiro periodo de institucionalizacdo da Sociologia
como disciplina escolar (entre 1925 e 1941), agora ela insere-se em um contexto
politico, sociale econémico novo na histéria do Brasil, funda-se em outras bases
conceituais e tedricas. Desde o inicio do movimento para sua reinsercao na década
de 1980 e com o éxito em sua inclusdo curricular em alguns estados do pais, a
Sociologia foi ganhando espaco lentamente, alguns materiais didaticos sdo
produzidos, ocorre sua inclusdo em vestibulares de algumas universidades, séo
realizados concursos publicos paraprofessores da area em alguns estados ao mesmo
tempo houve uma ampliacdo significativa dos cursos de Ciéncias Sociais seja de
graduacdo ou pés-graduacao.

Em 2012 foram publicadas as Novas DCNEM, trazendo novos contornos
para as discussdes existentes até entdo. Sobre o debate da interdisciplinaridade,
Oliveira (2014) mostra que “¢é interessante ressaltar que estas novas diretrizes apesar
de se posicionaremde forma favoravel a existéncia de conhecimentos disciplinares,
elas criticam duramentea fragmentagdo do conhecimento” (Oliveira, 2014, p. 646).
Esta critica que as novas DCNEM fazem sobre a fragmentacdo do conhecimento
podem ser minimizadas com outras experiéncias e metodologias que vém sendo
desenvolvidas ao longo da histéria que rompem com a centralidade das disciplinas.

De acordo com Oliveira (2014)

O documento propde como uma possibilidade para este dilema uma
metodologia mista, na qual o curriculo do Ensino Médio se organizaria a
partirde disciplinas, que seria recorte para aprofundar os conceitos, com
atividades integradoras e imersdo, que possibilitariam a imersdo no real
ou sua simulacdopara compreender a relacdo parte-totalidade por meio
de atividades interdisciplinares. (Oliveira, 2014, p. 646).

As propostas apresentadas pelas novas DCNEM/2012 reverberaram anos depois,
queforam materializadas principalmente pela publicacédo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) de 2018 e com a reforma do ensino médio em 2017.
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A partir de 2015 inicia-se 0 processo de impeachment da presidenta eleita
democraticamente Dilma Rousseff (PT) colocando o pais num momento muito
conturbado que pds em risco 0s avangos conquistados nas ultimas décadas nos mais
diversos setores do pais, afetando em cheio a educacdo e mais especificamente a
Sociologia. Tal processo se constituiu como um golpe juridico e parlamentar. Com
a destituicdo da presidenta, sobe ao poder o entdo vice-presidente Michel Temer
(MDB) representando uma derrocada para o Estado Democratico de Direito. A
partir desse momento diversas mudancas comecam a ser realizadas, como a
mudanca no processo deelaboracdo da BNCC e a aprovacdo da Medida Provisoria
n°.746/2016 convertida posteriormente na Lei n° 13.415/2017 que institui o NEM.
Estas modificacdes ndo sdo isoladas, ocorre um avanco significativo das politicas
neoliberais, destacando-se a aprovacdo da PEC (Projeto de Emenda Constitucional)
241/2016, também chamada de PEC do teto dos gastos, a qual instituiu um novo
regime fiscal, controlando ao longo de vinte anos o aumento dos gastos com
politicas sociais como a educacdo basica, inviabilizando as metas propostas para o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. Eprimordial mencionar que apesar do
texto da MP n.° 746/16 ter sido aprovado com algumas alteragcdes e convertido na
Lei n.° 13.415/17, precisou enfrentar a resisténcia dosestudantes secundaristas, que
de modo organizado e surpreendente, promoveu um grandemovimento de ocupacéo
das escolas de Ensino Médio em diversos estados do pais, com destaque para o
estado do Parand, que contou com aproximadamente 850 escolas ocupadas em todo
0 estado.

Com a Lei do NEM aprovada as principais mudangas foram: o aumento da
carga horaria da formacdo basica comum de 800 para 1800 horas/aulas anuais, a
retomada da nomenclatura utilizada nas DCNEM e PCNs da década de 1990 “e suas
tecnologias” como organizagéo das areas que integram o curriculo do Ensino Médio
(Silva, 2018, p. 4). Filosofia, Sociologia, artes e Educagdo Fisica passam a ser
obrigatorias por meio de “estudos e praticas”, deixando em aberto qual o tratamento
essas disciplinas teriam em cada estado, o convénio com Universidades que
oferecem Educacdo a Distancia (EAD) e a formacdo de Itinerarios Formativos,
compondo a parte diversificada, entre outras.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é aprovada neste contexto. A
BNCC pode ser entendida como “um documento de carater normativo que define o

conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
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devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da educagdo basica” (Brasil,
2018). De acordo com Silva (2020), o objetivo de uma base comum “seria o de
ordenar o conjunto de componentes curriculares e 0s conteudos a serem ensinados
em cada nivel, etapa e anodos sistemas de ensino, desde a educacdo infantil até o
ensino médio” (p. 51). A proposta de elaboragdo de uma base nacional comum néo é
recente, visto que tal sugestdo é encontrada na LDB/96.

O processo de feitura da BNCC néo foi realizado de modo harmonico. De
acordo com Silva (2020) sua elaboragdo compreendeu trés tempos diferentes:
2013/2014, 2015/2016 € 2017/2018. De acordo com a autora, entre 2013 € 2014 “o
debate estava mais restrito ao Ministério da Educacdo (MEC) e as Universidades”.
No segundo tempo (2015 e 2016) “ampliou-Se 0 debate que alcangou a sociedade
civil, aumentando o nimerode envolvidos no executivo e na equipe de elaboragdo”
(Neto, Silva, p. 263, 2020). Nestemomento sdo incorporados a BNCC documentos

mais antigos:

como as matrizes do ENEM (Exame Nacional do Ensino Medio), do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, associados as chamadas pedagogias das
competéncias e, como contraponto a estas, o discurso dos direitos a
aprendizagem (Neto; Silva, p.53, 2020).

O terceiro momento da elaboragcdo da BNCC, caracterizado por Silva (2020)
comoa fase da finalizacdo, compreende os anos de 2017 e 2018 representando uma
ruptura comas propostas anteriores, visto que ocorreram em outro contexto do pais.

Segundo a autora

Os principios de selecdo e de ordenamento das &reas retomam a
pedagogia dascompeténcias e habilidades como direcionadoras das areas
e dos componentes curriculares, que mais uma vez usam cOmo

complemento nos titulos “e suas tecnologias”, lembrando dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. (Silva, 2020, p. 273).

Importante salientar que a lei n.° 13.415/17 que institui 0 novo ensino médio
¢ aprovada no mesmo periodo de elaboragéo desta terceira versdo ao mesmo tempo

que altera as DCNEM com as atualizagdes de 2018.
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Diante disto, ocorre uma retomada e aprofundamento daquilo que foi
debatido noitem anterior. Enquanto as OCNs “seguraram as pontas” e orientaram
para o tratamento disciplinar do curriculo durante alguns anos, configurando um
curriculo cientifico, a BNCC, em conjunto com a lei do novo ensino medio e as
atualizagdes das DCNEM em 2018 alargam as orientacdes referentes ao curriculo
centrado em habilidades e competéncias, desconsiderando as especificidades das
disciplinas, mais especificamente da Sociologia, marcada pela descontinuidade
curricular e ainda ndo consolidada no ensinomédio, mesmo diante dos esforcos tanto
da militancia escolar dos professores em defesa da sua obrigatoriedade como do
desenvolvimento do subcampo académico do ensino de Sociologia que na ultima

década se ampliou significativamente. Segundo Silva (2007):

O documento da BNCC de 2018, em conformidade com a Lei n°
13.415/2017 do novo ensino meédio, aponta como componentes
curriculares obrigat6rios emtodas as séries/modulos do ensino médio as
disciplinas Lingua Portuguesa (naarea de Linguagens e suas tecnologias)
e matematica (na area de Matematica e suas tecnologias). Os demais
componentes foram agrupados em &reas: Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tomando como
principio organizador das areas uma lista de competéncias e habilidades
para cada area, que depois é redistribuida entre os componentes
curriculares. Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia sobreviveram
nesse curriculo, compondo a &rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, mas sem as suas especificidades cientificas de origem, que
foram dissolvidas nas habilidades e competéncias. (Silva, 2007, p. 54).

Essa nova realidade que se apresenta remonta e alarga as concepgoes
curricularesque se constituiram ao final dos anos 1990. Diante da classificacdo dada
por Silva (2007), neste novo contexto temos uma mescla entre um curriculo
regionalizado por competéncias e um curriculo cientifico, divididos entre a parte de
formacéo geral basica e os Itinerarios Formativos (I.F), ou seja, a0 mesmo tempo
que no curriculo da formacédogeral basica temos um curriculo cientifico, mantendo a
divisdo por disciplinas, os Itinerarios Formativos recaem fortemente no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, principalmente levando em
consideracdo a introdugdo do componente curricular Projeto de Vida, que conforme
sera discutido no préximo item, propdem-se uma psicologizagdo no processo de
ensino-aprendizagem com “procedimentos de motivagdo em detrimento dos

processos de ensino” (Silva, 2007, p. 416). Menciono o componente Projeto de vida
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por ser mais evidente em toda sua estrutura, porém o curriculo por competéncias
atravessa o curriculo cientifico, pois apesar de manter os conteidos especificos das
disciplinas, a orientacdo quanto as metodologias de ensino aprendizagem que
devem ser utilizadas pelos professores reforcam o desenvolvimento das habilidades

pretendidas.

Diante do exposto, no que se refere ao ensino de Sociologia, Bodart (2020)

identifica ao menos trés preocupacdes recorrentes entre os docentes:

a) se a Sociologia continuara no curriculo escolar; b) de que forma ficara
a distribuicdo da carga horéria entre as disciplinas nos novos curriculos
estaduais, 0 que estd relacionado a preocupagdo com uma possivel
reducdo dajornada de trabalho, de salario e demissdo de professores(as)
contratados(as) por designagdo temporéria; e; ¢) como lecionar a
disciplina a partir das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aprovada em 2018 (BRASIL, 2018) e em fase de elaboragdo
e/ou implementag&o nos estados brasileiros. (Bodart, 2020, p. 132).

A implementacdo da BNCC iniciou em 2021 e do Novo Ensino Médio em
2022. Estd sendo gradual e os estados possuem autonomia para definir seus
curriculos, sendo assessorados e coordenados pelo Conselho Nacional de

Secretarios da Educacéo e por fundacGes privadas.

Em sintese, o conjunto composto pela BNCC (e todo seu processo de feitura
envolvendo os agentes em disputa), a lei n.° 13.415/2017 e a atualizacdo das
DCNEM de2018 representam um grande retrocesso para 0 ensino de Sociologia no
ensino médio pois dentre os diversos problemas que podemos identificar, elas
retomam e aprofundam o curriculo centrado em habilidades e competéncias, reduz o
espaco da Sociologia como veremos no proximo item e abrem brecha para seus
conceitos e teorias sejam diluidos emoutros componentes curriculares ou itinerarios
formativos. Além disso, marcam a ampliacdo da participacdo de agentes do
mercado tanto na elaboracdo das politicas curriculares como na atuacdo dentro das

préprias escolas.

2.4 A SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS ESCOLARES DO PARANA
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No estado do Parand a presenca da Sociologia também é marcada pela
intermiténcia. Desde os anos 1980 ela consta em alguns momentos como nao
obrigatdria cabendo a cadaescola decidir sua inser¢ao, em outros foi entendida como
interdisciplinar, tendo seu conteudo diluido em outras disciplinas. Sua
obrigatoriedade se tornou realidade com a leifederal n.° 11.684/08, fazendo com que
0 governo do estado, naquele momento ocupado pelo governador Roberto Requiédo
(2006/2010)" organize e institua o0 ensino de Sociologia em todas as escolas
paranaenses. Importante destacar que neste primeiro momento, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Estaduais — Sociologia (DCE), a disciplina ocupavao tempo

de duas aulas semanais das turmas:

A escola é livre para determinar a série em que a disciplina serd
ofertada, mas na instrucdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED é
defendido o principio deequidade entre as disciplinas, de modo a garantir
um minimo de duas aulas semanais para todas as disciplinas nas séries
em que sdo ofertadas. (Parana, 2008, p. 53).

Em 2008 foram publicadas as DCEs para a disciplina de Sociologia, neste
documento esta toda a organizacdo curricular constituindo-se como as diretrizes
para 0 ensino de Sociologia no estado. Logo no primeiro item do sumario ela ja
anuncia uma posi¢do de forma contundente: “A educagdo basica e a opgao pelo
curriculo disciplinar” (Parang, 2008, p.13), aqui sdo realizadas criticas a outras duas
formas de organizacdo curricular: o curriculo vinculado ao academicismo e ao
cientificismo que segunda as DCEs “trata a disciplina escolar como ramifica¢ao do
saber especializado, tornando-a refém da fragmentacdo do conhecimento. A
consequéncia disso sédo disciplinas que ndo dialogam e, por isso mesmo, fechadas em
seus redutos, perdem a dimensdo da totalidade” (Parana, 2008, p. 17). Além deste é
apresentado o curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias vividas pelos
alunos, encontrando respaldo principalmente nas teorias da escola nova e na
“implementagdo do projeto neoliberal de educacdo, difundido no documento

chamado Pardmetros Curriculares Nacionais.” (Parana, 2008, p.18), esta

" 0 ex-governador Roberto Requido esteve 3 frente do poder executivo do estado do Parana ao
longo detrés mandatos, sendo o primeiro entre os anos de 1991 e 1994, o segundo entre os anos
de 2003 e 2006e o ultimo entre 2007 e 2010.
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organizacao curricular é criticada por apresentar:

uma concepgao curricular que se fundamenta nas necessidades de
desenvolvimento pessoal do individuo, em prejuizo da aprendizagem
dos conhecimentos historica e socialmente construidos pela humanidade.
Além disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel de
instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos
alunos e secundarizando o0s interesses sociais e 0s conhecimentos
especificos das disciplinas (Parand, 2008, p. 18).

A forma entendida como mais adequada para aquele contexto historico no
estadodo Parana foi aquela que entende o curriculo como configurador de prética,

vinculado asteorias criticas:

O curriculo como configurador da pratica, produto de ampla discussdo
entre os sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizacdo disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede
estadual de ensino do Parana, no atual contexto histdrico. (Parand, 2008,
p. 19)

Logo no inicio do texto fica evidente maior proximidade com as OCNSs
distanciando-se razoavelmente dos PCNs. Uma das hipdteses possiveis para a
contundéncia deste posicionamento pode estar relacionada aos agentes que
contribuiramcom a sua elaboracéo, sendo entre os técnico-pedagogicos da disciplina
de Sociologia daSecretaria de Estado da Educacdo (SEED) com contribuicGes dos
préprios professores darede e com leitura critica de especialistas da area, sendo as
professoras lleizi Luciana Fiorelli Silva (vinculada a Universidade Estadual de
Londrina - UEL) e Maria Tarcisa Bega (vinculada a Universidade Federal do
Parana - UFPR).

As DCEs é um documento extenso, possui cento e doze (112) paginas e
muito bem argumentado teoricamente em suas posi¢Oes, preocupando-se em
discutir quem s&o os sujeitos da educagdo basica paranaense, apresentando quatro
grandes itens. O primeiro deles “Dimensao historica da disciplina de Sociologia”
traca um panorama histérico desde o aparecimento da Sociologia discutindo-a como
disciplina cientifica e curricular,sua trajetéria no Brasil e na escola bésica, até seu
desenvolvimento nas escolas paranaenses tomando como recorte a década de 1980.

O segundo item refere-se a sua fundamentacdo teorica, onde sdo discutidos e
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apresentados o pensamento dos autores classicos (Karl Marx, Emile Durkheim e
Max Weber), os grandes campos tedrico- metodologicos e a Sociologia critica como

“um recurso cientifico a servigo do ensino” (Parana, 2008, p.67).

E no terceiro item que as DCEs se diferem das OCNSs, pois estabelecem
contetdos a serem trabalhados pelos professores em sala de aula. Entretanto ndo
aparecem com a intencdo de engessar ou retirar a autonomia do professor na escolha
e selecdo daquilo que ensinard aos seus alunos. Sdo chamados de contetdos

estruturantes:

Contelidos estruturantes sdo, portanto, instancias conceituais que
remetem a reconstrucdo da realidade e as suas implicagdes logicas. Sao
estruturantes os contetdos que identificam grandes campos de estudos,
onde as categorias conceituais basicas da Sociologia — agdo social,
relagdo social, estrutura sociale outras eleitas como unidades de anélise
pelos tedricos — fundamentam a Sociologia e a explicagdo cientifica.
(Parand, 2008, p. 72).

Portanto, os conteudos estruturantes estabelecidos pelas DCEs sdo: O
processo de socializacdo e as InstituicGes sociais; Cultura e industria cultural,
Trabalho, producdo e classes sociais; Poder, politica e ideologia; Direito, cidadania e
movimentos sociais. Cabe ressaltar que ao final do documento existe um anexo com
conteddos basicos que devem ser trabalhados pelos professores. Este anexo foi
sistematizado pelo Departamento de Educacdo Béasica (DEB) da secretaria de
educacédo e de acordo com o texto sdo resultadodas discussdes realizadas com 0s
préprios professores do estado do Parand. Destaca-se que estes contelidos basicos
“devem ser tomados como ponto de partida para a organizacdo da proposta
pedagogica curricular das escolas. Por serem conhecimentos fundamentais para a

série, ndo podem ser suprimidos nem reduzidos (...)” (Parana, 2008,p. 106)

E possivel que este anexo tornando obrigatdrio seguir o quadro de contetidos
basicos torna-se contraditoria em relacdo tanto com as OCNs comentadas acima
como com o proprio texto das DCEs ao optar por um curriculo que fundamenta o
ensino da Sociologia a partir dos contetdos estruturantes, principalmente no
momento que afirma que “os conteudos estruturantes nao se confundem com listas
de temas e conceitos encadeados de forma rigida, mas constituem apoios
conceituais, historicos e contextualizados, que norteiam professores e alunos”
(Parand, 2008, p. 73).
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Os conteddos estruturantes ndo aparecem como uma lista, mas logo em
seguida vem os contetidos basicos que se apresentam como tal, mesmo que estejam
relacionados com os contetdos estruturantes. Além disso, o anexo afirma que “o
professor poderad acrescentar outros contetdos basicos na proposta pedagodgica de
modo a enriquecer o trabalho de sua disciplina naquilo que a constitui como
conhecimento especializado e sistematizado.” (Parana, 2008, p. 106). O quadro
também indica que tipo de abordagem teorica-metodoldgica os contetdos devem
receber e as expectativas de aprendizagem. Diante disso, e associado ao numero de
aulas semanais por turma, as condi¢Oes de trabalho docentes, as estruturas das
escolas fazem com que a margem de manobra e autonomia do docente na selecdo e
construcdo dos seus planos de aula tornam-se muito limitadas. Um dos motivos que
possam estar relacionados a esta contraditoriedade possa ser o fato de naquele
momento existirem poucos professores com formacgdo especifica em Sociologia,
sendo recorrente a disciplina de Sociologia ser ministrada por professores formados

em outras areas como Filosofia, Historia ou Pedagogos.

Quanto as sugestdes de encaminhamentos metodoldgicos, as DCES seguem o
tomdado pelas OCNs. Além de uma argumentacdo da importancia do tratamento
rigoroso com que 0s conceitos e teorias socioldgicos devem ser trabalhados com
estudantes do ensino médio, sdo tecidas perguntas e respostas quanto a possiveis
dificuldades e posturas inadequadas que o professor possa ter em suas escolhas
metodoldgicas, estas perguntas erespostas ndo sdo uma espécie de “manual de boa
conduta”, mas levam a reflexdes sobre a pratica do docente de Sociologia. Além
disso, sdo indicados recursos didaticos possiveispara 0 ensino da disciplina nesta
etapa de ensino, como a pesquisa de campo, o uso de filmes, analise de textos

socioldgicos, entre outros.

Para encerrar, as DCEs apresentam uma novidade frente aos PCNs e as
OCNs, que séo orientacdes quanto a avaliacdo do estudante. As DCEs indicam que
a avaliacdo deve pautar-se “numa concepgdo formativa e continuada, onde os
objetivos da disciplina estejam afinados com os critérios de avaliacdo propostos pelo
professor em sala de aula.” (Parana, 2008, p. 98). Refletem sobre a elaboracéo dos
instrumentos avaliativos e encerram indicando que “as contribuicdes sobre a
disciplina requerem visGes e interpretacdes de maior compreensao e menor margem

de equivocos ou reducionismos.”(Parand, 2008, p. 99), reafirmando a necessidade de
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tratamento rigoroso que os conceitose teorias socioldgicas devem receber. Diante
disto, as DCEs representam um avanco significativo na consolidacdo da Sociologia
como disciplina escolar, refletem em certa medida as reflexées que foram sendo
construidas e elaboradas por pesquisadores, professores das universidades e

professores das escolas sobre as especificidades do ensinoda disciplina.

Apesar de todos estes avancos, diante das mudancas que ocorreram na
sociedade brasileira desde 2016 mencionadas no item anterior, 0 ensino médio
também comeca a ser reestruturado. Antes de analisar os documentos que orientam
a implementacdo do NEM no Parand é importante considerar que o estado do
Parand ja vinha sofrendo com aampliacéo de politicas neoliberais ha alguns anos, sob
0s dois governos do ex-governadorBeto Richa (2010/2014 e 2015/2018), com auge
no massacre do Centro Civico, em Curitiba, contra professores do estado em 2015
que “tentavam impedir a votacdo do projeto de lei que alterou o fundo
previdenciario para cobertura de insuficiéncias financeiras da gestdo de Beto Richa
— atingindo-os com balas de borrachas, sprays de pimenta e bombas de gas

lacrimogéneo” (Guimaraes, 2021, p. 33).

Com o mandato do atual governador Ratinho Junior, as politicas neoliberais
sdo aprofundadas, no campo educacional de modo muito expressivo, Vvisto que o0
secretario estadual de educacdo ao longo do primeiro mandato foi o empresario
Renato Feder®, responsavel pela implementacdo do novo ensino médio no estado e
por promover uma baderna na organizacdo de ensino do estado, é importante
ressaltar que Feder é um defensor ferrenho do livre mercado, como é possivel
constatar em seu livro publicado em2011 intitulado “Carregando o elefante: como
livrar-se do peso que impede os brasileiros de decolar”, onde busca solugdes
simplistas para problemas complexos da sociedade brasileira, sua defesa é tamanha
que o livro é dedicado “ao dinheiro, enquanto embaixadorda producéo, do valor e da
troca justa” (Feder, 2014, pg. 05). N&o obstante, ainda afirma que “alunos de
escolas pablicas estudam com professores semianalfabetos™. Té-lo como secretario

de Educacéo do estado remete as reflexdes de Pereira (2020) ao afirmar que:

8 Atualmente Renato Feder é secretério de Educacdo do governo do estado de S&o Paulo.
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a légica empresarial comanda as agendas do Estado, que age a favor do
direitoprivado em detrimento do direito publico. Para o individuo tornar-
se empreendedor de si, o Estado deve servir de exemplo, pois este
também é tidocomo uma empresa no neoliberalismo e deve estar sujeito
as regras de concorréncia (Pereira, 2020, p. 87).

Além de todas as mudancas que vinham ocorrendo, cabe lembrar que em
2021 iniciou a implantacdo de cento e oitenta e seis (186) colégios civico-militares
no estado, inserindo outras disciplinas como cidadania e civismo. As ac¢fes do
governo estadual representaram também um ataque as ciéncias humanas, pois por
meio da Instrucdo Normativa n°. 11/2020 reduziu a carga horéaria das disciplinas de
Arte, Filosofia e Sociologia para apenas uma aula semanal “impactando
negativamente nas condi¢bes de trabalho docente, pois, nessas condi¢cbes, para
fechar uma carga horéria de trabalho de 40horas semanais o docente que antes tinha
15 turmas necessita lecionar em 30 turmas.” (Guimarées, 2021, p. 38). Esta reducéo
ocorreu a0 mesmo tempo em que € inserido 0 componente curricular de educacao

financeira.

O NEM comecou a ser implementado no Parana em 2022, e a distribuicdo
da carga horaria entre a Formacao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos,
definidaspela Deliberacdo n°. 04/2021 - CEE/PR é organizada em dois sentidos. Na
12 série do Ensino Médio o estudante devera cursar 800 horas de FGB e 200 horas
dos IF, na 22 sériesdo 600 horas destinadas a FGB e a ampliacéo para 400 horas dos
IF e na terceira série, ano em que boa parte dos estudantes prestam vestibular e
realizam o ENEM, a parte destinada para a FGB é de apenas 400 horas, a0 mesmo
tempo os IF contardo com 600 horas aulas por ano. A reducéo de espaco da FGB e a
ampliacdo dos IF ocorre de modo gradual, sendo que as mudancas comecaram a
ocorrer em 2022 com a implementacdo nasprimeiras séries, em 2023 nas segundas e
em 2024 iniciam para as terceiras séries. Estas informagdes estdo sintetizadas na

figura abaixo:
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FIGURA 1: DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA ENTRE FGB E IF NO PARANA
Carga Horaria
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FONTE: Secretaria de Estado da Educagao do Parana (SEED/PR)

Em 2021, foi publicado o Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parang, homologado por meio da Resolugdo n°. 3.416/2021 - GS/SEED. Este
referencial é estruturado em trés secdes: o texto introdutdrio, a Formagdo Geral
Basica e os Itinerarios Formativos. De acordo com o Novo Ensino Médio
paranaense, a Sociologia deve ser inserida somente na segunda série com duas aulas
semanais além do itinerdrio formativo destinado ao aprofundamento da disciplina
que serd introduzido em 2024 quando o NEMé implementado nas terceiras séries.
Além disso, a matriz curricular do ensino médio integrado a cursos técnicos também
foi alterada, ndo possuindo mais a quarta série. Estasreduc@es impactam diretamente
no tempo disponivel para se desenvolver a disciplina com os estudantes e nas

condigdes de trabalho destes profissionais.

No item Formacdo Geral Basica — Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas,ao final do texto introdutoério sdo apresentadas as tabelas que organizam o
curriculo. Sendo dividida em trés campos: as competéncias, as habilidades e o0s
objetos de conhecimento subdivididos por todos os componentes curriculares dessa

area — Filosofia,Geografia, Histdria e Sociologia, de acordo com as DCNEM /2018:

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas contempla seis
competéncias especificas, que se desdobram em habilidades, com o
objetivo de assegurar a formacg&o integral dos estudantes, expressa por
valores, bem como aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais
(Brasil, 2018).
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A forma como o desenvolvimento das referidas competéncias vem sendo
organizados no Parand tendem a engessar cada vez mais o trabalho docente, pois
devem ser trabalhados em conjunto com os demais componentes curriculares desta
grande area a0 mesmo tempo resultando numa interdisciplinaridade. Ao organizar o
curriculo deste modo perde-se de vista as especificidades e o tempo de
desenvolvimento de metodologias especificas para cada disciplina, impedindo um
aprofundamento maior em seus diversos conteudos. Além disso, a
interdisciplinaridade almejada estd presente apenas nos temposde trabalho de cada
contetdo, ndo havendo proximidade e interacdo entre os docentes dos diversos
componentes curriculares para a elaboracao de estratégias interdisciplinares.

O referencial curricular de Sociologia € dividido em seis unidades tematicas.
Para cada unidade temaética sdo distribuidas as habilidades que devem ser
desenvolvidas e paracada habilidade os objetos de conhecimento que devem ser
trabalhados (grandes temas das ciéncias sociais), além disso para cada objeto de
conhecimentos hd uma lista de sugestdes de conteldos. Observa-se que 0s objetos
de conhecimento e as sugestfes de conteudo sdo iguais ou muito préximas as
orientacdes das DCEs/2008, demonstrando que mesmo diante de tantos retrocessos

houve uma continuidade ao menos neste aspecto.

De acordo com os encaminhamentos metodologicos “O objetivo pedagogico
do presente documento curricular é o alcance das habilidades da area pelos
estudantes de maneira integrada.” (Parana, 2021, p. 693). Sendo assim, todo o
encaminhamento metodoldgico gira em torno da garantia do desenvolvimento das
habilidades e competéncias. Para tal, sugere-se a “pratica” da imaginacdo
sociologica proposta por Charles Wright-Mills, a formulacdo de perguntas e
indagacdes socioldgicas, a escuta ativa, “a utilizacdo de diferentes linguagens no
processo de ensino-aprendizagem, estando estas formas de comunicagdo
especificadas na sexta habilidade da primeira competéncia da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas na BNCC” (Parana, 2021, p. 696), alémdestes sugere-
se alguns encaminhamentos didaticos como “Textos sociologicos, didaticos,
jornalisticos, legislagdes, literdrios, entre outros, podem ser abordados no
componente, realizando-se, inclusive, didlogos interdisciplinares. (Parana, 2021,

p.697) ,além de recursos audiovisuais e tecnologias digitais.
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Apesar do objetivo principal de todo este documento ser o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, muito mais do que a apreensdo e compreensao do
conhecimento cientifico e social e historicamente construido, ao menos
metodologicamente percebe-se um avanco para o ensino de Sociologia se
comparado a documentos anteriores, reconhecendo a diversidade de
encaminhamentos metodoldgicos e didaticos que podem ser realizados nesta

disciplina, reconhecendo que

O professor de Sociologia, como um intérprete das demandas dos
diferentes sujeitos frente & estrutura social e as institui¢des, pode ocupar
um papel de grande contribuicdo na etapa do Ensino Médio, pois suas
praticas sdo inerentes aos desafios sociais contemporéneos. (Parang,
2021, p. 697).

Como demonstrado até aqui, o Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana, representa mais uma vez o aprofundamento da politica neoliberal na
educacdo. Apesar de reconhecermos que had alguns avancos no tratamento
metodoldgico e na organizacdo dos conteldos da Sociologia € necessario
dimensionar o tamanho das perdas, como a reducdo drastica de carga horéaria
principalmente e de que modo isso afeta as condigdes de trabalho dos professores de

Sociologia do estado.

Uma das possiveis hipdteses deste avango do tratamento dado a organizacdo
da Sociologia neste documento, que em diversos aspectos representam uma
continuidade das DCEs e das OCNs, pode estar relacionado a ampliacdo da presenca
da Sociologia em diversos espagos desde a sua obrigatoriedade em 2008. Neste
tempo foram criados diversos cursos de Licenciatura em Sociologia e Ciéncias
Sociais em diversas Universidades do pais, a ampliacdo significativa dos concursos,
0 aumento da publicacdode livros didaticos, o desenvolvimento de um subcampo
académico de ensino de Sociologia que possibilitou além do aumento da producéo
académica tendo o ensino de Sociologia na educacdo basica como objeto de
pesquisa, acarretou a promocdo de eventos estaduais e nacionais para a reflexao,
como € o caso do Encontro Nacional do Ensino deSociologia na Educagéo Basica, 0

ENESEB que em 2023 teve sua oitava edigéo.

Além disso a Sociologia esteve inserida nos programas federais de iniciacéo
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a docéncia como é o caso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, o PIBID e a Residéncia Pedagdgica em Sociologia, por fim foi aberto o
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, que atua em rede com 12
Universidades publicas associadas (com previsdo para aumento em 2023), tendo
como publico os professores que atuam com a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio. Certamente quetoda essa ampliacdo dos espagos ocupados pela Sociologia
refletiu sobre a elaboracdo destes documentos, afinal com os dez anos de sua

obrigatoriedade foi possivel “dar um gas" em sua elaboracéo.

Em 2022 foi publicado o Curriculo da Formacdo Geral Bésica. Este
documento est& organizado por meio das areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, “Em cada Area, os
componentes curriculares constituem em seu conjunto os saberes que, de forma
articulada, mobilizam as habilidades.” (Parand, 2022, p. 09). O documento também
reforga 0 comprometimento que deve ser dado ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, entendendo que os conteldos sdo apenas meios para atingir 0s

objetivos de aprendizagem.

Por tomar o Referencial Curricular para o Ensino Médio como referéncia
para a elaboracdo deste curriculo, ndo ha reflexdes sobre cada componente
curricular, servindo mais para organizar o trabalho pedagogico, sendo assim séo
apresentadas tabelas para cada &area do conhecimento onde relacionam as
Competéncias e Habilidades da BNCC como os Objetivos de Aprendizagem (que
sdo o principal foco do curriculo) com os Objetos de Conhecimento e as
possibilidades de contetdos, entendidos como auxiliares para 0s objetivos de
aprendizagem. As tabelas estdo divididas ao longo do documento por trimestres,
sendo trés trimestres para cada série do Ensino Médio. Esta organizacdo pode ser
compreendida melhor por meio na Figura 2:
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FONTE: Secretaria de Estado da Educagao do Parana - SEED/PR (2021)

Em certa medida os Objetos de conhecimento assemelham-se com o0s

conteddos estruturantes e as possibilidades de contetdos com o0s conteddos béasicos

previstos nas DCEs de 2008. Para comparar as continuidades e descontinuidades

entre os conteldos estruturantes das DCEs com o0s objetos de conhecimento deste

curriculo, elaboramos o seguinte quadro:

QUADRO 5: COMPARACAO ENTRE OS CONTEUDOS ESTRUTURANTES DAS
DCES/2008 EDOS OBJETOS DE CONHECIMENTO DO CURRICULO DA FGB/2022

Conteudos estruturantes DCEs - 2008

—2022

Objetos de Conhecimento - Curriculo da FGB

O surgimento da Sociologia e as teorias
socioldgicas classicas °

As Ciéncias Sociais - A Sociologia como ciéncia

O processo de socializacdo e as Instituicbes Sociais

Capitalismo e Modernidade - o surgimento da
Sociologia

Cultura e Industria

Cultural

Teoria Socioldgica cléssica

Trabalho, producéo e classes sociais

Desenvolvimento antropoldgico do conceito de
Cultura

Poder, Politica e ldeologia

Cultura e diversidade cultural

Direitos, cidadania e Movimentos Sociais

Processo de Socializacdo e Instituicdes sociais

® As DCEs néo os colocam como contedidos estruturantes, porém sugere-se que seja iniciado com eles.
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X Transformag@es no mundo do trabalho

X Estratificacdo social, o trabalho e as desigualdades
sociais

contemporaneo

X Transformaces no mundo do trabalho

Reestruturacdo produtiva

O poder e suas formas de exercicio

Governo, Estado e Politica

Industria Cultural e Ideologia

Diversidade e Direitos Humanos

Relacdes étnico raciais no Brasil

Teorias Sociolégicas Contemporaneas

X[ X[ X X| X[ X[|X]|X

Desigualdade de género e étnico-raciais.

FONTE: O autor (2023)

O que chama atencdo neste comparativo é que muitos conteudos que eram
entendidos como conteudos basicos nas DCEs e que eram inerentes aos conteudos
estruturantes, a partir de agora passam a ser objetos de conhecimento, como é o caso
da estratificacdo social e a reestruturacao produtiva que faziam parte do contetdo
estruturante Trabalho, producédo e classes sociais. Os objetos de aprendizagem sao
organizados por trimestres, porém parece ndo haver uma distribuicdo l6gica entre
tais objetos de conhecimento que dé sentido aos conteidos em conjunto, como é o
exemplo dos objetos referente ao segundo trimestre que passa pelos Movimentos
Sociais, pelo processo de socializacdo, pelo mundo do trabalho, e pelo Estado. Uma
das possibilidadesé que essa (des)organizacdo esteja relacionada a distribuicdo das
Competéncias e Habilidades nos trimestres, em que para desenvolvé-las agrupam-se
conteudos “afins” entre 0s outros componentes curriculares desta area do

conhecimento.

E de suma importancia mencionar que enquanto os contetidos estruturantes
das DCEs eram trabalhados com os estudantes por meio de duas aulas semanais nas
trés séries, agora a Sociologia figura apenas na segunda série desta etapa, ou seja, se
antes faltava tempo para ensinar todos os conteudos de forma satisfatéria, hoje

corre-se 0 riscode apenas menciona-los.
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O texto do Curriculo da FGB deixa claro que “os contetidos apresentados
séo possibilidades e, como tal, ndo se constituem em uma lista que deve ser seguida
em seu conjunto na pratica” (Parana, 2022, p. 09), porém, desde 2022 o Registro de
Classes Online (RCO) onde é feito o controle de frequéncia notas e conteldos

trabalhados passoupor uma atualizagéo, sendo chamado de RCO+.

Além dos campos para o0s registros mencionados, temos mais um item, o
planejamento. Neste sistema online sdo disponibilizados materiais como slides e
video aulas com os conteudos sugeridos no Referencial Curricular, para cada aula
existe uma apresentacdo de slides (excessivamente extensa) que nunca € possivel
trabalhar o materialtodo. Além deste material precisamos levar em consideracdo a
Prova Parana'® , prova de larga escala estadual que visa elaborar um diagndstico do

ensino no estado que é realizadaao final de cada trimestre.

Mais recentemente, com a institucionalizagdo da plataformizacdo do sistema
de ensino - tematica que sera abordada no préximo capitulo, chegou a primeira
plataforma digital educacional que deve ser utilizada pelos professores, 0 Quizzis, é
entendida como um instrumento para recomposicdo da aprendizagem, ao final de
cada aula dada deve ser postado uma atividade para ser realizada em casa
(normalmente sdo duas questbes de mdltipla escolha) referente aos conteudos das
aulas previstas no RCO, ha um encadeamento onde: o conteldo da Prova Parana
esta associado aos slides presentes no RCO+, que por sua vez estdo relacionados
aos Quizzis que devem ser postados no ambiente virtual, anulando, deste modo,
qualquer possibilidade de autonomia do professor na selecdo de conteldos,
materiais e instrumentos avaliativos (destaca-se que os NREs orientam para a
atribuicdo de nota para as atividades realizadas e para a Prova Parana). A efetivacao
deste referencial curricular por meio da Prova Parana e dos materiais prontos do

RCO+ é tamanha que muitas escolas ndo exigem mais o plano de trabalho docente.

19 De acordo com a SEED, a Prova Parana “¢ uma ferramenta avaliativa, elaborada pela Secretaria de
Estado da Educacdo (Seed-PR), utilizada para instrumentalizar professor, equipe gestora das
instituicdes de ensino, secretario municipal de educacdo e sua equipe elaboraram, a partir de
evidéncias, acBes de melhoria da aprendizagem.” e tem por objetivo “Identificar as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes, bem como, as habilidades j& apropriadas por eles durante
0 processo de ensino e aprendizagem.”(SEED/PR, 2024)
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2.5 A GUISA DE CONCLUSAO DO CAPITULO

Em sintese, ao comparar os documentos nacionais e estaduais que orientam
0 ensino de Sociologia no ensino médio em dois periodos muito distintos do Brasil,
percebe-se que enquanto o primeiro foi marcado pelo governo Lula no Brasil e
Roberto Requido no Parand com tendéncias mais progressistas, o segundo foi
marcado por dois governos federais: Michel Temer e Jair Bolsonaro, ambos
situados a direita politica e préximos ao mercado financeiro, enquanto no estado do
Parana era governado por Ratinho Junior, com a mesma inclinacdo politica. Estes
contextos ajudam a delinear a forma como sdo tratadas e elaboradas as politicas
educacionais e seus curriculos e consequentemente definem a insercdo da Sociologia
nos curriculos brasileiros. Em artigocomparando a insercdo da Sociologia em dois
periodos distintos (entre 1925 a 1942 e 2008 a 2015), Meucci (2015) afirma que
“nos dois periodos, em diferentes sentidos, a introducdo da Sociologia na escola
esteve relacionada a uma consciéncia acerca da necessidade de reconstrucao
institucional, respondendo a demandas histéricas de constituicdo de novos agentes
sociais.” (p. 251), ao que pudemos perceber 0 mesmo podeser entendido a partir
de 2018, talvez ndo como uma reconstrucdo, mas como um retrocesso do que
ja havia sido construido, porém no mesmo sentido, de rearranjar as Instituices na

busca por imprimir uma racionalidade neoliberal muito mais intensa.

Fica evidente na anéalise sobre a reintroducdo da Sociologia desde a década
de 1990 o esforco de agentes que lutam pelo ensino de Sociologia e a0 mesmo
tempo elaboram orientacdes curriculares para sua reintroducdo como disciplina, mas
também num esforco para minimizar os efeitos nocivos proveniente das DCNEM e
das PCNs ao tratar o ensino por meio das habilidades e competéncias retirando as
especificidades dos conteudos disciplinares dando brecha para a diluicdo da
Sociologia em interdisciplinaridades e transversalidades. Tal defesa fica muito

evidente em todo o textotanto das OCNs como das DCEs do Parana.

Por outro lado e no contexto do pds golpe de 2016, a BNCC e 0 NEM vem
para soterrar esses esfor¢os e com mais forca ainda no estado do Parana por meio do
Referencial Curricular para o Ensino Médio do estado. Os curriculos centrados em
habilidades e competéncias se aprofundam e se alargam, mesmo mantendo a

Sociologia como componente curricular na area de Ciéncias Humanas e sociais
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aplicadas e trazendo em seu texto elementos que demonstram amadurecimento e
reflexdo sobre seus encaminhamentos metodoldgicos e conhecimentos socioldgicos
basicos a serem trabalhados, reduz-se seu espaco em sala de aula, tornando inviavel

o0 seu desenvolvimento de forma satisfatoria.

Os efeitos dessa reestruturacdo e reducdo dos espagos que a Sociologia
ocupou no passado recente, além de afetar o acesso dos estudantes aos
conhecimentos das Ciéncias Sociais, influencia também as condicdes de trabalho
dos professores quelecionam esta disciplina. Portanto, o objeto de estudo da presente
dissertacdo € justamente o trabalho dos professores do ensino de Sociologia no
Parand que estdo submetidos as regulamentacdes, legislacdes e diretrizes refletidas e
debatidas ao longo deste capitulo. Além desse contexto, acrescenta-se 0s usos de
plataformas educacionais que expressivamente impactam a organizacao do trabalho
dos professores, assim, na sequéncia, apresentaremos como se estrutura a rede
basica de ensino no Parand, como seconstitui a carreira dos professores que atuam
no ensino de Sociologia e principalmente, como se caracteriza a organizagdo do
trabalho docente a partir das determinacdes dos 6rgdos regulatérios presentes no

Estado e obrigatoriedade de usos de plataformas educacionais na pratica docente.
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3. AREORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE E O AVANCO DA
PLATAFORMIZACAO DO ENSINO

No Paran4, o professor ndo gasta

maistempo preparando aula! Reunimos
pedagogos, fizemos uma ferramenta e temos a
preparacdo da aula

por grupo de trabalho. O professor tem hoje, no
celulartodas as aulas preparadas

por segmento.

E mais facilidade para a vida do professor!

Carlos Massa “Ratinho” Junior, rede social X,/Twitter em
21/12/2023

A citacdo que inicia este capitulo foi feita pelo governador do estado do
Parana no final do ultimo dia letivo de 2023. Ela sintetiza em partes, o entendimento
do ocupantedo cargo mais importante no estado, sobre 0 que é e como se organiza o
trabalho docenteno contexto em que vivemos. Poucos instantes depois da postagem,
apos ser inundada por criticas de professores e representantes da APP sindicato a
postagem foi deletada. N&o é preciso ser professor para entender que a preparacao
das aulas é parte constituintedo trabalho docente e envolve diversas variaveis, como
a relacdo com os estudantes, a turma, as especificidades da comunidade escolar, as
mudancas geracionais e tecnoldgicas, entre tantas outras, logo, ter aulas prontas,
elaboradas por terceiros em gabinetes da SEED, como é o caso dos docentes no
Parana como veremos adiante, ndo facilita em nadaa vida dos professores, muito pelo
contrario. Esta postagem ocorreu exatamente num contexto em que existe uma
verdadeira ode a tecnologia inserida no contexto escolar, a imposicédo de aplicativos,
plataformas e sites, atreladas a isso, como vimos no primeiro capitulo deste
trabalho, temos as mudancas curriculares provenientes da BNCC e do NEM que

reconfiguram o trabalho docente.

A forma como a Sociologia € tratada nos curriculos escolares, ora como
disciplina, ora como componente curricular muito mais preocupada com o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades do que com a mobilizagdo dos
conceitos e contetdos sociolégicos propriamente ditos, recaem diretamente no
trabalho do professor desta area do saber, ou seja, as mudangas curriculares de

carater mercadologico condicionam a um novo entendimento do que é o trabalho
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docente, ampliando a precarizagao deste trabalhador.

Conforme analisado nas paginas anteriores, o curriculo organizado por meio
da pedagogia das competéncias é fruto do avanco das politicas neoliberais desde os
anos 1990, se acentuando com a BNCC e o NEM. No entanto, sua influéncia na
elaboracdo dos curriculos é apenas uma de suas diversas facetas na elaboragdo de
politicas educacionais. Neste sentido, este capitulo versard sobre como essas
politicas recentes afetam a organizacdo do trabalho docente e as condi¢cdes materiais
para a efetivacdo de suas atividades. Tendo como referéncia o Parana que ao longo
da Gltima década deixou evidente os esforgos para promover uma reestruturacdo do
ensino e das condicbes de trabalho dos professores deste estado, em especifico 0s
professores de Sociologia (tanto do quadro permanente, quanto os temporarios), que
ja afetados quanto a sua permanéncianos curriculos, considerando a trajetéria de
intermiténcias da disciplina, ainda precisam saber lidar com situagdes inéditas no

fazer docente diante de cendrios desfavoraveis.

Ainda, buscamos compreender quais 0s possiveis impactos sobre o trabalho
docente oriundos de outro fenbmeno que avanca velozmente sob as escolas
chamado de plataformizacéo do ensino e, em que medida politicas educacionais que

favorecem esse cenario sdo estimuladas por agéncias internacionais.

3.1 AS AGENDAS NEOLIBERAIS E AS MUDANCAS NO MUNDO
DO TRABALHO

O trabalho docente ganha novos contornos e lhes é imposto demandas
inéditas deacordo com 0s contextos sociais, politicos e econdmicos de cada época.
De acordo com Oliveira (2004), diante das reformas da década de 1960, o trabalho
docente também j& havia passado por mudangas significativas, naquele tempo
assistia-se no Brasil “(...) a tentativa de adequacdo da educacdo as exigéncias do
padrdo de acumulacédo fordista e asambicBes do ideério nacional-desenvolvimentista
(...)” (2004, p. 1129). Tais pretensdes foram impressas tanto nos curriculos
tecnicistas predominantes no Brasil até a década de 1980 quanto no modelo de
organizacdo da escola, ainda mais se considerarmos o contextoda ditadura militar no

Brasil: uma escola disciplinar, que busca formar corpos ddceis para o trabalho
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industrial e inculcar os valores de ordem, civismo e nacionalismo.

A década de 1990 foi marcada pelo avango das politicas educacionais de
carater neoliberal, impondo novas legislacdes e curriculos marcando o avango do
setor privado sob o setor publico. Segundo Silva (p. 72, 2022) a década de 1990

tracou um marco no processo de comercializacdo da educacao

disseminam-se orientagcGes para as politicas publicas dos paises
periféricos no campo educacional, produzidas pelos Organismos
Internacionais, em especial o Banco Mundial e a Organizagdo de
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, e instituicGes
privadas locais a fim de garantir que essa adequacdo da educacéo
ocorra. (SILVA, p. 72, 2022).

Antes de compreender as mudancas que tais politicas causaram sob o
trabalho docente neste periodo, consideramos importante tecer algumas reflexdes
sobre o proprio Neoliberalismo e de que modo se impd&e sobre a educacdo, campo
que ele atua em pelo menos dois aspectos: a formacdo dos estudantes e
consequentemente dos futuros trabalhadores sendo o norte para as reformas
curriculares conforme analisamos no primeiro capitulo e altera as condicGes e a

forma que o trabalho docente adquire.

Ao longo da escrita deste capitulo, compartilhamos a mesma apreensdo
demonstrada por Ball (2022) ao buscar definir o que é o Neoliberalismo, pois
segundo ele “é¢ um daqueles termos que ¢ utilizado de forma tdo ampla ¢ tdo vaga
que ele corre o risco de tornar-se sem sentido” (Ball, p. 25). Diante da dificuldade
de definir este termo, buscaremos contrastar as elaboracdes tedricas de alguns
pesquisadores. Uma das definigdes encontradas e utilizada frequentemente em
pesquisas em torno de politicas educacionais, foi dada por Shamir (2008, p.3), onde

0 Neoliberalismo:

(...) é tratado nem como doutrina econdmica concreta nem como um
conjunto definido de projetos politicos. Pelo contrario, eu trato
Neoliberalismo como um conjunto complexo, muitas vezes incoerente,
instavel e até mesmo contraditério de préaticas que sdo organizadas em
torno de certa imaginacdo do “mercado” como base para a
“universalizagdo das relacBes sociais baseadas no mercado, com a
correspondente penetracdo em quase todos os aspectos de nossas vidas,
do discurso e /ou da pratica de mercantilizacdo, de acumulagdo de
capital e de geragdo de lucros. (Ball, 2022, apud Carvalho; Rodrigues,
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2006).

Esta concepcdo € interessante para pensarmos as relacdes entre o capitalismo
contemporaneo e as condicdes do trabalho docente, pois a0 mesmo tempo que
reconhece as relacbes de poder, de producdo e reproducdo do capital, também
reconhece as relagdes sociais envolvidas, ou seja, como esta estrutura se impde
sobre os trabalhadores e seu oficio, numa mercantilizacdo que adentram todos 0s
poros da vida social, na busca incessante de novas possibilidades de lucro, neste
caso escancarando a relagdo entre o setor privado e os sistemas escolares publicos

como sera visto mais adiante.

Outra concepcao de neoliberalismo, que corrobora com a comentada acima,
foi dada por Dardot e Laval (2023), concebendo-o ndo apenas como uma ideologia
ou politica econémica, mas fundamentalmente uma racionalidade que estrutura ndo
apenas a coisa publica, mas a conduta dos governados. Esta racionalidade, de

acordo com os autores:

Tem como caracteristica principal a generalizacdo da concorréncia como
norma de conduta e da empresa como modelo de subjetivacdo. O termo
racionalidade ndo é empregado aqui como um eufemismo que nos
permite evitar a palavra “capitalismo”. O neoliberalismo ¢ a razdo do
capitalismo contemporaneo, de um capitalismo desimpedido de suas
referéncias arcaizantes e plenamente assumido como construgédo
historica e norma geral da vida. O neoliberalismo pode ser definido
como 0 conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam
um novo modo de governo dos homenssegundo o principio universal da
concorréncia. (Dardot; Laval, p. 17, 2023).

Esta concepcdo que entende o neoliberalismo como uma norma geral da
vida, tendo a concorréncia como norte, se entrelaca com as préprias historias
pessoais, tendo sua expressdo maxima no trabalho cotidiano ao serem submetidas a
mudancas constantesdos meios de producdo, as novas tecnologias, aos contratos e
condicgdes de trabalho, bem como em suas relagcdes interpessoais. Apesar de nao
chamar de neoliberalismo, Sennett (1999), ao analisar o que ele chama de novo
capitalismo, busca compreender suas consequéncias pessoais neste novo contexto.
Mesmo tendo passado mais de vinte anos de sua publicacdo, algumas das
consequéncias abordadas pelo autor continuam muito atuais para compreender as

condicdes de trabalho docentes pela qual passamos.
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Sennett (1999), denomina este novo capitalismo como capitalismo flexivel

sendoentendido como

um sistema que é mais que uma variagdo sobre um velho tema. Enfatiza-
se a flexibilidade. Atacam-se as formas rigidas de burocracia, e também
os males da rotina cega. Pede-se aos trabalhadores que sejam ageis,
estejam abertos a mudancas a curto prazo, assumam riscos
continuamente, dependam cada vez menos de leis e procedimentos
formais. (Sennett, p. 09, 2000).

Observa-se portanto, que o neoliberalismo, entendido como a fase atual do
capitalismo, constitui-se como um sistema multifacetado, causando efeitos préaticos
nos mais diversos espacos sociais, sendo inaugurado nos paises capitalistas do
centro global em direcdo aos paises capitalistas periféricos. Em sintese, Antunes
(2015), afirma que o Neoliberalismo passou a ditar o ideario e o programa a serem
implantados nestes paises, contemplando “a reestruturacdo produtiva, privatizacao
acelerada, enxugamento doEstado, politicas fiscais e monetérias, sintonizadas com
0S organismos internacionais de hegemonia do capital, como o Fundo Monetéario
Internacional.” (Antunes, p. 229, 2015)

Estando o trabalho no centro das relacBGes sociais, este aspecto da vida
humana seré atingido em cheio pelas mudancas promovidas pelo neoliberalismo.
Diante deste novo cenério, tornou-se lugar comum afirmar que existe uma crise na
sociedade do trabalho. Por crise Offe (1989) entende como sendo “uma situagdo na
qual repentinamente instituicBes tradicionais e evidéncias incontestaveis tornam-se
controversas, onde inesperadamente surgem dificuldades de relevancia
fundamental, onde ndo se sabe o que acontecera” (p. 7, 1989). Nesse sentido, ao
mudar as relacGes de trabalho, principalmente aquelas comuns aos modelos fordistas
e tayloristas de producdo, Offe observa que mesmo havendo uma suposta crise, a
producdo econdmica de bens e servigos continua crescendo, substituindo a rigidez
das formas de trabalho fordista, no entanto o mercado de trabalho ndo esta
absorvendo a mao de obra disponivel postas as taxas de desemprego mundiais.

Frente a esta realidade, o autor indica que na crise da sociedade do trabalho,

na medida em que se acumulam indicios de que o trabalho remunerado
formal perdeu sua qualidade subjetiva de centro organizador das
atividades humanas, da autoestima e das referéncias sociais, assim como
das orientagBes morais. Acapacidade de absorcéo e de comprometimento
das institui¢cbes do trabalho remunerado formal cai abaixo de limites até
agora tidos como estaveis. (Offe,p. 7, 1989).
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O trabalho formal e regulamentado vem perdendo espaco vertiginosamente
nas Ultimas décadas, sendo substituido por relagdes de trabalho desregulamentadas
e flexibilizadas. Se sob a égide do fordismo/taylorismo o trabalho era pautado sob a
I6gica do crondémetro, do controle de movimentos, da producdo em série e de
massas, tendo a imposicdo da linha de montagem nas fabricas como expressao
méaxima desta organizacaodo trabalho no século XX, conforme sintetizou De Masi
(2001):

A linha de montagem evita que o trabalhador se deslogue ou se
movimente para pegar um componente, porque leva as pegas ao lugar
preciso onde ele deve utiliza-las. Desse modo, grande parte do tempo
antes perdido pelos operarios é incorporado na linha de montagem. O
trabalho se parceliza posteriormente e perde qualidade; a produtividade
cresce visivelmente. Onde enlouquecia a desordem das coisas, 0
perambular e 0 vozerio dos homens, agora reinam, soberanos, a precisdo
dos gestos, o siléncio das pessoas, a forcada maquina. (DeMasi, p. 135,
2001).

No contexto poés-fordista, conhecido como Toyotismo, as relacdes de
trabalho pautam-se na logica da flexibilizagdo, caracteristica comum da organizacao
toyotista do trabalho, modelo de organizacdo que avanga com o acirramento daquilo
que ficou conhecido como reestruturacéo produtivall. Sennett (2000) enfatiza que
aos trabalhadores, neste contexto de flexibilidade, é pedido que sejam “ageis, estejam
abertosa mudangas a curto prazo, assumam riscos continuamente, dependam cada
vez menos de leis e procedimentos formais” (Sennett, p. 09, 2000). Se o
fordismo/Toyotismo esteve para o século XX e para a fabrica rigida, o Toyotismo
esta para a virada do século XXI epara a fabrica flexivel. A qualificacéo do trabalho
é alterada e causa efeitos, conforme demonstrou Navarro e Padilha (2007):

1 por reestruturagdo produtiva, Navarro e Padilha (2007) entendem que “O taylorismo e o fordismo
passama conviver ou mesmo a ser substituidos por outros modelos considerados mais “enxutos” e
“flexiveis”, melhor adequados as novas exigéncias capitalistas de um mercado cada vez mais
globalizado. E a partir dos anos 1980 que se observa o acirramento da chamada reestruturagio
produtiva. Em um cenario de maior competitividade as empresas, visando a reducdo dos custos de
producdo, a maior variabilidade de suas mercadorias, a melhoria da qualidade de seus produtos e
servigos e de sua produtividade, investiram em mudancas de ordem tecnoldgica e organizacionais,
que repercutiram negativamente nas relac@es e condigdes de trabalho.” (Navarro;Padilha, p.17, 2007)
12 KAMATA, Satoshi. Jidosha zetsubo kojo: Aru kisetsu-ko no nikki (The automobile Factory os
despair: Diary of a Seasonal Worker). Toquio, Gendaishi Shuppan Kai, 1973. Ndo encontramos a
obra traduzida para o portugués.
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Contrariamente ao operario do taylorismo/fordismo que desempenhava
tarefasaltamente simplificadas, repetitivas, mon6tonas e embrutecedoras,
0 trabalhador no toyotismo, estaria transformando em um trabalhador
“altamente qualificado”,” polivalente” “multiprofissional”. Na pratica,
varias pesquisas demonstram que estas mudancas, de forma geral, ao
invés de qualificar o trabalhador o sobrecarrega com mais trabalho.

(Navarro;Padilha, p. 18, 2007).

CEINNT

Ao mesmo tempo, o neoliberalismo e sua racionalidade avancam
velozmente frente ao que restou dos Estados de bem-estar social que regulavam
minimamente as legislagdes trabalhistas, levando conforme demonstrou Antunes
(2015) a um solapamentopela “(des)regulacao neoliberal, privatizante e antissocial.”
(p.225). Em certa medida, a crise da sociedade do trabalho recai na propria
organizacdo do modelo toyotista de producdo. Antunes (2022) ao refletir sobre as

mudangas no mundo do trabalho, explica que Kamata:

demonstrou minuciosa e cotidianamente que a pretensa “racionalidade”
da Toyota Motor Company e do toyotismo (ou ohnismo) encontrava sua
fonte primeira na enorme exploragdo do trabalho, uma vez que seus
métodos ndo visavam “economizar trabalho, mas, mais diretamente,
eliminar trabalhadores”. Por exemplo, se 33% de ‘movimentos
desperdicados’ sdo eliminados em trés trabalhadores, um deles torna-se
desnecessario. Isso Ihe permitiu mostrar que um dos objetivos centrais do
toyotismo era ampliar ainda mais as formas de intensificacdo do trabalho,
conquistando a adesdo dos operarios ao idedrio da empresa, de modo a
obter uma maior exploracdo. (Antunes, p. 121, 2022).

Neste sentido, a crise da sociedade do trabalho é promovida pelos proprios
capitalistas com intencfes de ampliar sua lucratividade e os mercados possiveis,
ignorando a importancia do trabalho para os individuos. No entanto, conforme
evidencia Antunes (2015;2022), por mais que fale-se em crise da centralidade do
trabalho na organizacgdo social, o trabalho vivo'?, por mais que ocorra um avango do
trabalho morto, nunca deixara de existir e mesmo numa logica de sobreposicao e
reproducédo do capital ele é essencial, para explicitar este aspecto das metamorfoses
que o mundo do trabalho vem passando e pelas novas formas de exploragdo que

surgem, Antunes (2015) é enfaticoao afirmar:

E preciso que se diga de forma clara: desregulamentaco, flexibilizagéo,
terceirizagdo, bem como todo esse receitudrio que se esparrama pelo

12 Trabalho vivo e trabalho morto: “Marx faz uma disting&o clara entre trabalho vivo — trabalho humano
— e trabalho morto — trabalho de maquinas™ (Dantas, et.al, p.46, 2020)
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“mundo empresarial”, sdo expressdes de uma logica societal onde o
capital vale e a forca humana de trabalho sé conta enquanto parcela
imprescindivel para a reproducdo desse mesmo capital. 1sso porque o
capital é incapaz de realizar sua autovalorizagdo sem utilizar-se do
trabalho humano. Pode diminuir o trabalho vivo, mas ndo elimina-lo.
Pode precariza-lo e desempregar parcelas imensas, mas ndo pode
extingui-lo. (Antunes, p. 226, 2015).

O cenario ndo é favoravel. As relacbes de producdo e de vida vem se
alterando rapidamente. Como “cereja do bolo” para tamanhas mudancas no mundo
do trabalho, o século XXI chegou trazendo novas ferramentas tecnoldgicas, governos
retiram os direitostrabalhistas historicamente construidos, inculcando nos sujeitos a
mentalidade empreendedora, aprofundando o individualismo ja existente.

Diante desta realidade, novas formas e relacbes de trabalho surgem, como o
trabalho por aplicativos, por exemplo, e outras nem tdo novas assim se aprofundam
e se precarizam como € o caso das inimeras possibilidades de trabalho informal.

Nos ultimos anos passou a ser costumeiro falar na Industria 4.0, ou seja, a
quartafase da Revolucdo Industrial, marcada pelo desenvolvimento da Inteligéncia
Artificial, pela internet das coisas, pela algoritmizacao e plataformizagéo, conforme
demonstrou Antunes (2020): “Essa proposta nasceu na Alemanha, em 2011,
concebida para gerar umnovo e profundo salto tecnolégico no mundo produtivo (em
sentido amplo), estruturado a partir das novas tecnologias da informacdo e
comunicacgéo (TIC), que se desenvolvemde modo célere.” (Antunes, p. 13, 2020). O
autor aponta ainda as possiveis consequénciasdeste novo momento da producdo de
bens e mercadorias, além da prestacdo de servigos vislumbramos que “A principal
consequéncia da Industria 4.0 para 0 mundo do trabalho sera a ampliacdo do
trabalho morto, para recordar Marx, tendo o maquinario digital (...) como dominante
e condutor de todo o processo produtivo” (Antunes, p. 14, 2020). O cenario que se

apresenta pode ser sintetizado da seguinte maneira:

Com a Indlstria 4.0 teremos uma nova fase da hegemonia
informacional- digital, sob comando do capital financeiro, na qual
celulares, tablets, smartphones e assemelhados cada vez mais se
converteram em importantes instrumentos de controle, supervisdo e
comando nesta nova etapa da ciber indUstria do século XXI. (Antunes, p.
15, 2020).

Tal hegemonia informacional-digital altera toda a cadeia produtiva,

promovendo um deslocamento do trabalhador como solucionador de problemas e
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tomador de decisGespara as maquinas, de acordo com Previtali e Fagiani (2020) essa
mudanca permite que “maquinas tomem decisdes como seres humanos, ou seja, que
robds ou sistemas possam aprender e solucionar problemas com base em dados e
protocolos de comunicacdo-padrdo com grande rapidez e flexibilidade.”
(Previtali;Fagiani, p. 219, 2020). Um dos novos fendmenos que vem crescendo

vertiginosamente trata-se da plataformizacao.

3.1.1 Da plataformizacao do trabalho a plataformizag&o do ensino

Tornou-se lugar comum nas sociedades urbanas contemporaneas uma certa
dependéncia dos aplicativos digitais para organizacdo da vida cotidiana. Desde o
famigerado IFood!® e suas dezenas de opgOes de restaurantes, supermercados e
farmécias, tendo suas compras entregues em poucos minutos em sua casa, com a
comodidade de “ganhar” cupons de desconto e ndo precisar se deslocar até um
restaurante fisico ou até mesmo avaliar os estabelecimentos e os entregadores até
0 pratico Uber!*, diante de sistemas de transporte plblico cada vez mais cadticos,
apresentando-se como umaalternativa. Estas duas empresas pautadas pelo trabalho
plataformizado embora representem o “avango”, a “inovacao”, a “agilidade”, se
olharmos com um pouco mais de atencdo vislumbramos o tamanho da exploragao
sob os trabalhadores que a operam e as colocam em posicdes econdmicas
privilegiadas.

Vale destacar que existem grupos de aplicativos e plataformas distintos

voltados ao mundo do trabalho. Para Gonsales (2020) as empresas de

13 De acordo com o menu Institucional do site da internet da Ifood, trata-se de uma empresa
brasileira detecnologia especializada em delivery online. Como uma plataforma digital, seu objetivo é
conectar, com simplicidade e praticidade, milhdes de consumidores a restaurantes, varejistas e
entregadores. Além da entrega de refei¢cdes, o iFood investe no delivery de mercado e em fintechs, por
exemplo com o iFood Beneficios. Dessa forma, a empresa pretende liderar a digitalizagdo do universo
da alimentacdo e contribuir para que todos se beneficiem das oportunidades geradas pela Nova
Economia.” (iFood, 2024)

14 0 site da Uber caracteriza a plataforma como sendo “uma empresa de tecnologia que cria

oportunidades ao colocar o mundo em movimento. Encaramos os desafios mais complexos para

ajudar nossos parceiros e usuarios a se locomover usando uma plataforma integrada de mobilidade

presente em mais de 10 mil cidades do planeta.A ideia surgiu em 2009 e a Uber Technologies Inc.

foi fundada oficialmente em junho de 2010, na cidade de S&o Francisco, nos Estados Unidos.

Inicialmente focada em um servigco com carros de luxo, a empresa expandiu rapidamente o portfélio

de produtos e sua presenca pelo mundo, com o objetivode aproximar pessoas e revolucionar o modo de

se movimentar nas cidades — seja para uma viagem de carro ou para fazer as compras do

supermercado.” (Uber, 2024)


https://news.ifood.com.br/ifood-beneficios-une-os-vales-alimentacao-e-refeicao-em-aplicativo-e-um-cartao-so-sem-taxas/
https://news.ifood.com.br/ifood-beneficios-une-os-vales-alimentacao-e-refeicao-em-aplicativo-e-um-cartao-so-sem-taxas/
https://news.ifood.com.br/digitalizacao-de-restaurantes/
https://news.ifood.com.br/digitalizacao-de-restaurantes/
https://news.ifood.com.br/o-que-e-a-nova-economia-entenda-principais-caracteristicas-e-influencia-no-mercado/
https://news.ifood.com.br/o-que-e-a-nova-economia-entenda-principais-caracteristicas-e-influencia-no-mercado/
https://www.uber.com/pt-BR/newsroom/Hist%C3%B3ria/

funcionamento  por plataformas se
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configuram em sete diferentes

topologias/funcionalidades, conforme podemos observar no quadro 6 abaixo:

QUADRO 6: EMPRESAS-PLATAFORMAS E SUAS FUNCIONALIDADES

Empresa-plataforma

Funcionalidade

Plataformas “clickwork” de trabalho digital:
Amazon Mechanical Turk, Microworkers,
Clickworker, RapidWorkers, Jobboy, The Smart
Crowd, Minijobs, Appen e Lionbridge.

Realizacdo de micro trabalhos remunerados,
subprodutos da “informacdo”, em grande parte
voltados para a producdo de IA, outros micros
trabalhos para o mercado corporativo, como o
preenchimento de notas fiscais ou a transcri¢do de
audios, entre inUmeras outras atividades digitais.

Plataformas de macro trabalho ndo presencial:

Facilitam a reunido de trabalhadores e

TaskRabbit e Handy.

Upwork, Fiverr, Guru, PeoplePerHour e | trabalhadoras de qualificagdo especializada,

Freelancer.com. tradicionalmente conhecidos como freelancers, de
atuacdo local e global, como designers gréficos,
consultores, projetistas, redatores, tradutores,
analistas, outros.

Controlam e organizam trabalhadores e | A diferenga entre este grupo e os dois primeiros

trabalhadoras locais: Uber, Cabify, Glovo, [ estd na necessidade da presenga fisica do

trabalhador ou trabalhadora. A  expressdo
uberizacdo é frequentemente utilizada para
caracterizar este grupo de empresas plataformas.

Trabalho qualificado presencial sob demanda:
Nomad Health e Jobandtalent.

A Nomad Health presta servico de saude on-
demand por meio de médicos e enfermeiros
cadastrados em sua plataforma. A Jobandtalent
oferece diversos trabalhos sob demanda, geridos
por plataforma, como operadores de logistica,
vendedores, gestores, cozinheiros, entre outros.

Empresas que ndo fazem parte especificamente da
economia de plataforma. (0 autor ndo especifica
nenhuma empresa).

S8o organizagBes que ndo utilizam trabalhadores
por demanda necessariamente, mas fazem uso das
plataformas digitais para organizar e controlar
trabalhadores contratados (efetivos).

Empresas plataformas em que predomina o
trabalho de consumo digital realizado pelos
prossumidores, usudrios proativos: Facebook,
Google, TripAdvisor, Youtube.

As atividades realizadas por usuérios destas
plataformas como trabalho digital de consumo nédo
remunerado, ndo ha coacdo e tampouco sao
oferecidas  condicBes de subsisténcia ao
trabalhador e a trabalhadora. No entanto, o trabalho
de consumo digital substitui trabalhadores outrora
contratados e segue a linha dos trabalhos
tradicionais, como terminar a montagem de um
mavel, ou consumir em um fast-food.

Empresas-plataformas que auxiliam a
intermediacdo entre pessoas, tais como Airbnb,
eBay, Mercado Livre, Zipcar e Zazcar.

Ndo existe relacdo capital-trabalho, apenas
relacbes comerciais, como grandes classificados
digitais que facilitam o encontro de locadores e
locatarios ou compradores e vendedores.

FONTE: adaptado de Gonsalez (p. 129 - 132, 2020).

Estas diferentes plataformas atuam em diversos paises e contam com

milhares de “colaboradores”, constituindo novas relacbes de trabalho e formas
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inéditas de exploracéo. Segundo o IPEA apud Neto, Chiarini e Ribeiro (2022) no
artigo intitulado “Viagens de descobrimento: mapeando a geografia da economia de
plataformas™ os autores supracitados identificaram na base Orbis 3.147 empresas

em todo o mundo relacionadasas plataformas digitais, conforme figura 3:

FIGURKA 3 - MAPA MUNDI DAS EMPRESAS DE PLATAFORMAS

0 1 2 3 4 5 & 7
\ T e
Log{Piatiorm related companies)

FONTE: Neto, Chiarini e Ribeiro (p. 11, 2022)

A partir do mapa Neto, Chiarini e Ribeiro (2022) demonstram uma
concentragcdogeografica de empresas de plataforma nos EUA, na Europa e na China
que segundo o IPEA (2022) “corrobora a lideranca desses paises na corrida global da
economia digital”. O mapa também permite identificar uma distribuicdo desigual
dentro desses dois paises” (IPEA, s/p., 2022), mas ndo apenas, visto que, com
excecdo da China, elas concentram- se ao norte global, porém atuam em quase
todo o planeta, revelando novos modos de colonizagdo. A plataformizacéo, ou
como foi chamada por José Van Dijck de sociedade de plataformas, é um termo

utilizado para

descrever como a vida humana, seus fluxos econémicos e de
convivéncia social sdo modulados por um ecossistema global de
plataformas digitais on- line, baseadas no uso de algoritmos de IA
alimentados por gigantescas bases de dados (Big Data) (Djick; Poell;
Wall, 2018), aproveitando-se do avan¢o de outro fenémeno, o da
“datafica¢@o”. (CGI/ Grupo de Trabalho: plataformas educacionais, p.
18, 2022).

Um dos principais elementos que constituem o que passou a ser chamado de


https://www.proceedings.blucher.com.br/article-details/viagens-de-descobrimento-mapeando-a-geografia-da-economia-de-plataformas-37219
https://www.proceedings.blucher.com.br/article-details/viagens-de-descobrimento-mapeando-a-geografia-da-economia-de-plataformas-37219
https://www.proceedings.blucher.com.br/article-details/viagens-de-descobrimento-mapeando-a-geografia-da-economia-de-plataformas-37219
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trabalho digital ou plataformizado sdo os algoritmos. Grohmann (2023) conceitua
algoritmos como “uma unidade bésica da area da computacdo, voltado a resolugdo
de problemas, um conjunto automatizado de instrucfes que transforma “dados em
resultadosdesejados” (Grohmann, p. 97, 2020). E importante nos mantermos atentos
para ndo cairmos em discursos que compreendem os algoritmos apenas como um

avanco tecnoldgico com neutralidade intrinseca:

Os algoritmos séo, por um lado, componentes cruciais de novos
mecanismos de gerenciamento e controle do trabalho, mas, por outro,
ndo podem ser explicados apenas em volta de si mesmos, sem considerar
a imbricaco financeirizacdo-dataficacdo em meio a totalizagdo de uma
racionalidade neoliberal empreendedora (Grohmann, p. 96, 2020).

Logo, podemos compreender o fendbmeno da plataformizagdo como sendo
um entrelacamento entre o mundo virtual e as estruturas sociais existentes. Em

entrevista aolaboratério de pesquisa Digilabour, Van Djick (2019), esclarece que

A plataformizacdo da sociedade refere-se a inextricavel relagdo entre
plataformas online e estruturas societais. Muitos dos nossos setores
sociais, seja transporte, salde, educacdo ou jornalismo, tém se tornado
quase inteiramente  dependentes das infraestruturas  digitais
providenciadas pelas cinco grandes empresas de plataformas dos
Estados Unidos: Google (Alphabet), Amazon, Facebook, Apple e
Microsoft. Eles arquitetaram suas infraestruturas de acordo com o0s
mecanismos de plataforma que nés definimos como dataficacdo,
mercantilizacdo e sele¢do algoritmica. Gradualmente, devido &s nossas
dependéncias em relagdo a determinadas infraestruturas, esses
mecanismos comegam a estruturar nossas vidas inteiras. Por exemplo, as
organizagles jornalisticas estdo cada vez mais dependentes dos
mecanismos de distribuicdo online possuidos e operados por Facebook e
Google. As escolas e universidades comegaram a reestruturar seus
curriculos a partir dos ambientes personalizados de aprendizado
fornecidos por Google, Amazon, Facebook e Microsoft. (Van Djick,
2019).

A plataformizagdo da sociedade em conjunto com a flexibilizagdo do
trabalho contribui para o aumento da informalidade e das terceirizacGes. Os postos
de trabalho formais e devidamente regulados passam a ser escassos, tornando o0s
trabalhos por plataformas atrativos para boa parte da populacdo ja empobrecida.
Estes trabalhadores e trabalhadoras ja empurrados para o trabalho por plataforma
devido as suas condic¢Oes devida ainda se deparam com a ideologia empreendedora,
convocando novos “parceiros” de trabalho com promessas de autonomia, no entanto

a realidade vivida cotidianamente por essa massa de trabalhadores ndo corresponde
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a propagandeada:

Transfigurados em “empreendedores”, os entregadores ainda arcam com
0s custos dos instrumentos de trabalho (carros, motos, bicicletas,
mochilas, celulares etc.) Sua condigdo “autébnoma” ¢, portanto, puro
falseamento. Quem define a admissdo? Quem determina a atividade, o
preco e o tempo de trabalho? Quem pode bloquear e dispensar
sumariamente sem qualquer explicagdo? Porcerto, ndo ¢ o “autdbnomo”.
Assim, essa condicdo se desvanece, aflorando a subordinacdo e o
assalariamento. As plataformas dirdo: “S8o os entregadores que nos
procuram”. E verdade, mas seria bom acrescentar que é a Unica
alternativa existente hoje contra o desemprego (...). (Antunes, 2022, p.
133)

Em geral, os discursos que proclamam o uso de plataformas giram em torno
da eficiéncia das relacdes e dos negdcios, da velocidade, da inovacdo inerente. No
entanto, é preciso lembrar que as plataformas ndo atuam sozinhas, ou seja, sua
existéncia relaciona-se e um conjunto complexo que envolvem processos de
producdo em meio a circulacdo do capital, sendo instrumentos além dos processos
de producéo, ainda de comunicacao e de transporte, neste sentido “contribuem para
a aceleracdo dessa circulacdo (de capital), diminuindo o tempo de rotacéo,
reduzindo o tempo morto e acelerando producdo e consumo” (Grohmann, p. 95,
2020). Esta atuacéo e essa pretensa aparéncia de eficiéncia corresponde a interesses
que estdo em jogo, ligados, de acordo com o autor, a financeirizacdo e a
racionalidade neoliberal.

Em meio a toda a avalanche de inovacbes e mudangas constantes
encontram-se instituicdes historicamente constituidas que precisam se “atualizar”.

Evangelista (2022) nos alerta que:

Essa virada, que Laymert Garcia dos Santos chamava, ja em 2003, de
cibernética, desestabiliza instituigdes historicas. Ainda que a instabilidade
nem sempre seja ruim, ela pode colocar em jogo as estruturas. No jogo,
nessa disputa de dimensbes fundamentais, elementos que, até entéo,
caracterizavam certas instituicdes correm o risco de serem modificados
de maneira tdo profunda que a propria instituicdo é subvertida em seu
sentido. Essa é uma disputa em nada fortuita, ndo podemos nos iludir. Os
atores interessados politicamente colocam em campo suas concepgdes e
tentam produzir configuracfes que os favorecam. (Evangelista, p. 6,
2022).

A escola sendo uma instituicdo que reproduz as ideologias dominantes e
consequentemente a desigualdade social, ndo passa ilesa diante desta realidade que

se desdobra em relagcdo a tecnologia e aspectos da plataformizacdo. A imposicao
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tecnoldgica se apresenta as escolas e subverte sua logica, os velhos problemas
estruturais relacionados a ela ja tdo falados, conhecidos e debatidos pela sociedade
permanecem, ou seja, coabitam no mesmo espaco salas de aula superlotadas,
estrutura fisica precaria, falta de materiais e equipamentos tecnologicos e espacgo
limitado em conjunto com o uso dos mais variados aplicativos educacionais, a
exigéncia do uso de novas tecnologias (mesmo a maioria dasescolas ndo possuindo
laboratdrios de informatica suficientes para atender a demanda e em muitos casos
nem internet) e diante do inchamento do curriculo promovido pelo Novo Ensino
Meédio (NEM) com variados e duvidosos componentes curriculares, muitas
disciplinas ainda sdo obrigadas a realizar aulas assincronas devido a falta de espaco

nas grades de aula semanais.

A escola ndo vive isolada do restante das sociedades. A plataformizacdo da
educacdo e dos processos de ensino e aprendizagem encontram contornos
semelhantes as demais plataformas, no entanto, € necessario conceitua-la para
compreender como essa realidade de desdobra nos cotidianos das escolas, em
especifico nas escolas publicas de ensino médio. De acordo com o CGI, a

plataformizacdo do ensino pode ser conceituada como:

a respectiva ingeréncia na digitalizacdo intensificada por meio de
plataforma educacionais, denotando um processo pelo qual empresas
individuais e/ou redes comerciais se envolvem na “coleta sistematica,
processamento algoritmico, circulagdo e monetizacdo de dados de
usuarios” (DIJCK; POELL; WALL, 2018: 4, KOMLJENOVIC, 2019).
(apud CONE et al., 2021, p. 3-4, traducéo). (CGl, p. 23;24, 2022).

Ainda, tomando como referéncia 0s mesmos autores citados acima, Barbosa e
Alves (2023) complementam este conceito, demonstrando que a plataformizacédo da

educacdo se associa a

acles pragmaticas e utilitrias no quadro de uma perspectiva tecnicista,
atribui ao aparato tecnoldgico a melhoria dos processos educacionais e
adota de maneira irrefletida instrumentos digitais que operam pela via do
controle e da padronizagdo, sem avaliar o substrato politico e ideoldgico.
(Alves; Barbosa, p. 9, 2023).

A0s poucos atingir as metas de acesso, aumentar os rankings do uso das
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diversas plataformas para gerar cada vez mais nimeros a serem ostentados pela
administragdo publica como “resultado” da eficiéncia e produzir dados para
alimentar os algoritmos das plataformas digitais torna-se a razdo de existéncia da
escola, colocando os processos de ensino e aprendizagem num segundo plano
Ainda, para Silva (2022) a plataformizacdo da educagdo conceitua um
cenario emque parte do processo educativo ou “as vezes todo ele é acondicionado
também em plataformas digitais” (Silva, 2022, p.98). Por tras do discurso
pretensamente neutro e inovador da imposic¢do do uso de recursos tecnolégicos nos
processos de ensino e aprendizagem opera-se uma realidade fundada no controle e
na dominagdo. Marcuse (1973) muito antes do aparecimento de aplicativos e da
inteligéncia artificial ja preconizava no século XX a auséncia de neutralidade, ao
refletir sobre a racionalidade instrumental destacada pela critica frankfurtiana,
indicando que “a no¢do tradicional de ‘neutralidade’ de tecnologia ndo pode mais
ser sustentada. A tecnologia ndo pode, comotal, ser isolada do uso que lhe é dado, a
sociedade tecnologica € um sistema de dominagdo que ja opera no conceito e na
elaboracdo das técnicas” (Marcuse, p.19, 1973). Evangelista (2022) também nos

alerta para a importancia de estarmos atentos frente a tantasinovacoes:

ndo podemos ter um olhar ingénuo para o que diversos autores tém
chamado de plataformizacdo. Ela ndo € uma simples transposicdo
digitalizada das instituicdes que foram construidas historicamente e
amadurecidas até o séculoXX. Ela é uma reinvencdo acelerada de
relacbes sociais que, agora, acontecem em um novo plano, com
caracteristicas técnicas especificas e povoado por alguns velhos, mas
certamente com novos atores, muitas vezes de poder desproporcional na
disputa. E preciso muito cuidado na hora de mapear esse cenario, para
ndo correr o risco de tomé-lo pelo que ele ndo é: um jogo desinteressado.
(Evangelista, p. 6, 2022).

Vivemos hoje um avango da privatizacdo do ensino em outros modos®®. Os
gruposeconomicamente dominantes empurram solugdes educacionais seguindo seus

interesses. Este ponto fica evidente diante da influéncia exercida pelas fundacoes

15 Soft privatization: O avanco dos processos através dos quais as tecnologias privadas e as
plataformas comerciais sdo incorporadas na governanca da educagdo publica. Na regido europeia,
esse tipo de privatizagdo esta, por um lado, intimamente ligado ao desenvolvimento da governanca
de redes na Unido Europeia, na qual associacdes, grupos de reflexdo e provedores de tecnologia
estdo informalmente integrados nos processos de elaboragdo de politicas e, por outro lado, na
crescente delegacdo de operagbes publicas a agentes ndo estatais (privados) (BALL;
YOUDELL,2008; CONE; BR@GGER, 2020; GRIMALDI; SERPIERI, 2013; HARTONG;
FORSCHLER, 2019, tradugio nossa). (GT plataformas educacionais - CGl, 2022)
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educacionais privadas sob as tomadas de decisfes referentes a educacdo, como foi o
caso da pressdo exercida pela reforma do Ensino Médio e pela implementacdo da
BNCC. Ao mesmo tempo, as grandes big techs como Google e Microsoft ampliam
0 desenvolvimento de softwares e plataformas como solugdes educacionais e na
grande midia burguesa representada no Brasil principalmente pelo grupo Globo na
defesa tanto das reformas curriculares quanto na propagagdo do uso inerente de
tecnologias digitais como solucdo para os desafios educacionais, vinculados em sua
grade de programacdo e em seus telejornais. De acordo com Dijck, Poell e Wall
(2018; apud CGl, p. 22, 2022) este fendmeno desafia o conceito de educagédo como

um bem publico:

A plataformizacdo da educacdo levou a uma contraposicdo feroz dos
valores publicos, os quais séo tradicionalmente ancorados em instituicdes
e normas e cddigos profissionais que sdo cada vez mais contornados e
superados. Os mecanismos de dataficagdo, personalizagdo, e a
mercantilizagdo penetraram profundamente na edificacdo da educacéo,
ndo apenas transformando o conteldo dos materiais de aprendizagem e 0s
processos de aprendizagem dos alunos, mas também afetando os
principios pedagogicos, bem como a organizagdo das escolas e
universidades. Dataficacdo e personalizagdo de fato levantam muitos
aspectos sociais, éticos e questdes normativas relativas ao tipode educacao
com que as criangas podem se envolver no futuro. Como resultado da
mercantilizagdo, os dados de aprendizagem tornaram-se uma moeda
valiosa. Em um mundo conectado, a interoperabilidade tecnoldgica é um
veiculo de comercializacdo e plataformas educacionais se tornaram um
campo de batalha para conflitos entre interesses privados, corporativos e
publicos. (...) (Dijck, Poell e Wall, 2018; apud CGl, p. 22, 2022).

A titulo de ilustracdo sobre a campanha dos grandes conglomerados da
comunicagdo para a plataformizacdo do ensino e a inser¢do dos sistemas escolares
na economia de dados, em 15 de marcgo de 2024, na programacéo do Jornal Hoje da
Rede Globo, foi exibido o Gltimo episédio de uma série de reportagens dividida em
trés partes intitulada “O futuro do trabalho”. O primeiro episodio foi intitulado de
“Tecnologia verde impulsiona criagdo de novos empregos”, sobre o uso que vem
sendo feito da tecnologia no campo, em especial pelo agronegécio, o segundo
episddio ¢ “o impacto da tecnologia no trabalho rural e urbano”, o argumento
apresentado é que os servigos melhoram, mas ndo esquecem das pessoas. Por fim, o
ultimo episodio, o qual interessa neste trabalho, foi intitulado de “O futuro do
trabalho: transformacdes nas empresas se refletem nas salas deaula”.

O titulo dado j& é motivo para certa preocupagao, nos remonta ao famoso “A

escola ndo ¢ uma empresa” de Dardot e Laval, ja discutido no primeiro capitulo. No
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entanto, 0 que chama a atencdo é o contetdo vinculado a este episédio. A
reportagem inicia-se com imagens de uma sala de aula, aparentemente do ensino
fundamental I, numa aula de robdtica, com uma musica alegre e infantil com
imagens das criancas muito agitadas e alegres com o desenvolvimento do produto
robdtico criado. Um entrevistado, aluno da escola, estudante do quinto ano afirma
que além da diversdo servem para “aumentar 0 cérebro, pra gente poder pensar
melhor e fazer as licbes mais rapido.” Apesar da pouca idade e da inocéncia da
crianca, é possivel perceber em seu discurso algo que nos remete a tdo
propagandeada eficiéncia presente nos discursos empresariais € governamentais
contemporaneamente. Num segundo momento a reporter assevera, numtom sébrio,
gue criangas ndo tem que pensar em emprego, e hum jogo de cameras a mesma
repOrter aparece duplicada, como se tivesse se dividido em duas, uma na poltrona
com um smartphone e outra na mesa em frente a um notebook e afirma que “¢
preciso levar em conta que os pequenos devem crescer com ferramentas, para encarar
la na frenteo mundo do trabalho influenciado por avancos tecnoldgicos, préaticas de
inovagdo, mudangas climaticas, geopoliticas e econdmicas.”, neste momento surge
uma terceira cépia da reporter, sentando num sofa com um tablet na méo, a reporter
continua “o debate sobre a formacdo no Brasil evolui, diante de um caminho que
exige cada vez mais do estudante e do trabalhador.”.

Por tras dessa sequéncia de cenas, revela-se uma logica perversa, a
intensificacdo e o acumulo do trabalho a qual os estudantes e futuros
trabalhadores precisam estar adaptados para enfrentar, um trabalhador que realiza
mais de uma funcdo ao mesmo tempo, mediada pelas tecnologias digitais e mdveis.
A possivel solucdo apontada seria 0 ensino técnico tomando como exemplo um
curso de mecatrdnica numa componente do sistema S (que participou ativamente
dos debates sobre a BNCC e o NEM). Em seguida,o entrevistado foi Osvaldo Lahoz

Maia, assessor da diretoria regional do Senai/SP:

o profissional mais requisitado hoje em dia é o profissional de nivel
médio, o profissional técnico, esse faz a interface entre a operacdo das
fabricas ou dos centros e, por exemplo, o departamento de engenharia, mas
nas maos desses técnicos é que esta toda a responsabilidade desseprocesso
produtivo, ou seja, & uma grande responsabilidade formar esses jovens, em
especial os jovens brasileiros que estdo a procura de uma formacdo (Rede
Globo, 2024).

Fica evidente nessa fala a dicotomia entre o trabalho de planejamento e o
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trabalho de execucdo, resvalando na critica ao NEM, onde o estudante de escola
publica acaba sendo empurrado para o ensino técnico em detrimento do ensino
superior:
O que se verifica é o direcionamento dos estudantes da educacdo basica
publica para o itinerario profissional, reduzindo suas possibilidades
efetivas de ingresso no ensino superior, aprofundando a ja conhecida

educacdo dual no Brasil, qual seja, uma educacao para a classe burguesa e
outra para a classe trabalhadora.” (Previtali;Fagiani, p. 224, 2020).

Este discurso propagado com frequéncia, revela os diversos interesses
existentes por tras de uma suposta neutralidade e preocupacdo com o futuro da
juventude. Como observado no primeiro item deste capitulo, nas sociedades
neoliberais o capital se estendea todos os espacos da vida social, sendo a educacgédo
um espaco privilegiado. Para Silva (p. 72, 2022) as mudancas que estdo ocorrendo

no mundo do trabalho e das relacGes sociais:

ao produzirem um novo tipo de trabalhador passam a exigir — do ponto de
vistado capital — concomitantemente, um “novo” tipo de Educacéo, de
Pedagogia e de formacdo de professores que sejam adequados a
realidade atual para que haja condigdes de se formar um trabalhador que
atenda as novas demandas domercado. (Silva, p. 72, 2022).

Numa realidade plataformizada, o espaco da escola tornou-se um espaco
propiciopara expandir a economia de dados, a0 mesmo tempo que “treina” e forma
as futuras geracdes de trabalhadores para as mudancgas no mundo do trabalho. Esta
nova realidade altera todas as relacBes sociais, conforme observou Barbosa; Alves
(2023):

Na cultura digital contemporanea, as relagBes sociais mediadas por
algoritmos em plataformas digitais, permitem o estabelecimento mais
acirrado de padrfes de comportamento, pensamentos e desejos, que se
convertem em mercadorias. O ciclo de acumulagdo ocorre a partir da
extracdo e controle de dados por meio de dispositivos digitais
algoritmicamente calculados e disponibilizados pelas chamadas Big
Techs, as grandes empresas de tecnologia. Na sociedade dacultura
digital do século XXI, portanto, o arsenal digital comp8e o modo de
producdo capitalista que se assenta em relacBes de maior controle e
vigilancia.(Barbosa; Alves, p. 7, 2023).

Em sintese, desenha-se um cenério onde a escola e todas as suas relacdes
sdo inundadas por plataformas digitais de ensino que ndo séo neutras, ou seja, seu Uso

€ muito mais do que uma inovacdo e avango em termos de aprendizagem, mas
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representa a insercdo da instituicdo publica na economia de dados, incluindo em seu
cotidiano ferramentas com controle em muitas vezes das grandes empresas big
techs, neste interimocorre a inculcacéo dos valores e ideais de sociedade e individuo
comuns ao ideario neoliberal.

Em 2020 foi publicado um documento que se assemelha a uma cartilha
intitulada “Reimaginando as conexdes humanas: Tecnologia e inovagdo em
educacdo no Banco Mundial”. Segundo este documento 0 “business as usual nao
estd funcionando” demonstrando que o avango da pandemia resultou em “perda de
aprendizado de curto prazo” e entende como consequéncias a longo prazo
“diminui¢do do desenvolvimento do “capital humano” e das oportunidades
econémicas.” (Banco Mundial, p. 9, 2020). Em apenas 25 paginas sdo apresentados

cinco principios para a implementacéo de acdes queenvolvam a Edtech?®:

1. Perguntar por qué: as politicas e projetos de Edtech precisam ser desenvolvidos
com propdsito claro, estratégia e visdo da mudanca educacional desejada;

2. Projetar e agir em escala, para todos: o projeto das iniciativas de EdTech deve ser
flexivel e centrado no usuario, com énfase na equidade e na inclusdo, a fim de
alcancar escala e sustentabilidade para todos;

3. Empoderar professores: a tecnologia deve aumentar o engajamento do professor
com osalunos por meio de melhor acesso a contetido, dados e redes, ajudando os
professores a apoiarem melhor a aprendizagem dos alunos;

4. Engajar o Ecossistema: os sistemas de educagdo devem adotar uma abordagem que
envolva todos os niveis de governo e partes interessadas para engajar um amplo
conjuntode atores no apoio a aprendizagem dos alunos;

5. Ser orientada por dados: a tomada de decisdo baseada em evidéncias dentro de
culturas de aprendizagem e experimentacdo, possibilitada pela EdTech leva a usos
de dados mais impactantes, responsaveis e equilibrados. (Banco Mundial, p. 07,
2020).

Estes principios orientadores podem ser melhor visualizados por meio do
infografico abaixo que demonstram a relacdo entre 0s principios com tdpicos

interconectados e variados:

16 De acordo com Neto;Vieira e Antunes (2018) Edtech é um termo que “diz respeito ao uso e a
integracdo de dispositivos tecnolégicos no campo da educagdo, em especial na escolar. Para
apropriacgéo conceitual dotermo Edtech em ambito académico-cientifico, King, Rothberg, Dawson e
Batmaz (2016) afirmam se tratarde “softwares, sistemas e aparatos utilizados para apoio ao ‘negocio’
no campo do ensino e da aprendizagem.” (Neto; Vieira e Antunes, p. 160, 2018)
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FIGURA 4 - PRINCIPIOS NORTEADORES DO BANCO MUNDIAL PARA EDTECH
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FONTE: Banco Mundial (2020)

Conforme observa-se o aprendiz estd no centro de todos os principios,
condizentecom os discursos oficiais que promovem as reformas curriculares atuais.
Conectados aos estudantes temos 0s cincos principios mencionados, e estes
conectam-se com algumas palavras. Para este trabalho vamos nos ater a trés destes
principios: 1) Engajar o ecossistema, 2) Perguntar Por qué? e 3) Empoderar
docentes.

De acordo com o documento, o principio “engajamento do sistema” envolve
a participacdo de diversos atores sociais e politicos na formulagdo de politicas para

a aprendizagem do estudante:

Os ministérios da educacdo dos paises devem engajar, incentivar e
alavancar um amplo e diversificado conjunto de atores, dentro e fora do
sistema educacional, ao desenvolver e implementar programas e
politicas de EdTech. Este ecossistema inclui importantes atores, como
alunos, professores, lideres escolares, pais/responsaveis, ONGs, agéncias
doadoras, 0 meio académico e empresas do setor privado, bem como
outras agéncias e autoridades governamentais. Contetdo educacional
digital inovador, software, aplicativos, algoritmos, entretenimento
educativo e servicos habilitados para EdTech sdo oferecidos por muitas
organizacOes — algumas locais, algumas regionais e algumas globais. Os
ministérios da educacdo ndo podem fazer isso sozinhos —e nem deveriam
tentar. (Banco Mundial, p.15, 2020).

E evidente a tendéncia a desresponsabilizar os Estados no cumprimento de
suas obrigacodes, dando brecha para atuacdo dos mais diversos setores da sociedade

e consequentemente seus interesses, principalmente as grandes fundagOes e
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organismos internacionais vinculadas a grupos economicamente dominantes. Para
cada pagina descritiva dos principios ha um QR Code que direciona o leitor para
um site da internet com mais informacdes. Neste caso, as informacgdes extras
demonstram grande preocupacdo com O monitoramento e avaliacdo da
implementacdo de infraestruturas tecnoldgicas para serem pautadas em evidéncias
robustas de sua implementacdo por meiode recolhimento de dados. De acordo com o
site, “a Omidyar Network (2019), por exemplo, defende a importancia de politicas
governamentais baseada em evidéncias, paraimplementar intervencdes apropriadas
de EdTech” (Banco Mundial, 2020)*".

Este principio fica explicito na elaboracdo da BNCC e na implementacdo do
NEMmomento em que o setor privado exerceu forte influéncia em sua aprovagéo,
no estado do Parana percebe-se 0 avanco cada vez maior da criacdo e a utilizagdo
nas escolas de aplicativos e plataformas educacionais, seja no ambito do ensino seja
no controle e registros burocraticos. Os efeitos desta insercdo - seja na
aprendizagem dos estudantes, nas condi¢fes de trabalho docentes ou na gestdo
escolar - serdo identificados com o decorrer do tempo e por meio de pesquisas
comprometidas com o acompanhamento deste processo, entretanto a grande
preocupacdo gira em torno dos dados dos usuarios destas plataformas.

O segundo principio que discutiremos é: “perguntar por que?” Este principio
estd relacionado a necessidade de possuir “politicas e projetos de Edtech
desenvolvidos com proposito claro, estratégia e visdo da mudanca educacional
desejada” (Banco Mundial, p.12). A prévia apresentada neste documento sobre este

principio é sintetizada do seguintemodo:

Se a tecnologia é a resposta, qual € a pergunta? As consideracGes sobre 0
uso da tecnologia educacional devem se concentrar na “educac¢éo” e ndo
apenas na“tecnologia”. Antes de investir e implementar a EdTech, os
formuladores de politicas devem se perguntar quais desafios
educacionais precisam ser enfrentados e qual é a mudanca desejada
como resultado. As politicas devem ser holisticas, levando em
consideracdo a capacidade e os incentivos dos professores, 0s recursos
de aprendizagem digital apropriados vinculados aos curriculos e
avaliagcbes formativas que medem a aprendizagem, entre outras
questdes. A educagdo, em sua esséncia, € um esforco socialmente
intensivo e centrado no ser humano e que conecta uma comunidade de
alunos. A tecnologia deve apoiar e habilitar essas conexdes. (Banco

17 De acordo com o Site Wikipedia, a Omidyar Network é uma empresa de investimento filantropico,
fundada em 2004 pelo fundador do eBay Pierre Omidyar e sua esposa Pam. (Fonte: Wikipedia,
acessado em 30/03/2024)
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Mundial, p. 12, 2020).

O QR Code complementar para este principio encaminha o visitante da
pagina para um artigo onde é discutida a necessidade de nao limitar tais mudancas
desejadas a introducdo de tecnologias educacionais, sendo necessario que 0s
decisores politicos tenham uma visdo “do tipo de ensino ¢ aprendizagem que
pretendem desenvolver, bem como dos conhecimentos e competéncias que 0S
alunos devem apresentar quando abandonam o sistema de ensino secundario”
(Banco Mundial, 2020).

Ainda sobre este principio, o infografico acima relaciona ou “faz um link”
com asseguintes palavras: “habilidades” que é conectada a “habilidades do século
217, “habilidades digitais” e “online”. Além desta consta a palavra “aprendizagem”
solta entreas outras e uma ultima cadeia que se conecta “aprendizagem remota” as
palavras “radio”,“celular”, “on-line” e “TV”. O que chama a atengdo é que ndo ha
qualquer explicacdo sobre estes conectivos. Parece que acabam sendo solucgdes
autoexplicativas e pouco refletidas sobre os problemas educacionais. A0 mesmo
tempo leva a compreensdo sobrea insisténcia de diversos grupos em pressionar o
setor publico na elaboracdo de curriculos que visem o desenvolvimento de
habilidades especificas, jogando o conhecimento histérica e socialmente
construidos debaixo do tapete.

Por fim, temos o principio do documento apresentado pelo Banco Mundial
“Empoderar docentes”. O termo empoderar por si s6 ja vem acompanhado de
algumas questbes, € como se desenvolvesse uma falsa sensacdo de poder e
autonomia, porém atras desse pretenso empoderamento podemos identificar uma
série de exigéncias que limitama autonomia docente. O texto apresentado nos faz
entender que o trabalho docente deve e sera alterado a fim de atender as novas
exigéncias:

A tecnologia substituira parte do que os professores fazem atualmente,
ao mesmo tempo em que 0s apoiard, a medida que eles assumem novas
funcbes e responsabilidades, muitas vezes mais sofisticadas, como
resultado da mudangatecnoldgica. Os professores podem ser facilitadores
da aprendizagem, parte deuma equipe de aprendizagem, um colaborador
com mentores especialistas externos, um mentor para os pais e um lider
de equipe em uma atividade de aprendizagem baseada em projeto, entre
outras funcdes. Ao mesmo tempo, nascircunstancias em que ha escassez
de professores ou onde os professores tém “baixa capacidade”, a
tecnologia pode desempenhar um papel importante de ajudar os alunos a,

em parte, superar esse déficit. Onde os professores carecemde contetdo
ou conhecimento pedagdgico, a tecnologia pode apoiar o uso de planos
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de aula estruturados ou sugestbes baseadas em texto para ajudar a
desenvolver essa capacidade. O uso da tecnologia pelos professores pode
empodera-los a alavancar uma variedade de recursos visando fornecer
aos alunos um aprendizado mais focado e, em alguns casos, mais
personalizado. (Banco Mundial, p. 14, 2020).

Chama muito a atencdo o0 seguinte trecho: “parte de uma equipe de
aprendizagem, um colaborador com mentores especialistas externos”. Ora, 0S
professores para exercerem seu oficio precisam passar por uma formacdo e realizar
diversas provas, ¢ umaprofissdo que em sua maioria exige-se no minimo diploma de
graduacéo, ainda séo os professores que vivem e compartilham o cotidiano comum
das comunidades escolares, sendo estes, por exceléncia aqueles que devem conduzir
0S processos de ensino e aprendizagem ndo agentes externos.

Além disso, soa um tanto ofensiva a afirmagdo de que “ao mesmo tempo,
nas circunstancias que ha escassez de professores ou onde os professores tém ‘baixa
capacidade’, a tecnologia pode desempenhar um papel importante de ajudar os
alunos a,em parte, superar este déficit”. Ao invés de propor valorizacdo real dos
profissionais, melhora dos cursos de licenciatura e das condicGes de trabalho,
sugere-se entdo o uso detecnologia. A autonomia docente, em todos os sentidos, é
posta em xeque, afrontada pelosespecialistas externos, seja em relagdo a sua préatica
profissional, seja frente a prépria comunidade escolar ou, até mesmo, a prépria
nacao.

Um dos links feitos referentes ao empoderamento docente é a Pedagogia. As
concepgdes pedagogicas e metodoldgicas utilizadas pelos professores € revista,
exigindo que estes adotem posturas mais flexiveis com os estudantes, a fim de
deslocar o foco dasaulas do professor para os estudantes. Exige-se neste contexto
além do uso de plataformaseducacionais a utilizacdo de metodologias ativas, com o
intuito de transformar as aulas em algo mais dindmico e para exercitar a
proatividade dos estudantes, o professor nesta nova situacdo é entendido como um
facilitador ou mediador do conhecimento.

Outro link existente no principio para empoderar professores do documento
do Banco Mundial refere-se ao treinamento e ao desenvolvimento de habilidades.
Ao longo do texto deste trabalho ja& mencionamos algumas vezes o possivel
entendimento que alguns tomadores de decisdo tém sobre os professores, seja no
livro escrito pelo ex-secretario de educacdo, seja nos textos de organizacOes

internacionais. E inegavel que esta é uma profissdo que exige formagdo constante,
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no entanto, precisamos considerar qual é a qualidade, o conteddo e o formato que
tais formagdes continuadas possuem.

Os estudantes, por sua vez, encontram-se numa situacdo que além de dar
conta das diversas avaliages das dezenas de disciplinas e componentes curriculares
ainda precisam se preocupar com diversos aplicativos e plataformas educacionais
impostas a eles. Sobre a situacdo dos estudantes € necessario considerar a
desigualdade social que acomete os alunos das escolas publicas, fato que reverbera
no acesso tanto a equipamentos como celulares e computadores e a disponibilidade
de internet. Neste processo entre curriculo, gestdo escolar e formacéo
plataformizada, o idearioempreendedor e as noc¢Ges de gestdo de todas as dimensdes
da vida vdo sendo inculcadasnas mentalidades dos jovens. E interessante observar
que toda essa estrutura e 0s novos conceitos que vdo sendo criados e
reconfigurados agem na subjetividade dos sujeitos. Nesse sentido, seja na formacao
dos estudantes, nos agentes que realizam a gestdo escolar ou nos professores,
imprime-se, por meio da dataficacdo proveniente da plataformizacdo, a busca pela

melhora da performatividade:

A performatividade é a forma por exceléncia de governamentalidade
neoliberal, que abrange a subjetividade, as praticas institucionais, a
economiae 0 governo. E tanto individualizante quanto totalizante. Ela
produz docilidade ativa e produtividade sem profundidade (..) A
performatividade “funciona” mais poderosamente quando esta dentro de
nossas cabecgas e nossas almas. Ouseja, quando nds a aplicamos a nos
mesmos, quando assumimos a responsabilidade de trabalhar duro, mais
rapido e melhor, assim “melhoramos” nossa “produgdo” como parte de
nossa autovalorizacéo e valorizagdo dos outros. (Ball, p. 66, 2022).

Para dar sequéncia, no proximo item analisaremos como as mudancas
curriculares, as ferramentas de gestéo e a plataformizacéo dos processos de ensino e
aprendizagem recaem sob os professores e as professoras, com a especificidade da

realidade brasileira, j& marcada pela desvalorizacao cronica desta profissao.
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3.2 O TRABALHO DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA NO ESTADO DO
PARANA: ESTRUTURA DA REDE, REFORMAS CURRICULARES,
PANDEMIA E A PLATAFORMIZACAO DO ENSINO

Neste item discutiremos as mudancas que vém ocorrendo tanto nas
condicdes de trabalho docente no Parana quanto no sentido que vem sendo dado a
ele. O recorte temporal feito compreende o periodo entre os anos de 2015 e 2023 e
justifica-se pelo fato de que a partir deste periodo inicia-se no Brasil profundas
mudancas de ordem politica e econbmica, que afetam a organizacdo do Estado,
reformas sdo promovidas (ensino médio, trabalhista e previdenciaria) e no estado do
Parana passamos a viver um longo periodo deausteridade promovida pelos governos
de Beto Richa (2011-2014/2015-2018), reduzindo o investimento publico na
educacdo e gerando a retirada de diversos direitos historicamente conquistados
(Guimaraes, 2021).

As peculiaridades com relacdo ao sistema educacional no estado do Parana
iniciam pela sua estrutura e como é conduzida a instrumentalizacdo das carreiras
docentesformadas por professores efetivos do Quadro Proprio Magistério (QPM) e
professores temporarios (PSS). A organizacdo administrativa da Secretaria da
Educacéo e do Esportedo Estado do Parand - SEED, se subdivide em “estrutura-se,
predominantemente, a partirda diretoria geral, diretoria de educacgdo, diretoria de
planejamento e gestdo escolar, diretoria de tecnologia e inovacdo, Parana esporte,
Fundepar, nucleos regionais deeducacdo, Conselho Estadual de Educacdo, Parana
educacdo comunicagdo e imprensa” (Matos, p.28, 2021). No site da SEED s&o
detalhadas todas as funcGes e atribui¢fes paracada nivel de atuagcdo, bem como os
servidores estaduais que ocupam os cargos listados. Observa-se uma estrutura
imensa, hierarquizada, passando por diversos setores até chegaras escolas estaduais,
reflexo das politicas educacionais descontinuadas a cada mudancga governamental.

Assim, como a estrutura educacional fica refém dos gestores, a carreira e
direitos dos professores atuantes no estado também se fragiliza como podemos
observar no ano de 2015, marcado pelo que ficou conhecido como “massacre do
Centro Civico” quando milhares de professoras e professores de todo o estado
estavam reunidos em Curitiba na defesa de suas carreiras e previdéncia. Talvez um

dos momentos mais tristes e revoltantesda histéria do estado, o entdo governador
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Beto Richa, na época do PSDB, utilizou o aparato repressivo para literalmente
bombardear toda uma categoria. Mesmo diante de tamanha mobilizagdo, quando
mais de noventa por cento da categoria estava paralisada, o projeto de Richa saiu
vitorioso. Com isso, houve a aprovacdo na Assembleia Legislativa do PL n°.
024/2015 que “alterou o fundo previdenciario para cobertura de insuficiéncias
financeiras da gestdo de Beto Richa” (Guimaraes, p. 33, 2021).

Além disso, em sua gestdo, Richa ainda reduziu o numero de horas-
atividades e reduziu o salario dos professores da modalidade de trabalho temporéria
(PSS)*8:

Esse corte de investimentos na educacdo publica - através da reducéo do
saldrio dos professores temporérios e da redugdo hora-atividade -
diminuiu o quadro docente devido ao aumento da jornada de trabalho e
intensificou o trabalho efetivo do professor dentro de sala de aula, assim
como precarizou 0 ensino mediante restricdo dos momentos de hora-
atividade, destinados ao planejamento, estudos e discussdes voltadas

para a constante melhoria da pratica pedagdgica. (Guimardes, p. 35,
2021).

Os retrocessos promovidos por Beto Richa, ampliados pela falta de dialogo
com a categoria, foram ruins. No entanto, como diz o ditado popular “nada é t&o
ruim que néo possa piorar”, em 2018 o entdo candidato ao governo do estado
Ratinho Junior, filho do apresentador de televiséo e fazendeiro no interior Ratinho,
venceu o pleito. E importantedestacar que coube ao seu governo a implementacio
da BNCC e do NEM no estado, € notavel também a proximidade que o governador
tinha com os ideais conservadores, do ex-presidente Jair Bolsonaro, expressos pelo
militarismo, pela falta de didlogo com os servidores publicos e pela entrega dos
bens publicos para o setor privado, sendo refletida em muitas das mudancas
educacionais que estavam por vir. Ratinho Jr. assume o governonum momento em
que j& havia acumulo do reajuste salarial em 18%, mesmo sendo negociado e
proposto pelo governo o pagamento de apenas 5% parcelado em trés vezes,nos anos
seguintes os valores acumularam ainda mais. De acordo com a APP sindicato, em
2024 o salario dos professores do estado possui defasagem de 34%.

Antes de analisar e relembrar as diversas mudancas educacionais impostas

no passado recente, se faz necessario contextualizar que todas elas ocorreram em

18 Resolugdo n°113/2017 - GS/SEED: Determinou reducdo de 13,29% do salario dos professores
PSS e aResolucdo 15/2018 reduziu duas horas-atividades para cada 20 horas/aulas para toda a
categoria.
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meio & maior crise sanitaria em escala mundial em cem anos. A pandemia de Covid
19 chegou ao Brasil em 2020 e estremeceu as estruturas sociais de todo o planeta. A
educacdo foi afetada diretamente, promovendo o fechamento de escolas ao redor do
globo e obrigandoestudantes, gestores e professores a se adaptarem a novas formas
de ensinar e aprender. Cabe relembrar que, a escola sendo uma institui¢do plural,
composta por estudantes e professores com as mais diversas condi¢des de vida e

varios marcadores sociais € atingidade modo desigual. Antunes (2022) reflete que

(...) se ndo frequentarem as escolas publicas por causa da pandemia (o
que foijusto e necessario para restringir a expansao do coronavirus), nao
tinham comose alimentar. Se foram as escolas, correram o risco de se
contaminar e transmitir a doenca a seus familiares. A classe
trabalhadora, ento, viu-se sob intenso fogo cruzado. Entre a situacéo
famélica e a contaminacdo virGtica, ambas empurrando para a
mortalidade e a letalidade. Tal vilipéndio se acentuou fortemente pela
autocracia de Bolsonaro e pela pragmatica neoliberal primitiva e
antissocial do ministro da economia Paulo Guedes. (Antunes, p. 23,2022).

Em 17 de marco de 2020, mediante o decreto n°. 4.258 as aulas presenciais
em todas as escolas foram suspensas. A pandemia escancarou a desigualdade
educacional que assola este pais. Seja no acesso a alimentacdo, quando as escolas
precisavam se organizar para distribuir a merenda escolar agueles que ndo possuiam
alimentos em casa, bem como no acesso a internet e equipamentos tecnoldgicos
como smartphones e/ou computadores para acompanhar as aulas online que se
impunham. Neste contexto surgea necessidade da implementacdo do ERE (Ensino
Remoto Emergencial) nas escolas, colocando todas as comunidades escolares em
situacOes inéditas.

a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte (SEED/PR), na
condicdo de mantenedora do sistema publico de educacdo bésica, optou
por disponibilizar aulas remotas e criar um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) para atender cerca de 1 milhdo de estudantes da
rede publica, distribuidos em 399 municipios, com énfase nos alunos da
educacdo bésica (ensino fundamental 1le ensino médio). Para tanto, de
acordo com a APP-Sindicato (2020), o governoem carater emergencial,
sem licitacdo, investiu em torno de 22 milhdes de reaisna contratacdo de
empresas privadas para implantar um projeto de ensino a distancia,
com o pagamento de aproximadamente: 20,9 milhdes de reais destinados
as empresas de telefonia celular, contratadas para o uso de dados pelo
aplicativo Aula Parana; 900 mil reais para TV Record, emissora
contratada para transmitir aulas através de canais abertos; e, por fim, 300
mil reais, para a IP-TV LTDA, para elabora¢do de uma “plataforma de
streaming que dialogue com as operadoras de telefonia movel” (APP-
SINDICA|TO, 2020). As aulas remotas para os alunos das escolas
publicas de educacdo basica, comecaram a ser transmitidas no dia 6 de
abril de 2020 em TV aberta, no Youtube e no Aplicativo Aula Parana
(disponivel para celulares Android e I0OS sem custo de dados mdveis
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para 0s usudarios). Essa nova realidade foi implantada de forma rapida e
improvisada. Em apenas duas semanas ap6s o decreto de suspensao das
aulas presenciais, alguns professores da rede publica estadual foram
convidados a ministrar essas aulas remotas em um estidio improvisado
(sem recursos profissionais de edicdo de imagem), elaborar material
didatico e atividades para serem disponibilizadas a todos os estudantesda
rede estadual por meio de ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
(Guimaraes, p. 46-47, 2021).

Em questdo de poucos dias, a televisdo, as redes sociais, 0s smartphones, 0s
computadores e as plataformas educacionais foram os principais instrumentos de
trabalho dos professores. O trabalho docente foi sacudido, ndo bastasse toda a
preocupacdo e a angustia que todos sentiam em relacdo a doenca, a convivéncia
com o luto para muitos, as imposi¢Ges dos Ultimos meses, a gestdo desumana da
pandemia pelo governo federal ainda foi necessario repensar e reaprender a
trabalhar e a ensinar.

O governo do estado em parceria com uma das maiores BigTechs do mundo,
a Google, criou e-mails para todos os trabalhadores da educacdo e estudantes
estaduais. O Google Classroom foi 0 espaco virtual oferecido para desenvolver o
trabalho em conjuntocom a Google Meet, com salas virtuais, onde foi possivel enviar
avisos, postar avaliacGese notas e interagir com os estudantes.

Assim como forma de treinamento a Secretaria de Estado da Educacéo do
Parana (SEED/PR) oferecia diversos webinarios'® pelo canal do Youtube. Nesse
contexto, os espacos de trabalho e néo trabalho passaram por uma linha ténue com o
exercicio do oficio docente sendo realizado no sagrado espaco do lar. Eram infinitos
grupos de WhatsApp, centenas de e-mails ao longo do dia, cada minuto novas
notificagdes surgiam no celular. E neste contexto pandémico brevemente descrito
acima que mudangas significativas passam a ser impostas no campo educacional
paranaense. Ainda em 2020 é anunciada a realizacdo de consulta publica e
posteriormente a implantagdo de escolas no modelo civico-militar em diversas

escolas:

A Consulta Publica sobre a implementacdo do modelo civico-militar foi
realizada em 216 escolas do Parand. O resultado, divulgado em 5 de
novembro de 2020, contabiliza que 186 colégios aprovaram 0 novo

19 Webinarios: De acordo com o Blog Even3 “Webinar é um seminario online, transmitido ao vivo
ou gravado, para um publico-alvo especifico. A sua origem remete a “web based seminar” que tem
como significado literalmente um seminario realizado via web. Mas o termo webinario, a versdo em
portugués, também pode ser encontrado por ai.” (Blog Even3, 2024)
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modelo, 25 optaram por manter o modelo tradicional e em cinco escolas
0 quorum absoluto (mais da metade do total) ndo foi alcancgado.
(Guimaraes, p. 36, 2021).

Na época, a APP sindicato divulgou nota em repadio sobre o processo de consulta:

A APP-Sindicato, ndo reconhece o processo de consulta, pois 0 mesmo
contoucom diversas irregularidades e ilegalidades, que ferem a propria
lei que implementa o programa, 20338/2020 e a resolucdo da SEED
4186/2020. A APP-Sindicato vem publicamente contestar o processo,
pelo ndo cumprimentode critérios pré-estabelecidos enquanto requisitos
de selecdo de varias escolas,como em torno de 117 escolas em que a
APP-Sindicato identificou o ensino noturno, pré-requisito que excluiria
essas escolas da selecdo. Outros aspectos também ferem a legislacéo,
como a imposicdo pelo sim, por parte do aparato estatal; a falta de
debate e audiéncias publicas com a comunidade escolar; o aligeiramento
da consulta e a impessoalidade do processo sem o sigilo do voto, com
listas abertas para votacao, entre outras. (APP Sindicato, 2020).

Chama muito a atencdo neste projeto o fato de um dos critérios para escolha
das escolas ser o fechamento do Ensino Médio noturno, desrespeitando o direito dos
estudantes-trabalhadores de terem acesso ao ensino bem como reduzindo o nimero
de aulas para professores. Com este novo contexto, setores e departamentos sao
criados, conforme pode-se observar na Figura 5:
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Diante das mudancas recentes no ensino paranaense
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incluidos novos departamentos e coordenagfes na estrutura da secretaria. Um novo
agente publico surge neste contexto: a figura dos tutores de aprendizagem. Estes
tutores sdo servidores com vinculo QPM que acompanham grupos de escolas,
direcdes, equipes pedagdgicas e professores. Aos servidores que atuam como

tutores, sdo atribuidas, de acordo com a “carta de servigos” da SEED as fungdes de:

formacédo continuada em servico - Tutoria Pedagodgica; desenvolvimento
de Coordenadores, Assessores e Tutores Pedagdgicos; acompanhamento
in loco das escolas estaduais através dos tutores, visando o
desenvolvimento dos Diretores e Pedagogos da Rede Estadual; anélise
pedagogica, acompanhamento dos indicadores e busca de estratégias
com foco na aprendizagem; acompanhamento dos tutores junto aos
diretores das escolas na Observacdo de Sala de Aula com foco no
feedback formativo; observacdo do acompanhamento da Hora-
Atividade. (SEED/PR, 2024).

A tutoria, portanto, repassa a gestdo e as equipes pedagdgicas as metas
estipuladas, realiza 0 acompanhamento das exigéncias dos nucleos de educacéo etc.
Cabe entdo as equipes pedagdgicas e diretivas a cobranca destas demandas aos
professores e professoras. Uma prética recente deste controle é a observagdo de
sala de aula. Deve ser feita pela equipe pedagogica e diretiva durante as aulas dos
professores. Com horario agendado antecipadamente, um integrante da equipe
diretiva ouuma pedagoga assistem uma aula de cada professor, munidos de um
instrumento ondeconstam as rubricas a serem observadas. Ap6s a observacdo,
recomenda-se que sejarealizado o “feedback formativo” com a intencdo de levar o0s
professores a “refletir sobre sua pratica e assim modificad-la para atender as
necessidades de cada turma e estudante” (SEED/PR, 2024). No anexo 1 é possivel
verificar as rubricas utilizadas para observacdo. Esta pratica é interessante desde
que seja utilizada para de fato gerar trocas e debates sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem, no entanto € necessario que Se considere as diversas
situacOes enfrentadas pelo professor no desenvolvimento de suaaula como a
infraestrutura escolar, o nimero de alunos por sala, entre outros fatores, caso
contrario teremos apenas um instrumento de fiscalizagdo e controle, observado
por profissionais com outras formacdes aléem da especificidade das disciplinas
observadas, correndo o risco de levar a uma individualizagdo dos problemas
identificados na aulaobservada, ou seja, na compreensdo dos técnicos da secretaria

de educacédo o aprendizadodos estudantes ou 0 sucesso da aula ndo relaciona-se a
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problemas estruturais e historicos da educacdo, mas a vontade e a competéncia do
professor.

Em meio a este turbilhdo de fatos ainda sdo alteradas as formas de
contratacdo doprofessor temporério (PSS). O altimo concurso para professores havia
ocorrido em 2013, foi um concurso amplo com mais de treze mil vagas
disponibilizadas. No entanto, ainda foi insuficiente para cobrir o déficit de
profissionais. No processo seletivo para os PSS até entdo bastava uma inscrigdo
simples, sem valor cobrado tendo como critério classificatério o tempo de atuacdo
na educacdo basica, os titulos e a idade dos concorrentes.

Assim, por meio do edital 47/2020 GS/SEED novas regras sdo impostas,
como acobranca no ato da inscricdo, a prova de titulos se mantém e ainda é instituida
uma prova, neste momento presencial, em meio a crise da Covid 19. Ou seja, é
realizado um processo seletivo aos moldes de um concurso publico, s6 que para
contratacfes temporarias. Alémdos salarios serem mais baixos que de um professor
efetivo, agora ainda existe a despesacom inscricdo e a preocupagdo com a prova.
Vale ressaltar que quando encerra o contratoao final do ano letivo estes profissionais
ndo tém o direito ao seguro desemprego gerando uma série de insegurancas e
angustias, sobre este ponto, € comum que os professores PSSse organizem ao longo
do ano para economizar seus salarios que ja é baixo e esta defasadopara poder pagar
suas contas nos meses que ficam desempregados. O edital ainda lista todas as

atribuicbes ao cargo, estendidos também aos professores efetivos/concursados

(QPM):

Elaborar e implementar o Plano de Aula em consonancia com 0s
documentos curriculares vigentes, durante a hora-atividade, em conjunto
com a equipe pedagogica; replanejar aulas a partir das observacoes de sala
de aula e dos feedbacks formativos realizados pela equipe pedagdgica;
analisar, em conjunto com a equipe pedagégica, 0s resultados de
aprendizagem dos estudantes e elaborar propostas de intervencdes de
superagdo das dificuldades evidenciadas; acompanhar e apoiar a
aprendizagem dos estudantes; utilizar metodologias ativas e tecnologias
educacionais para o desenvolvimento das habilidades e competéncias;
ministrar aulas de forma sincrona e assincrona, utilizando ferramentas de
colaboracdo, comunicagdo e gerenciamento de salas virtuais; viabilizar
estratégias de ensino que considerem as caracteristicas do
desenvolvimento e da idade dos estudantes, contribuindo para uma
aprendizagem significativa; estruturar situacbes de aprendizagem
desafiadoras, considerando o interesse dos estudantes e mobilizando-os
para o desenvolvimento das competéncias gerais da educagdo basica;
adotar uma postura reflexiva e critica, orientando os estudantes a formular
e expressar as suas compreensdes sobre temas, conceitos e situagdes;
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expressar-se verbalmentede maneira objetiva e compreensivel, com diccéo
clara; atuar profissionalmente no seu ambiente institucional observando,
conhecendo e respeitando as normasvigentes; ministrar as aulas e cumprir
as horas-atividade estabelecidas, com acompanhamento da equipe
pedagégica e com foco no desenvolvimento das habilidades e
competéncias, de acordo com o documento curricular orientador da etapa
de ensino, devendo ocorrer o0 mesmo com o Coordenador de Curso,
quando for o caso; participar da elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico — PPP e da Proposta Pedagdgica Curricular — PPC da escola,
considerando os documentos curriculares vigentes; cumprir os dias letivos
previstos no calendario escolar bem como comparecer a todas as
atividades quando convocado pela equipe diretiva efou quando
determinado pela SEED; participar integralmente dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional; colaborar
com as atividades de articulacdo com as familias e a comunidade; realizar
a avaliaclo da aprendizagem, por meio de instrumentos diversificados,
contemplando diferentes linguagens, bem como redirecionar sua prética
pedagogica; estabelecer e implementar estratégias de recuperacdo com a
retomada dos conhecimentos e a reavaliacdo; preencher o Registro de
Classe Online e/ou Fisico em consonancia com a pratica docente
observando as legislagdes vigentes; organizar os dados da aprendizagem
para aparticipacdo nos Pré-Conselhos e Conselhos de Classe, realizando
0s registros necessarios; acompanhar a frequéncia escolar dos estudantes,
comunicando a equipe gestora os casos de infrequéncia; obedecer aos
preceitos vigentes na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, no Estatuto da Crianca e do Adolescente e na
Legislacdo Estadual; intervir para que os estudantes possam superar as
dificuldades de aprendizagem, independentemente do periodo avaliativo;
promover a gestdo de sala de aula, pautada no cuidado com as relagGes
interpessoais, na organizacdo do coletivo dos estudantes e na transposicao
didatica dos conhecimentos e saberes para o desenvolvimento das
competéncias especificas; promover a construgdo de estratégias
pedagdgicas de superagdo de todas as formas de discriminagdo,
preconceito e exclusdo social e de ampliagdo do compromisso ético-
politico com todas as categorias e classes sociais. Professor Bilingue
Libras-Lingua Portuguesa, Professor de Atendimento Pedagégico
Domiciliar do Servigo de Atendimento & Rede de Escolarizacdo
Hospitalar — SAREH e Professor Guia- Intérprete, além das atribuicGes
descritas acima, deverdo seguir orientacdo prépria determinada pelo
Departamento de Educacdo Especial — DEE/SEED. Ministrar aulas na
sala de recursos multifuncional, no Servigo de Atendimento a Rede de
Protecdo de Escolarizagdo Hospital — SAREH e demais programas da
Educacdo Especial, seguindo o Projeto Politico-Pedagbgico da escola e
demaislegislacBes vigentes. (Edital 047/2020, SEED, p. 4).

A lista de obrigacdes atribuidas aos professores € imensa, observa-se que ja
estdode acordo com o que esta previsto na BNCC, reafirmando diversas vezes o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de exigéncias inéditas como a

observacdo de sala de aula?®, os “feedbacks formativos™?!, a cobranga pelo uso de

20 A observacdo de sala de aula foi instituida por meio da Resolucdo 2.857/2021 como gestdo
pedagdgica, sendo atribuido a equipe diretiva de cada escola: § 1.° Quanto a Observagdo de Sala de
Aula, metodologiade formagdo em servigo que possibilita ao professor e a equipe gestora refletirem
sobre o processo de ensinoe aprendizagem a partir de questdes propositivas, construida com base em
combinados para o desenvolvimento de aulas com qualidade pedagdgica: | - O Diretor € o Diretor
Auxiliar devem utilizar o instrumento de observacdo constante no Anexo | da presente Resolucéo
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metodologias ativas e ferramentas tecnoldgicas. Embora as exigéncias fossem
aplicadas para a categoria docente (independente se PSS ou QPM), os professores
efetivos ainda possuem algumas vantagens, como a seguranca em ter aulas no ano
seguinte e prioridadena distribuicéo, as possibilidades de promogéo e progressao na
carreira, entre outras. Os professores temporarios além de passar por este extenso
processo seletivo anualmente, ainda precisam passar por exames médicos
admissionais, ndo possuem seguranca salarial ao final do contrato e ainda sdo os

ultimos a escolherem aulas e turmas, conforme demonstrou Matos (2021, p.37):

QUADRO 7: COMPARATIVO ENTRE DIREITOS DE DOCENTES QPM E PSS

BENEFiCIOS/DIREITOS QPM PSS
Gratificag@o Por Tempo de Servigo

Avanco na Carreira e Promogdes
Vale Transporte

Aula Extraordinaria e Acréscimo de Jornada

Periodo Noturno e Adicional Noturno

Férias Fruicao e Pagamento do Terco de Férias

Auxilio Doenca

Plano de Salde

Auxilio Funeral

Salario Familia

Gratificac@o de Educacao Especial
Licenga Maternidade

>

Licenca Paternidade

Afastamento Decorrente do Casamento

Empréstimo Consignado

Distribuicdo de Aulas Antecipadas e Remuneradas

2| M| XK XXX XXX XXX XX

Efetivac@o de hordrio conforme o concurso

FONTE: Matos (2021)

Observa-se que o0s professores PSS estdo em desvantagem em diversos

para documentar o acompanhamento pedagdgico que tem como propdsito valorizar as boas praticas
de ensino, identificar e aprimorar o que necessita ser melhorado e apoiar o professor sempre que
necessario para que ofereca aos estudantes aulas que potencializem sua aprendizagem. Il - O Diretor
e o Diretor Auxiliar devem observar a sala de aula e documentar no instrumento de observacao, com
0 proposito de apoiar o professor, quais sdo suas potencialidades e fragilidades, como esta o clima da
sala de aula e como este interfere na aprendizagem, bem como se os estudantes interagem com o
professor, com o conhecimento e com os colegas. 11l - A observacéo de sala de aula subsidiara o
Diretor e o Diretor Auxiliar na definicdo das necessidades pedagdgicas evidenciadas no alinhamento
com o pedagogo das acdes a serem desenvolvidasdurante o acompanhamento da hora-atividade dos
professores, conforme instrumento de observacdo, o qual deve ser acompanhado e monitorado pelo
Diretor e Diretor Auxiliar. (Parana, p. 1, 2021)

21 De acordo com a Resolugdo 2.857/2021, no artigo 1V: Apés a observacdo de sala de aula é
imprescindivel ao Diretor ou Diretor Auxiliar construirem o feedback formativo com o professor,
para destacar os pontos positivos e pontos de melhoria, valorizar os avangos e as boas praticas, as
quais serdo documentadas no instrumento de observacéo.
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aspectos. Diante do exposto sobre as condicGes de contrato dos professores em
regime temporario,podemos afirmar que estes profissionais sdo a expressdo maxima
de como os processos de flexibilizacdo do trabalho de servidores puablicos ocorrem.

Flexibilizacdo pode ser entendida como:

a possibilidade de alteracdo da norma como forma de ajustar as
condicBes contratuais, por exemplo, a uma nova realidade, a partir da
introducdo de inovagdes tecnoldgicas, ou de processos que podem ser
negociados legitimamente entre os atores sociais ou impostos pelo poder
discricionario daempresa, ou ainda através da atuacdo do Estado. Assim,
em principio, a flexibilidade pode significar a depressdo dos direitos
com a finalidade de reducéo dos custos. desregulamentacdo pode ser
entendida como um conjuntode medidas para a retirada das regras e leis
de protecéo ao trabalhador. (KREIN, 2007, p. 28).

Esta flexibilizacdo do trabalho docente acarreta inseguranca constante, seja
em termos salariais, seja em termos de ameacas por rompimento de contrato. Esta
ameaga sempre aparece em momentos de mobilizagdo ou greve da categoria, com 0
intuito de desmobilizar e coagir os servidores ou entdo pode ocorrer em situacoes
qguando o professor efetivo daquela vaga volta de licenca, por exemplo. Nauroski

(2014) sintetiza de modo assertivo como pode ocorrer este processo:

Em Gltima anélise, a flexibilizacdo nos termos de Krein (2001) pode ser
entendida como uma “liberdade” da empresa para ajustar unilateralmente
0 tempo de trabalho, os padrdes de remuneracdo e as formas de
contratagdo flexiveis. No caso do trabalho dos professores e dos PSS em
especial, envolve a liberdade dos gestores da SEED e de diretores que
cumprem o papel de determinar, definir certas condutas do professor, sua
contratagdo, sua permanéncia no emprego passa em grande medida pela
direcdo da escola e pelosgestores da SEED. Tomando como referéncia a
greve ocorrida em 2013, 0s gestores orientaram que as escolas deveriam
ficar abertas. Para isso contou coma possibilidade dos PSS fazerem esse
papel. Ao menos pressionou diretamente esse grupo com a ameaca de
rompimento de contrato. (Nauroski, p. 110, 2014).

Além dos reveses ja descritos acima, 0s contratos temporarios nao
permitem que ocorra relac6es de vinculo seja entre professor e estudantes seja entre
a comunidade escolar, estes professores sempre parecem ser um “corpo estranho”
aos contextos escolares, pois a cada ano estdo trabalhando em escolas diferentes.
Outra consequéncia possivel é o desgaste que gera no deslocamento entre a
residéncia e as escolas que estes professores trabalham.

Em 2020, mais especificamente no ultimo dia letivo deste tumultuado ano e
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no contexto de reestruturacdo dos curriculos estaduais para atender as mudancas
exigidas pela BNCC e pelo NEM, é publicada a normativa conjunta n°. 11/2020 que
inclui a disciplina de Educacdo Financeira no Ensino Médio, para poder inclui-la
foram reduzidasde duas para apenas uma aula semanal as disciplinas de Sociologia,
Filosofia e Artes. Até entdo, foi o maior ataque a Sociologia desde a sua
obrigatoriedade em 2008. Por se tratar de uma disciplina relativamente nova nos
curriculos escolares, a Sociologia conta com boa parte de seus professores sob o
vinculo temporario PSS.

A reducdo de carga horaria impactou diretamente os professores resultando
em aumento de turmas e consequente de alunos com os quais se trabalha,
empurrando professores QPM e PSS para diversas escolas e obrigando-os a assumir
aulas de disciplinas diferentes de sua formacao académica, como € o caso do Ensino
Religioso para o ensino fundamental Il, ou seja, ndo h& formacao docente nem para
as disciplinas emuito menos para esta etapa da educagdo basica, “nessas condigdes,
para fechar uma carga horéaria de trabalho de 40 horas semanais o docente que antes
tinha 15 turmas necessita lecionar em 30 turmas. Além disso, tal medida também
acarreta uma consequente reducdo na contratacdo de profissionais para estas
disciplinas” (Guimaraes, p.38, 2021)

O ano de 2021 entdo revela-se um ano extremamente complicado para 0s
professores paranaenses. Além de todos os empecilhos impostos aos professores
PSS e areducdo da carga horaria de Sociologia, Filosofia e Artes obrigando os
docentes a assumirem muitas turmas e dar conta de diversas realidades que a
pandemia impds sobreas escolas, agora eles precisam enfrentar o medo da
contaminacgdo do virus, visto que como avanco da campanha vacinal exige-se 0
retorno presencial das aulas.

Este retorno se da de modo parcial, com 50% das turmas presencialmente
utilizando mascaras e a outra metade das turmas em casa, a0 menos em teoria,
acompanhando as aulas por meio da Google Meet. Foi uma situacdo extenuante,
pois os professores precisavam ensinar utilizando mascaras de protecdo, convencer
0s estudantesa continuarem com elas e a manterem o distanciamento, a0 mesmo
tempo adaptar a aula para atingir os alunos que estavam remotamente, seja na
metodologia de ensino adotada seja nos instrumentos avaliativos. Além disso, ainda
havia a necessidade de pensar nos alunos que ndo estavam frequentando nenhum

dos formatos citados. Além destas situaces que envolvem a sala de aula, ainda
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precisavam cumprir suas obrigacdes burocréticas, realizar formacdes online para
uso de recursos tecnolégicos e participar de inimeras reuniées semanais. Foi um
desgaste imenso, porém muito daquilo que estava acontecendo permaneceu mesmo
depois da volta a “normalidade” como sera analisado no proximo item (Guimaraes
2020, Matos 2021).

Em 2023 o governo do estado realizou concurso publico para contratacao de
professores efetivos, por meio do edital n® 011/2023, porém o nimero de vagas foi
infimo diante da necessidade existente, foram ofertadas 1.256 vagas para todo o
estado. No iniciodo ano letivo de 2024 o governo do estado autorizou a convocagdo
de mais 1.144 professores, ainda permanecendo distante de zerar o déficit de

professores efetivos.

3.2.1 O cenario pos-pandemia e a intensificacdo e a rotinizacdo das plataformas

educacionais no Parana

Como exposto, a urgéncia imposta pela Pandemia demandou o uso de
plataformase recursos digitais para reduzir os efeitos do distanciamento. No entanto,
estas plataformas educacionais ja utilizadas em alguns casos, principalmente nas
escolas particulares, adentram as escolas publicas e permanecem. Como discutido até
0 momento, seus usos ndo SA0 meramente para acompanhar as inovacoes
tecnoldgicas, ndo haneutralidade, elas sdo resultado de diversos interesses e ideais
imbricados ao processo.

No estado do Parana foi criado o mapa estratégico da SEED, instituido por

meioda Resolugdo n° 5.131/2021, que de acordo com a mesma, tem a finalidade de

formalizar a estratégia institucional, estabelecer pardmetros de
monitoramento e avaliacdo das politicas educacionais e demonstrar a
Rede Estadual de Educacdo Bésica do Parana que as acdes de todos 0s
servidores estdo conectadas e buscam alcancar os mesmos resultados
(Parand, 2021).

Este mapa tem sido o norte dado a organizacgdo educacional no estado. Ele €
organizado a partir da perspectiva da educacdo paranaense, dos profissionais e
estudantes, gerencial e de sustentagdo, tendo como eixos finalisticos a eficiéncia na

gestdo, a melhoria da aprendizagem e a inovagdo pedagoOgica e como eixos de
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suporte: as pessoas, a tecnologia e a infraestrutura, conforme observa-se na Figura
abaixo:

FIGURA 6: MAPA ESTRATEGICO DA SEED
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FONTE: SEED PR (2021)

Nesse sentido, de acordo com o mapa, a educagdo paranaense deve nivelar a
qualidade da educacéo bésica paranaense, ofertar a melhor educacéo do pais, tornar
a escola mais atrativa, inclusiva e com altas expectativas, ter o primeiro IDEB do
Brasil em2021 e preparar os estudantes para as profissdes do futuro. Os objetivos na
perspectiva daeducacao paranaense orientam as decisoes e agdes tomadas, deixando
muito clara a visdoesperada da secretaria de educacao.

Observamos que tanto a imagem referida ao mapa quanto a Resolucdo N.°
5.131/2021 ndo explicitam como, quando e quem realizara tais acdes, sdo
apresentados de modo genérico sem um planejamento explicito. Quanto ao uso de
aplicativos e plataformas educacionais, € indicado no eixo de sustentacdo sobre
tecnologia onde objetiva-se dotar as escolas com infraestrutura tecnoldgica e
propor acesso a internet a todas as escolas, 0 que de fato verifica-se, onde existem
redes préprias de internet com acesso mediante o e-mail @escola, além de kits de
tablets entregues, porém muitas vezesndo atendem a demanda devido a quantidade
de aplicativos utilizados atualmente nas mais variadas disciplinas. O uso de
plataformas consta indiretamente nos eixos finalisticos eficiéncia na gestdo e
melhoria na aprendizagem, como descrito anteriormenteé utilizado o Power Bl para
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“manter estrutura educacional moderna e eficiente” e “monitorar a frequéncia e o
abandono escolar”, diretamente fica evidente no eixo finalistico inovacao
pedagdgica ao “ofertar conectividade”, “preparar professores e estudantes para a
educagdo do século XXI” e “implementar o uso de ferramentas ¢ plataformas
educacionais”.

Atualmente, o estado possui aplicativos e plataformas proprios,
desenvolvidos pela CELEPAR (Companhia de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo do Parand) eoutras em parceria com empresas de tecnologia privadas.
Na imagem abaixo, retirada dosite da SEED sao listados os principais aplicativos e

plataformas educacionais:

FIGURA 7: PRINCIPAIS APLICATIVOS E PLATAFORMAS EDUCACIONAIS DA SEED

PARANA@ SECRETARIA DA EDUCAGAO pl A

GOVERNO DO ESTADO

| Aplicativos e Plataformas Educacionais

Acervo Digital Inglés Professor RH-Seed
Arduino Editor Kahoot! Robética Parana
Desafio Parana (Quizizz) Leia Parana Sala Virtual Parana (Classroom)
EduTech Matematica Parana (Khan Academy) Scratch
Expresso Matematica Parana (Matific) Sere
GitHub mBlock IDE Sistema Presenca
Google RCO VS Code
Inglés Parana Redagéo Parana Web Editor - p5.js

FONTE: SEED PR (2024)

Estas plataformas e aplicativos passam a estar presentes em todo o cotidiano
escolar, seja no trabalho dos professores, nos critérios avaliativos dos
estudantes, no processo de aprendizagem ou na gestdo escolar. Para alguns
componentes curriculares exige-se o uso de mais de uma plataforma, como € o caso
da Lingua Portuguesa que é exigido o uso do Desafio Parana (Quizzis), do Leia

Parana e do Redacdo Parand, além do Google Classroom e do RCO. Além destes
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listados acima, a plataforma Alura ocupa grande parte das obrigacOes dos
professores (neste caso da disciplina de Pensamento Computacional, que esta
presente na grade curricular tanto das séries do Ensino Fundamental Il como nas
trés séries do Ensino Médio), exigindo-se que estes profissionais realizem os cursos
disponibilizados na plataforma.

Com tantos aplicativos e novas metodologias, € necessario treinar 0s
professores para “reaprender a ensinar”, em 2020, foi criado o curso ou como €
oficialmente intitulado, grupo de estudos “Formadores em Agdo”. O curso
“formadores” ¢ uma estratégia de formacdo continuada que ocorre na modalidade
em servico, ou seja, pode fazer parte da carga horéaria de trabalho do professor e
consiste em encontros semanais, realizados por meio da plataforma Google Meet,
com turmas de no maximo 20 cursistas. A formacdo é dada pelos professores da
propria rede, podendo possuir vinculo QPM - neste caso o professor formador pode
substituir 10 horas aula em sala por trés turmas de professores, entendidas como
aulas extraordinarias tendo a remuneracgdo vinculada ao salario - ou PSS, neste caso
exige-se que seja criado um CNPJ e sdo contratados na modalidade
Microempreendedor individual (MEI). Anualmente ocorre um processo seletivo
para a contratacdo destes formadores, sendo composto por prova escrita e gravacao
de video sobre uma aula da sua disciplina e entrevista. Os cursos tém duracdo de
trés meses e sdo ofertadas trés vezes ao ano de acordo com o calendario escolar. E
umcurso que ocorre em rede, ou seja, 0s cursistas sdo de diversas regides do estado,
impossibilitando a troca de experiéncias e de reflexdes entre professores que vivem
realidades regionais especificas.

O foco é na prética, entdo a abordagem tedrica € bem limitada e superficial,
alémde serem padronizados, as aulas sdo criadas nos departamentos da secretaria,
repassadasaos tutores que, por sua vez, realizam o encontro com os formadores. A
realizacdo do curso passou a ser critério para classificagdo na distribui¢do de aulas e
para avango e progressao na carreira. Além disso, o cursista é avaliado mediante a
execucdo de planosde acdo com suas turmas, sendo necessario realizar registros para
comprovar a realizacio. E comum que no periodo de inscrigdes ocorra instabilidade
no sistema de inscri¢cbes visto o tamanho da demanda. Porém, o tamanho da
procura ndo se da pelo interesse pela formacgdo, mas principalmente pelo receio
que os profissionais tém de serem punidos pelanéo participacéo.

Esta formacdo desenvolve as habilidades esperadas para este novo
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paradigma do ensino analisado até o momento, ndo é propiciado espaco para
debates, cada encontro possui um cronograma dividido em minutos. O referencial
para a elaboracédo dos planos de aula a serem executados em sala junto aos alunos é
de autoria dos técnicos da SEED, tendo como norte além dos referenciais
curriculares, as trilhas de aprendizagem (onde existem encaminhamentos para o
desenvolvimento das aulas dos itinerarios formativos do NEM) e principalmente
utilizando os slides produzidos e disponibilizados no sistema RCO (Registro de
Classe Online). Ou seja, temos um curso de formacdo continuada, realizado por
outros professores da rede, engessado em seu formato, buscando desenvolver as
habilidades esperadas dos profissionais para ensinar de acordo com 0 que a
mantenedora exige e como estamos observando neste trabalho sob orientacdo de
organismos internacionais, muitas vezes desconsiderando a propria formacdo do
docente e as metodologias proprias para a disciplina de referéncia. E importante
ressaltar que ndose parte da realidade dos estudantes e da comunidade escolar de
onde o professor esta situado, mas de um ideal de aula, estudante e jovem, muitas
vezes encontrados em outros paises que nao condizem com o que é vivenciado
cotidianamente por aqui. Portanto 0 empoderamento docente como principio ocorre
nestes espagos e processos, em que o profissional, sem qualquer reflexdo e base
cientifico tedrica é levado a mudar sua praticade ensino para se encaixar no que se
espera da “educagao do século XXI”.

Para compreender como estas alteracdes afetam a organizacao do trabalho
dos professores é imprescindivel caracterizar o registro de classe online. O RCO ¢
uma plataforma propria, criada e desenvolvida pela CELEPAR. Foi introduzida nas
escolas em 2015 como substituicdo ao arcaico livro de registros fisicos. A cada ano
este sistema recebe alteragdes e fungdes. No inicio assemelhava-se muito ao livro
fisico, com campospréprios para registro de frequéncia, de contetdo e avaliagdes,
alem de gerar relatorios em PDF de frequéncia e notas. Nos ultimos anos foi
inserido mais um campo, chamado “Planejamento”, neste campo estdo presentes 0s
slides e exercicios para cada conteido previsto para todas as disciplinas, estes slides
sdo numerados de acordo com o nimero deaulas que cada disciplina possui ao longo
do trimestre. O professor, portanto, deve organizar suas aulas tomando como
referéncia estes slides. Este material é utilizado por todo o estado e os conteidos séo
padronizados, sendo obrigagdo registrar os contetdos de acordo com o nUmero

destes slides que sdo produzidos pelo Departamento de Desenvolvimento
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Curricular (DDC). Ao final de cada slide existe uma adverténcia bem nitida
alertando que o uso deste material € exclusivo para o uso em sala de aula sendo
vedada sua reproducao.

Além dos slides, para cada aula dada é disponibilizado um link para uma
atividadeda plataforma Quizzis, esta plataforma € utilizada com o intuito de revisao
de conteldo, onde séo disponibilizados Quizziss, ou seja, um jogo de perguntas e
respostas referente aaula do RCO dada. Ao clicar no link, somos direcionados para a
pagina online da plataforma, onde é possivel editar a atividade e postar diretamente
no Google Classroom, ficando visivel para todos os estudantes da turma, 0s
professores sdo orientados a atribuirnotas a essas avaliacbes. O RCO surge como
uma inovacdo muito boa para os registros, no entanto, a forma que ganhou com o
passar dos anos é preocupante, gerando um engessamento e limitando a autonomia
docente na organizacdo do seu proprio trabalho, tendo o ritmo dado aos processos
de ensino e aprendizagem determinados por agentes externos a sala de aula. Na

figura abaixo é possivel visualizar como se organiza o menu Planejamento do RCO:

FIGURA 8: LAYOUT DO MENU PLANEJAMENTO DO RCO

Aula(s) Resumo do Planejamento

1 Auguste Comte e o surgimento da Sociologia
Slides/Encaminhamentos: Link
(https://docs.google.com/presentation/d/lix_nB800ZkfqdNOg9YK9IGABIfjYrsILQ/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461&rtpof=true&sd=true),

Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: Link
(https://quizizz.com/admin/quiz/6581d902d058d7c327ff8f6f). i

Exercicios: Link (https://docs.google.com/document/d/ivN4lJyHma89stFbTS6li0I7Gwppbo_b3/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461& rtpof=true&sd=true),

2 Teoria Sociolégica Classica: Emile Durkheim e a Sociologia como ciéncia
Slides/Encaminhamentos: Link
(https://docs.google.com/presentation/d/1IKXiCnRd3g_urhlZI00e99KmgPrS-YE 2/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461&rtpof=true&sd=true),
Exercicios: Link (https://docs.google.com/document/d/108t39ZiCB1p34wezcWLUTyglrg9c3BplL/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461&rtpof=tru

3 Teoria Sociolégica Classica: Emile Durkheim e o fato social
Slides/Encaminhamentos: Link (https://docs.google.com/presentation/d/1Xrd-
KhmH37NORD75FAZcSV1jGl4gocGw/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461&rtpof=true&sd=true)
Exercicios: Link (https://docs.google.com/document/d/IRSSUcxDAJwnwP-ApTS5EA4s2vIM9ZG8hs/edit?
usp=sharing&ouid=103436984417140034461& rtpof=true&sd=true),

FONTE: SEED/PR (2024)

Existe um encadeamento entre a formacgéo do professor, os slides prontos e
0s Quizzis. O final deste processo deve ser verificado na aplicacdo da Prova Parana.

E a prova de larga escala propria do estado, e é realizada trés vezes ao ano, sempre

Acodes
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ao final de cada trimestre. O contetdo desta avaliacdo € o mesmo dos slides do
periodo e dos Quizzis, além disso é recomendado que os professores atribuam notas
aos alunos pela realizacdo da mesma. Como verificou-se uma baixa adesdo dos
estudantes em sua realizacao, orienta-se as escolas que desenvolvam estratégias para
estimular os estudantesa participarem, a principal estratégia tem sido a atribuicdo de
notas para a realizacdo da prova e ainda algumas escolas preparam lanches
diferenciados. A Prova PR, portanto, tem sido a principal avaliacdo no estado,
padronizando os planejamentos e direcionando todas as acfes seja em nivel das
politicas de governo, seja nas decisdes e organizacdo das proprias escolas e
consequentemente no trabalho dos professores para a sua realizacdo. Com isso, 0S
professores perdem sua autonomia na elaboracdo tanto dos planos de aula quanto
dos planos de trabalho docente e no processo avaliativo. E necessério evidenciar
que existe um monitoramento constante por meio das plataformas sobre o uso ou
ndo, tanto das aulas e contetdos impostos como do uso e aplicacdo da plataforma
Quizzis.

Neste contexto surgem outros agentes no processo, como € o0 caso dos
embaixadores das plataformas, isto é, profissionais que atendem, organizam,
monitoramos dados de acesso e cobram as direcGes escolares e 0s professores sobre o
uso especificode cada plataforma atuando diretamente nos ndcleos de educagédo e
suas respectivas escolas.

E possivel observar o resultado de toda a reorganizagio desta estrutura no
cotidiano escolar, principalmente sob o impacto que ocasionou no trabalho docente
e noacumulo de atividades dos estudantes. Ao mesmo tempo sdo desenvolvidas
estratégias que promovem uma certa competicdo seja entre escolas, entre
profissionais e entre estudantes, onde existem premiacOes para as escolas que
atingiram metas, que elevaram seu IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica), ou entdo como o programa “Ganhando o mundo” onde, por meio de
critérios proprios séo selecionados alunos da rede para realizar intercambio em
escolas de outros paises, recentemente foi criado 0 programa “Ganhando o mundo
professores”, em que professores da rede, formadores e cursistas do curso de
formacdo continuada, mediante os critérios estabelecidos, sdo selecionados para
realizar curso de formacdo pedagdgica, normalmente em torno das metodologias
ativas no Canada ou na Finlandia.

Nos meandros destas mudangas novos discursos exigem outras posturas,
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seja nasformagdes ofertadas, nos cursos de Formadores em acdo ou nos relatorios de
observagaode sala de aula, termos como gestédo do tempo, inteligéncia emocional e
clima escolar sdousados com muita frequéncia, o “mao na massa”, termo utilizado
para indicar acdo e atividade ocupa diversos lugares, € como se nos dissessem:
“Nao reflita, apenas faca, ja temos muitas teorias, precisamos por em pratica”. A
gestdo deixa de ser apenas das instituigdes, mas passa a ser a gestdo do eu, das
emoc0es, das dores, dos sentimentos.

Vivemos um contexto onde trabalhamos em condigdes precérias, nosso
trabalho vem se reconfigurando a partir de orientagcbes externas e muitas vezes
estranhas as escolas, a0 mesmo tempo que convivemos com os velhos e duradouros
problemas da educacdo e das escolas brasileiras, mas caso o rendimento numeérico,
desprovido de todas subjetividade que envolve o ensinar e 0 aprender néo
correspondam a métrica imposta, devemos nos auto responsabilizar, como se o
fracasso escolar fosse resultado da incompeténcia ou falta de vontade de professores,
gue como diz a cartilha “possuem baixacapacidade”.

No que se refere especificamente aos professores de Sociologia, a realidade
ndo édiferente. Além da propria inseguranca sobre a continuidade da disciplina,
para fechar carga horaria estes profissionais estdo se sujeitando a dar aulas de
disciplinas estranhas asua formacgéo, como pensamento computacional, demandando
estudo e formacdo continua para exercer sua fungdo. O ensino e tudo relacionado a
ele, como a relacdo e o vinculo com os estudantes é fragilizado.

A Sociologia consta somente na segunda série do E.M, apenas 0s cursos
regulares e aquelas turmas que optaram pelo itinerario formativo de Ciéncias
Humanas possuem duas aulas semanais e precisam ser postados Quizzis a cada aula.
As turmas integradas acursos técnicos ou que optaram para o itinerario formativo de
ciéncias da natureza ou matematica possuem apenas uma aula semanal presencial, a
outra deve ser realizada de modo assincrona, postando atividades e materiais na
turma virtual do Google Classroomsemanalmente.

Mesmo ndo sendo o objeto de estudo deste trabalho, é salutar mencionar
situagdes que afetam com maior intensidade os professores que lecionam esta
disciplina. Por se tratar de uma ciéncia critica, sendo evidente nos conteudos a
serem trabalhados com o0s estudantes, e num contexto de avango do
conservadorismo que resulta em posturas intolerantes por parte tanto dos estudantes,

como de seus familiares e outros professores,ainda precisamos lidar com o estresse
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e a inseguranca em demonstrar uma perspectiva critica da realidade. O receio de
cair no tribunal da internet nos intimida e nos leva ao silenciamento sob diversos
contetidos e conceitos das ciéncias sociais, ensinando de modo ndo satisfatorio
visando evitar conflitos com estudantes que possuem uma visdao de mundo
preconceituosa e intolerante. Para ensinar € necessario tempo, organizagdo,
paciéncia, respeito e criatividade. Todos estes elementos vém pouco a pouco sendo
solapados, gerando um constante mal-estar docente??.

Ao longo deste capitulo refletimos sobre como o avango de politicas
neoliberais, inseridas num contexto de insercdo de plataformas digitais em quase
todos os campos da vida social a ponto de falarmos em Inddstria 4.0, levam a
necessidade de formar individuos aptos a atuar com estas novas tecnologias e ao
mesmo tempo com as habilidades necessarias para saber lidar com as novas relagdes
de trabalho que emergem.Diante deste novo cenério a escola ndo passa imune, sendo
uma instituicdo essencial para a formacdo destes sujeitos. Ao mesmo tempo, o
trabalho docente € reorganizado causando uma série de consequéncias para estes
profissionais. A auséncia de autonomia no processo de ensinar, reduzindo 0s
professores a meros reprodutores de plataformas e slides prontos, elaborados por
terceiros, leva a um desentendimento da prépria nocdo do que € ensinar, uma
auséncia de sentido no fazer, soterrando os processos criativos e a intelectualidade,
levando a um trabalho repetitivo e mecanico, resultado da falta de participacdo na
concepcao e elaboracéo.

3.3 A GUISA DE CONCLUSAO DO CAPITULO

Na perspectiva do governador do estado, toda esta instrumentalizacéo
padronizada contribui para reduzir o trabalho docente, no entanto, o que
observamos é aconversao dos professores e professoras em sujeitos que se limitam a
apertar botdes e cursar formacOes para aperfeicoamento de utilizagdo das

plataformas. Diferentemente dos operarios das fabricas fordistas, ndo acionamos

22 Mal-estar docente: “Da-se o nome de mal-estar docente ao sofrimento e ao desamparo de
professores e professoras diante de suas experiéncias profissionais. A condicdo de mal-estar
docente, que é presenca regular na escola contempordnea, surge como um risco ocupacional,
provocando o adoecimento, o absenteismo, o desinteresse profissional, entre outros problemas.”
(Abreu; Cruz e Soares, p. 7-8/2023)



122

botbes fisicos, mas botdes de compartilhar contetdos digitais, emoldurados num
layout colorido e com aspectos de modernidade tecnoldgica.

No préximo capitulo, analisaremos os resultados dos instrumentos e técnicas
de pesquisa utilizados e aplicados nesta pesquisa, buscando verificar de que modo
todas estas mudancas descritas e analisadas ao longo deste texto contribuiram e
ampliaram a precarizacao do trabalho docente, sobretudo com relacéo as atividades

desempenhadas pelos docentes de Sociologia da rede basica de ensino.
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4. A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOS PROFESSORES:
OLHARESPARA O CAMPO

“Eu penso que eu gosto do que eu fago,
mesmo, sdque eu gosto né... do trabalho,
do dar aula. Isso

(cenario atual) é muito riste.”

(Professora Cassia, 42 anos, QPM)

Neste capitulo de anélise do campo empirico, 0 objetivo é investigar as
configurac@es do trabalho docente no contexto das mudancas curriculares recentes e
a rotinizacdo dos usos das plataformas educacionais a partir das vivéncias dos
professores de Sociologia participantes deste estudo. Os dados utilizados foram
extraidos da pesquisarealizada com docentes da rede publica de ensino paranaense,
contando com a participacdo de professores voluntarios das disciplinas de
Sociologia da educacdo basica (anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio), educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional. Foram utilizados
como instrumento de extracdo de dados questionario semiestruturado e
posteriormente foram realizadas entrevistas em profundidade com amostra retirada

dentro do universo de respondentes do questionario aplicado.

A analise dos dados coletados no campo desta pesquisa, tanto com relacdo
ao questionario aplicado, quanto ao corpus textual dos contetidos das entrevistas,
seguem os eixos de analise estabelecidos no percurso metodoldgico a saber: 1)
condicdes materiais de trabalho, 2) aplicabilidade do curriculo no cotidiano escolar,
3) percepcdes docentes acerca das pressdes do sistema educacional e 4) rotinizacao

das plataformas educacionais.

Em relacdo ao perfil dos participantes da pesquisa classifica-se 0s
respondentes como docentes concursados QPM, e aqueles com contratos por tempo
determinado, denominados PSS, todos da area da Sociologia, destes 43,2% sdo do
sexo feminino e 56,8% do sexo masculino. A maioria possui entre 31 e 40 anos
(48,6%), seguidos de 35,1% que possuem entre 41 e 50 anos, 10,8% com idades
entre 20 e 30 anos e 5,4% possuem entre 51 e 60 anos. Quanto a cor, 73%
consideram-se brancos, 18,9% pardos e apenas 8,1% negros. A maioria dos
respondentes ndo possui filhos, representando 51,4%.Quanto a sua formacéo, 40,5%
possuem especializacdo, 37,8% possuem mestrado, 5,4% sdo doutores e 16,2%

possuem apenas a graduacao.
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Sobre a area de formagdo, percebe-se que houve grande avango, pois, como
visto no capitulo 01, quando a Sociologia tornou-se obrigatéria, boa parte dos
professores que assumiram esta disciplina ndo era formada na area das Ciéncias
Sociais, a partir desta amostra, percebe-se que a grande maioria dos respondentes,
ou aproximadamente 97% deles possuem formacdo em Ciéncias Sociais ou em
Sociologia, sendo que apenas 01 destes possui formagdo em Geografia, apesar de
estar dando aulas de Sociologia em 2023,07 deles possuem outras formagGes além
das Ciéncias Sociais, sendo em Filosofia, Geografia, Pedagogia, Artes e Historia.
Estes dados demonstram que os professores possuem uma formacdo solida, ainda

mais se considerarmos aqueles que cursaram cursosde p6s-graduacao.

Com relagdo ao perfil profissional desta amostra 86,5% dos respondentes
trabalham apenas em escolas publicas estaduais, os demais, além da escola estadual
também trabalham em escolas particulares, correspondendo a 13,5% do total.
Destes, 51,4% sdo professores contratados via Processo de Selecdo Simplificado
(PSS) e 48,6% sdo pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério (QPM). A maioria
da amostra trabalha em escola a pelo menos dez (10) anos, conforme é possivel

verificar no gréfico 1 abaixo:

GRAFICO 1 - TEMPO DE TRABALHO NA EDUCACAO BASICA
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Fonte: O autor (2023)
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Observa-se que apesar da maioria da amostra trabalhar a pelo menos dez anos
como ensino de Sociologia na rede estadual de educacdo, constituindo como um
tempo significativo onde ocorre o acumulo de experiéncia e repertorio nas
metodologias e processos avaliativos, a maior parte deles ainda atua como professor
PSS, ou seja, é uma década de trabalho recebendo os piores salarios para
profissionais que exige-se no minimo o diploma de graduagdo, passando anualmente
pelo desgaste do processo seletivoe nédo tendo qualquer incentivo como promogdes e

progressdes na carreira.

4.1. CONDICOES MATERIAIS DE TRABALHO (CARGA HORARIA,
NUMERO DE TURMAS, NUMERO DE ESCOLAS, VINCULO
EMPREGATICIO, DISTANCIA ENTRE RESIDENCIA-ESCOLAS)

No que tange as condicbes de trabalho docente, apesar de 97% da amostra
atuar em sua area de formacéo, no caso desta pesquisa na area de Ciéncias Sociais,
este dado éentendido aqui como resultado dos esfor¢os na criacdo de cursos de
graduacdo, em especifico no fortalecimento das licenciaturas na respectiva area do
saber, demonstrandoconsolidacdo na formacao destes profissionais. Porém devido a
reducdo da carga hordaria da disciplina de Sociologia em 2020 e as mudancas
provenientes da implantacdo da BNCC e do NEM, esses profissionais para garantir
um salério digno se submetem a trabalhar com outros componentes curriculares,
muitas vezes sem formacdo especifica edistantes da sua formacdo inicial, além de
atuarem em outros espacos escolares além da sala de aula, conforme demonstra o
Quadro 8:
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QUADRO 8 - RELACAO ENTRE OS COMPONENTES CURRICULARES E O NUMERO
DEPROFESSORES QUE LECIONAM

Disciplina NUmero de professores que lecionam
Sociologia 35
Projeto de Vida 19
Ensino Religioso 06
Filosofia I: Lideranca e Etica 06
Filosofia 05
Geografia 03
Cidadania e Civismo 02
Historia 02
Coordenacdo de curso técnico 01
Eletiva — corresponsabilidade social 01
Extracurricular/dancga 01
Empreendedorismo 01
Fundamentos do trabalho 01
Pedagogia 01
Pensamento Computacional 01

Fonte: Elaboracdo do autor (2023)

Este quadro nos mostra que além de trabalharem com o componente
curricular Sociologia, atualmente também trabalham com os componentes de
Filosofia, Historia e Geografia da FGB, com as unidades curriculares do NEM
Projeto de Vida, Filosofia I: Lideranca e Etica, Corresponsabilidade social,
Empreendedorismo e Pensamento Computacional. Nos Colégios civico-militares
podem trabalhar com o componente curricular Cidadania e Civismo e nos cursos
subsequentes ao Ensino Médio que tambémsao ofertados pela rede, com a disciplina
de Fundamentos do Trabalho. Além destas atuam como Coordenador de curso
técnico, como pedagogos, com projetos extracurriculares e até mesmo no ensino
fundamental 11 com a disciplina de Ensino Religioso. Este € um fator que aprofunda
significativamente a precarizagdo do trabalho docente, bem como flexibiliza as
fungdes exercidas. Além de precisarem se preocupar emaprender antes de ensinar, é
comum que muitos docentes realizem cursos de especializagdo ao longo do
processo para poderem ensinar as novas disciplinas, também significa que

precisardo preparar mais aulas, compreender 0s processos de ensino e aprendizagem
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de cada componente, visto que cada um deles possuem metodologias e métodos
avaliativos proprios, e no caso de disciplinas do Ensino Fundamental pressupdeque

precisardo ainda se adaptar também com a faixa etaria dos estudantes que ensinam.

Esta reducdo de carga horéria da disciplina exige que os professores além de
assumirem disciplinas estranhas a sua formacdo, também se obrigam a pegarem
mais turmas, aumentando consideravelmente o numero de alunos, gerando um
efeito em cascata, gerando aumento de registros burocraticos, elaboracdo de
instrumentos avaliativos, e principalmente o aumento do tempo dedicado a corre¢édo
destes instrumentos. Piovezan e Dal Ri (2019) caracterizam esta ampliacdo das

atividades comoflexibilizacdo do trabalho docente:

A flexibilizagdo do trabalho é a ampliagdo das atividades laborais
desenvolvidas pelos professores; e a intensificacdo do trabalho é a
expansdo quantitativa do nimero de aulas, turmas, alunos, turnos de
trabalho e escolas em que os docentes lecionam. (Piovezan; Dal Ri, p. 2,
2019).

A amostra recolhida indica que 66,7% da amostra analisada possuem entre
11 e 20 turmas, porém, mesmo que em minoria ainda existem professores que

possuem mais de 20 turmas, conforme a distribuicdo do grafico 2 abaixo:

GRAFICO 2 - NUMERO DE TURMAS EM 2023

Mais de 20
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16,7%
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11a20
66,7%

FONTE: O autor (2023).
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Os efeitos diante de tantas turmas podem ser sentidos na relacdo que os
docentes estabelecem com os estudantes, no caso especifico da disciplina de
Sociologia, que sofreuuma reducdo drastica apds as reformas curriculares, tendo
apenas uma aula semanal paraas turmas pertencentes aos Itinerarios Formativos de
Matemaética e Ciéncias da Natureza,leva a uma auséncia de vinculo entre professores
e estudantes, interferindo nos processosde aprendizagem, afinal, ensinar e aprender

passa também pelos afetos construidos.

A maioria dos professores trabalham mais de 30 horas semanais,
correspondendoa 67,5% do total, destes 18,9% ainda trabalham mais de 40 horas

semanais, conforme Grafico 3:

GRAFICO 3 - CARGA-HORARIA SEMANAL
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FONTE: O autor (2023)

As horas trabalhadas dividem-se entre o trabalho em sala de aula e as horas-
atividades, que é o tempo destinado a realizar as demais atividades conforme
exposto nocapitulo dois. Segundo a Lei federal n°. 11.738/2008, também conhecida
como Lei da Hora-atividade, as redes educacionais devem destinar 33% ou ! da
carga horaria docentepara a realizacdo das horas atividades. No Parana esta lei foi
respeitada até 2016, “gracasa conquistas por greves e resisténcias da categoria” (APP
sindicato, 2017), no entanto em 2017, sob o governo Beto Richa, este direito foi
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Com as determinacBes governamentais, durante o ano letivo de 2017,
cada professor(a) passard a ter duas horas a menos de hora-atividade.
Para cada 20 aulas, somente cinco serdo cumpridas como hora-atividade.
A legislagdoestabelece hora-atividade de 33%. Ou seja, 33% de 20 aulas
(hora-aula) sdo 7aulas, e ndo 5, como quer o governo. Se adotada a
medida, que sobrecarrega os(as) trabalhadores(as), serdo sete mil
professores(as) desempregados(as).(APP Sindicato, 2017).

Para leigos, a reducdo de duas horas-atividades pode parecer pouco, no

entanto, para quem vivencia o cotidiano escolar sdo horas valiosas. No caso de

professores que possuem 40 horas/aula semanais, apenas 10 sdo horas-atividades,

sendo insuficiente para a realizacdo de todas as demandas docentes, que so

aumentam frente as reformas curriculares e a introducdo de plataformas

educacionais. Diante desta realidade, € comum que professores dediquem muitas

horas fora da escola para atender as demandas existentes, principalmente ao final de

cada trimestre, em que ocorrem aumento significativo de avaliacdes, recuperacdes e

consequentemente de correcdes. Os efeitos dessa reducdo ficam evidentes nos

relatos das professoras entrevistadas ao serem questionadas sobre quantas horas

semanais em média trabalham fora da escola:

QUADRO 9 - MEDIA DE HORAS SEMANAIS TRABALHADAS FORA DA ESCOLA

Entrevistadas

Meédia de horas trabalhadas fora da escola

Beth, 50 anos, professora QPM

“Fu tento fazer tudo 1a mesmo (na escola), mas em
casa uso umas oito horas semanais.”

Cassia, 42 anos, professora QPM

“Tenho que fazer uma média. Pelo menos, no
geral, em horas por semana umas oito horas além
da minha carga hordria.”

Ivone, 32 anos, professora PSS

“Semanalmente eu acho que umas 5 horas a mais. ”

Elis, 32 anos, professora PSS

s

“Pelo menos uma hora por dia.’
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Gal, 34 anos, professora PSS

“E  relativo, por exemplo, essa semana
provavelmente pelo menos uma hora de todos os
meus dias eu vou estar dedicada a resolver alguma
coisa relacionada a escola, preenchendo tabela,
fechando nota, mas tem semanas que eu sO
trabalho dentro da escola, dentro da minha hora-
atividade.”

Rita, 31 anos, professora PSS

“Final de trimestre eu, o tempo que eu tenho em
casa d& em torno de umas seis horas semanais
quando ta tranquilo, porque se a gente deixa
acumular, entdo é mais ou menos isso, vai
pesquisar, produz o material, isso fora de fim de

trimestre, fora de fim de trimestre é surreal.”

FONTE: O autor (2024)

Um dos reflexos da reducdo da carga horaria de Sociologia bem como das
horas atividades sera o numero de escolas que cada professor trabalha. Dentre 0s
respondentes do questionario, apenas 32,4% trabalham em apenas uma escola, 0s
demais 29,7% trabalham em duas escolas, 27% em trés escolas, 5,4% em quatro e a
mesma porcentagem trabalha em cinco. Os dados sd&o bem divididos entre
professores que trabalham entre 01e 03 escolas, sendo que 0 maior grupo € daqueles
que trabalham em apenas uma escola e com menor frequéncia, porém ainda
significativo, existem aqueles que trabalham entre 04 e 05 escolas. E salutar
mencionar que cada escola, por mais que sejam pertencentes eestejam submetidas as
regras da SEED, se constitui como uma Instituicdo Unica, com organizagdes
préprias e comunidades escolares especificas, ou seja, os professores ao trabalharem
em mais de uma escola precisam se adaptar a diversas realidades, ¢ como se um
trabalhador trabalhasse em mais de uma empresa e precisasse se adaptar a cada uma

delas, com chefias, regras e horéarios diferentes.

Diversas variaveis atravessam estas informac6es, podendo estar relacionado
entre o tipo de vinculo profissional, o numero de disciplinas que trabalha com o

numero de escolas. O grafico abaixo representa estas variaveis:
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GRAFICO 4 - RELACAO ENTRE NUM’ERO DE ESCOLAS QUE TRABALHA,
TIPODE VINCULO EMPREGATICIO E NUMERO DE DISCIPLINAS:
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FONTE: O autor (2023)

Neste grafico é possivel perceber que existe uma relacdo entre nimero de
escola (eixo x) com o tipo de vinculo empregaticio, representado pelas cores das
bolhas, sendo os professores QPM representados pela cor vermelha e os professores
PSS pela cor-de- rosa. As bolhas cor-de-rosa tendem a se concentrar acima das
bolhas vermelhas, demonstrando que os professores PSS tendem a trabalhar em
mais escolas do que os professores QPM. O trabalho em mais de uma escola pode
gerar uma série de desgastes para estes trabalhadores, afetando tanto a organizagao
do trabalho, o sentimento de pertencimento nas comunidades escolares, quanto a
qualidade de vida, as principais dificuldades nestes casos podem ser observadas nas
falas abaixo extraidas das entrevistas,ao serem perguntadas sobre a dificuldade em

trabalhar em mais de uma escola:

Acho que principalmente a divergéncia de informagdes,
problemas decomunicacéo e o fato de vocé ndo criar um vinculo
muitas vezes com a escola, porque tem escolas que eu t6 uma
vez por semana sé durante metade de uma manhd entdo vocé
acaba néo criando um vinculo. (Gal,34 anos, professora PSS).

Entdo, eu acho que esse ano é o deslocamento principalmente,
tem um desgaste da gente compreender a realidade daquela
escola, as escolas sdo totalmente distintas e esse ano eu estou
bem longe. (Elza, 26 anos,professora PSS).

Quanto a relacdo entre numero de disciplinas trabalhadas (representadas
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pelo tamanho da bolha, onde as menores correspondem a professores que trabalham
apenas com a Sociologia e as maiores aos professores que trabalham com cinco
disciplinas) observa-se que a distribuicdo entre numero de disciplinas trabalhadas e
vinculo empregaticio ndo se relacionam, pois o tamanho das bolhas sdo bem
distribuidos, ao passoque pode-se encontrar professores tanto PSS quanto QPM nas
mesmas situagdes. Porém,ainda assim, existe diferenca entre trabalhar com diversas
disciplinas em uma Gnica escolae com diversas disciplinas em diversas escolas, logo,
mesmo diante desta situacdo, professores QPM ainda possuem vantagens frente aos

professores PSS.

Portanto, trabalhar em diversas escolas, com muitas disciplinas e nimero
insuficiente de horas atividades corrobora com a compreensdo de que o trabalho
docentese precariza ainda mais. Se considerarmos que diante de tal situacdo esses
profissionais precisam se deslocar entre sua residéncia e as diversas escolas onde
atuam, enfrentando os problemas comuns as cidades brasileiras como o transito, o
preco e a qualidade do transporte publico e o tempo destinado a esse deslocamento,
encontramos entdo mais umfator que precariza nao so o trabalho, mas a qualidade de
vida. Dito isto, entendemos quetanto os deslocamentos quanto a quantidade de
escolas em que o professor atua, em funcdo da necessidade de compor sua carga
horéria letiva, impactam na efetividade dos curriculos e na organizacdo do trabalho

docente.

A partir do contexto supracitado, entre o universo de participantes da
pesquisa, foieleita uma amostra com os professores com maior nimero de escolas
ou maiores distancias da sua residéncia até a escola, conforme descri¢do abaixo.
Importante destacar que a amostra de professores selecionados que atenderam aos
critérios € enquadrados como professores PSS, ou seja, mais uma vez demonstrando
que estes profissionais possuem indmeras desvantagens frente aos professores
QPM. Os deslocamentos destes professores podem ser observados por meio dos

mapas e nas condic¢des de trabalho comentadas que seguem:
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MAPA 1 - PERCURSO CASA-ESCOLAS PROFESSORA ELZA
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FONTE: O autor (2023)

Professora Elza é uma mulher negra, possui menos de 30 anos, é solteira e
ndo possui filhos. Graduada em Ciéncias Sociais, possui especializacdo e
atualmente cursa Mestrado em Sociologia, atua a menos de 5 anos como professora.
Possui vinculo PSS eem 2023 trabalha entre 31 e 40 horas semanais, em 2 escolas
diferentes, possuindo maisde 11 turmas, com as quais trabalha os componentes
curriculares de Sociologia com o Ensino Médio e Ensino Religioso com o Ensino
Fundamental Il. Reside no bairro Uberaba em Curitiba, porém as escolas nas quais
trabalha ficam na Regido Metropolitanade Curitiba. A primeira escola fica em S&o
José dos Pinhais, ela percorre 15 km entre suacasa e a escola. A segunda escola é
ainda mais longe, fica na cidade de Fazenda Rio Grande, o trajeto entre sua casa e
esta escola corresponde a 45 Km. Sua principal forma de deslocamento é por meio

do seu automovel proprio.

A professora foi uma das participantes da entrevista em profundidade, ao ser
questionada sobre 0s possiveis impactos que este deslocamento possa causar no
rendimento do seu trabalho e em sua qualidade de vida, ela teceu os seguintes

comentarios:
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Eu acho que é bem grande, posso centralizar pra quinta e sexta feira e ai
eu brinco que ndo vou trabalhar, eu faco “plantdo de Sociologia”, porque
eu chego 7h30min na escola, saio onze horas da noite, tenho aula de
manhd e & noite, atarde na quinta feira eu ndo tenho vinculo, mas néo
compensa eu voltar pra casa, por ser muito longe, por uma questdo
financeira mesmo e ai eu acabo passando a tarde na escola, “ (...)
“Quando eu falei que ndo uso o meu tempo em casa pra trabalhar é
porque eu estou no colégio mas na teoria eu ndo tenho vinculo de
trabalho na quinta a tarde e ai na sexta eu tenho a tarde trés aulas de
Sociologia,” (...) “Eu brinco que eu poderia dormir na escola que seria
melhor, tinha que colocar uns alojamentos, e ndao é s6 eu assim, tém
outros professoresque eles tem manha, tarde e noite. (Professora Elza, 26
anos, PSS).

Percebe-se pela fala da professora que diante de tal situacdo, em que nao

compensa ela se deslocar novamente para sua casa no periodo da tarde sendo que

teria que voltar a noite, ela opta por permanecer na escola aguardando, este tempo

que ndo é remunerado ela utiliza para realizar as atividades que ndo da conta nas

horas atividades remuneradas.

Outra participante tanto como

respondente do questionario quanto

participante das entrevistas em profundidade, cuja distancia entre residéncia e

escolas chama atencdoé a professora Rita, observa-se no Mapa 2 as distancias que

ela percorre semanalmente:

MAPA 2 - PERCURSO CASA-ESCOLAS PROFESSORA RITA
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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A professora Rita é Licenciada em Sociologia, possui especializacdo. Tem
menosde 40 anos e estd hd 10 como professora da rede estadual. Contratada pelo
contrato PSS,em 2023 ela trabalha mais de 30 horas semanais, divididas em trés
escolas, felizmente trabalha somente com a disciplina de Sociologia, porém com

mais de 20 turmas. Mora etrabalha na cidade de Colombo.

O maior percurso casa-escola encontrado durante a pesquisa de campo, entre

os participantes, foi o da professora Gal, conforme observa-se no Mapa 3, a seguir:

MAPA 3 - PERCURSO CASA-ESCOLAS PROFESSORA GAL
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FONTE: O autor (2023)

Professora Gal € uma mulher com 34 anos de idade, solteira, ndo tem filhos.
Trabalha como professora PSS na rede estadual ha aproximadamente 10 anos.
Graduadaem Ciéncias Sociais, possui Mestrado. Em 2023 alem da escola publica
também trabalhaem uma escola particular. Apesar de trabalhar neste ano somente
com o componente curricular de Sociologia, ela trabalha mais de 40 horas semanais
em 3 escolas, com 20 turmas de Ensino Médio. Ela mora no litoral do estado, na
cidade de Matinhos, no entantosomente uma das escolas que trabalha fica na mesma

cidade, sendo necessario se deslocar 47 km utilizando o transporte publico para
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chegar s outras duas escolas na cidade de Paranagua. E necessario considerar a
precariedade do transporte publico do litoral do estado, marcado por veiculos
antigos e em poucos horarios disponiveis, se por um acasoela perca o 6nibus, ela
chegard muito atrasada na escola, resultando em penalizacdes por falta, como o
desconto salarial. O comentario tecido pela professora expressa suacondicéo:
as vezes eu passo mais tempo indo e vindo do que na escola que eu
trabalho, entdo tem uma questdo, que eu trabalho numa ilha, além de
chegar la em Paranagua, as vezes de dnibus, as vezes de carona, eu
atravesso uma ponte parachegar até a escola e tem as condicGes climaticas
que as vezes ndo sao das maisagradaveis pra vocé estar atravessando uma
ponte do continente para ilha e ai tem a questdo do cansago, porque vocé
ja deu aula de tarde, as Gltimas turmasvao ser sempre as mais impactadas

e ai quando eu termino essa rotina eu ainda preciso voltar pra casa.
(Professora Gal, 34 anos, PSS).

No Mapa 4, é possivel identificar que a professora participante da pesquisa
tem uma especificidade atipica, atua como docente no Parand, mas reside no estado

vizinho de Santa Catarina, na cidade de Mafra.

MAPA 4 - PERCURSO CASA-ESCOLAS PROFESSORA IVONE
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Professora Ivone é uma mulher casada, ndo tem filhos e possui menos de 40

anosde idade. Graduada em Ciéncias Sociais, possui especializa¢do. Trabalha na rede

estadualha menos de 10 anos pelo contrato PSS. Em 2023, trabalha entre 31 e 40

horas semanaissomente com o componente curricular de Sociologia com mais de 10

turmas. Por residirna cidade de Mafra no estado de Santa Catarina, ainda possui

aulas naquele municipio. No estado do Parand ela trabalha em mais duas escolas na

cidade de Rio Negro, possui automavel proprio. O reflexo desse deslocamento pode

ser compreendido por meio da sua fala:

hoje eu t6 numa escola central, entdo pra mim, 15 minutinhos eu td em
casa, ébem tranquilo. Mas a escola rural que eu trabalho, ela ja d&d mais de
40 minutos, e ai se a gente for pensar deslocamento 40 minutos pra ir, 40
minutos pra voltar,eu ndo tenho é... o auxilio transporte que o estado nos
fornece ndo paga, digamos, o deslocamento, porque o valor que vocé
tem do auxilio transporte no colégio central e no rural é o mesmo, entéo
ndo cobre essa diferenca, e ai em termos financeiros vocé acaba
perdendo e em termos de tempo, vocé acabatambém, de alguma forma
sendo prejudicado, porque é um tempo que vocé poderia, de certa forma,

enfim, trabalhar de outras maneiras.. (Professora Ivone, 32 anos, PSS).

No Mapa 5, podemos observar o deslocamento da professora Elis, que mora

na regido Norte de Curitiba e precisa se deslocar para cidades da Regido

Metropolitana utilizando o transporte publico, acarretando mais um fator de

desgaste:
MAPA 5 - PERCURSO CASA-ESCOLAS PROFESSORA ELIS
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Professora Elis € uma mulher, casada, possui entre 31 e 40 anos de idade e
ndo tem filhos. Licenciada em Sociologia, possui especializacdo e esta cursando
Mestrado. Possui vinculo PSS a aproximadamente 10 anos, além da escola publica
também trabalhaem uma escola particular. Sua carga horaria fica entre 21 e 30 horas
semanais, distribuidaentre duas escolas, esta atuando além da Sociologia, com 0s
componentes curriculares de Filosofia, Cidadania e civismo, Filosofia I: Lideranca e
Etica (IF NEM), Projeto de vida e Cidadania e Civismo (em escola civico-militar).
Mora no bairro da Barreirinha em Curitiba e trabalha nas cidades de Almirante
Tamandaré e Colombo. A escola mais distante de sua casa fica a 14 Km, tendo o
transporte pablico como principal meio de locomocgédo. Sobre a situacdo na qual se
encontra, considerando que além do trabalho ainda se encontra como estudante de
pos-graduacao, reflete que:

Quanto mais perto a escola, maior a qualidade de vida. Se eu preciso
ficar a tarde na escola eu posso vir pra casa almogar, por exemplo, ou se
eu preciso sair do trabalho e ir para o mestrado, da tempo de eu vir pra
casa, tomar um banho, comer, esquentar a comida na panela, fazer um
suco pra mim ali na hora, ndo ficar carregando marmita na bolsa, porque
carregar marmita na bolsa,requer que no dia anterior, vocé dedique parte
do seu tempo cozinhando, montando essa marmita, entdo a escola

quanto mais préxima, melhor a qualidade de vida do professor.
(Professora Elis, 32 anos, PSS).

Além do nimero de escolas trabalhadas e as distancias percorridas, outro fator
que envolve as condicdes de trabalho docentes envolve a infraestrutura das escolas,
ainda mais se considerarmos o contexto de inser¢cdo de novas tecnologias e
conectividade nos processos de ensino e aprendizagem. O gréfico 5 representa o
total de elementos marcados pelos professores quanto a infraestrutura das escolas

que trabalham, com foco em instalacGes tecnoldgicas:
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GRAFICO 5 - INFRAESTRUTURA OFERECIDA PELAS ESCOLAS QUE TRABALHAM

@ Possui acesso a internet em todas as salas de aula @ Possui televisdo em todas as salas

© Possui laboratério de informatica que atenda a demanda de todos os componentes curriculares

© Oferece copia de materiais gratuitamente para os professores @ Possui computadores para o uso dos professores
@ Possui espago proprio para estudos e trabalho

FONTE: O autor (2023)

Nenhum dos itens foram respondidos pela totalidade dos professores. O item
maismarcado foi referente a existéncia de televisGes em sala de aula. Em 2022, a
maioria das escolas receberam um equipamento chamado “educatron”, é uma
televisdo com um computador acoplado na parte de trds, motivo que leva ao
aumento de marcacbes nesse quesito. E relevante também que parte consideravel
dos professores afirmam que as escolas que trabalham possuem acesso a todas as
salas de aula e possuem computadores para o uso dos professores. Com menos
marcacOes temos as escolas que oferecem coOpias gratuitamente para professores, é
comum existirem escolas que limitam o nimero de copias de textos ou impressao
de atividades ou até mesmo cobram por esse servigo. Outros aspectos que tiveram
baixas marcacBes sdo as escolas que oferecem espaco préprio para estudos e
trabalhos, o que afeta o desenvolvimento das atividades elencadas no grafico
anterior, visto que muitas delas demandam concentragdo e siléncio para sua
realizacdo. E por fim o que mais chama a atengéo neste grafico é o fato de poucos
terem marcado se as escolas possuem laboratérios de informatica que atendam as
demandas de todos os componentes curriculares, num contexto amplamente
plataformizado, onde as exigéncias para o uso de plataformas digitais de ensino e
aprendizagem atingem todos 0s componentes curriculares € no minimo

contraditorio.
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As professoras entrevistadas também comentaram sobre a infraestrutura das
escolas nas quais trabalham, acrescentados além dos equipamentos tecnoldgicos, a
prépria infraestrutura para o desenvolvimento de atividades docentes. As respostas
demonstram que ha uma diferenca entre as escolas localizadas em regides centrais
daquelas que estdo localizadas em periferias ou em contexto rural, ficando evidente
na fala da professora Ivone:

O colégio que eu td hoje, que é um colégio central, ele tem toda a
estrutura, € um dos melhores colégios para trabalhar em termos, €, em
tudo assim, se eu pudesse ficar aqui efetiva pra sempre ficaria, porque €
um colégio que (...) todas as salas tém um data-show, todas as salas tém,
n&o porque o estado mandou, mas foi uma organizagéo da escola que fez

pastelada, que fez bingo,que fez rifa, entdo todas as salas sdo equipadas,
(Professora Ivone, 32 anos, PSS).

Chama atencdo também a forma que as escolas encontram para proporcionar
melhorias estruturais, muitas vezes ndo sendo uma iniciativa do governo do estado,
mas por meio de acBes realizadas pela propria comunidade escolar, sendo comum a
realizacdo de festas (junina, de dia das maes etc.), noites teméaticas com venda de

pastel e refrigerante, além de rifas.

Além dos equipamentos tecnoldgicos, precisamos considerar as condi¢oes
necessarias para o desenvolvimento de outras atividades que ndo envolvam apenas
0s recursos tecnologicos, percebe-se que relacionados a espaco, computadores
disponiveis e acomodacBes necessarias, temos uma situacdo também precaria,

conforme observa-se noguadro 10 abaixo:
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QUADRO 10 - PERCEPGOES SOBRE MOBILIARIO E EQUIPAMENTOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES EXTERNAS A SALA DE AULA

EIXO DE ANALISE

EXTRATO DAS ENTREVISTAS

CONDICOES MATERIAIS DE TRABALHO:

INFRAESTRUTURA, MATERIAIS,
EQUIPAMENTOS, ERGONOMIA.

“é extremamente deficitario, alias, a opcao fora de
sala de aula, ela praticamente inexiste, e sem
contar que perpassa outros condicionantes,
porque quando a gente tem talvez, essa proposta
de uma aula diferenciada, ainda precisa da
questdo da autorizacdo que as vezes ndo nos é
dada, por equipe diretiva, pedagdgica e assim
sucessivamente, mas ndo ha espaco, ndo ha porque
a escola é um amontoado de alunos, os alunos em
sala, todos bem disciplinados, é o que é suficiente,
€ 0 que é preciso, 0 que é necessario, o restante
nao é importante. Para o trabalho burocratico
também é precario, eu utilizo todos os meus
materiais pessoais, computador, celular, até se
vocé precisa também de um outro material mais
especifico assim” (Professora Cassia, 42 anos,

QPM)

“Ndo tem uma sala de hora atividade, a sala que
existe ali é a sala dos professores, que é onde 0s
professores lancham durante o intervalo, e nessa
sala tem um computador sé, que é o computador
que fica bem apertadinho com a mesa da merenda,
entdo se eu to sentada ali e d4 o horéario do
intervalo, eu tenho que sair para que oS
professores possam sentar nas cadeiras da mesa
do lanche, pra depois eu voltar e dar continuidade
no meu trabalho, e um s6 computador significa que
eu vou disputar ele com os outros professores
também, entdo ndo tem, ndo tem sala ambiente,
ndo tem uma sala multimidia.” (Professora Elza,
26 anos, PSS)

“Ndo encontro a mesma realidade em todas as
escolas, algumas  oferecem  dois,  trés
computadores, outra oferece um, numa escola a
internet € um pouco melhor, na outra um pouco
pior. Mas no geral ndo sdo ambientes confortaveis
e adequados, vocé ndo tem um lugar onde vocé
consegue trabalhar, sentar, sem interferéncia de
outras pessoas, de outros professores, de outros
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alunos, entdo hoje se exige essa hora atividade na
escola mas ndo oferecem um espaco adequado
para que vocé faca isso ” (Professora Gal, 34 anos,
PSS)

FONTE: O autor (2024)

Diante do exposto, considerando a redugdo de hora aula da disciplina de
Sociologia por semana e das horas atividades refletindo na necessidade de assumir mais
turmas em maior nimero de escolas, levando a necessidade de maior deslocamento,
afetando principalmente os professores PSS, constata-se que a reestruturagdo dos
curriculos paranaenses promove o aprofundamento da precarizagdo do trabalho destes

profissionais ja acometidos pelos problemas cronicos das escolas brasileiras.

4.2 APLICABILIDADE DO CURRICULO NO COTIDIANO ESCOLAR: A
ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE E AS PRESSOES DO SISTEMA

DE ENSINO

Diante de diversas situacbes que se apresentam neste novo contexto, é
necessario também identificar quais sdo as funcdes desempenhadas pelos
professores em seu cotidiano laboral. E necessario frisar que, independentemente do
tipo de curriculo instituido, para sua efetivagdo & necessario que os professores
tenham condicBGes de trabalho adequadas. No entanto, a amostra utilizada nesta
pesquisa vem demonstrando que ndo é necessariamente o que acontece no estado do
Parana. Frente a perda cada vez maior de autonomia docente na organizagdo do seu
trabalho, consideramos prudente investigar de que modo estes profissionais sentem
as pressOes para cumprimento das imposi¢cGes do sistema de ensino paranaense,
optamos, portanto, por agrupar neste item dois eixos de analise, a saber: eixo 2) a
aplicabilidade do curriculo no cotidiano escolar e 3) percepcfes docentes acerca das
pressdes do sistema educacional.

O contexto descrito e analisado até aqui nos demonstra que as reformas
curriculares e a plataformizacéo do ensino exigem que a préatica docente seja alterada,
pormeio da introducdo de novas fungdes cotidianas ou na reformulagéo do que se

espera de uma aula. As atividades desempenhadas pelos professores aumentam de
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acordo com as imposi¢des postas conforme observamos no capitulo anterior.
Novamente estamos diante de mais um elemento que caracteriza a flexibilizagdo do

trabalho docente,ampliando seu escopo de atuagéo:

Além das tarefas de tipo burocratico, os docentes devem participar de
projetosque estimulam a préatica de atividades esportivas dos alunos, da
organizacdo de festas tipicas e de eventos e campanhas realizadas pela
escola. Para Oliveira (2004, p. 1.132), o que ocorreu nos Ultimos anos
foi a ampliacdo das competéncias inerentes ao trabalho do docente,
exigindo que o professor seja um profissional polivalente ou
multitarefeiro. (Piovezan; Dal Ri, p. 3, 2019).

O excesso de atribuicdes aos professores afeta diretamente a execu¢do dos
curriculos estabelecidos, visto que sua aplicabilidade se d&4 mediante as condigdes

de trabalho desses profissionais.

Para compreender a aplicabilidade do curriculo no estado do Parani é
necessarioconsiderar as inovacdes inseridas no dia a dia das escolas, principalmente
referente a criacdo do menu “Planejamento” no RCO, onde s&o inseridos os slides
criados pela SEEDe exigidos seu uso. Diante da imposicdo destes slides é recorrente
que ocorram diversos debates sobre sua qualidade e seu uso. Dos respondentes do
questionario aplicado, 22% relataram que utilizam este material, no entanto ndo
pudemos levantar sobre quais contextos que este uso ocorre. A0 passO que nhas
entrevistas em profundidade, havia umapergunta referente ao seu uso. Os relatos
abaixo demonstram que as professoras os utilizam principalmente em contextos em
que lecionam disciplinas diferentes da sua formacao inicial, no entanto, € opinido

comum sobre a baixa qualidade do conteudo:
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QUADRO 11 - PERCEPCAO DOCENTE SOBRE OS SLIDES DISPONIBILIZADOS NO RCO

Eixo de anélise

Extrato das entrevistas

Pressdes do sistema educacional:

materiais prontos (rco), controle das atividades
ministradas, engessamento das aulas.

a nossa formacdo e procuro materiais
externos, que sdo nossos mesmos, prefiro
mil vezes utilizar o livro didatico, coisa
que hoje ja ndo tem mais, a gente tem essa
dificuldade também de trabalhar,
principalmente por ser uma disciplina que
requer sim leitura, a gente precisa de
material e a gente ndo tem.” (Professora
Céssia, 42 anos, QPM)

“FEu utilizo os slides, eu avalio como muito
conteudista, € muito texto, textos com
palavras que fogem ao vocabulério dos
alunos, que eu tenho que ter o trabalho de
tornar aquilo didatico, e as vezes sdo
textos que assim, ndo fazem muita
conexao, nao sei como explicar pra vocé,
parece mesmo que foi copiado de algum
lugar e colado ali pra cumprir demanda”
(Professora Elis, 32 anos, PSS)

“Eu acho que eles sdo vazios, eu acho que
eles séo muito simples, ndo trazem um
aprofundamento tedrico, eu acho que as
vezes fica muito no senso comum.”
(Professora Rita, 31 anos, PSS)

FONTE: O autor (2024)

No quadro acima, pode-se perceber a inseguranca e insatisfacdo por parte

dos professores com relacdo a utilizagdo dos materiais enviados pela SEED para a

utilizacdoem sala de aula. Ou seja, com as reformas curriculares também tivemos

alteracdo nos livros didaticos distribuidos por meio do Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD), sendo comum a baixa utilizacdo deles, em muitas escolas ndo

existem livros suficientes para distribuir para todos os estudantes, tornando os slides

do RCO como uma alternativa,no entanto a qualidade destes slides &€ muito baixa

As alteracGes no cotidiano e consequentemente no trabalho dos docentes

provenientes da implementacdo da BNCC e do NEM ndo param por ai. Ao serem

questionados se precisam adaptar suas aulas a esta nova realidade, a maioria deles
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(67,6%) afirmaram que sim, ao passo que 27% marcaram a Opgao mais ou menos e
umaminoria de 5,4% ou apenas 2 professores afirmaram néo ter adaptado. Dentre
os professores que afirmaram ter adaptado suas aulas, as adaptacGes necessarias

sdorepresentadas pelo seguinte grafico:

GRAFICO 7 - ADAPTAGAO DAS AULAS FRENTE A BNCC E O NEM

Uso de Metodologias Ativas‘

Uso de multimidias (filmes, videos podcast, etc)
Uso de plataformas educacionais

Outras formas de avaliar

Uso de redes sociais para fins educativos

Outros'

21

FONTE: O autor (2023)

A maior adaptacédo realizada pelos professores neste novo contexto é o uso
de metodologias ativas, considerado por 21 dos professores que responderam o
questionario,em seguida ficou o uso de multimidias como filmes, videos e podcasts,
sendo recursos didaticos comuns a pratica do ensino de Sociologia, sendo objeto de
diversos estudos queindicam seu uso. Empatados com 11 respostas cada, temos o
uso de plataformas educacionais e a necessidade de encontrar outras formas de
avaliar, e em menor nimero, 6 professores passaram a utilizar as redes sociais para
fins educativos. Trés professores marcaram a opg¢do “Outros”, tendo 0 espaco para
relatar suas adaptacOes, duas professorasescreveram os seguintes relatos:

Infelizmente a mudanca ndo me chegou como proposta para
modificacBes metodoldgicas, mas sim primeiro como outra
GRADE de contetidos que na verdade sufocou a presenca do
conhecimento da sociologia. (Respondente 02 do questionario,
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2023 - questdo aberta).

Eu sempre utilizei nas minhas aulas metodologias diferenciadas,
multimidias e novas tecnologias para fomento de aula. N&o
entendo que esse seja um ganho do Novo Ensino Médio. Por
sinal, com o aumento da demanda de trabalho, a cobranca de
contetidos (que se aproxima mais de um ensino conteudista), e as
aulas prontas por slides nas plataformas disponiveis, percebo
que, aqui no Parana, os professores tém optado por aulas menos
dinamicas. Ha professores que sé usam os slides, e outros que
conheco o trabalho e sempre faziamatividades diversificadas que
engessaram suas aulas. (respondente 4 do questionario, 2023 -
questdo aberta).

Com estes dados retomamos o que ja foi discutido no capitulo anterior sobre
a exigéncia do uso de metodologias ativas. E importante frisar que nio somos
contrarios atal uso, no entanto é importante questionar sobre a propria organizagdo
escolar para sua efetivacdo. Para utilizar metodologias ativas é necessario que se
repense toda a dinamica escolar passando pelos espagos e tempos escolares. A
utilizacdo destas metodologias demanda um tempo para sua elaboragdo e
organizacao. Além disso, outras questdes podem ser levantadas: quais metodologias
podem ser utilizadas de modo satisfatorio com turmas que possuem quarenta
estudantes? Uma aula de 50 minutos é suficiente? Lembrando ainda que dentre os
50 minutos ainda precisamos realizar os registrosburocréticos, e lidar quase sempre
com situacGes que envolvem indisciplina, o tamanho das salas de aula propicia
movimento dos estudantes? Temos salas proprias que envolvem os estudantes e
permitem outras configuracbes além das fileiras? Temos um distanciamento
gigantesco entre a concepcao metodoldgica e pedagodgica dos servidores técnicos da
secretaria de educacdo e a realidade vivida no chdo da escola.

Frente a tantas mudancas na maioria das vezes impostas sem qualquer
discussdo com a categoria, faz-se necessario que os profissionais passem por
formagOes por meio de cursos. A formagdo continuada “Formadores em A¢ao” ¢ a
estratégia adotada pela SEED para esta finalidade. Tanto o questionario quanto as
entrevistas em profundidade buscou obter respostas sobre as percepces dos
docentes sobre os cursos. As primeiras turmas iniciaram em 2020, tendo um
aumento na oferta de temas e abertura de turmas conforme a implementacdo da
BNCC e do NEM avancava. Existem cursos destinados para os diversos
componentes curriculares, itinerarios formativos, disciplinas dos cursos técnicos e

especificos para pedagogos, todos o0s cursos sdo atravessados pelo uso de



147

metodologias ativas como estratégia metodoldgica e a utilizacdo de plataformas
educacionais. As percepgdes dos professores respondentes do questionario podem
ser melhor entendidas pelo grafico 8:

GRAFICO 8 - PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O CURSO “FORMADORES EM
ACAO”

17

Nao considero a formagéo oferecida pela SEED/PR suficiente para aumentar meu repertério acerca das metodologias ativas;
Nao participo do grupo de estudos "formadores em ac¢ao" ofertado pela SEED/PR

® A formagao foca na pratica, deixando a desejar no campo tedrico
A formagao oferece bons subsidios que orientam minha pratica com metodologias ativas @ Outros

FONTE: O autor (2023)

As percepcdes dos professores sdo variadas, obviamente € necessario levar
em consideracdo o professor que ministra o curso e qual é a tematica sobre o
mesmo, porémobservamos que a maioria dos professores, 17 deles (ou 45,9%) nao
consideram a formac&o suficiente para aumentar seu repertério sobre metodologias
ativas, 24,3% nao participa dos cursos, 18,9% considera que a formacdo oferece
bons subsidios para a pratica com metodologias ativas e 8,1% considera que a
formagéo foca na pratica, deixando a desejar no campo tedrico. Além destes, uma
professora teceu alguns comentarios no campo outros: “Quero destacar a
contradicdo do curso Formadores em acdo que pauta a metodologia ativa em um
contexto educacional de orientagdo tecnicistaque retira da docéncia a potencialidade

criativa” (Respondente 4 do questionario, 2023 -questdo aberta).

As professoras entrevistadas também foram questionadas sobre a
participacdo e ocontetdo deste curso de formagdo. Quanto ao curso especifico da
area de Sociologia, as entrevistadas afirmaram que sdo poucas vagas, ai acabam se

inscrevendo em outros componentes curriculares ou outras tematicas:
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sinceramente achei extremamente precario dentro da nossa drea” (...)
“eu nd0 sou uma professora resistente ao uso de tecnologias, uso de
outras metodologias” (...) “mas a questdo principal é o esvaziamento
dos contedidos,é... a gente vé sempre assim colocado em segundo plano,
e agora atrelou-se isso a distribuicdo de aulas, atrelou-se isso, as
nossas presencas, subida na carreira,” (Professora Cassia, 42 anos,
QPM).

eu vejo que é algo muito distante da realidade, entéo é interessante a
gente compreender essas metodologias, a gente saber mexer nesses
recursos, no entanto, até a critica que o pessoal da minha sala traz é
como que a gente vai aplicar isso em uma aula (Professora Elza, 26
anos, PSS).

Ressalta-se que estes cursos sdo ministrados pelos proprios professores da
rede, que muitas vezes encontram no curso uma possibilidade de garantir suas aulas,
logo estesprofissionais também se encontram precarizados e engessados aos mandos

e desmandos da SEED, abaixo temos duas coloca¢des interessantes:

Eu participei ano passado do curso de formadores, a formadora em
questdo era muito boa, muito empenhada, dedicada, mas ela também
enfrentou limitagdes que eram colocadas pra ela enquanto formadora,
entdo eu compreendo essa questdo. O curso de formadores focou mais
nas aulas do RCO, analisando as aulas do RCO e como eu iria
trabalhar essas aulas com os alunos, entdo ampliou muito sobre
tecnologia, metodologias ativas além das tradicionais, também sobre a
funcdo e os obstaculos que a Sociologia tem atualmente. (Professora
Elis, 32 anos, PSS).

No geral ndo conversa muito com a realidade da escola, entdo eu
percebo queo pessoal que esté ali pensando nessa formacgdo ou eles ja
estdo distantes da escola a muito tempo ou nunca estiveram numa
escola entdo eles propGem uma formagéo que em varios momentos nédo
conversa com a nossa realidade.(Professora Gal, 34 anos, PSS).

Destacamos com estes extratos das entrevistas duas situagdes: a primeira diz
respeito sobre o preparo do docente formador no trato com a disciplina que pode
garantir uma qualidade maior para a formacdo e a segunda refere-se a fala da
professora Gal, quetambém atua como professora formadora, conhecendo melhor
como se da o processo, demonstrando que o engessamento da formacdo imposta
pelo departamento responsavelda SEED néo considera a realidade vivida na escola

e tampou as condicdes de trabalho docentes.

Além de todo o desgaste e excesso de funcdes que afetam diretamente 0s
professores estaduais, € necessario considerar também em que medida eles se

sentem incluidos nos processos de participacdo docente nas tomadas de decisdao
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referentes a escola. Questionados quanto a participacdo nas tomadas de decisdo, se
neste processo sdo consideradas a opinido e o conhecimento dos professores, 0S

respondentes do questionario se dividem do seguinte modo:

GRAFICO 9 - AS TOMADAS DE DECISAO EM SUA ESCOLA CONSIDERAM A
OPINIAO EO CONHECIMENTO DOS PROFESSORES?

15

14 (37,8%)

10

8 (21,6%)
5 6 (16,2%) 6 (16,2%)

3 (8,1%)

FONTE: O autor (2023)

Conforme o grafico acima, apenas 8,1% afirmam que sdo consideradas,
tendo a maioria marcado a escala 3, sendo “mais ou menos” consideradas as
opiniBes e conhecimentos dos professores. 16, 2% marcaram 2 € 0 mesmo ndmero
para 1, o que corresponde a ndo consideracdo pelas opinides e conhecimentos.
Observando estes dadosconstata-se que poucos professores se consideram ouvidos e
participantes das tomadas dedecisfes nas escolas, tendo a maioria concentrados na
escala 3 para baixo, demonstrandouma baixa participagéo.

A escola ao adotar uma gestdo baseada em resultados, indices e dados, toma
como principal foco para sua organizacdo o alcance destas métricas, buscando
solugBes muitasvezes ndo discutidas com os integrantes das comunidades escolares,
mas a partir de orientagdes vindas de cima para baixo. Neste quesito é importante
mencionar que para que ocorram debates para tomadas de decisbes coletivas é
necessario a criacdo de espacos propicios para esta finalidade. Normalmente estes
espacos devem ser as “semanaspedagogicas” que ocorrem ao menos duas vezes ao
ano, no entanto o que no passado eraum momento de discussdes sobre a realidade
escolar e a busca por melhorias envolvendo todos os atores que compdem a

comunidade, agora observamos que resume-se a apenas dois dias, recebe o nome de
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“estudos e planejamento”, onde as equipes pedagdgicas recebem materiais prontos
enviados pelos ndcleos de educagdo, com cronograma impostoa ser seguido, onde
além de breve reflexdo nem um pouco critica sobre gestdo da sala deaula, gestdo do
tempo, clima escolar, metodologias ativas e as plataformas etc, sdo apresentadas as
métricas extraidas da plataforma Power Bl cabendo aos professores retomarem
os descritores da BNCC para atingi-las. As a¢Oes pedagdgicas coletivas em sipassam
a ser praticamente inexistentes. Mais uma vez observa-se que o conhecimento e
experiéncia do corpo docente sdo ignorados, sendo substituidos pelas orientacdes de

agentes externos a realidade escolar.

E necessario considerar ainda o projeto de lei n.° 43/2024 que permite
“parcerias entre instituicdes publicas e privadas em beneficio da qualidade de
ensino” (Parana, 2024), ja aprovado pela Comissdo de Constituicdo e Justica da
Assembleia Legislativa do Parana (ALEP) que se aprovado na Comissdo de
Educacdo seguird para votacdo no plenario. De acordo com a APP sindicato, “o
projeto abre possibilidade para pessoas sem formacdo na éarea da educacgdo
interferirem no processo educacional e pedagogico das escolas, pois o texto nédo
especifica quais entidades poderdo ser habilitadas, nem suas atribuicdes na
parceria.” (Jornal Plural, 2024). Este projeto representa mais um ataque a gestdo

democratica escolar no estado.

Destacamos que toda esta realidade ocorre por meio de muita pressao. A
partir doorganograma apresentado no capitulo 2, nota-se que a estrutura da SEED é
imensa e fragmentada em departamentos e setores e que muitas vezes demonstram
ndo dialogar entre si. As orientagdes e cobrangas sobre acessos a plataformas,
registros burocraticos, participacdo de cursos, da Prova PR chegam diariamente e
alteracOes nestas orientacfes ocorrem com frequéncia. Os relatos abaixo, extraidos
das entrevistas, respondem a seguinte pergunta: VVocé sente pressdes da SEED com
relacdo a organizacdo do seu trabalho? As professoras sdo unanimes em sua

resposta:
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QUADRO 12 - PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS PRESSOES DO SISTEMA
EDUCACIONAL

Eixo de andlise

Extrato das entrevistas

PercepcOes docentes acerca das pressdes
do sistema educacional

pressionada e a0 mesmo tempo um pouco
infeliz, porque eu queria trabalhar outras
coisas que o curriculo acaba engessando
a gente. O curriculo que eu digo é o que ta
no RCO” (Professora lvone, 32 anos,
PSS)

“Sim, sinto pressao sempre, é uma
vigilancia de como eu estou abordando o
conteudo, se eu utilizo o material
indicado pelo RCO, se eu faco a
chamada no horario que estou dentro da
sala de aula, porque as vezes acaba a
bateria do celular, a internet cai.”
(Professora Elis, 32 anos, PSS)

“Sinto, com certeza, mas eu acho que
muda de escola pra escola, porque tem
escola que te repassa essa pressao e tem
escola que a gestdo da uma segurada na
onda em meio que filtram o que chega na
gente” (Professora Gal, 34 anos, PSS)

“Sinto, na verdade a gente da aula com
medo (...) € literalmente um vigiar e punir
e € um punir constante, plataformas que
vocé tem que seguir, desafio Parana,
entdo tudo isso pra mim é uma pressao
constante em nimeros, nimeros, nUmeros,
metas, metas, metas, conhecimento é por
ultimo.” (Professora Rita, 31 anos, PSS)

a professora Gal, existem diregOes escolares que seguram algumas ordens e

repassam ao corpo docente apenas o que for essencial, porém esta realidade nao

acontece em todas as escolas. As referidas punic¢des geralmente recaem soba ameaca

ou efetivacdo de assinatura de ata, 0 que na cultura escolar se configura como algo

até mesmo vergonhoso, porém o maior efeito tem sido nos critérios de distribuicdo

de aula, principalmente relacionado a participagdo do curso de formacéo

continuada, sendo este o primeiro critério da referida classificacdo, de acordo com a

resolucgéo n.° 8.633/2023 - GS/SEED.

Além dos professores precisarem se sobrecarregar de atividades e estarem

o o 9

=]
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atentosa cumprirem todas as metas para evitar ter uma classificagdo ruim na ordem
de distribuicdo de aulas a fim de ter prioridade em escolher turmas e disciplinas
(revelando também wuma forma de estabelecer competitividade entre o0s
profissionais) e evitarem o desconforto em assinar uma ata, também sdo pressionados
na organizagdo cronoldgica doseu trabalho, visto que além do calendario escolar em
que se define quando devem ocorrer as avaliagcbes internas ainda precisam se
organizar para fazer tudo dentro dos prazos estipulados fora das unidades escolares,
como por exemplo, o cronograma imposto sobrea utilizacdo da plataforma Quizzis,
e atentar-se as datas em que séo realizadas a Prova PR, onde s&o definidas pelos
departamentos da SEED, muitas vezes desrespeitando o proprio calendario escolar e

a organizacao interna das escolas.

4.3 ROTINIZACAO DAS PLATAFORMAS EDUCACIONAIS

A pesquisa de campo também contribuiu para o levantamento dos usos das
plataformas educacionais e sua inser¢do na rotina de trabalho dos professores. E
inegavel que os professores participantes sentem-se “engolidos” pelos usos
excessivos de plataformas e sistemas que alimentam a estrutura de ensino atual. Nao
obstante, quando analisamos a responsabilidade do estado sobre tantas mudancas
gue impactam ndo s a reorganizacdo do trabalho, mas a prépria forma de operar dos
trabalhadores da educacdo, ndo ha como ndo refletir sobre a forca das agendas de
organismos internacionais na estrutura do proprio sistema, assim como ja debatido a
respeito das recomendacBes do Banco Mundial por exemplo. Na figura 9 abaixo,
retoma-se alguns dos elementos descritos no documento supracitado e as percepgoes
que a pesquisa de campo trouxe paraesse debate, a saber:

FIGURA 9: IMPACTOS DAS ORIENTACOES DO BANCO MUNDIAL PARA EDTECH E
APLATAFORMIZACAO DO ENSINO
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ENGAJAR 0 ECOSSISTEMA? PERGUNTAR POR QUE?
PRESSOES E CONTROLES CONSTANTES DO EMPRESAS PRIVADAS PROMOTORAS DAS
ESTADO SOBRE O TRABALHO DOCENTE. PRINCIPAIS PLATAFORMAS E

USO EXCESSIVO DE PLATAFORMAS DE

TECNOLOGIAS DO SISTEMA DE ENSINO.

RECOMENDAGOES DO BM. E 0S IMPACTOS DA
PLATAFORMIZAGAO DO ENSINO

EMPODERAR DOCENTES? RESULTADO

NAO HA PROTAGONISMO DOCENTE COM O PRECARIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE A PARTIR DOS

USOS DE PLATAFORMAS DE ENSINO.

ENSINO.

FONTE: O autor (2024)%

As reflexdes pautadas a partir da imagem acima sdo corroboradas com as

falas dos professores que, quando questionados a respeito da ampliagdo de usos de

plataformasvirtuais implantadas pela SEED na organizacdo do trabalho apontaram

que:

N&o sdo todos os alunos que tém acesso, muda muito de escola pra
escola, deregido pra regido, mas por exemplo, no [...] que é uma regido
central, eu percebo que eu tenho alunos com o poder aquisitivo maior, é
muito mais faciltrabalhar com eles sobre essas plataformas, ja no [...],
que é uma escola [...],eu lanco uma recuperacéo ali, de quarenta, quatro
ou cinco fazem. (ProfessoraGal, 34 anos, PSS).

Antes das plataformas, eu poderia ser criativa a vontade, entdo pega um
temade Sociologia, por exemplo, Poder, Politica e Ideologia, eu posso
diluir esse tema num projeto, como uma simulagdo de uma eleicéo, pra
vereador, para congresso, pra qualquer coisa, e desenvolver isso ali por
duas semanas, ou mais, com essa plataformizacédo eu ndo posso fazer
isso, eu tenho que ser rapida, entdo a minha criatividade vai se
limitando (Professora Elis, 32 anos, PSS).

a dificuldade como professor que é uma coisa a mais que vocé tem que
dar conta e nem sempre a escola estd com internet funcionando, tem
tomada [...] dificuldade com a exclusdo digital, muitos ndo possuem
internet, falta inclusdo digital, mesmo se tratando de um colégio de
classe média [...] dificuldade geracional, ndo ocorre resisténcia, mas
nao tem facilidade em compreender. (Professora Beth, 50 anos, QPM).

Percebe-se, a partir das falas dos professores, que 0S usos excessivos de

23 Utilizacdo da plataforma CANVA para criacio da figura 9.
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plataformas de ensino ndo “engaja o ecossistema” como previsto pelas orientagdes
do Banco Mundial, muito pelo contrario, a palavra “exclusdo digital” ou “falta de
inclusdo” é recorrente na visdo dos trabalhadores da educacdo que estdo na outra

ponta do processo,ou seja, no chao da escola.

Esse cenario promove um ambiente instavel e flexivel de trabalho em que os
professores além da composi¢do das suas praticas pedagdgicas, aulas, avaliagdes,
precisam se aperfeicoar nos usos de ferramentas que poderiam ser “inovadoras”
para metodologias de ensino, mas que por sua obrigatoriedade e velocidade de
aplicabilidade torna-se 0 né gordio do processo educacional. A esse respeito a
professora Ivone (32 anos,PSS) comenta “Mas em termos de aplicabilidade, eu ndo
sei se realmente assim, é positivo nesse sentido, porque se existe essa proposta e 0s

’

alunos nao estéo fazendo, ndosei se vale a pena”.

Nitidamente vemos o professor no centro das tensGes que perpassam a
reorganizacdo do trabalho docente concomitante com as tensfes do entendimento
das plataformas e usos conscientes por parte dos estudantes como € possivel

observar na falada entrevistada Professora Rita (31 anos, PSS):

as plataformas, os quizzis, eu ndo vejo... é mais uma imposi¢do, se fosse
algo paralelo, um complemento, mas elas ndo sdo vistas como
complementares porque elas sdo obrigatorias, entdo vocé tem que fazer
[...] porque ele ndo temuma funcdo pedagdgica, a forma como ele é
colocado. (Professora Rita, 31 anos, PSS).

Obviamente as plataformas mencionadas acima ndo s&o de uso comum a
todos osprofessores. Atualmente os professores de Sociologia utilizam o RCO para
registros burocraticos além dos slides ja comentados, o Google Classroom
destinado para postagens de atividades relacionadas as aulas assincronas e em
situacGes em que os estudantes estdo afastados, como o caso de estudantes gestantes,
e 0 Quizzis®. Esta Gltimaplataforma é a que mais chama a atencdo, visto que se
relacionam diretamente as aulas prontas do RCO e pela pressdo existente em seu

uso, conforme descrito pela professora Elza ao longo da entrevista:

Eu ndo usava os Quizzis, a direcdo ndo tinha essa cobranca e ai essa

24 De acordo com o site da plataforma, a Quizzis é uma empresa que nasceu na india em 2015, no
entanto o laboratério sede fica na Califérnia (EUA).



155

semana me chamaram pra conversar com o tutor, do porqué eu nao
estar usando.” (...) “E isso afeta total a nossa pratica, confesso que
depois dessa conversa, me desestabilizou bastante, até porque eles ndo
sdo nenhum pouco amigaveisna forma que eles falam com a gente, eu
me senti assim, eu nunca passei por uma abordagem policial, mas eu
parecia que estava sendo coagida a todo 0 momento por esse tutor (...)
(Professora Elza, 26 anos, PSS).

Em matéria veiculada na Agéncia de noticias do Parana, foram investidos
R$6,3 milhdes de reais para sua utilizacdo por apenas dois anos. Segundo a
reportagem publicada no inicio de 2023, os professores teriam autonomia para editar
as atividades deacordo com suas necessidades, no entanto, devemos questionar: com
que tempo? E esta pergunta deve ser feita tanto pelos professores como pelos
estudantes, visto que sdo duasquestdes por disciplina, no caso do NEM que institui a
sexta aula, significa que cada estudante terd que responder diariamente 12 questfes
fora da escola, isso sem contar as atividades das demais plataformas. Enquanto é
investido um montante destes em apenas uma plataforma, muitas escolas vém
sofrendo com as recentes ondas de calor por ndo possuirem ventiladores suficientes
nas salas de aula, em outros tantos casos as janelas das salas de aula ndo abrem

devido a deterioracdo dos prédios mais antigos etc.

A utilizacdo da plataforma Quizzis faz parte de um projeto maior, chamado

“Desafio Parana”, que segundo o site da secretaria:

Tem como objetivo impulsionar as atividades domiciliares para
fortalecer as competéncias e habilidades dos estudantes do Ensino
Fundamental e Médio darede publica paranaense. A plataforma digital
utiliza a metodologia de gamificacdo para estimular a continuidade do
processo de ensino- aprendizagem em um ambiente envolvente e
interativo para os alunos. (Parana,2023).

Além da pressdo constante para seu uso, cabe refletir também se este
instrumentoavaliativo (orientacdo da SEED é que os professores atribuam 3,0 pontos
para a realizagcdodas atividades), dialoga com os objetivos do ensino de Sociologia
no Ensino Médio, que como observamos no primeiro capitulo deste trabalho
referem-se ao desenvolvimento da Imaginacdo Socioldgica, a capacidade de
desnaturalizacdo e estranhamento da realidade social. Ao que tudo indica, estamos
diante de uma ferramenta para fixar conceitos, comose nédo se relacionassem com o

mundo ao redor, com o intuito claro de contribuir para osacertos nas provas de larga
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escala, como é o caso da Prova Parand. Relembrando o mapaestratégico da SEED
analisado no capitulo anterior, este seria entdo o principal objetivo da secretaria,
transformar o estado do Parana como o primeiro no ranking nacional estabelecido

pelo IDEB. A questdo que precisamos levantar é: a custo de que?

Apesar de apresentarmos as plataformas acima como uso comum aos
professoresde Sociologia, num contexto em que precisam lecionar as mais variadas
disciplinas para compor seu salério, acabam precisando trabalhar com diversas
outras plataformas. Um caso que ilustra bem esta situacdo € dos professores que
lecionam o componente curricular Pensamento Computacional, que de acordo com
a Instrucdo Normativa N.° 12/2023 - DEDUC/SEED, pode ser distribuido para
“professores com habilitagdo em qualquer componente curricular, que concluiram o
grupo de estudos Formadores em Agdo”. Ou seja, ndo ha necessidade de formagao
especifica na area de tecnologia ou programacéo. Para este componente temos duas
plataformas principais (para uso dos professores e dos estudantes): o Alura e o
Scratch.

A primeira é uma startup brasileira nascida em 2011, que funciona como
uma escola digital, onde sdo disponibilizados diversos cursos na éarea de
programacdo. Cabe aos professores, portanto, acompanhar o0s estudantes ao
laboratdrio ou utilizando tablets,exigir que facam o login na plataforma e realizem os
cursos virtuais, assistindo videoaulas e realizando exercicios, o docente deve
fiscalizar e incentivar o seu uso, visto que a concluséo dos cursos estéo relacionadas
as notas, a0 mesmo tempo que seu acesso incide nas plataformas de controle de
dados, como o Power Bl, sendo o professor cobrado constantemente quanto ao seu

acesso.

A segunda plataforma, o Scratch é complementar ao Alura, visto que a
aplicabilidade do curso é realizada nela. Trata-se de uma plataforma desenvolvida
em 2007 pelo MIT (Instituto de Tecnologia de Massachusetts). De acordo com seu

site da internet:

O Scracth é a maior comunidade do mundo de programacéo para criangas
e uma linguagem de programacdo com uma interface visual simples que
permite que os jovens criem histérias, jogos e animacdes digitais. O
Scratch € projetado, desenvolvido e moderado pela Fundagdo Scratch, uma
organizacdo sem find lucrativos. (Plataforma Scratch, acessado em
04/2024).
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As notas dos estudantes devem ser atribuidas mediante o desenvolvimento
de jogos nesta plataforma. Destaca-se que o curso do grupo de estudos Formadores
em Acdopara 0 Pensamento Computacional também utiliza esta plataforma com os
professores, eo professor para ser certificado precisa realizar o curso da Alura
direcionado para os professores, demandando mais tempo de trabalho. Ainda, é
necessario considerar o tempo destinado a este componente curricular, visto que
atualmente ele estd presente na grade curricular do sexto ao nono ano do Ensino

Fundamental Il e nas trés séries do Ensino Médio.

Assim, a partir do campo empirico analisado, debatido e refletido da
presente pesquisa, encontramos indicios de como as politicas educacionais
paranaenses dos Ultimos anos se aproximam significativamente aos principios de
Edtech orientados pelo Banco Mundial. Ocorre o “engajamento do sistema” ao
introduzir no cotidiano escolar diversas empresas e startups digitais que ditam o
ritmo e a organizacdo do trabalho, “pergunta-se o porqué”, estabelecendo metas
como a intengdo em tornar o Parana o primeiro colocado no ranking do IDEB e
“empodera professores” ao inculcar e desenvolver habilidades e competéncias

especificas.

Diante deste cenario descrito e analisado neste trabalho ndo se pretende
encerraro debate sobre as reformas curriculares do campo da Sociologia e 0s usos das
plataformasvirtuais, mas inicia-se aqui o desejo de aprofundamento das tematicas
em questdo com ointuito de descortinar a realidade que permeia essa categoria de
trabalhadores e, de alguma forma, contribuir a partir das pesquisas para a melhoria
das condicdes de trabalhoe consequentemente da educacgéo brasileira.



158

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa possibilitou revisitar a trajetoria da Sociologia como disciplina
escolar, desde seus primérdios por meio das inteng¢fes encontradas nos Pareceres de
Rui Barbosa, passando pelos periodos de institucionalizagcdo, sua exclusdo, sua
reintroducdo e por fim o periodo pelo qual passamos, marcado pela reestruturagédo
dos curriculos, da reorganizacdo do Ensino Médio e pela rotinizagdo do uso de
plataformas educacionais. Com o primeiro capitulo foi possivel identificar,
perceber, revisar, e compreender as diversas tramas sobre as quais a Sociologia se
emaranhou, entrelacadas aos contextos de cada época, aos interesses sobre sua
presenca nos curriculos, a constituicdo da Sociologia enquanto conhecimento
cientifico académico e suas proximidades e distanciamentos coma Sociologia escolar
e a forma como a disciplina é elaborada nos diversos documentos que orientam seu
ensino no Brasil.

Os diversos modelos curriculares que emergiram nos mais variados
contextos da histéria brasileira influenciaram e influenciam na elaboracdo da
disciplina na escola média. Ao mesmo tempo que estes modelos curriculares se
mesclam, condicionam as margens de movimento da Sociologia ndo sé no
curriculo, mas incidindo na préatica escolar e no trabalho docente. As recentes
mudancas - a BNCC e o NEM - aprofundaram processos iniciados na década de
1990, preconizados na LDB/1996. O curriculo centrado em competéncias e
habilidades invade e se impde diante dos professores e dos estudantes, mas a
Sociologia, apesar de reduzida, ainda resiste. Resiste porque ganhou forca e félegono
ultimo periodo, marcado pela sua obrigatoriedade, e pela ampliacdo das pesquisas e
experiéncias que contribuem para consolidacdo da disciplina com conteudos
necessarios, metodologias adequadas e formacéo de professores ampliada.

A énfase no estado do Parand, por meio do Referencial Curricular para o
Ensino Médio de 2021 e pelo curriculo da Formagdo Geral Basica, em termos de
contetido e sugestfes metodoldgicas para o ensino de Sociologia na educacao bésica
demonstra continuidades com relacéo ao que foi proposto no documento anterior, as
DCEs - Sociologia de 2008. No entanto, a organizagédo do curriculo e do NEM por
meio da pedagogia das competéncias reduz a importancia dos conteudos,

considerando ainda a reducdo de carga-horaria semanal da disciplina, temos uma
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proposta curricular com numero excessivo de contetdos, correndo-se o risco de
tratar as teorias e conceitos sociologicos com superficialidade. Com estas
observacdes consideramos que um dos objetivos propostos para esta pesquisa foi
atingido, ao reconstruir a trajetoria curricular no ensino de Sociologia na educagéo
basica brasileira.

No centro de todo este contexto encontram-se 0s professores de Sociologia,
por um lado angustiados pela ameaca constante de exclusdo ou supressdo da
disciplina. A pesquisa de campo, fundamentada no questionario aplicado e nas
entrevistas em profundidade realizadas mostram, que estes profissionais sofrem
com as mudanc¢as promovidas, com baixa carga horaria de aula semanal que o0s
obriga a trabalhar em variasescolas, assumir diversas disciplinas, por vezes distantes
do seu escopo de formagao.

Nesse cendrio os professores se desdobram para incorporar em seu trabalho
as novas tecnologias que inundam os sistemas escolares, ao mesmo tempo que
precisam repensar seu modo de ensinar ao serem cobrados constantemente para a
incorporacdo das metodologias ativas em sua pratica e somado a isso sob pressdo
constante de toda a estrutura de um sistema educacional que o comprime, mediante
a cobranca de metas a bater. Além disso, ainda precisam lidar com os problemas
histéricos da educacdo brasileira, como a falta de estrutura nas escolas, 0s baixos
salarios, as salas de aula superlotadas, a violéncia escolar, entre tantos outros.

Tanto as mudancas curriculares quanto as precarias condi¢des de trabalho
dos professores e as praticas do estado fundamentam-se na racionalidade neoliberal.
Estamos diante de um paradoxo, onde temos professores precarizados que
contribuem para a formacao de sujeitos precarizados. Pudemos constatar ao longo
desta pesquisa que um dos fendmenos provenientes das metamorfoses do mundo do
trabalho no capitalismo contemporéneo é a insercdo de plataformas digitais. O
avanco da plataformizacdo das sociedades fica perceptivel tanto nos postos de
trabalho que surgem ou em sua introducdo na rotina laboral das profissdes ja
existentes, como a docente, e ainda reorganizam curriculos e praticas escolares,
resultando na flexibilizac&o seja dos contratos de trabalhoou na forma dada a ele.

Estas reflexdes presentes no segundo e terceiro capitulos deste estudo, em
qgue descortinamos como € estruturado o sistema educacional paranaense e
investigamos quaisséo as condi¢des de trabalho da amostra analisada, corresponde

ao segundo objetivo proposto na pesquisa, concluindo que as préaticas e imposigdes
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realizadas pela SEED, contribuem para a precarizacdo e flexibilizacdo do trabalho
docente, tendo os professores contratados sob o regime PSS como sua méxima
expressao.

E salutar dizer que ao analisarmos esta realidade que se desdobra, n&o nos
colocamos contrarios a insercdo de tecnologias digitais na rotina escolar, mas
precisamos considerar a participacdo docente na sua elaboracdo, suas finalidades e
considerar que enquanto os discursos oficiais colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, o que o observamos é que este centro encontra-se nas
plataformas educacionais e nas métricas por elas impostas, com isso atingimos o
quarto objetivo proposto para esta pesquisa, a0 compreender como ocorre a
rotinizacao das plataformas educacionais na organizacdo do trabalho docente.

Obviamente que este tema de estudo ndo se encerra com esta pesquisa, nem
deve ser, reconhecemos as limitacdes a ela imposta, como o fato de a amostra
analisada ser muito inferior ao ndmero de professores que trabalham com a
Sociologia no estado e pela Sociologia ser apenas um dos diversos componentes
curriculares existentes na grade curricular do Ensino Médio.

Acreditamos que seja essencial que ocorram iniciativas de continuacdo deste
estudo, buscando comparar como esta sendo esta realidade em outros estados do
pais, quais sdo as estratégias de mobilizacdo e resisténcia desenvolvidas pelas
associacg0es e sindicatos docentes, entendemos que existe a necessidade em analisar
0s contratos entre secretarias de educagdo e as empresas que fornecem as
plataformas educacionais bem como a necessidade de novas pesquisas que
experimentem e elaborem reflexdes sobre o uso de tais plataformas sob a

perspectiva do ensino da Sociologia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA E AS
CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

Vocé estd sendo convidado (a) a responder este questionario elaborado pelo
pesquisador Willian Oliveira da Silva, estudante do Programa Profsocio - Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional da Universidade Federal do Parana -
UFPR, a respeito do uso de metodologias ativas para o ensino de Sociologia e a

condicdo de trabalho docente.

A finalidade deste estudo é compreender as possibilidades e limites do uso
destas estratégias metodolégicas amplamente exigidas atualmente e ao mesmo
tempo compreender como a exigéncia do seu uso se entrelacam com a condicdo

objetiva de trabalho docente.

As respostas ao questionario serdo tratadas coletivamente, de forma que a
identidade das/os respondentes serd mantida em sigilo. Agradecemos desde ja a sua

colaboracdo e nos colocamos a disposicao para mais informacoes.
Atenciosamente,
Willian Oliveira da Silva.
Tempo estimado de respostas: 15 minutos.
BLOCO I - PERFIL E DADOS GERAIS

1. E-mail:

2. Qual seu género?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) N&o-binario ( ) Outros
3. Qual sua faixa de idade?

( )De20a30anos; ( )De31a40anos; ( )De4lab50 anos
( )Deb5la60anos () Acima de 61 anos.

4. Quanto a sua cor, vocé se considera:

( )Branco(a) ( )Preto(a) ( )Pardo(a) ( )Amarelo(a) () Indigena
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( ) Outro:

5. Qual seu estado civil?

( )Casado (a) ( ) Solteiro(a) ( ) Divorciado (a)

( ) Separado (a) ( ) Unido estavel ( ) Viuvo (a) ( )Outroi____
6. Namero de filhos (as):

() Nao tenho filhos (as) ( )01 filho (a) ( ) 02 filhos (as) ( ) 03 filhos (as)
() Mais de trés filhos (as)

7. Qual a sua escolaridade?
() Superior incompleto () Superior completo  ( ) Especializagdo

( )Mestrado  ( ) Doutorado () Outro

8. Qual a sua area de formacéo?

9. Qual cidade mora?

10. Qual bairro mora?

11. Em qual bairro esta situada a escola na qual trabalha? (caso trabalhe em mais de

umaescola citar o nome dos bairros de todas as escolas)

12. Qual tipo de escola trabalha?

( ) Escola publica estadual () Escola publica federal

() Escola particular () Escola publica e escola particular
13. Atua a quanto tempo na rede estadual de ensino publica?

( )Menosdelano ( )Delab5anos ( )De6al0anos

()Della20anos ( ) Maisde 20 anos
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14. Qual seu vinculo empregaticio?

() Professor PSS (Processo Seletivo Simplificado)
() Professor QPM (QuadroProprio do Magistério)
() Outro:

BLOCO Il - CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE DIANTE DAS
RECENTES MUDANCAS CURRICULARES

15. Qual sua carga-horaria semanal?

( ) De 05 a 10 horas semanais; ( ) De 11 a 20 horas semanais;
( ) De 21 a 30 horassemanais; () De 31 a 40 horas semanais;

( ) Mais de 40 horas semanais

16. Quais componentes curriculares e/ou itinerarios formativos voceé esta
trabalhando em2023?

( ) Sociologia; ( ) Filosofia; ( ) Geografia;
( ) Filosofia I: Etica e Lideranca ( ) Projeto de Vida

( ) Pensamento Computacional; ( ) Ensino Religioso;

( ) Outro:

17. Quantas escolas vocé trabalha em 2023

()L ()2 ()3 ()4 ()5oumais

18. Quanto ao seu deslocamento entre moradia e a (s) escola (s):

() Tenho automdvel proprio; () Utilizo o transporte pablico; ( ) Ando a pé
() Utilizo servigo de aplicativos de transporte; () Utilizo bicicleta ( ) Outro

19. A Sociologia no Ensino Médio atualmente esta presente em ao menos trés
curriculosdiferentes em algumas escolas, as suas aulas concentram-se em sua

maioria:
( ) Curriculo antigo, uma aula semanal nas trés séries do Ensino Médio;

() Curriculo do Novo Ensino Médio, duas aulas semanais na segunda série do
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EnsinoMédio;
() Curriculo antigo dos cursos técnicos e formacdo de docentes: duas aulas

semanaisnas quatro series (anos) que compdem estes cursos

20. Quantas turmas vocé possui em 2023?

()la5; ( )6al0; ( )11a20; ( )Maisde?20

21. Quanto aos seus planos de aula:

() Planejo aulas semanalmente;

() Compro materiais prontos da internet;

() Utilizo os materiais presentes no LRCO;

( ) Utilizo materiais prontos encontradosna internet e disponibilizados

gratuitamente;

( ) Utilizo o livro didético;

( ) Utilizo planos de aula de anos anteriores.

22. Com relacdo a infraestrutura e recursos tecnoldgicos, a (s) escola (s) que vocé
trabalha:

() Possui acesso a internet em todas as salas;

() Possui televisdo em todas as salas;

() Possui laboratorio de informatica que atenda a demanda de todos os
componentescurriculares;

() Oferece servico de copia de materiais gratuitamente para os professores;
() Possui computadores para uso dos professores;
( )Possui espaco proprio paraestudos e trabalho extraclasse;

23. As tomadas de decis@o em sua escola consideram a opinido e o conhecimento

dosprofessores?
Né&o séo considerados ( )1( )2( )3( )4( )5 Sao considerados

24. Realiza trabalho pedagégico referente a quais atividades das descritas abaixo:

(vocé podera marcar uma ou mais de uma atividade):
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( ) Planejamento de aulas;

( ) Esclarecimentos sobre contetidos com alunos;

( ) Desenvolvimento e digitagéo de avaliagdes/atividades;
( ) Correcdo e controle de atividades realizadas;

( ) Aulas assincronas;

() Reunides com direcdo e equipe pedagdgica;

( ) Cursista da formacéo continuada "formadores em acao";
( ) Lancamento de notas e contetdos no LRCO;

( ) Leituras para as aulas;

( ) Gravacdo de video-aulas;

( ) Conversas com pais e maes de estudantes;

( ) Participacdo na equipe multidisciplinar;

( ) Organizacdo de eventos extraclasses;

( ) Acompanhamento de estagiarios, bolsistas PIBID ou Residéncia Pedagdgica
( ) Outros

BLOCO Il - ABNCC E O NOVO ENSINO MEDIO
25. Qual seu entendimento acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
Entendo pouco ( )1( )2( )3( )4 ( )5 Entendo Muito

26. Diante esta nova realidade (BNCC e novo ensino médio) vocé precisou adequar

suasaulas?
( ) Sim, precisei repensar meu modo de ensinar;

( ) N&o, continuei utilizando as mesmas metodologias e avaliagbes que usava

anteriormente.
( ) Mais ou menos
27. Se sua resposta foi "sim" na questdo anterior, quais ajustes vocé realizou?

() Uso de metodologias ativas; () Uso de multimidias como filmes, videos on line,
podcast, etc; ( ) Uso de plataformas educacionais; ( ) Uso de redes sociais

(Instagram, Facebook, Tik-Tok, etc) para fins educativos; ( ) Outras formas de
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BLOCO IV - METODOLOGIAS ATIVAS PEARA O ENSINO DE
SOCIOLOGIA

28. Quais metodologias ativas vocé ja utilizou para conduzir sua pratica em

sala deaula?

() Producéo de materiais audiovisuais pelos estudantes; ()
Seminérios;( ) Sala de aula invertida; () Storytelling; ()
Aprendizado por pares;

( ) rotacdo por estacbes; ( ) producdo de zines; () producdo de paginas em
redessociais; () jogos educacionais (gamificagdo); ( ) Design thinking; ()
Cultura maker; () Aprendizado por problemas; ( ) Estudo de
casos; () Aprendizado por projetos; ( ) Pesquisas de campo; ( ) Eu ndo

utilizo metodologias ativas

( ) Outros

29. Caso voceé nao utilize ou utiliza com pouca frequéncia as metodologias

ativas emsuas aulas, quais sdo os motivos?
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30. No estado do Parana temos a formacgao continuada "formadores em acdo" que
tem como um dos objetivos propiciar formacdo em metodologias ativas para

professores darede. No seu entendimento:

() A formacdo oferece bons subsidios que orientam minha pratica com

metodologiasativas.
( ) A formacdo foca na préatica deixando a desejar no campo teorico;

( ) Né&o considero a formacdo oferecida pela SEED PR suficiente para aumentar

meurepertorio acerca das metodologias ativas.
( ) Néo participo do grupo de estudos "formadores em acdo" ofertado pela SEED

PR.( ) Outros

31. Vocé considera que o uso de metodologias ativas otimiza o aprendizado dos
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estudantes no componente curricular de Sociologia?
Contribuipouco ( )1( )2( )3( )4 ( )5 Contribui muito

32. A proposta deste Trabalho de Conclusédo de Curso de Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional é a elaboracdo de um instrumento para a formacéo de
professores de Sociologia em Metodologias Ativas. Qual das alternativas abaixo

vocé julga mais pertinente para esta formagéo?

( ) Oficina online; ( ) Video-aulas no youtube; ( ) Cursos de extensao;
( ) Cartilha disponibilizada virtualmente; ( ) Oficina durante semana
pedagogica;( ) Posts em redes sociais (Instagram, Tik-tok, Facebook);

( ) Outros

BLOCO V — O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA PANDEMIA DE COVID 19

33. Antes da pandemia, o quanto vocé utilizava recursos tecnoldgicos para o0 ensino
de Sociologia? (considerando redes sociais para fins pedagogicos, plataformas

educacionais,ambientes virtuais para 0 ensino etc).

Faziapoucouso ( )1( )2( )3( )4( )5 O uso erafrequente

34. A pandemia de Covid 19 chegou de modo repentino e impds a necessidade do

EnsinoRemoto emergencial, quanto a conducdo das aulas neste momento, vocé:

() Ensinava por meio da plataforma Google Meet de modo semelhante a uma

aulatradicional em sala de aula;

( ) Busquei metodologias que possibilitassem maior interagdo com 0s
estudantes;( ) Fazia uso de videos da internet;

( ) Realizei cursos para uso de ferramentas digitais para 0 ensino;

() Utilizei metodologias que possibilitassem o0 uso de recursos que 0S

estudantespudessem realizar em suas casas;

( ) Outro

35. Em 2021 houve o retorno progressivo para a escola nos colocando mais um

desafio: ensinar de modo hibrido, com metade da turma em casa e outra em sala de
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aula, quais osprincipais desafios que vocé encontrou neste momento?
() Buscar metodologias que permitissem uma interacao entre quem estava em sala e

quem estava em casa;
( ) Ouvir o estudante que estava remotamente;

() Pensar em estratégias que ndo excluissem os estudantes que estavam em sala de

aulanem os gue estavam em casa;

( ) O acumulo de tarefas ocasionadas pela situacdo, como elaborar diversos
instrumentosde avaliacdo considerando as diversas realidades, como o0s estudantes

remotos, 0s presenciais e aqueles que recebiam atividades impressas;
( ) Falta de acesso a internet e equipamentos na

escola; () Outros

36. Em 2022 as aulas voltaram a ser presenciais em sua totalidade. Numa escala de
1 a 50 quanto vocé continuou usando metodologias e estratégias de ensino que

foram utilizadas ao longo da pandemia?

Pouco ( )1()2( )3( )4( )5 Muito
37. Quais suas percepcdes sobre a receptividade por parte dos estudantes das

metodologias e estratégias de ensino ao retorno do ensino presencial?
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APENDICE B - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM SOCIOLOGIA EM REDE
NACIONAL -MESTRADO

PROFISSIONAL EM TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, , de nacionalidade

, € estado civil , portador (a) do

RG n°, , profisséo: , vinculado (a) &
Instituicdo: , ocupando o cargo de , estou sendo

convidado (a) a participar da pesquisa sobre: Entre curriculos e plataformas
educacionais: a precarizacdo do trabalho dos professores de Sociologia do Parana. A
pesquisa ajudara na construcdo de dissertacao de mestrado realizada pelo mestrando
Willian Oliveira da Silva, portador do R.G n° 9.315.220-4, sob orientagcdo da
Professora Dr. Fernanda Landolfi Maia, do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM REDE NACIONAL DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
SOCIOLOGIA/UFPR.

Esta pesquisa tem como objetivo: Compreender a trajetoria da disciplina de
Sociologia no curriculo escolar e seus impactos na atuacdo docente e 0s objetivos
especificos pretendem: 1) Apontar as legislacdes pertinentes ao campo educacional
da Sociologia no Brasil e no Parana, 2) Compreender como se constitui a estrutura
da rede basica de ensino e a carreira dos professores das disciplinas de Sociologia
no Parana, 3) Levantar as condi¢des materiais de trabalho de professores de

Sociologia

Estou ciente de que as informacbes por mim fornecidas, mediante entrevista e/ou
questionario, poderdo ser gravadas para obtencdo dos dados e podem ser utilizadas
para fins didaticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou
estrangeiras. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada e meu nome ou

qualquer outro dado ou elemento que possa me identificar sera mantido em sigilo.
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Foi-me esclarecido de que a participacdo na pesquisa nao € obrigatoria e de que ndo
receberei nenhuma remuneracdo para participar, conforme Resolucdo n. 196/09.
Compreendo que é possivel retirar o consentimento a qualquer hora e deixar de
participar do estudo sem que isso me traga qualquer prejuizo. Foi-me assegurada
toda assisténcia e informacdo necesséria, evitando a exposicdo pessoal, social ou

profissional.

Curitiba, , de de 2024

Assinatura do (a) entrevistado(a)

Pesquisador: Willian Oliveira da Silva

e-mail: willianoliveira266@gmail.com



APENDICE C - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS EM PROFUNDIDADE

BLOCO 1-DADOS DO ENTREVISTADO
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Nome:

Idade Sexo: () feminino () masculino () prefiro ndo responder.

Estado civil:

Possui filhos?

Municipio onde reside:

BLOCO 2 - FORMACAO E CARREIRA DOCENTE

2. Formagdo Académica

( ) completo Especializacao:

() incompleto
() emcurso

( ) ndo possuo

Graduagao Nome do curso de
() completo Graduacéo:

() incompleto

Especializacao Nome do curso de
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() incompleto
() emcurso

( ) ndo possuo

Mestrado Nome do curso de
() completo Mestrado:

() incompleto

() Em curso

( ) N&o possuo

Doutorado Nome do curso de
() completo Doutorado:

Outros cursos de Graduacdo, P6s-graduacao ou

cursos livres realizados?

Nome dos cursos:

3. Quais ocupacdes/fungdes que exerceu e/ou area em que trabalhou antes de entrar

paraa carreira docente?

4. Como e quando surgiu seu interesse pela docéncia na educacao basica?

5. Relate seus primeiros anos de atuacdo na educacdo basica. Sentiu-se acolhido

nasinstituicbes em que deu aula? Teve alguma dificuldade?

6. Sentiu algum distanciamento entre a formacdo académica voltada para a

licenciatura ea realidade vivida na escola?

7. Qual seu vinculo empregaticio atual?

( ) Processo Seletivo Simplificado - PSS ( ) Quadro Proprio do Magistério - QPM
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8. Em caso de vinculo PSS, de que modo isto interfere na sua qualidade de vida e

no desenvolvimento do trabalho docente?

9. Em caso de vinculo QPM, como vocé avalia o plano de carreira e 0s critérios

para progressio?

10. Além da docéncia em sala de aula, vocé desenvolve mais alguma atividade

profissional, seja no &mbito da SEED ou em outros locais?

11. Em 2020 a SEED implementou o curso de formagdo continuada “Formadores
em agdo”, caso tenha participado, qual sua avaliagdo sobre o curso voltado para

professores de Sociologia?

BLOCO 3 - ORGANIZACAO DO TRABALHO

12. Quais diferencas percebe na organizacdo do trabalho docente dos anos iniciais em

quedeu aula para a atualidade?

13. Quais as principais mudancas vocé sentiu no cotidiano escolar ap6s a BNCC e
0 NEM?. 14. Vocé sente pressdes da SEED com relacdo a organizacdo do seu
trabalho?

15. Como vocé organiza a sua jornada de trabalho (aulas ministradas, organizagéao e

preparo)?

16. Diante das mudancas impostas na organizacdo escolar nos ultimos anos,
incluidas aquelas provenientes da pandemia de Covid 19, quais foram seus impactos

no trabalho de ensinar Sociologia?

17. Com quantos componentes curriculares, alem da Sociologia vocé trabalha esse

ano? Em caso de mais de um, quais séo eles?

18. Vocé utiliza em média quantas horas fora do seu horario de trabalho na escola

para realizacdo de atividades que envolvam a docéncia?

BLOCO 4 - CONDICOES OBJETIVAS DE TRABALHO E A
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PLATAFORMIZACAO

19. Para o ano de 2023 leciona para quantas turmas?

()Em2lturma()De2a5turmas ( )De6alOturmas ( ) Del1llal5turmas ()

Maisde 15 turmas.
20. Em quantas escolas trabalha em 2023?
21. Se trabalha em mais de uma escola, quais dificuldades podem ser encontradas?

22. Com relacdo ao seu deslocamento entre sua residéncia e a (s) escola (s), acredita

queimpacta em seu rendimento e em sua qualidade de vida?

23. Com a ampliacdo de usos de plataformas virtuais implantadas pela SEED na
organizacdo do trabalho dos professores, descreva as principais diferencas,

dificuldades e possibilidades encontradas em seus usos.

24. A escola na qual vocé trabalha dispde de mobiliario e equipamentos suficientes

e embom estado para o desenvolvimento de atividades externas a sala de aula?

25. Voce utiliza os slides do LRCO? Como vocé os avalia?
26. Recebe apoio da gestdo escolar (diretores, pedagogos) com relacdo a docéncia?
27. Como se da a relacdo entre os pares?

28. Quais sdo suas expectativas em relacdo a carreira e ao trabalho como

docente deSociologia?

29. Vocé participa de alguma associacdo de docentes, sindicatos ou mobilizagdes em

prolda categoria?

30. Vocé gostaria de acrescentar alguma informacdo que considere relevante?



