UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

LETICIA DA SILVA GLORIA GRISOLIA

A SOCIOLOGIA E O PROJETO DE VIDA: UMA INTERVENGCAO PEDAGOGICA
REALIZADA NA ESCOLA E.E.B. PREFEITO GERMANO BRANDES JUNIOR DA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE SANTA CATARINA

Curitiba
2024



LETICIA DA SILVA GLORIA GRISOLIA

A SOCIOLOGIA E O PROJETO DE VIDA: UMA INTERVENGCAO PEDAGOGICA
REALIZADA NA ESCOLA E.E.B. PREFEITO GERMANO BRANDES JUNIOR DA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE SANTA CATARINA

Dissertacdo apresentada ao Curso de Pos-
Graduagéao do Mestrado Profissional de Sociologia
em Rede Nacional, Setor de Ciéncias Humanas, da
Universidade Federal do Parana, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestra em
Sociologia.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Belmiro Teixeira

Curitiba
2024



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO (CIP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SISTEMA DE BIBLIOTECAS — BIBLIOTECA DE CIENCIAS HUMANAS

Grisolia, Leticia da Silva Gloria

A sociologia e o projeto de vida: uma intervencao pedagdgica realizada
na escola E.E.B. Prefeito Germano Brandes Junior da rede publica
estadual de Santa Catarina. / Leticia da Silva Gloria Grisolia. — Curitiba,
2023.

1 recurso on-line : PDF.

Dissertagao (Mestrado) — Universidade Federal do Parana, Setor
de Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduagao em Sociologia.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Belmiro Teixeira.

1. Sociologia — Estudo e ensino. 2. Educagao basica — Santa Catarina. 3.
Curriculos - Mudancgas. I. Teixeira, Luiz Belmiro, 1979.

II. Universidade Federal do Parana. Programa de Pés-Graduagao em
Sociologia. lll. Titulo.

Bibliotecaria: Fernanda Emanoéla Nogueira Dias CRB-9/1607




MINISTERIO DA EDUGAGAO
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

LVRYYY UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
l l F P R PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAQD
ONIVERSIOADE FEOERAL 55 PARANA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIOLOGIA EM REDE
NACIONAL - 25016016039P8

TERMO DE APROVACAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pos-Graduacdo SOCIOLOGIA EM REDE
NACIONAL da Universidade Federal do Parana foram convocados para realizar a argui¢do da dissertagdo de Mestrado de LETICIA
DA SILVA GLORIA GRISOLIA intitulada: A SOCIOLOGIA E O PROJETO DE VIDA: UMA INTERVENGAO
PEDAGOGICA REALIZADA NA ESCOLA E. E. B. PREFEITO GERMANO BRANDES JUNIOR DA REDE PUBLICA ESTADUAL
DE SANTA CATARINA, sob orientagdo do Prof. Dr. LUIZ BELMIRO TEIXEIRA, que apds terem inquirido a aluna e realizada a
avaliagao do trabalho, sao de parecer pela sua APROVACAQ norito de defesa.

A outorga do titulo de mestra esta sujeita @ homologacéo pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicagdes e corregdes

solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pos-Graduacéo.

Curitiba, 10 de Maio de 2024.

Assinatura Eletrénica
15/05/2024 12:50:54.0
LUIZ BELMIRO TEIXEIRA

Presidente da Banca Examinadora

Assinatura Eletrénica
13/05/2024 14:54:37.0
ELIAS EVANGELISTA GOMES
Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS)

Assinatura Eletronica
10/05/2024 16:28:39.0
FAGNER CARNIEL
Avaliador Interno (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA)

Rua General Carneiro, 460 - 9° andar - sala 908 - Curitiba - Parana - Brasil
CEP 80060-150 - Tel: (41) 3360-5173 - E-mail: profsocio@uipr.br
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislacéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificagéo unica: 364596
Para autenticar este documento/assinatura, acesse https://siga.ufpr.br/sigafvisitante/autenticacaoassinaturas.jsp
e insira o codigo 364596




AGRADECIMENTOS

Comego agradecendo a minha familia, Helena e Murilo, obrigada por
percorrerem comigo esse caminho. Filha, que vocé sempre reconhega o valor da
educacao; Murilo, juntos do pré-vestibular ao mestrado, obrigada por sempre acreditar
gue sou capaz.

Aos meus padrinhos, Lenira e Cleiner, que me criaram como filha. Dinda, seguir
tua profissdo € uma honra, obrigada por teu legado.

As minhas sobrinhas, Gabriela, Mariana e Laura, aos meus sobrinhos, Pedro e
Gabriel, vocés nos impulsionam e nos estimulam a ser sempre melhor. A minha irm3,
Fabiane, educadora, de coracdo gigante, que sempre acredita em nds. Ao meu irmao,
Cristiano, meu companheiro de idas e vindas da escola.

Finalizo este trabalho escrevendo na sala dos professores de minha escola, 60
horas trabalhadas, uma rotina intensa entre as aulas e a vida. Agradeco a equipe de
Gestado do Germano Brandes, especialmente ao Diretor Irineu Sezario, que acolheu
minhas ideias e me deu liberdade para criar e realizar. Juliana e Almir, agradeco a
vocés o incentivo e colaboragdo. A minha querida colega e amiga, professora Marcia
Friggi, obrigada pelo acolhimento nessa etapa.

Agradeco as minhas colegas de Assisténcia Social, por suprirem minhas
auséncias para que eu pudesse estudar. Ménica e Adriana, muito obrigada pelo apoio.

Segundo ano 2, vocés foram incriveis, inquietos, barulhentos e desafiadores.
Obrigada por acreditarem em mim, por colaborarem com as atividades e por toda
dedicacdo de vocés. O resultado deste trabalho é nosso.

Agradeco aos meus colegas do PROFSOCIO pelos cafés, as boas risadas e a
partilha das angustias.

Aos professores do PROFSOCIO, em especial ao meu orientador, Prof. Luiz
Belmiro, pela troca de experiéncias e dedicagdo durante este percurso. A Luciane, por
toda delicadeza e cuidado conosco, seu trabalho foi fundamental para chegarmos até
aqui.

Por fim, agrade¢o a Universidade Federal do Parana pela oportunidade. A

educacgao salva, abre portas, permite sonhar e da voz as pessoas.



RESUMO

Este trabalho apresenta uma intervengdo pedagodgica na Escola Estadual de
Educacao Basica Pref. Germano Brande Jr., pertencente a Rede de Ensino Estadual
de Santa Catarina, explorando a possibilidade de insergao de conteudos sociologicos
na disciplina de Projeto de Vida. Ao estabelecer uma relagao entre a teoria socioldgica
e a ementa da disciplina de Projeto de Vida, buscou-se potencialidades para a
Sociologia, que, nessa fase da educacgao basica, apresenta um carater intermitente,
com idas e vindas do curriculo, tendo sido novamente retirada do curriculo obrigatorio
com a reforma do ensino médio, apresentada na Lei n.° 13.415/2017. A proposta de
intervencgao esta voltada a elaboracio e aplicacdo de um plano de ensino que traz a
Sociologia para o Projeto de Vida, através de seus autores e conceitos. A hipétese é
de que os conteudos da Sociologia seriam os mais adequados ao desenvolvimento
da disciplina, uma vez que a Sociologia é a ciéncia que nasce para entender a vida
moderna e seus desdobramentos, incluindo as questdes relacionadas ao
individualismo. O plano de ensino foi elaborado de modo a possibilitar a participacao
dos estudantes, a reflexdo sobre a sociedade em que vivem e as relagdes de produgao
as quais estdo submetidos. Com propostas de trabalho que estimulam os alunos ao
protagonismo e compreensao de seu papel na vida em sociedade, subvertem-se os
ideais neoliberais e meritocraticos presentes na reforma do ensino médio e na
proposta original da disciplina.

Palavras-chave: sociologia; projeto de vida; possibilidades.



ABSTRACT

This research presents a pedagogical intervention at the State School of Basic
Education Prof. Germano Brande Jr., belonging to the State Education Network of
Santa Catarina, exploring the possibility of incorporating sociological content into the
Life Project discipline. By establishing a connection between sociological theory and
the syllabus of the Life Project discipline, we sought potentials for Sociology, which, at
this stage of basic education, presents an intermittent character, with comings and
goings in the curriculum, having been removed from the mandatory curriculum again
with the reform of high school education, presented in Law No. 13.415/2017. The
intervention proposal is focused on the elaboration and implementation of a teaching
plan that brings Sociology into the Life Project, through its authors and concepts. The
hypothesis is that Sociology content would be most suitable for the development of the
discipline, since Sociology is the science born to understand modern life and its
developments, including issues related to individualism. The teaching plan was
designed to enable student participation, reflection on the society they live in, and the
production relations to which they are subjected. With work proposals that stimulate
students to play an active role and understand their role in society, neoliberal and
meritocratic ideals present in the reform of high school education and in the original
proposal of the discipline are subverted.

Keywords: sociology; life project; possibilities.
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1 INTRODUGAO

A educacéo, sobretudo a partir da sua institucionalizagdo, segue uma logica
gue a coloca a disposigao do capital. Como aponta Mészaros (2008), € um movimento
interligado entre educacao e produgdo, para atender os interesses das classes

dominantes.

A educacgéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu -
no seu todo- ao proposito de ndo soé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma “internalizada(isto é, pelos individuos devidamente
‘educados” e aceitos ) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinacgao hierarquica e implacavelmente impostas (Mészaros, 2008, p.
35).

Esse movimento se intensifica no contexto neoliberal, onde a educagéo, além
de atender as demandas das classes dominantes, visa atuar na construcao dos
sujeitos. Dardot e Laval (2016) apontam que o momento neoliberal se caracteriza por
uma homogeneizagao do discurso do homem em torno da figura da empresa. Essa
nova figura do sujeito opera uma unificagdo sem precedentes das formas plurais da
subjetividade.

Nesse sentido, a reforma do ensino médio no Brasil, trazida pela Lei n.°
13.415/2017, acompanha essa tendéncia, que vem se intensificando e que faz da
educacdo um espacgo dedicado as reivindicagbes do mercado. Seu objetivo é
supostamente formar sujeitos autbnomos, focados na competitividade e na busca pelo
sucesso, reproduzindo a légica do capital. Conforme Dardot e Laval, € consequéncia
do neoliberalismo, que ndo apenas influenciou as politicas econdmicas, mas também
exerceu um impacto significativo nas estruturas sociais, culturais e politicas em escala
global.

Estabelecendo uma correspondéncia intima entre o governo de si e o governo
das sociedades, a empresa define uma nova ética, isto é, certa disposicao
interior, certo ethos que deve ser encarnado com um trabalho de vigilancia

sobre si mesmo e que os procedimentos de avaliagdo se encarregam de
reforcar e verificar (Dardot; Laval, 2016, p. 326).

Entre as alteragdes que a reforma apresenta esta a inclusdo de uma parte
flexivel no curriculo, que no Estado de Santa Catarina € composta por Componentes

Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira, Trilhas de Aprofundamento e
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Projeto de Vida. O componente curricular Projeto de Vida é o que arremata
pontualmente o objetivo da mudanca curricular nessa etapa de ensino, trazendo em
sua proposta o projeto politico e econdmico da reforma do ensino médio, que busca
preparar adolescentes para o mercado de trabalho, atendendo as necessidades do
setor produtivo.
[...] hd uma linha de argumentagao que aproxima a ultima etapa da educagéao
basica a uma visdo mercantil da escola publica e contraria seu carater
publico, inclusivo e universal. Ela sustenta que a prioridade da reforma é a
melhoria do desempenho dos estudantes nos testes padronizados que
compdem a politica de avaliagdo em larga escala; que a finalidade do ensino
médio é de preparar os jovens para ingresso no mercado do trabalho, seja

para conter a pressao por acesso a educacgao superior, seja para atender a
demandas do setor produtivo (Silva; Scheibe, 2017, p. 28).

Braggio e Silva (2023), ao escreverem sobre Projetos de Vida no Ensino

Médio, destacam a interface entre o pessoal e o individual contida neles, e citam

William Damon, psicologo norte-americano, especialista em desenvolvimento
humano:

Os jovens devem descobrir seus projetos vitais pessoais, com base em seus

interesses e crengas. Ainda assim, suas descobertas sdo guiadas por outras

pessoas, e 0s projetos vitais que eles descobrem s&o inevitavelmente

formatados pelos valores que encontram na cultura entorno deles. O

paradoxo € que o projeto vital € tanto um fendmeno profundamente pessoal

quanto inevitavelmente social. E construido internamente, ainda que se

manifeste na relagdo com outros. E fruto de reflexdo interna, ainda que

também o seja de exploracdo externa [...] (Damon, 2009, p. 173 apud
Braggio; Silva, 2023, p. 5).

Assim, podemos concluir que o Projeto de Vida, que ganha importancia a
partir da BNCC de 2018, é o elo entre a educacao e o capital, concretizando a entrada
da iniciativa privada no ensino meédio. Logo, torna-se importante pensar quais séo as
demandas que o Projeto de Vida vai atender e quais os caminhos para implanta-lo no
ambiente escolar? Isso porque Projetos de Vida ndo se fazem sozinhos, por mais que
sejam pensados de forma individual, estdo imbuidos de elementos externos. E uma
vez que estejamos pensando num proposito de vida, esse implicara também o grupo
do qual o sujeito faz parte.

Ao examinar as diretrizes do Caderno de Roteiros Pedagdgicos do

Componente Projeto de Vida, elaborado pela Secretaria de Estado da Educacgéo de



11

Santa Catarina (SED-SC), observa-se que a componente curricular! pretende articular

conhecimentos e vivéncias dos alunos, tanto dentro quanto fora da escola
[...] o componente Projeto de Vida caracteriza-se como um espago para os
jovens desenvolverem as competéncias socioemocionais, de modo a se
compreenderem a si mesmos e ao seu papel no mundo social, de tal forma
que constitua um espago de acolhimento das multiplas juventudes,
considerando suas singularidades e as interseccionalidades que compdem
suas identidades. O trabalho pedagdgico neste componente curricular deve
priorizar o desenvolvimento integral dos estudantes em seus varios aspectos
— cognitivo, emocional, fisico, social e cultural —, valorizando as identidades,
o direito e o respeito as diferengas e a suas aspiragdes, ampliando suas

dimensbes — a pessoal, a cidada e a profissional (Santa Catarina, 2020, p.
63).

Dessa forma, é possivel pensar um Projeto de Vida elaborado de maneira a
integrar o aspecto individual ao coletivo, considerando as trajetorias familiares, o
contexto cultural, as relagdes de trabalho e produgao e as questbes da modernidade
que impactam diretamente na vida dos estudantes. Logo, no contexto escolar, a
possibilidade de relacionar a Sociologia ao Projeto de Vida ocorre por ser a Sociologia
a ciéncia que trata das questdes da modernidade e de suas consequéncias. Entre
elas, a analise da interacdo entre individuo e sociedade e a influéncia do
individualismo nas relagdes sociais. Assim, Octavio lanni, ao escrever sobre a

Sociologia no mundo moderno, aponta que

A Sociologia nasce e desenvolve-se com o Mundo Moderno. Reflete as suas
principais épocas e transformagbes. Em certos casos, parece apenas a sua
cronica, mas em outros desvenda alguns dos seus dilemas fundamentais.
Volta-se principalmente sobre o presente, procurando reminiscéncias do
passado, anunciando ilusdes do futuro. Os impasses e as perspectivas deste
Mundo tanto percorrem a Sociologia como ela percorre o mundo (lanni, 1989,

p. 7).

Assim, este trabalho apresenta uma intervencéo pedagdgica, com o objetivo
de demonstrar as possibilidades de inser¢ao de conteudos socioldgicos no Projeto de
Vida. No entanto, é fundamental ressaltar que sua finalidade € questionar a inclusao
do Projeto de Vida no curriculo do ensino médio.

A proposta foi desenvolvida na Escola de Educacado Basica Pref. Germano
Brandes Jr., pertencente a Rede Estadual de Santa Catarina. A intervengao foi

realizada durante o ano letivo de 2023, numa turma de segundo ano do ensino médio

! Em Santa Catarina, o Projeto de Vida é tratado como Componente Curricular nas diretrizes vigentes
para o Novo Ensino Médio.
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noturno. O trabalho realizado partiu da necessidade de atuar no Projeto de Vida para
a composic¢ao de minha carga horaria padrao, pois com a reforma a Sociologia perdeu
novamente sua condigao de disciplina obrigatoria, sofrendo diminuigdo do numero de
aulas.

Desenvolvido com os estudantes, buscou-se inserir conceitos e autores da
Sociologia através de um Plano de Ensino, visando refletir sobre relagdes sociais e
produtivas que permeiam suas vidas. Isso se deu com vistas a consolidar a presenca
da ciéncia nessa etapa do ensino basico, pois é essencial garantir que disciplinas
como a Sociologia ndo sejam relegadas a um segundo plano em favor de um
componente curricular vago e desprovido de fundamentagéao tedrica.

Procurou-se atribuir outro significado ao Projeto de Vida, rejeitando a l6gica
de mercado contida em sua proposta, que €, conforme Laval (2004), ao escrever sobre
as praticas neoliberais na educacdo, uma tendéncia em expansdao de formar
trabalhadores flexiveis para o mercado.

A importancia da incidéncia da Sociologia no Projeto de Vida se da, portanto,
a medida que ela pode elucidar e trazer aos estudantes uma visao dos seus campos
de possibilidades. Como referido por Velho (2003), um projeto coletivo n&o é vivido de
modo totalmente homogéneo pelos individuos que o compartiiham. Existem
diferengas de interpretacédo devido as particularidades de status, trajetéria e, no caso
de uma familia, de género e geracéo.

Ao final do trabalho, espera-se que a Sociologia colabore para a
desconstrucdo das ideias meritocraticas e mercadoldgicas presentes no Projeto de
Vida. Para isso, é crucial compreender o cenario politico no qual a reforma do ensino

meédio se insere, assunto que sera explorado no préximo capitulo.
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2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E SEU CONTEXTO POLITICO

Para entender o propdsito da reforma do ensino médio, é preciso conecer o
contexto politico em que ocorre. A reforma é parte de um conjunto de medidas
adotadas pelo governo de Michel Temer, que chega ao poder apds o impeachment
da presidente Dilma Rousseff. Como mostra Silva (2018), a quebra da
institucionalidade democratica foi o estopim para que um conjunto de medidas tao
ilegitimas, quanto o governo que assumiu, viesse a tona. Entre tais medidas, a
arbitraria reforma do ensino médio?.

A reformulagao das politicas educacionais €, antes de tudo, parte de um plano
econbmico que visa favorecer o empresariado, permitindo parcerias com o setor
privado, atendendo a condicionalidades internacionais. O Brasil, particularmente, tem
atendido as condicionalidades operacionais requeridas pelo Banco Mundial, como
afirmam Fornari e Deitos (2021, p. 193):

A politica de financiamento externo do “Novo Ensino Médio”, homologado
pela Lei n° 13.415/2017, em 16 de fevereiro de 2017, define um conjunto de
mudancas sobre a oferta dessa etapa da Educagao Basica para as redes de
ensino. Ela resultou no Acordo de empréstimo do MEC com o BIRD/BM, no
valor de 250 milhdes de dolares, cujos recursos devem ser destinados ao
“Projeto de Apoio a Implementagédo do Novo Ensino Médio”, a tramitacao do
acordo de empréstimo no Senado Federal ocorreu por meio da Mensagem n°
19, de 2018 (BRASIL, MSF n.° 19, 2018).

A Medida Provisoria n.° 746, de 22 de setembro de 2016, apresentada em
carater de urgéncia, demanda mudangas do modelo do ensino médio brasileiro.
Coloca que o mesmo € extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a
juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI. Baseia-
se no baixo indice de aproveitamento dos estudantes e no acentuado numero de
evasao escolar, para propor alteragdées na estrutura curricular:

Apesar de tantas mudancgas ocorridas ao longo dos anos, o ensino médio
apresenta resultados que demandam medidas para reverter esta realidade,
pois um elevado numero de jovens encontra-se fora da escola e aqueles que
fazem parte dos sistemas de ensino nao possuem bom desempenho
educacional. Em relagcdo a matricula, somente 58% dos jovens estdo na

escola com a idade certa (15 a 17 anos). Do total de matriculados, 85%
frequentam a escola publica e, destes, por volta de 23,6% estudam no

2 Entre as medidas implementadas pelo Governo Temer que representam a diminuicdo dos direitos da
populacdo, estdo a Reforma Trabalhista, o desmonte do Programa Mais Médicos e a redugdo no
financiamento do Programa Bolsa Familia. Programas significativos que visam promover a incluséo
social.
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periodo noturno. A falta de escolaridade reflete diretamente nos resultados
sociais e econbmicos do pais. Os dados educacionais publicados
recentemente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP evidenciaram resultados aquém do minimo previsto,
isto é, 41% dos jovens de 15 a 19 anos matriculados no ensino médio
apresentaram péssimos resultados educacionais (Brasil, 2016, p. 1).

Os argumentos usados para justificar a reforma se constituem de maneira
simplista, usando indices de matriculas e de aprovagado. A proposta de reorganizar a
educacdo ocorre sem que sejam consideradas causas estruturais que levam aos
baixos indices de frequéncia e aprendizagem dos alunos dessa etapa de ensino.

Em nome de uma propalada urgéncia de reformas e com base em um suposto
consenso (fundamentado em uma interpretagédo simplista dos resultados de
avaliagbes educacionais externas padronizadas, e de suas causas e
impactos), disparam-se “balas de prata”, ou seja, impéem-se medidas
supostamente de grande impacto imediato, quando, na verdade, sdo de
duvidosa eficacia. Afetando fortemente rotinas institucionais e expectativas

subjetivas, inclusive com apoio da midia, tais medidas afrontam o direito
fundamental a educagéao (Educacédo & Sociedade, 2016, p. 921).

A reforma aponta para mudangas como ampliagdo gradativa da carga horaria,
de 800 para 1400 horas anuais, implementacdo de ensino integral e a inclusdo de
uma parte diversificada no curriculo, mantendo a obrigatoriedade somente de dois
componentes curriculares obrigatérios, Portugués e Matematica. Na parte diversifica
do curriculo, chamada também de parte flexivel do curriculo, esta inserido o Projeto
de Vida, obrigatério em todo o pais nos trés anos do ensino médio. A principio s&o
essas as alteracdes mais aparentes no novo modelo, mas a proposta, sancionada por
meio da Lei n.° 13.415/2017, tem como centro de debate as disputas por poder.
Conforme colocam Ferreti e Silva (2017), essas disputas se organizam politicamente
de modo que o grupo ou classe dominante exerga a hegemonia sobre o conjunto da
sociedade.

O curriculo flexivel, que no caso do Estado de Santa Catarina € composto por
Projeto de Vida, Trilhas de aprofundamentos, Disciplinas Eletivas e Segunda Lingua
Estrangeira, conforme ja citado, toma espago das disciplinas antes obrigatorias da
base curricular, como Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica e Artes. Segundo a
proposta, o estudante passa a ter protagonismo no processo de aprendizagem,
permitindo que ele opte pelo que quer aprender. Entretanto, essa opcao vem revestida
de discursos ideoldgicos que representam o momento politico da implementagéao do
Novo Ensino Médio, dando aos sujeitos a falsa impress&o de autonomia no processo
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de suas escolhas. Os individuos sao operados pelo sistema, como demonstram,

Dubet e Martuccelli (1997), ao pesarem a socializagao e a formagéao escolar:

A sociedade, percebida como um conjunto de estruturas de poder, se
inscreve nos individuos que s&o operados pelo sistema social. A autonomia
é geralmente apresentada como ilusdo subjetiva, tanto quanto as praticas
sociais sao concebidas, em versdes extremas dessas teorias, com signos de
ordem social (Dubet; Martuccelli, 1997, p. 245).

Nesse aspecto, o Projeto de Vida, carro-chefe da parte flexivel do curriculo,
subordina a formacao escolar aos interesses do mercado de trabalho e da economia,
colocando em risco uma formagado ampliada em torno das ciéncias (Silva, 2018).
Seguindo a légica da reforma, o Projeto de Vida esta colocado como principio
norteador do novo ensino médio, a medida que ganha centralidade no processo
educacional e todas as praticas escolares passam a se organizar em torno dele.

Sua presenca nos curriculos reforgca os ideais da meritocracia, atribuindo
exclusivamente aos jovens seu sucesso ou fracasso tanto nos estudos quanto na vida
profissional. No pais em que 18% dos jovens de 14 a 29 anos, correspondente a 52
milhdes de pessoas, nao alcangaram a conclusao do ensino médio, seja por abandono
ou por nunca terem frequentado a escola, o que ganha destaque € o mérito e o esforgo
pessoal para permanecer na escola e concluir os estudos. Isso desconsidera, por
exemplo, a necessidade de trabalhar, o que, conforme apurado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 20223, é o principal motivo do abandono
escolar.

Na proposta para o Projeto de Vida, elaborada pelo Estado de Santa Catarina,
essa perspectiva se apresenta da seguinte forma: é prioridade incentivar o jovem a
desenvolver o protagonismo, a autonomia e a responsabilidade por suas escolhas
(Roteiros Pedagogicos do Componente Projeto de vida, SED-SC). Ainda nas
orientagdes para o trabalho que o Projeto de vida deve desenvolver em sala de aula
esta o seguinte apontamento:

Nesse sentido, partindo do entendimento de que a abordagem das questdes
relativas ao mundo do trabalho ndo pode estar desatrelada dos projetos de
vida dos estudantes, o percurso sugere que eles reflitam sobre seus desejos
e objetivos aprendendo a se organizar, a estabelecer metas, a planejar e a

perseguir com determinacdo, esforgo, autoconfianga e persisténcia seus
projetos presentes e futuros (Santa Catarina, 2022a, p. 232).

3 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html.
Acesso em: 5 abr. 2024.
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A logica do esforgo pessoal como valor supremo da a possibilidade de
ascensao econdmica e social, como colocado por Oliveira (2020) ao falar da ideologia
do mérito presente na projecao de futuro dos jovens brasileiros.

Assim, a dimensdo da mudanca na estrutura curricular do Novo Ensino Médio
se torna maior, pois para a inserc¢ao da parte flexivel do curriculo ha uma diminui¢cao
na carga horaria das disciplinas da base. Isso limita 0 acesso ao conhecimento,
opondo-se a ideia de uma educacgao integral, cidada e que estimule a criticidade,
considerando que o contato mais abrangente com as ciéncias permite que o estudante
amplie seu conhecimento de mundo. Durkheim, ao se referir a educacédo e a sua
funcdo social, aponta que o conhecimento das ciéncias € indispensavel para o
aperfeicoamento do individuo.

As ciéncias, alids, ocupardao um lugar tdo grande, que todas elas, sem
excecdo, deverdo ser ensinadas. A cultura cientifica devera ser
enciclopédica. Nao que se trate, sem duvida, de dar a cada crianga um
conhecimento integral, exaustivo, de todas as ciéncias, nem se quer de uma
ou de um pequeno numero delas, mas é preciso que ela tenha, de cada uma
delas, um conhecimento esquematico que contenha, ao menos, as nogdes

mais fundamentais, pois, como é destinada a viver no mundo, ela ndo pode
ignorar nada do mundo, ao menos nada essencial (Durkheim, 2012, p. 98).

O novo modelo, bastante distinto do que era apresentado em torno das
relagdes entre educacao, trabalho e cidadania no ambito das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), modifica a relagdo do ensino médio com o meio produtivo (Silva,
2018). Apresenta a concepg¢do de uma educacdo direcionada para o mercado de
trabalho, na qual o aluno é incentivado a se ajustar a uma logica mercadoldgica,
planejando seu futuro de acordo com as exigéncias da economia local.

A reforma se apoia na necessidade de modificar o ensino médio considerando
os baixos indices do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
estagnados desde 20114 Assume um carater liberal, voltado ao mercado. N&o
associa a falta de sucesso dos alunos as influéncias sociais, econdmicas, politicas e
culturais (sejam elas externas ou internas ao ambiente escolar), conforme
argumentado por Silva (2018), mas sim as estratégias de ensino previamente

empregadas.

4 Os indices de desempenho escolar medidos pelo IDEB permaneceram estagnados em 3,7 entre os
anos de 2011 e 2015. O indicador € alcangado pelas notas do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) e pela taxa média de aprovagao percentual.
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Isso é reflexo de um modelo prejudicial que nao favorece a aprendizagem
e induz os estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e
competéncias, pois sao forgados a cursar, no minimo, treze disciplinas
obrigatdrias que ndo séo alinhadas ao mundo do trabalho, situagéo esta
que, aliada a diversas outras medidas, esta proposta visa corrigir, sendo
notdria, portanto, a relevancia da alteracao legislativa (Brasil, 2016, p. 1).

Os principios da reforma de 2017, tais como colocar os individuos no cerne
das decisdes e promover a autonomia dos estudantes, ndo sdo uma novidade no
contexto brasileiro. Referéncias descontinuadas de um Projeto de Vida vinculado ao
Ensino Médio ja apareciam como diretrizes nos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) (Brasil, 2000), nas Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) do Ensino Médio
(Brasil, 2002), nas Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN)
(Brasil, 2006), no Parecer das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) de 2012 (Lima, 2011) e nas versdes de 2015 e 2016 da BNCC. No
entanto, o projeto atual desarticula a relagéo individuo e sociedade e abre espaco
apenas as empresas.

A alteragdo do curriculo, agora composta por disciplinas além da base
curricular comum, pretende trazer opgcdes de caminhos formativos aos estudantes.
Contudo, reflete um projeto de Estado voltado as pautas neoliberais e ao desmonte
das politicas publicas e reducdo da atuacdo do Estado na protecdo social. Traz
inseguranga na execugao das politicas publicas, considerando a PEC n.° 55/2016°%,
aprovada no Senado Federal, que congelou gastos em saude e educacgao por 20 anos.
Como refere Miguel (2022, p. 230):

[...] no processo do Golpe de 2016, conduzido pelos politicos profissionais,
que colocou no governo Michel Temer e sua coorte de velhas raposas, todos
cientes do que era o principal: retirada de direitos da classe trabalhadora e

reducdo do gasto social do Estado, ampliacdo da regressividade da
distribuicdo, entrega das riquezas nacionais ao capital privado estrangeiro.

Portanto, a nova configuragao do ensino médio esta inserida em uma proposta
de governo que em vez de promover a integracado de estudantes de classes menos
privilegiadas e reduzir as desigualdades sociais, acentua-as ao priorizar as
necessidades do mercado e fomentar o empreendedorismo. Isso resulta na

perpetuacado de um ciclo de exclusao e vulnerabilidade, pois pode-se pressupor que

> Uma das consequéncias da PEC foi a redugdo nos investimentos em setores sociais, como saude,
educacéo e assisténcia social. Com a imposigéo do teto de gastos, os recursos alocados para essas
areas foram congelados, o que dificultou tanto a expansdo quanto a oferta dos servigos publicos
disponibilizados para a populagao.
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os jovens de familias mais abastadas nédo enfrentardo consequéncias significativas
nesse processo, uma vez que continuardo a ter acesso as ciéncias e a cultura, que ja
sdo categorias presentes em seus cotidianos.

Por outro lado, os jovens provenientes de familias de baixa renda enfrentam
dificuldades para obter uma educagao abrangente, pois frequentemente a escola € o
unico ambiente onde eles tém contato com a ciéncia. Isso se alinha a perspectiva de
Bourdieu e Passeron (2014) que, ao examinarem a violéncia simbdlica presente nas
escolas francesas, destacam que a origem social é um fator determinante que permeia
todas as experiéncias dos alunos.

Definindo chances, condigbes de vida ou de trabalho totalmente diferentes, a
origem social €, de todos os determinantes, o Unico que estende sua
influéncia a todos os dominios e a todos os niveis da experiéncia dos
estudantes e primeiramente as condigbes de existéncia. O habitat e o tipo de
vida cotidiana que lhe estdo associados, o montante de recursos e sua
reparticdo entre os diferentes postos orgamentarios, € a intensidade a e
modalidade de sentimento de dependéncia variavel segundo a origem dos
recursos, como a natureza da experiéncia e os valores associados a sua

aquisicao, dependem diretamente e fortemente a origem social ao mesmo
tempo que substituem sua eficacia (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 28).

A reforma do ensino médio apresenta caracteristicas de uma grande alianca
entre instituicdes privadas (Caetano; Cormelatto, 2018), o que torna a educagdo um
negocio rentavel, considerando o grande investimento necessario para coloca-la em
pratica.

A nocao de um curriculo flexivel esta vinculada a ideia de um trabalhador
flexivel, proativo, que conheca as necessidades do mercado de trabalho e seja capaz
de se autogerir em beneficio da empresa. Dessa forma, as competéncias e
habilidades do modelo do Novo Ensino Médio preparam o adolescente nao mais para
a escolha de uma carreira, mas para um mercado de trabalho instavel em constante
modificagdo, que exige adaptagcédo do trabalhador. Como apresentado por Christian
Laval, soci6logo francés especialista no pensamento liberal americano, ao abordar
esse modelo de ensino:

O ideal de referéncia da escola é, dai em diante, o “trabalhador flexivel”,
segundo o0s canones da nova representacdo do gerenciamento. O
empregador ndo esperaria mais do assalariado uma obediéncia passiva a
prescricdes precisamente definidas, gostaria que ele utilizasse as novas
tecnologias, que ele compreendesse melhor o conjunto do sistema de
producédo ou de comercializagdo no qual se insere sua fungao, desejaria que

ele pudesse fazer face a incerteza, que ele provasse ter liberdade, iniciativa
e autonomia (Laval, 2004, p. 15).



19

Conclui-se que a reforma de 2017 altera a estrutura da educagao no Brasil e
nega o direito a uma educagao basica comum, como prevista na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei n.° 9.394/1996, e ndo apresenta uma integragdo entre o mundo do
trabalho e a ciéncia, além de delegar a iniciativa privada parte da formagdo dos
estudantes. Nesse contexto, observam-se as forgas politicas reacionarias e
neoliberais que colocam em risco a democracia e os direitos sociais anteriormente
conquistados.

Na secdo seguinte sera discutido o papel crucial da BNCC como um
documento politico orientador das mudancas implementadas no curriculo do ensino

médio.

2.1 O PAPEL DA BNCC NA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Para compreender a reforma do ensino médio de forma abrangente é preciso
realizar um resgate da historia da BNCC e entender seu papel como documento que
consolida a reforma do ensino médio. A medida em que estabelece os parametros
para o desenvolvimento das “habilidades e competéncias”, a reforma visa favorecer a
l6gica do sistema financeiro e da empregabilidade.

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos) (Brasil, 2018), e habilidades sdo praticas (cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana (Brasil, 2018). Essas concepgdes transferem o sucesso ou o fracasso
escolar para o estudante, responsabilizando-o pelo processo de aprendizagem.

Além disso, a Resolugdo n°® 3/2018 (BRASIL, 2018a) retoma a ideia de
competéncias e habilidades, vinculada a repudiada teoria do capital humano
que responsabiliza os sujeitos por seus éxitos e fracassos, desconsiderando

as condigbes concretas de vida dos cidaddos (Silva; Martini; Possamai, 2021,
p. 60).

A ideia de uma Base Curricular Comum ja estava presente em uma das
propostas da LDB de 1996, indicando a necessidade de estabelecer diretrizes para as
redes de educagao através de aprendizagens fundamentais para todos os estudantes
do pais.

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base

nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (Brasil, 1996, art. 26).

Em 2014, o Ministério da Educacao retomou a discussao sobre os direitos de
aprendizagem na educacgao basica, pautados no Plano Nacional de Educagao (PNE)
e nos encaminhamentos retirados da Conferéncia Nacional de Educacao de 2014. No
ano de 2015 foi disponibilizada a primeira versdo da Base, apos revisoes e debates
com a comunidade escolar. Em maio de 2016, a segunda versao foi langada, com a
proposta de ser um documento que apresenta os Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a elaboragao de curriculos para
as diferentes etapas de escolariza¢ao (Brasil, 2016).

E importante observar as datas para entender os movimentos politicos que
levaram até a Base atual, de junho a agosto de 2016, quando aconteceram os
seminarios estaduais que discutiam melhorias na versao apresentada no més de
maio. Em agosto de 2016, comecou a ser redigida a terceira versao da Base.

A partir de entdo, ocorreu a entrada do setor privado na elaboracdo da Base,
extinguiu-se a participagcdo da comunidade escolar e se introduziu o capital na
formulacdo das politicas publicas voltadas a educagéao. A exemplo: Instituto Ayrton
Senna, Insper, Fundagdo Roberto Marinho, Instituto Natura, Itau-Unibanco e o
organismo Todos pela Educacgao, entre outros. Entre os agentes publicos: secretarias
ligadas ao governo do PSDB, secretarios de Educagéo, Ministério da Educagao
(MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
e Conselho Nacional de Educacao (CNE). Esse grupo representou os interesses de
uma classe com relag&o ao projeto de ensino para o pais.

Logo, essa versao da Base Nacional Comum Curricular se construiu de forma
antidemocratica, uma vez que negou o que vinha sendo elaborado por profissionais
da educacdo e entregou sua concepgao a iniciativa privada, com interesses
mercadoldgicos ancorados na ideia da escola sem partido, desqualificando as
propostas elaboradas até entdo. Como aponta Gongalves (2017, p. 32):

Em margo de 2017, uma Fundacéo foi contratada pelo MEC por 18 milhdes
de reais para escrever a terceira versao da Base Nacional Curricular Comum
para o Ensino Médio, sendo seus atores iniciais alijados paulatinamente do
processo e acusadas de “ideoldgicas”. Alias, no que diz respeito a educagao,

o termo ideologia passou a ser usado ad hauseam sempre na perspectiva de
desmerecer, deslegitimar e acusar.
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No ano de 2017, com um Conselho Nacional de Educacdo em conformidade
com o governo de TemerS, a terceira versdo da Base é submetida a votagio.
Aprovada, tem sua versao final homologada em dezembro de 2018. A Base fratura a
educacédo basica deixando de fora o ensino médio, golpeia direitos fundamentais ao
negar o debate escolar sobre género, raga e diversidade (Caetano; Cormelatto, 2018).

Identifica-se, assim, a BNCC como um documento politico que trata de
espacos de hegemonia e disputa por poder e, ao retirar o debate sobre as minorias
da pauta, aumenta a excluséo e a reproducéo das desigualdades sociais. E importante
entender o processo de formacgao da Base Comum Curricular de 2018 como parte de
um projeto de governo antidemocratico que exclui minorias e privilegia a iniciativa
privada. Nesse contexto, o capital encontra, através da educacao, formas para que
possa expandir e utilizar seu controle ideolégico sobre a escola e a juventude
brasileira, conforme Caetano e Cormelatto (2018).

E importante observar que a Base de 2018 tem duas versdes, a primeira
homologada em abril e a segunda homologada em dezembro. Na versdo homologada
em dezembro, o Projeto de Vida ganha um topico especifico e mais mengdes. Na
BNCC de 2018, ele é definido como aquilo que:

[...] os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua
trajetéria, uma construcdo que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas

sociais que se articulam, ora para promover, ora para constranger seus
desejos (Brasil, 2018, p. 472).

Assim, a BNCC de 2018 ndo somente da centralidade ao Projeto de Vida (PV)
como altera a organizagdo dos parametros curriculares, uma vez que todos os
processos educacionais agora devem se organizar em torno do PV. Somente duas
disciplinas, Portugués e Matematica, como ja mencionado, tem seus conteudos de
forma detalhada na Base. Para as demais areas, as propostas sdo de carater

genérico, evidenciando claramente o descompromisso com uma formagado mais

6 O conselho é composto por duas camaras, divididas em Ensino Basico e Ensino Superior, e sdo seus
membros natos o Secretario de Educacdo Fundamental e o Secretario de Educagcao Superior, ambos
nomeados pelo Presidente da Republica. A composicdo do conselho conta ainda com representantes
de entidades ligadas ao campo da educagdo que indicam seus membros. Em 2016, ao assumir o
governo, Temer revogou nomeacgdes feitas por Dilma Roussef e nomeou 12 novos conselheiros. A
revogagao subita dos mandatos dos conselheiros em atividade interrompeu os trabalhos de forma
brusca, acarretando prejuizos para a continuidade e o progresso dos trabalhos em andamento no CNE.



22

completa e densa (Silva, 2018). Isso remete a um descaso com 0 compromisso de
proporcionar conhecimento amplo a populagao.

A retérica da eficiéncia, disfarcada sob o termo competéncias e habilidades,
revela uma abordagem superficial da educagdo. Conforme observado por Silva
(2018), a logica da subserviéncia da educagao publica ao economicismo e o discurso
eficienticista submetem uma dimensao que relega ao infinito descaso com a qualidade
de escola publica e com a formagao plena da juventude. Isso esmorece o curriculo
base da atividade pedagdgica, instrumento que efetiva nas relagdes sociais os
saberes historicamente estabelecidos

A seguir, aborda-se a histéria da Sociologia no contexto do ensino médio no

Brasil.

2.2 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: HISTORICO, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

O objetivo desta secéo é abordar a historia do ensino de Sociologia como
disciplina no ensino médio, apontando os desafios para sua permanéncia nessa etapa
da educacao e as possibilidades de mobilizacdo de seus conteudos diante da reforma
do ensino médio apresentada em 2016.

Para tanto, comego contextualizando de forma breve a trajetoria do ensino
meédio no Brasil. A educagao € um direito fundamental, incluido na Constituicdo de
1988, que consolidou a democracia brasileira.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, art. 205).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996 segue os indicativos
da constituigdo, organizando as etapas de ensino da educagao fundamental ao ensino
superior, € considerada um marco para a educacgao, pois propoe uma formacao ética
e autbnoma, contribuindo para o aprimoramento do estudante, além de propor a
organizagao curricular. Conforme a Organizagéo Curricular do Ensino Médio, o grande
avanco determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de pensar a

escola a partir de sua prépria realidade, privilegiando o trabalho coletivo (Brasil, 2006).
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Entretanto, embora o ensino médio estivesse contemplado na LDB de 1996,
a educacao de forma gratuita e obrigatéria era assegurada somente no ensino
fundamental, ao ensino médio havia uma indicagdo de progressiva extensdo da
obrigatoriedade. O Ensino Médio, sendo a ultima etapa da educagao basica, passou
a ser garantido como um direito de forma tardia com a promulgagcdo da Emenda
Constitucional n.° 59/2009, que o incorporou a Educacido Basica. Essa emenda
estabeleceu que criangas e adolescentes entre 4 e 17 anos devem estar matriculadas
em alguma das etapas da Educagéo Basica, ampliando, assim, o acesso a educagao.

Moraes (2011) inicia a narrativa sobre a histéria da Sociologia e sua interagéo
com a Educacao Basica no Brasil a partir de 1882, quando Rui Barbosa prop6s, em
seus “Pareceres”, a inclusdo do ensino de Sociologia nas escolas secundarias.
Embora esses pareceres ndo tenham sido aprovados, a mengao a Sociologia nessa
etapa do ensino € significativa, representando um marco em sua introdugdo no
sistema educacional brasileiro.

A sociologia passa, entdo, a entrar nas escolas pelas portas dos cursos
preparatorios e no curso normal que servia de formacgao a professores. Em 1925, a
Reforma Rocha Vaz torna a Sociologia obrigatéria nos anos finais dos cursos
preparatorios. Em 1931, a Reforma Francisco de Campos cria o Ministério da
Educacao e Saude Publica e mantém a Sociologia como obrigatdria no ensino médio
(Moraes, 2011). Em 1942, a Reforma Capanema marca o fim da obrigatoriedade do
ensino de Sociologia nas escolas secundarias.

O ensino de Sociologia foi ofertado apenas a parcela restrita da populagao
que tinha acesso ao ensino secundario, fazendo parte da preparacao para a admissao
em cursos superiores (Meucci, 2020), o que conferiu um carater elitizado a disciplina.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 apresenta orientagbes que
consideram a disciplina como optativa no desenvolvimento de curriculos.

[...] com a Lei n® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
nacional (LDB), a disciplina passa a figurar como componente optativo no
curso colegial, entre uma centena de outras disciplinas, humanisticas,
cientificas ou técnico-profissionalizantes; também podia ser de carater geral
ou especifico (sociologia de...); 1971-1982, a disciplina, embora optativa,

apresenta dificuldade para ser incluida, por conta do preconceito reinante em
que se confundia sociologia com socialismo (Moraes, 2003, p. 7).

Apos o Golpe Militar de 1964, o Brasil passou por uma reestruturagao politica
que resultou em uma abordagem educacional voltada para o ensino profissionalizante,

levando a exclusdo de disciplinas como Sociologia e Filosofia dos curriculos
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escolares. Entre 1968, o Decreto-Lei n.° 869/1968 instituiu as disciplinas de
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educagéo Moral e Civica, tomando
definitivamente o lugar da Sociologia. A LDB de 1971 tornou obrigatorio o ensino
profissionalizante e retirou a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nos Cursos
Normais.

Ja a LDB de 1996, que tinha a perspectiva de educar para cidadania, fez
mengéao ao ensino de Sociologia e Filosofia, dando condi¢gdes para iniciar a busca pela
obrigatoriedade, ja que até entdo a disciplina apenas compunha a parte diversificada
dos curriculos estaduais.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢éo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

[l — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania (Brasil, 1996, art. 36).

Entre os anos de 1997 e 2008, movimentos visaram o retorno da
obrigatoriedade da sociologia ao curriculo, como o Projeto de Lei n.° 3.178/1997,
vetado em 2001 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Inclui-se ai a
votacao favoravel no Conselho Federal de Educacdo em 2006 ao Parecer n.° 38/2006,
que foi acompanhado de movimentos legislativos que levaram a aprovacdo da
obrigatoriedade em 2008. E, também, através da Lei n.° 11684/2008, fazendo com
qgue a Sociologia fosse novamente incluida de forma obrigatéria no curriculo do ensino
médio.

Meucci (2020) mostra que a Sociologia como disciplina obrigatéria no ensino
meédio se apresenta de forma intermitente e esteve presente em dois periodos de 1931
a 1942 e de 2008 a 2017. Sao dois intervalos de tempo que se distanciam em mais
de 60 anos e cuja duragao mal chega a completar duas décadas (Meucci, 2020).

No ano de 2016, a Medida Provisoria n.° 746/2016 deu inicio a reforma do
ensino meédio. Os argumentos utilizados para justificar a reforma incluiam a falta de
atratividade do modelo educacional para os adolescentes e a sua inadequacao as
demandas do mercado de trabalho. E nesse contexto de debilidade social e fragilidade
dos vinculos entre estudantes e escola que a Medida Proviséria foi convertida na Lei
n.° 13.415/2017, em um momento marcado por intensa atividade politica e fragilidade
das instituicbes democraticas.

A quebra da institucionalidade democratica verificada em um conturbado
processo sobre o qual recairam inumeras criticas quanto a legalidade e



25

legitimidade foi o estopim para que o conjunto de medidas contrarias aos
direitos sociais viessem a tona (Silva, 2018, p. 41).

Dessa forma, em 2017, a legislagdo referente a reforma do ensino médio
entrou em vigor, mais uma vez removendo a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia. Em 2018, o Ministério da Educagao (MEC) langou a terceira versao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alinhada as diretrizes da nova legislagao
que passou a reger o ensino médio no Brasil.

A reforma no ensino médio diminuiu a carga horaria das disciplinas que
compunham a Base e introduziu a parte flexivel no curriculo, composto pelo projeto
de vida e itinerarios formativos mal definidos que ficam sob responsabilidade dos
Estados. Somente Matematica e Portugués continuam como componentes
curriculares obrigatérios. Como demonstra Ribeiro (2022), a reforma esvaziou o
curriculo e enfraqueceu o sentido de ensino médio como educacao basica, porque
deixa de oferecer uma educagao comum a todas/es/os.

A Sociologia, ao perder novamente seu lugar de disciplina obrigatéria, &
colocada dentro da grande area das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas,
fragmentada e sem objetivo claro no ensino médio, perdendo suas especificidades
cientificas, como explica Silva (2018, p. 54):

Os demais componentes foram agrupados em areas: Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tomando como
principio organizador das areas uma lista de competéncias e habilidades para
cada area, que depois é redistribuida entre os componentes curriculares.
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia sobreviveram nesse curriculo,
compondo a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas sem as

suas especificidades cientificas de origem, que foram dissolvidas nas
habilidades e competéncias.

Nesse panorama, a Sociologia tem sua trajetéria novamente prejudicada no
ambito da educagao basica. A retirada da sua obrigatoriedade do ensino médio, com
Filosofia, Arte e Educagdo Fisica, aponta para um projeto de governo que, ao
desqualificar a educagéo publica, contribui para o aumento das desigualdades sociais.
Isso diminui as possibilidades de acesso ao nivel superior, pois 0s conhecimentos
subtraidos da base continuam sendo cobrados em processos de selegao, a exemplo
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

O fim da obrigatoriedade do ensino de Sociologia, num primeiro momento,
poderia se dar pela resisténcia que a disciplina pode oferecer ao novo modelo de

ensino. A Sociologia ndo caberia nessas propostas por ser uma disciplina critica a
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sociedade capitalista (Silva, 2018), uma vez que a reforma do ensino médio
representa um novo projeto econdmico para o pais que visa atender os interesses do
capital, estabelecendo uma relacdo entre a escola e o mercado, onde a educagao
serve a logica do empresariado. Isso representa, como abordado por Laval (2004), ao

se referir ao empresariamento da educacao, uma tendéncia mundial.

O novo modelo escolar e educativo que tende a se impor esta fundamentado,
inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razdo econdmica. Ele
depende de um “economismo” aparentemente simplista cujo axioma principal
€ que as instituicdes, em geral, e as escolas, em particular, s6 tém sentido
dentro do servico que elas devem prestar as empresas e a economia. O
‘homem flexivel” e o “trabalhador auténomo” constituem, assim, as
referéncias do novo ideal pedagdgico (Laval, 2004, p. 3).

Diante das mudangas constantes no curriculo, os desafios enfrentados pela
Sociologia no ensino médio vao além da luta pela sua inclusdo e obrigatoriedade.
Envolvem, também, a compreensao de seu papel nessa fase da educacgao basica,
bem como a compreensao de seu objeto de estudo.

Martins e Oliveira (2017), ao pensarem o fazer sociolégico na educacao
basica, citam as orientagdes de Florestan Fernandes no congresso de Sociologia em
1954:

[...] Podera contribuir para preparar as geragdes novas para manipular
técnicas racionais de tratamento dos problemas econdémicos, politicos,
administrativos e sociais, as quais dentro de pouco tempo, presumivelmente,
terdo que ser explorados em larga escala no pais (Fernandes, 1955, p. 105
apud Martins; Oliveira, 2017, p. 129).

Ainda sob a ética dos autores, a orientacdo se faz atual, pois € necessario
desconstruir e desnaturalizar comportamentos autoritarios e movimentos
conservadores que permeiam a reforma do ensino médio. A sociologia em sala de
aula na educacgao basica, portanto, colabora com o despertar do pensamento critico.
Dessa forma, € necessario buscar espagos de permanéncia para a disciplina dentro
das escolas.

Dessa maneira, a proposta de intervengao pedagdgica busca instrumentalizar
o Projeto de Vida ao incorporar conceitos sociolégicos, com o objetivo de promover a
insercdo da disciplina nesse contexto educacional. Visa deslocar a narrativa
individualista e meritocratica, presente na reforma do Ensino Médio, para uma
compreensao mais abrangente das relagcdes de trabalho e consumo que influenciam

a vida dos estudantes.
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Logo, é essencial compreender os aspectos politicos em torno da proposta de
reforma do ensino médio e identificar areas potenciais para a Sociologia encontrar sua
devida posi¢ao, levando em conta sua importancia como disciplina cientifica nessa
fase da educacao basica, conforme ressaltado por Lahire (2014, p. 57):

Essa ciéncia se construiu historicamente contra as naturalizacbes dos
produtos da histéria; contra todas as formas de etnocentrismo fundadas sobre
a ignorancia do ponto de vista (particular) que temos sobre o mundo; contra
as mentiras deliberadas ou involuntarias sobre o mundo social. Por essa

razdo, ela me parece de primordial importdncia no &mbito da cidade
democratica moderna.

Na sec¢ao seguinte, os movimentos de oposi¢cédo a reforma do ensino médio
serdo examinados, destacando a importancia das iniciativas lideradas por estudantes
e professores em todo o pais, que visam aprimorar o sistema educacional e evitar

retrocessos.

2.3 RESISTENCIAS A REFORMA

No ano 2016, foi desencadeada uma onda de manifestacdes mobilizadas por
estudantes secundaristas e universitarios. Entre as pautas, o protesto contra a
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n.° 241/2016 (PEC do Teto de Gastos), o
protesto contra a Reforma do Ensino Médio (Medida Proviséria n.° 746/2016) e o
protesto contra o Projeto de Lei (PL) n.° 867/2015, conhecido como Escola sem
Partido.

Todavia, foram as ocupagdes das escolas publicas’, lideradas principalmente
pelos grémios estudantis, que tiveram um impacto mais significativo. Esses
movimentos refletiam, sobretudo, a insatisfacdo dos estudantes com o novo modelo
proposto para o ensino médio no Brasil. Conforme informagdes divulgadas pela
imprensa®, 21 Estados e o Distrito Federal tiveram escolas ocupadas, sendo o maior

namero no Parana®.

7 Influenciadas por protestos que ocorreram no final de 2015 em S&o Paulo, resultando na ocupagéao
das escolas estaduais da regido. O movimento teve inicio outubro de 2016, ocupando escolas e
universidades em todo o pais.

& Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/pelo-menos-21-estados-tem-escolas-e-
institutos-ocupados-por-estudantes.ghtml. Acesso em: 14 mar. 2024.

° Durante a fase de pesquisa, encontrou-se desafios para obter dados precisos sobre as ocupacgoes
ocorridas em 2016. No entanto, o Estado do Parana apresenta dados mais precisos sobre as
ocupagobes de 2016, proveniente de obras escritas por professores da Universidade Federal do Parana.
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O movimento das ocupacdes, que terminou em 2016, ndo marca o fim dos
movimentos de resisténcias a reforma que tem como principais articuladores
movimentos estudantis, sindicatos de professores e a comunidade académica. Eles
expressam preocupagdes com a falta de recursos adequados, a falta de dialogo com
os setores educacionais e a auséncia de avaliagdo dos impactos das reformas. A
resisténcia ao Novo Ensino Médio continuou adaptando-se as mudancas politicas e
sociais entre os anos de 2017 e 2023.

O movimento Revoga Novo Ensino Médio (Revoga NEM) continua a refletir
0s anseios da comunidade escolar e volta a atencao de toda a sociedade para as
falhas do modelo educacional atual, introduzido pela reforma de 2017. Questdes,
como a reducgao das disciplinas de base, a inadequacao das instalagdes escolares, a
falta de transparéncia na implementacao das politicas e, sobretudo e principalmente,
o0 aumento da desigualdade no acesso ao ensino superior, sdo 0s principais aspectos
destacados por estudiosos e pesquisadores.

Osl/as professoras/as manifestam dificuldade de aprofundar conteudos
importantes na formagédo basica. A redugdo e/ou desaparecimento dos
conteudos de formacgao geral basica subtrai do/a aluno/a de escola publica
estadual (que compde cerca de 83% das matriculas) a possibilidade de uma
formagao mais abrangente, dificultando, inclusive, o acesso a subsidios para

a escolha e preparo para a continuidade dos estudos em nivel superior
(Movimento nacional em Defesa do Ensino Médio, 2022, p. 6).

Entretanto, embora o Ministério da Educacdo do Governo Lula afirme estar
aberto ao dialogo, foi sinalizado que, em vez de revogar, faria ajustes em

determinados pontos do Novo Ensino Médio, o que € apontado como insuficiente:

Verifica-se uma “descoordenacdo” generalizada pelo pais. Ha uma violéncia
em curso, seja quanto ao trabalho docente, seja sobre a formagao das nossas
juventudes. Por essa razao, € insuficiente fazer alguns remendos. Mesmo
que ainda no inicio, o tecido ja esta por demais esgargado (Silva, 2022).

Apd6s quase um ano de governo e de muitos debates em torno do Novo Ensino
Médio, em outubro de 2023 foi enviado para o congresso o PL n.° 5230, que redefine
a Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil. Entre as propostas, estdo 2.400 horas

de Formacéo Geral Basica e o retorno das disciplinas de Sociologia e Filosofia.

§ 2° A formagéo geral basica tera, no minimo, 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas no ensino médio e assegurara que, a partir das quatro areas do
conhecimento previstas nos incisos do caput deste artigo, sejam ofertados os
seguintes componentes curriculares:

| - lingua portuguesa e suas literaturas;

Il - lingua inglesa;

lll - lingua espanhola;
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IV - arte, em suas multiplas linguagens e expressdes; V - educagao fisica;
VI - matematica;

VIl - histéria, geografia, sociologia e filosofia; e VIII - fisica, quimica e biologia.
(Brasil, 2023).

Além de tornar obrigatério que a carga horaria seja cumprida de forma

presencial:

§ 9° A carga horéria destinada a formacao geral basica dos estudantes do
ensino médio sera ofertada de forma presencial, ressalvadas as excecdes
previstas em regulamento (Brasil, 2023).

Outro ponto de destaque € a revogacgédo da possibilidade do exercicio do
magistério através do notorio saber. No entanto, ha pontos em que a proposta nao é
clara e confronta demandas da comunidade educacional, ouvida por meio de consulta
publica realizada pelo MEC em 2023. Isso é apontado pela Nota Técnica elaborada
por especialistas ligados ao direito a educagédo, que coloca como controversa a
substituicdo dos itinerarios formativos por percursos de aprofundamento, transferindo
a responsabilidade da articulagdo entre a formacado geral basica e os percursos
formativos para as redes estaduais de ensino.

A rigor, o MEC propbe apenas uma alteragdo de nomenclatura: no PL, a
flexibilizagao curricular (itinerarios) passa a ser denominada “percursos de
aprofundamento e integracdo de estudos”, o que significa, de modo geral,
manter a légica dos itinerarios e delegar o imenso desafio de articular esses
dois momentos formativos (Formagdo Geral Basica + Percursos de

Aprofundamento) as redes estaduais (Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao, 2023, p. 1).

A citada Nota Técnica também indica que a extingdo de uma parte
diversificada do curriculo seria o mais adequado, considerando as dificuldades
apresentadas pelos governos estaduais em formular e manter essa parte
diversificada. Outra questdo importante a ser observada é que embora ocorra o
retorno dos 13 componentes curriculares para o ensino médio, tal fato ainda nao

confere obrigatoriedade de disciplinas além da Matematica e do Portugués.

Sobre a inclusdo ampla dos componentes curriculares, o avango poderia ser
ainda maior. Nao é afirmada a “obrigatoriedade” para além do ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica, o que poderia consolidar uma unidade
nacional para o curriculo do ensino médio. A implementacdo da Lei n.
13.415/17 evidenciou um acentuado desequilibrio da carga horaria entre
componentes curriculares. Por essa razdo, é fundamental deixar explicitado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao a necessidade de maior equilibrio
entre disciplinas e areas do conhecimento, assegurando, inclusive, sua
presenca ao longo de todos os anos do Ensino Médio (Campanha Nacional
pelo Direito a Educagao, 2023, p. 1-2).
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Embora sinalize vontade e abertura para o didlogo com a comunidade
estudantil, ainda nao atenta, na visao dos especialistas, as demandas mais urgentes
para garantir um ensino meédio de qualidade

Em 9/12/2023, o Deputado Mendonga Filho (Unidao/PE) enviou um relatério
substitutivo ao PL n.° 5230/2023. Ele solicita sua votagdo em regime de urgéncia sem
oportunidade de debates com a sociedade. Entre os pontos mais prejudiciais a
educacdo nesse relatorio estdo a diminuigdo de carga horaria da formacgéo geral
basica de 2400 horas para 2100 horas, a ampliagao dos itinerarios formativos de 600
horas para 900 horas e a permissao para que profissionais de notdrio saber ministrem
aulas na educacéao profissional e tecnolégica. Ou seja, o ensino médio continuaria
seguindo a légica da iniciativa privada, fragmentando o curriculo e empobrecendo a
formacéo dos estudantes, lembrando que o Deputado Mendonga Filho foi Ministro da
Educacao no Governo de Michel Temer, entre os anos de 2016 e 2017, periodo em
que a reforma do ensino médio foi apresentada.

Contudo, com a mobilizagdo da comunidade estudantil e o apelo da opinido
publica, a votacdo em regime de urgéncia foi retirada, sendo o PL n.° 5230/2023
submetido a novas apreciacdes e discussdes, possibilitando um debate mais amplo
que faca valer as demandas da sociedade.

A necessidade de um debate de qualidade e que faga jus ao pleito social por
uma politica nacional de ensino médio de qualidade que, ja comprovado
reiteradamente, ndo se assemelha a proposta de Mendonga Filho em seu
relatério ao PL 5230/2023 e, tampouco ao que foi implantado pelo NEM desde
2017, e exige melhorias ao texto inicial proposto pelo Ministério da Educagéo.
Para galgar tais melhorias e garantir um ensino médio inclusivo e de
qualidade, é fundamental que o MEC assuma sua fungao de articulagao para
que a politica educacional seja construida a partir das vozes de seus suijeitos,
especialmente no que se refere aos interesses e necessidades das

juventudes e das escolas publicas (Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao, 2023, p. 1).
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3 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DE SANTA CATARINA

Em Santa Catarina, a reforma do ensino médio ndo encontrou grande
resisténcia. E importante destacar que, no momento da apresentacdo da nova
proposta, o Secretario de Educacdo do Estado de Santa Catarina, Eduardo
Deschamps'®, ocupava também o cargo de Presidente do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE). Isso por si so ja indicaria que o Estado ndo apresentaria ressalvas
a reforma, ainda mais ao se considerar que o Governador na época, Raimundo
Colombo, do PSD, era um simpatizante das ideias liberais apresentadas na reforma.

Thiesen (2021), ao escrever sobre a recontextualizagdo da BNCC em Santa
Catarina, pondera que a implantacdo da BNCC acompanha um movimento de
internacionalizacdo da educagao e que o Estado é favoravel a esse discurso no campo
educacional.

Em Santa Catarina, igualmente se observa forte aderéncia a racionalidade
destes discursos globais reformistas notadamente com a vinculagdo mais
evidente da gestdo da rede estadual de ensino as linhas politico-

programaticas do Conselho Nacional de Secretarios de Educagao— CONSED
e por extensdo do MEC a partir do governo Temer (Thiesen, 2021, p. 4).

Cabe destacar ainda que durante o processo de implantagdo do novo ensino
médio, Carlos Moisés (2019-2022) foi eleito governador. Apoiador de Jair Bolsonaro'’,
chegou ao cargo pela onda do bolsonarismo que tomou conta de Santa Catarina’.
Militar de carreira, tinha, além do apoio politico, o perfil conservador prezado pela
Direita do Estado. Assim, a reforma transcorreu em Santa Catarina seguindo os

passos do Governo Federal.

10 Eduardo Deschamps é Doutor em engenharia elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Desde 1990 é professor titular da Universidade Regional de Blumenau (Furb), onde foi reitor,
chefe do departamento e coordenador do colegiado do curso de engenharia elétrica. Foi Secretario
Estadual de Educacédo por sete anos, nos dois mandatos do Governador Raimundo Colombo 2010-
2018 (PSD).

11 Politico e militar reformado, foi Presidente do Brasil entre os anos de 2019 e 2022. Atualmente, o
principal nome da Extrema Direita no pais.

12 Nas eleigdes presidenciais de 2018, Jair Bolsonaro obteve de 75,92% dos votos vélidos em Santa
Catarina, de acordo com os registros do TRE. O sucesso eleitoral se repetiu na eleigdo presidencial de
2022, onde Bolsonaro alcangou 69,67% dos votos validos no estado. No mesmo ano, o ex-Senador
Jorginho Mello (PL), um aliado do ex-presidente, emergiu vitorioso no segundo turno das eleigdes
contra Décio Lima (PT), assumindo o cargo de Governador de Santa Catarina com 70,69% dos votos
validos. Além disso, o Partido Liberal (PL) conseguiu eleger 11 deputados estaduais, consolidando-se
como a principal for¢a politica dentro da Assembleia Legislativa de Santa Catarina (ALESC), que conta
com um total de 40 deputados.
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Em Santa Catarina, a ideia de um ensino voltado as expectativas do mercado
de trabalho teve adeséo por parte do empresariado e logo passou a ser pensada com
grande participagao do setor privado.

[...] os gestores foram orientados a realizarem um mapeamento das
demandas regionais da Educagéo Profissional, por meio da aproximagao com
entidades comerciais e industriais de cada municipio e de escolas técnicas e
universidades/faculdades da sua regido. Para subsidiar os gestores nessa
tarefa, foram apresentados mapas contendo os “setores portadores do futuro”

para a industria e comércio em cada regido catarinense (Silva; Martins;
Possamai, 2021, p. 64-65).

Ao aderir a reforma do ensino médio sem resisténcia, o governo estadual
justifica a necessidade de um novo ensino médio pelo mesmo viés adotado na esfera
federal: de que o modelo em vigor ndo é atrativo aos jovens, os conteudos sao
fragmentados, ha alta evasao escolar e baixo indice de desenvolvimento na educagéo
basica. Da mesma forma que o governo federal, desconsidera problemas estruturais
que comprometem essa fase da educagao basica:

Conforme podemos observar, em nenhum momento foram mencionados
indicadores como: a ma qualidade da estrutura fisica e didatica das escolas;
os determinantes soécio-historicos que impedem os jovens de adentrar e
permanecer no Ensino Médio; os parcos investimentos historicamente
destinados a essa etapa da educagao; os planos de cargos e salarios pouco
atrativos e a precarizagao do trabalho docente; as cargas horarias exaustivas
e as formas de contratagdo precaria dos professores que impactam sobre a
qualidade dos processos educativos e formativos; o percentual de
professores nao habilitados para a docéncia atuando na Educagao Basica e

a desvalorizagdo social da profissao docente (Silva; Martins; Possamai, 2021,
p. 67).

No estado, a implantagcdo do novo ensino médio se deu alinhada com a Lei
n.° 13.415/2017 e em conformidade com a BNCC, com a intencéo de tornar o ensino
médio uma etapa de ensino voltada aos interesses do empresariado. O documento
que organiza o curriculo no novo modelo é o Curriculo Base do Territério Catarinense
do Ensino Médio (CBTCEM), onde estado contidas as orientagdes do trabalho tanto da
formagdo geral basica quanto da parte flexivel do curriculo, que, conforme
mencionado, em Santa Catarina € composta de Projeto de Vida, Segunda lingua
estrangeira, Disciplinas Eletivas e Trilhas de Aprofundamento. Desse documento
derivam os Roteiros Pedagdgicos para o Componente Projeto de Vida.

Ha, ainda, o impacto causado pela redugcdo das cargas horarias dos
professores, uma vez que, como ja observado neste trabalho, as disciplinas da base

curricular sofreram perda de horas-aula. Isso levou os professores a absorverem
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disciplinas da parte flexivel do curriculo para completar a carga horaria padrdo. No
que tange ao Projeto de Vida, por exemplo, o trabalho pedagdgico pode ser
desenvolvido por qualquer professor habilitado, independente da sua area de
formacéo.
O trabalho pedagégico a ser desenvolvido pode ser realizado por todos os
professores, habilitados em qualquer uma das areas de conhecimento.
Salienta-se, contudo, a importancia de esses docentes apresentarem um
perfil resiliente, flexivel, empatico, aberto ao didlogo, ou seja, capazes de
estabelecer relagdes dialégicas e de confianga junto aos estudantes.
Salienta-se que os professores responsaveis por este componente devem ter
abertura para discutir e compreender as especificidades da adolescéncia e

das culturas juvenis, devendo estar articulados com a escola e a comunidade
(Santa Catarina, 2020, p. 70).

Isso de certa forma configura uma precarizagao do trabalho do professor, que
se vé obrigado a absorver uma disciplina que muitas vezes nao se identifica e na qual
nao gostaria de atuar para manter sua remuneragdo. Curriculo flexivel exige um
professor flexivel e, consequentemente, precarizado. Uma espécie de remanejamento
do trabalho docente, uma demanda que surge de um discurso politico alinhado com
as exigéncias do mercado e que resulta em um empobrecimento da qualidade da
educacgao.

Logo, a reforma impacta n&do somente os estudantes, mas também os
professores. A participacdo do setor privado tem desdobramentos na oferta de
formacéao continuada aos profissionais da educacao basica, e os alinhamentos com a
proposta reformista instituida pela Lei n.° 13.415/2017 comprometem-se com a
formagdo pragmatista e flexivel requerida pelo capital (Silva; Martins; Possamai,
2021).

Assim, com rupturas e retrocessos, o Novo Ensino Médio no estado se
estabelece, deslocando o sentido da ja reconhecida formagdo humana como uma
construgdo cultural continua, complexa, subjetiva, diversa etc., para uma atividade de
carater mais técnico, instrumental, de esforgo préprio e de mérito individual, como
colocado por Thiesen (2021) ao escrever sobre a recontextualizagdo da BNCC em
Santa Catarina.

Esse é um discurso que se apresenta com uma proposta que atende as
demandas neoliberais. E estda em consonancia com uma tendéncia mundial, que,
conforme Laval (2004), € um tipo de educacgéo voltado apenas as competéncias
necessarias a empregabilidade dos assalariados, para o encorajamento de uma légica

de mercado na escola.
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Na secao seguinte sera abordado o ensino de sociologia em Santa Catarina

€ as mudancas ocorridas em sua oferta diante da reforma do ensino médio.

3.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SANTA CATARINA

O ensino de Sociologia no Estado de Santa Catarina'? se apresenta de maneira
diversa, conforme as propostas curriculares nas quais esta inserido. Entre os anos de
1988 e 1991, fazia parte da grade curricular do Curso de Magistério e tinha
nomenclatura de Sociologia da Educac&o. E importante observar que se trata do
periodo de reabertura democratica e o direito a exercer a liberdade de expressao
aparece como um dos objetivos da disciplina.

A Sociologia da Educagéo devera ser administrada no sentido de formar
profissionais capazes de fazer uma leitura sociolégica da escola e do mundo
social em que ela se encontra, de seu papel na sociedade de classe e poder
contribuir para a constru¢gao de uma sociedade democratica; nela, a escola
nao pode privilegiar apenas um segmento da sociedade, mas atender a todos
com igual qualidade de ensino, para que a todos indistintamente, seja dada a

oportunidade de tornarem-se cidadaos, podendo exercer o direito a expressar
seus pontos de vista (Santa Catarina, 1991, p. 75).

A base curricular de 1995 a 1998 se constitui como um segundo momento.

Nela, a Sociologia esta colocada de diferentes formas. Como sociologia da educacgao,

voltada para o curso de magistério, e como proposta ao curriculo do ensino de

sociologia no ensino médio. Essa proposta curricular foi elaborada na perspectiva do
materialismo historico-dialético, com a intengdo de ser uma construgao coletiva.

Colocamos como desafio trabalhar nesta proposta o curriculo fundamentado

a partir da concepcgéo dialética do materialismo histérico, o que significa

considerar e explicitar a teoria e a pratica a partir das condi¢gdes sociais

objetivas, concretas, reais do conhecimento cientifico produzido e legitimado

pela humanidade, num movimento constante entre homem e sociedade, o

que se contrapde a uma escola que trabalhe com conhecimentos estanques,
fragmentados, a-histéricos (Santa Catarina, 1998, p. 48).

E pertinente citar que a proposta pedagdgica para o ensino de sociologia foi
elaborada com professores de sociologia da rede estadual e que na oportunidade
foram elencadas as suas dificuldades e limitagées em sala de aula. Naquele momento,

a Secretaria de Educagdo do Estado julgou importante que tais informacgdes

13 Esta secdo inicia pela Proposta Curricular de 1988-1995, pois até 1988 os documentos que
organizavam o ensino publico de Santa Catarina eram os Planos de Educacéo: | Plano Estadual de
Educacao (1969-1969) e Il Plano Estadual de Educagao (1980-1983).
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estivessem contempladas, ja que a proposta visava também trazer qualidade ao

trabalho docente. Entre as fragilidades da época, estava a falta de formagao na area

de Ciéncias Humanas por parte dos professores.

Do grupo de professores (70) de Sociologia e Sociologia da Educagao,
presentes aos Cursos de Capacitagdo em Fundamentos Teodricos e
Metodolégicos do Ensino de Sociologia e Sociologia da Educagéo apenas 06
tinham formacao especifica em Ciéncias Sociais (a grande maioria em
Pedagogia, e os demais em Geografia e Filosofia). Em decorréncia desta
situagao, o grupo indicou vivenciar as seguintes caréncias:

* Necessidade de estudo de textos especificos da ciéncia Sociologia,
comecgando pelos autores classicos, de modo a poder compreender e estudar
os autores atuais;

* Formados numa escola positivista-funcionalista, o grupo esta consciente da
necessidade de atuar numa linha dialética;

* Um desconhecimento ou um conhecimento fragmentado da proposta
programatica devido a alta rotatividade de professores;

+ Deficiéncias no envolvimento de profissionais com as questdes pertinentes
a proposta curricular, com consequentes deficiéncias no desenvolvimento da
mesma (Santa Catarina, 1998).

Nesta proposta, a sociologia € colocada para o 2° ano do ensino médio como

Sociologia Geral, e como Sociologia da Educagéo nos cursos de magistério, trazendo

conteudos organizados por série e seus objetivos, além de propor metodologias e

recursos para o desenvolvimento do trabalho com os estudantes.

Em 2001, o caderno Educacdo da Pratica Escolar na Educagao Basica foi

elaborado e a sociologia apareceu como componente curricular do ensino médio.

Essa proposta, diferentemente das demais, insere a ideia de competéncias e

habilidades, além de sugerir a énfase que cada conteudo deve receber em cada etapa

do ensino médio e um mapa conceitual a ser trabalhado pelos professores.

O estudo de Sociologia, no Ensino Médio das Escolas Publicas de Santa
Catarina, tem por finalidade dar condigbes para que se desenvolvam
competéncias, que nos permitam analisar, compreender e questionar o
processo da realidade politica, econdmica, social e cultural em que estamos
inseridos (Santa Catarina, 2001, p. 107).

Figura 1 - Quadro de énfase dos conceitos cientificos essenciais
QUADRO DE ENFASE DOS CONCEITOS CIENTIFICOS ESSENCIAIS
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Fonte: Caderno Organizagdo da Pratica Escolar na Educagao Basica (Santa Catarina, 2001, p. 109).
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Figura 2 - Mapa Conceitual para o ensino de Sociologia

MAPA CONCEITUAL
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Fonte: Caderno Organizagao da Pratica Escolar na Educac¢éo Basica (Santa Catarina, 2001, p. 108).

Ja a proposta de 2014 considerava as Diretrizes Nacionais para Educacéo,
sendo a primeira Proposta Curricular depois da retomada pela obrigatoriedade da
Sociologia ao ensino médio, em 2008.

Nessa Atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, e considerando
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao e Direitos Humanos,
estdo em discussao: a educagéo para as relagbes de género; a educagéo
para a diversidade sexual (orientagdo sexual e identidade de género); a
educacado e prevengdo; a educacdo ambiental formal;, a educagao das
relagcdes étnico-raciais; e as modalidades de ensino: a educagao especial; a
educacgdo escolar indigena; a educagdo do campo e a educagdo escolar
quilombola (Santa Catarina, 2014, p. 57).

A proposta trouxe uma ampla discussdo em torno dos direitos humanos,
diversidade sexual, género e raga, visando ampliar a discussdo em torno das politicas
afirmativas. Nao apresentou conteudos de forma prescritiva, mas trouxe a perspectiva
de educar para a alteridade, sugerindo que o desenvolvimento do trabalho seja
pensado a partir da diversidade da inclusao e do pluralismo de ideias. Separou os
componentes curriculares por area de conhecimento, estando a sociologia dentro area
das Ciéncias Humanas.

Outra contribuicdo significativa das Ciéncias Humanas é a criagdo de
condicbes para que os estudantes desenvolvam competéncias que lhes
permitam analisar, compreender e posicionar-se diante da realidade politica,
econbmica, social, cultural e religiosa em que estao inseridos, bem como a
compreensao da complexidade do mundo atual e seus reflexos na vivéncia e
nas praticas do estudante, para o que contribuem significativamente os

conceitos da Sociologia em suas diferentes correntes sociolégicas. Para
tanto, conceitos como ideologia, cultura, relagdes sociais e modos de
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producdo, meios de comunicagdo, tecnologias, massificacdo, alienagao,
producao de cultura, cultura popular erudita, material e imaterial, industria
cultural (cultura/contracultura/subcultura), etnias, diversidade cultural,
liderangas, sociedade de consumo, estado, poder e governo, cidadania e
democracia, instituicdes sociais, classes sociais, desigualdades, movimentos
sociais, neoliberalismo, globalizacdo, relagbes de género, diversidades,
virtualizagdo das relagbes sociais, trabalho humano, inovagao industrial,
tecnolégica e cientifica, sociedade industrial, desenvolvimento regional,
economia e mercado, meios de produgdo e divisdo do trabalho, meio
ambiente e sustentabilidade auxiliam os estudantes nesse processo de
elaboragao conceitual (Santa Catarina, 2014, p. 147).

Em 2021, de acordo com a reforma do ensino médio, o governo de Santa
Catarina formulou uma nova proposta curricular, como ja mencionado, o CBTCEM,
que organiza e norteia o trabalho dos educadores para o Novo Ensino Médio,
dividindo-se em quatro cadernos: 1 — Disposi¢des Gerais; 2 — Formacgao Geral Basica,;
3 — Portfélio de Trilhas de Aprofundamento; e 4 — Portfélio de Componentes
Curriculares Eletivos.

Nessa proposta, a Sociologia aparece no caderno 2 — Formagéao Geral Basica,
dentro da area das Ciéncias Sociais, Humanas e Aplicadas, conforme a BNCC. Sua

presencga no ensino meédio é colocada da seguinte forma:

A presenca da Sociologia contribui para o constante exercicio de
desmistificacdo o desvelamento da realidade, dos interesses privados, das
instituicdes e dos movimentos que ocupam espaco, na esfera publica, como
forgas dialéticas. Por isso, a abordagem de conceitos, categorias e/ou teorias
da Sociologia pode ser realizada por meio de pesquisa e investigacéo
cientifica, oferecendo os diversos beneficios indicados por Fraga (2020). Esta
estratégia pedagdgica permite aos(as) estudantes defrontar-se com aspectos
do cotidiano e mobiliza o conhecimento adquirido de modo a complexificar e
problematizar a compreensédo dos fendmenos sociais e propiciar a critica
social. Portanto, todo conhecimento € adquirido, situado e legitimado pela
construcdo e reconstrugcdo entre sociedade, segmentos e individuos,
caracterizando a realidade social, que € histérica e dindmica (Santa Catarina,
2021a, p. 68).

A reforma, ao retirar a obrigatoriedade do ensino de sociologia, reduziu a
disciplina a vagas sugestdes de trabalhos e temas a serem abordados vinculados a

competéncias e habilidades, fragmentando a disciplina.

A seguir, as competéncias da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas:

1 —Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais
no ambito local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos,
de modo a compreender e a se posicionar criticamente em relagao a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

2 — Analisar a formagao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensao das relagées de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.
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3 — Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos
e sociedades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econbmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
€ 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4 — Analisar as relagbes de producao, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgdo, consolidagdo e transformagao das sociedades.

5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6 - Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (Brasil, 2018, p. 570).

Seguindo, entdo, o cronograma de implantagdo do novo ensino médio
disposto na Resolu¢do n.° 093/2020 do Conselho Estadual de Educacdo de Santa
Catarina (CEE-SC), o novo ensino médio passou a ser implantado em Santa Catarina
a partir de 2022. E importante ressaltar, porém, que esse movimento iniciou em 2019,
por meio de reunides técnicas onde a SED-SC definiu legislagdes e parametros para
a implantacao da reforma.

Além da apresentagcdo das bases legais do NEM, expressas pela Lei n°
13.415/2017 e pela Portaria n°® 649/2018 e das 120 escolas 11 catarinenses
“contempladas” com o Novo Ensino Médio, foi apresentado no encontro o
detalhamento dos procedimentos técnico-administrativos para composi¢ao
da equipe Gestora do NEM e do coletivo de professores que atuariam nas
Unidades Escolares. A equipe gestora seria constituida pelos seguintes
profissionais: o Diretor da Escola; Assistentes de Educacgao (profissionais que
atuam na secretaria escolar), membros da equipe de apoio pedagdgico:
Assistente Técnico Pedagoégico ou Especialistas em Assuntos Educacionais

(Orientador Educacional, Supervisor Escolar). Ja& os professores deveriam
ser, preferencialmente, efetivos (Silva; Martini; Possamai, 2021, p. 63).

O Programa Itinerarios Formativos - Plano de ag&o para orientag&o as escolas
e acompanhamento da implantacdo de itinerarios formativos (PAIF) da SED-SC,
estabelece e regulamenta as matrizes curriculares para o novo ensino médio divididas
da seguinte forma: Ensino Médio Regular, Ensino Médio Integral, Ensino Médio
Regular Noturno, Ensino Médio no campo, indigenas e quilombolas, Escola de Ensino
Médio unica no Municipio, Escola de Ensino Médio EJA e Escola de Ensino Médio
Integrado a educacgao Profissional.

Antes da reforma do ensino médio em Santa Catarina, a disciplina de

Sociologia tinha uma carga horaria 164 horas-aulas distribuidas nos trés anos do
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ensino médio’. Com as novas diretrizes, passou a ter 120 horas-aula, uma aula por
ano, nos quatro anos do ensino médio, considerando que em Santa Catarina a matriz
curricular do ensino noturno possui quatro anos para que sejam cumpridas as trés mil

horas de carga horaria exigidas.

Para o Ensino Médio Noturno, a equipe SED, apds a realizagdo de um
processo de escuta com as Coordenadorias Regionais de Educagéo,
elaborou uma matriz noturna, levando em consideragdao o perfil dos
estudantes trabalhadores e/ou que frequentam cursos em tempo integral, e
que, portanto, ndo conseguem frequentar toda a carga horaria em qualquer
uma das matrizes diurnas. Para contemplar a carga horaria prevista pela
legislacdo, a matriz passa a ter duragdo de 4 anos. Esta matriz apresenta
todas as areas de conhecimento e componentes curriculares da Formacao
Geral Basica em todos os anos e o ltinerario Formativo formado pelos
componentes: Projeto de Vida, Segunda Lingua Estrangeira, que néo estédo
contemplados no ultimo ano (42 série), Componentes Curriculares Eletivos e
Trilhas de Aprofundamento (Santa Catarina, 2022b, p. 11).

Figura 3 - Matriz Curricular Ensino Médio Noturno de Santa Catarina
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Fonte: Plano de agao para orientagao as escolas e acompanhamento da implantagao de itinerarios
formativos (PAIF) (Santa Catarina, 2022b, p. 11).

Logo, a sociologia, tem seu espacgo reduzido na grade curricular de Santa
Catarina, adaptando-se a mais uma reforma no ensino médio e buscando espacos de
permanéncia, num curriculo que tem a formagao geral basica esmorecida.

Na préxima segéao, discute-se sobre o novo ensino médio e sua articulagéo

com o Projeto de Vida no estado.

14 Refere-se, aqui, ao ensino médio noturno por ser o turno em que a intervengdo pedagogica foi
desenvolvida.
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3.2 NOVO ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA E SUA ARTICULAGAO COM O
PROJETO DE VIDA

Conforme dito anteriormente, o Estado de Santa Catarina ndo apresentou
resisténcia a implantagdo do novo ensino médio, seja pela identificagao politica com
a proposta, seja pela grande influéncia do setor privado na esfera publica, o fato é que
no estado a reforma seguiu os passos da esfera federal.

Conforme as diretrizes da reforma, fica sob responsabilidade dos estados a
implantacéo e geréncia da parte diversificada do curriculo, onde esta o componente
curricular Projeto de Vida.

Artigo 352 §1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a

Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
histérico, econémico, social, ambiental e cultural (Brasil, 2017, art. 35).

Seguindo a ordem da implantagdo em 2018, a Portaria n.° 649, de 10 de julho,
estabeleceu o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio:

Art. 1° E instituido o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio para apoiar

as secretarias de educacéao estaduais e do Distrito Federal na elaboragao e

na execugao do Plano de Implementagao de novo curriculo que contemple a

Base Nacional Comum Curricular - BNCC, os diferentes itinerarios (Brasil,
2018, art. 1).

O programa estabeleceu as diretrizes para a implantagdo do novo ensino
meédio, prevendo a implantacao de escolas-piloto e a participacado de parceiros tanto
para a elaboragdo da parte diversificada do curriculo quanto para a formagao de
professores, entre outras orientagdes que se referem ao estabelecimento do novo
ensino médio.

Artigo 7 VI — articulagéo com parceiros locais, com foco na oferta de diferentes
itinerarios formativos, sobretudo o de formagao técnica e profissional
Artigo 12 Il — implantar escolas-piloto com curriculo flexivel com a oferta de

itinerarios formativos, a partir do ano de 2019, conforme disposto no Capitulo
IV desta Portaria (Brasil, 2018, art. 7).

Assim, o desenvolvimento das propostas curriculares para o0 novo ensino
meédio foi realizado por meio das escolas-piloto, com a participagdo dos profissionais
da rede publica de ensino que atendiam aos critérios para participar do grupo de

trabalho e demonstravam interesse pelo tema.
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Comecga-se pela orientacdo de que os gestores deveriam realizar um
mapeamento das necessidades de formagao profissional de sua regido, buscando
uma aproximagao com entidades industriais e comerciais de cada municipio. Essa
orientacdo demonstra, sobretudo, a influéncia do empresariado catarinense na
implementacgao da reforma e a intencao de utilizar o aparato estatal para formacéao de
mao de obra para o setor privado (Silva; Martini; Possamai, 2021).

Todo o processo contou com a participacao da iniciativa privada. A falacia de
que os cadernos e orientagbes para a implantagdo do Novo Ensino Médio (NEM)
foram elaborados de forma democratica por educadores se desfaz quando se observa
que em todos os momentos houve a participagao do setor privado na elaboragao dos
documentos.

A partir de 2020, o Instituto lungo'® passou a ser parceiro da SED-SC para a
formacéao de professores e elaboragcdo das ementas das disciplinas que compunham
o curriculo. Durante o ano seguiram as formagdes aos profissionais da rede realizadas
de forma virtual, embora 6rgdos publicos tenham participado, aponta-se como
relevante a grande participagao do setor privado, que, conforme ja mencionado, esta
presente no processo de implantagao do NEM em Santa Catarina desde o inicio.

Entre os ministrantes dessas formacgdes virtuais, identificamos profissionais
vinculados a SED/SC, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a
Fundacdo Universidade Regional de Blumenau (FURB), a Universidade do
Vale do lItajai (Univali). Também estiveram presentes participantes da
elaboragao do Curriculo Base Catarinense para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental e integrantes vinculados a instituicdes como GetEdu, Nova
Escola, Fundagéo Lemann, Instituto Peninsula, Clayton Christensen Institute,
Centro de Inovagao para a Educagéao Brasileira (CIEB), UNESCO, UNICEF,

Handicap Internacional e SESI (Servigo Social da Industria) (Silva; Martini;
Possamai, 2021, p. 74).

Assim, apos elaboracdo de documentos e seguindo as orientagdes do
Governo Federal, o NEM em Santa Catarina se constituiu com Formagao Geral
Basica, que esta alinhada a BNCC, e pela Parte Flexivel do curriculo. As disposi¢des
gerais para realizagao do trabalho pedagdgico nas unidades escolares se organizam
da seguinte forma:

A Organizagdo do Novo Ensino Médio compreende o desdobramento do
curriculo em uma parte de Formagéo Geral Basica, que lista o conjunto de

15 Instituto voltado a formagao de professores, desenvolvimento de material didatico e pesquisas sobre
formacdo docente, tem como mantenedores o Instituto MRV e o Movimento Bem Maior, ambos
subsidiados pela inciativa privada. Além de parceiros como o Banco Itau e Vale e a parceria técnica do
Porvir, grupo mantido por empresas privadas.
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competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas para a
etapa do ensino médio, que consolidam e aprofundam as aprendizagens
essenciais do ensino fundamental, com carga horaria total maxima de 1.800
horas, e uma segunda parte, denominada Parte Flexivel, com carga horaria
total minima de 1.200 horas, consolidada via oferta de itinerarios formativos
(Santa Catarina, 2021b, p. 110).

Aqui sera tratado especificamente do Componente Curricular Projeto de Vida.
Para o desenvolvimento do trabalho nas escolas foram elaborados eixos estruturantes
que norteiam os itinerarios formativos'®. Séo eles: Investigacéo Cientifica, Processos
Criativos, Intervencao e Mediacado Sociocultural e Empreendedorismo.

Assim, os eixos estruturantes devem permear o Projeto de Vida, que é o
componente curricular que melhor representa a lI6gica empresarial e de subserviéncia
ao capital do novo ensino médio. Conforme a BNCC, o Projeto de Vida se organiza
em torno de trés dimensdes: pessoal, social e cidada e profissional. Fundamentado
na Lein.®° 13415/2017, tem o propdsito de ser um espago onde os jovens desenvolvam
suas competéncias socioemocionais de modo a compreenderem a si mesmos € ao
seu papel no mundo social (Santa Catarina, 2021b).

Seguindo as diretrizes da BNCC, o Projeto de Vida é o carro-chefe do novo
ensino médio do Curriculo Base do Territorio Catarinense. E deve servir como um
componente integrador do curriculo, auxiliando os estudantes na escolha das trilhas
de aprofundamento e na escolha das disciplinas eletivas que desejam cursar. E uma
forma de trazer ao jovem uma perspectiva de vida, manejando o futuro a fim de que
possa conquistar objetivos profissionais e pessoais. Isso transfere a responsabilidade
do Estado ao individuo, responsabilizando-o por seu fracasso ou sucesso. Conforme
Macedo (2022), esse € um dos objetivos do novo ensino médio:

O espirito empreendedor fomentado pelo NEM esta ligado ao otimismo, a
persisténcia, tolerancia e resiliéncia, habilidades para seguir vivendo em um
contexto extremamente desigual. Com isso, intensifica-se a estratificagdo
social, na medida em que as politicas publicas no Brasil, embora

nominalmente para todos, sdo voltadas aos grupos sociais menos
favorecidos (Macedo, 2022, p. 1).

Na Figura 4 sao apresentadas quais sao as competéncias que os jovens

devem desenvolver no Projeto de Vida ao longo do ensino médio.

16 Itinerarios formativos Parte Flexivel do Curriculo, composto por Trilhas de aprofundamento,
Disciplinas eletivas e Projeto de Vida
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Figura 4 - Competéncias do projeto de Vida para o século XXI
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Fonte: Curriculo Base do territério Catarinense — Caderno 1 (Santa Catarina, 2021b, p. 6).

Assim, o Projeto de Vida se tornou um instrumento que potencializa o
esvaziamento do curriculo, pois nao traz uma proposta clara e ndo apresenta objetivos

de aprendizagem, alinhando-se com a formagao economicista e empresarial.
O repertdrio selecionado na matriz curricular revela um alinhamento com a
formagao economicista, adequado ao modelo da empresa, reduzindo e
substituindo os contetdos que historicamente constituem os fundamentos
cientificos, filoséficos e artisticos da humanidade pelo escopo das

competéncias, com marcadas distingdes tedricos epistemoldgicos (Silva;
Barbosa; Korbes, 2022, p. 65).

O Projeto de Vida cristaliza o neoliberalismo presente na reforma do ensino
médio ao trazer para a educagdo a categoria habilidade, que remete a uma
perspectiva economicista, pois o individuo ndo vende apenas sua forca de trabalho,
mas também suas habilidades, seus conhecimentos e aptiddes, conforme Santos
(2020), ao se referir as praticas neoliberais nos sistemas de ensino. A educacao,
nesse contexto, serve para formar o sujeito neoliberal, uma ideia que permeia o
Projeto de Vida, ao tratar o aluno como o responsavel unico por sua trajetéria. A ética
do empreendedor, “ajuda-te a ti mesmo”, nesse sentido, ela € a ética do self help
(autoajuda), como citam Dardot e Laval (2016).

A cultura do empresariado e do trabalhador flexivel encontram um nicho
potente na educacéao brasileira, quando negam aos estudantes 0 acesso a ciéncia e
os submetem a uma disciplina que nem ao menos tem consenso entre os Estados
sobre seus conteudos e nem sobre quem deve ministra-la. Um aglomerado de falacias
e experiéncias desastrosas em sala de aula roubam de uma geragéao o direito a uma
formacdo ampla e adequada. Isso é, conforme Dardot e Laval (2016), parte das
estratégias neoliberais para impor sua hegemonia.

Dessa forma, a empresa torna-se ndo apenas um modelo geral que deve ser

imitado, como também uma atitude que deve ser valorizada na crianga e no
aluno, uma energia potencial que deve ser solicitada no assalariado, uma
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maneira de ser que é produzida pelas mudangas institucionais e ao mesmo
tempo produz melhorias em todos os dominios (Darot; Laval, 2016, p. 326).

A logica do empresariado, portanto, permeia todos os objetivos do Projeto de
Vida em sala de aula, porém, ao final do ano letivo de 2023, a SED-SC anunciou
alteracgdes para 2024 no Novo Ensino Médio, entre elas: a diminuigdo da carga horaria

do componente. Tais mudangas serdo abordadas na segéo seguinte.

3.3 MUDANGAS NO ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA PARA O ANO
LETIVO DE 2024

Em Santa Catarina, a partir do ano de 2024, serdao adotadas matrizes de
transicao para o Novo Ensino Médio, divididas em ensino técnico e propedéutico. Essa
alteracao reitera o fracasso desse modelo de ensino, pois apenas com dois anos de
efetiva implantacdo nas escolas foi preciso fazer modificagbes nas grades
curriculares, o que demonstra a ineficiéncia de seu funcionamento.

Entre as principais mudancas esta a extincdo das Trilhas de Aprofundamento,
agora chamadas apenas de Aprofundamento das Disciplinas, e que obrigatoriamente
devem estar vinculadas ao componente curricular e serem ministradas por professor
com formagao na area. Além das aulas de sociologia, por exemplo, os alunos também
terdo aulas de aprofundamento em Sociologia.

O aprofundamento, das disciplinas de base, permanece na parte dos
itinerarios formativos (parte flexivel do curriculo) e prevé um planejamento que deve
ser integrado aos demais componentes curriculares da area. Tais alteragdes de carga
horaria foram apresentadas para as escolas no final do ano letivo de 2023. A
distribuicao de aulas do ano letivo 2024 foram realizadas conforme o indicado nas
matrizes. Assim, a Sociologia, com as novas matrizes, ttm a ampliagdo da carga
horaria no segundo ano do ensino médio, com o Aprofundamento em Sociologia, € no
terceiro ano, quando ganha mais uma aula no modelo hibrido, como observado na
matriz abaixo.

Entretanto, cabe ressaltar a incerteza do modelo, pois sao matrizes de
transicdo e a expansao da carga horaria ocorreu para serem cumpridas as trés mil
horas previstas, considerando que a matriz do ensino médio noturno tinha quatro anos

e agora passa novamente a ter trés anos.
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Figura 5 - Matriz de Transigdo do Ensino Médio Noturno 2024
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Outras alteragdes relevantes sdo a diminui¢ao das horas-aula do componente
curricular Projeto de Vida de duas para uma aula semanal em todos os anos do ensino
médio. E o ensino hibrido, aqui justificado como moderno, € uma demanda dos
professores, dos estudantes e das familias para dirimir os impactos das matrizes
curriculares praticadas até o ano de 2023, afirmagao que demostra o insucesso do
modelo que estava em funcionamento.

A Educagédo Hibrida em Santa Catarina ndo surge como uma mudanga

repentina, mas como um passo consciente em dire¢do a uma abordagem
mais adaptada ao século XXI, além de atender aos anseios de profissionais
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das escolas, estudantes e familias quanto ao impacto das matrizes
curriculares do Novo Ensino Médio vigentes até 2023 (Santa Catarina, 2023,

p.9).
O modelo hibrido, embasado na Lei Federal n.° 13.415/2017 e na Resolug¢ao
n.° 3/2018 do Conselho Nacional de Educacdo, contribui mais uma vez para o
sucateamento do ensino médio e para o aumento da desigualdade social. Isso porque
ha um reconhecimento do préprio governo quanto a dificuldade de acesso as
plataformas digitais por parte dos estudantes, como ja vivenciado durante a pandemia
da Covid-19, no ano letivo de 2020.

Temos ciéncia que hd uma desigualdade no acesso as Tecnologias Digitais
entre os estudantes catarinenses, por isso incluimos alternativas para os
diversos publicos e estaremos em constante busca por melhores condigbes
de atendimento a todos os alunos (Santa Catarina, 2023, p. 9).

As alternativas citadas no trecho acima tratam da entrega de material
impresso aos estudantes, medida que cristaliza a desigualdade existente entre os
estudantes e que vai colaborar para que o ensino médio se torne excludente para a
populagdo economicamente vulneravel. Vale destacar que o ensino hibrido podera
incidir tanto na formac&o geral basica quanto nos itinerarios formativos, e deve ser
ministrado pelo mesmo professor que atuara em sala de aula. Esse novo modelo,
chamado pela Secretaria de Educacdo de NEM Versao 2024, é apresentado como
transitorio e se expressa na tentativa de corrigir erros de percurso do modelo anterior.

Tanto no ambito federal quanto na esfera estadual, a necessidade de
mudangas ja acena como imprescindivel. Espera-se que durante o ano de 2024 essas
mudancgas sejam pensadas junto a comunidade estudantil na perspectiva de dirimir
desigualdades e oportunizar ensino de qualidade com base na ciéncia. Um ensino
meédio que garanta, sobretudo, o direito a aprender no contexto de uma formagao
humana e integral (Silva, 2018). E, para tanto, é fundamental que haja um movimento
politico que no sentido de garantir o direito a educagéao publica de qualidade

Ao tempo em que saudamos toda comunidade educacional, esperamos que,
em 2024, possamos alcangar uma nova pagina nessa etapa da educagéo,
que garanta o direito a educagéao publica, gratuita, de qualidade e socialmente

referenciada, conforme preconiza nossa Constituicdo Federal de 1988
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, 2023, p. 1).

O capitulo a seguir trata da contextualizagdo da instituigdo escolar e

apresenta as caracteristicas do municipio de Indaial.
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4 CONTEXTUALIZAGAO DA INSTITUIGAO ESCOLAR

O municipio de Indaial fica localizado no Vale do ltajai, no Estado de Santa
Catarina, possui uma populagao estimada em 71.549 habitantes, conforme dados do
IBGE apurados no censo de 2022. Cidade de colonizacédo alema, preserva os habitos
dos colonos que comegaram a chegar a partir de 1860, trazidos por Dr. Blumenau'”,
num novo ciclo de colonizagdo que tinha por objetivo povoar o Sul e trazer mao de
obra para substituir os escravos (Santos, 2010).

Indaial foi elevada a categoria de municipio em 1934, a localidade fazia parte
do municipio de Blumenau até sua emancipagdo. Arraigada em seus costumes,
preserva a lingua alema, as festas de igreja e os clubes de caga e tiro. Eventos
religiosos se confundem com eventos sociais e remetem ao comportamento das
familias do periodo da colonizagdo. Herdou dos imigrantes europeus a habilidade
produtiva, o folclore, as tradigdes na musica, festas, dangas e culinaria (Santos, 2010).
Ja no final do século XIX apresentava caracteristicas de uma economia com tendéncia
para a producéo fabril.

A industria e comércio prosperam em Indaial, gracas ao espirito
empreendedor dos seus moradores. O comércio vendia uma imensa
variedade de produtos, e a industria produzia em todas as areas. Fabricava-
se desde produtos de couro, derivados suinos, laticinios, cigarrilhas, fécula

de mandioca, araruta, sagu, até éleo de sassafras. Exportava-se fumo, arroz
e madeira (Santos, 2010, p. 63).

E foi com essa habilidade herdada pelos colonos e com sua localizagao
privilegiada as margens da BR 470" que Indaial desenvolveu sua economia com
base na industria, atraindo investimentos e tecnologia para o municipio. O crescimento
econdmico da regido passou a atrair, recentemente, pessoas de outras regides do
pais, assim como refugiados venezuelanos e haitianos.

Desse modo, o municipio, nas ultimas décadas, vivenciou outro movimento
migratorio, recebendo pessoas de diferentes culturas em busca de emprego e
melhoria na qualidade de vida. Mesmo com o crescimento da cidade e com tantas

misturas culturais, nem sempre é facil para quem vem de fora ser recebido e acolhido

7 Filosofo alem&o Dr. Hermann Bruno Otto Blumenau. Em 1850 obteve do Governo Provincial uma
area de terras para estabelecer uma coldnia agricola, com imigrantes europeus. Fundou a Colbnia de
Blumenau e deu inicio a colonizagdo alema no Vale do Itajai.

18 Sistema rodoviario BR-470/282/153/SC, atravessa mais de 20 municipios, e pelos eixos rodoviarios
envolvidos circulam produtos destinados aos portos de Paranagua/PR, Itajai/SC e Santos/SP.



48

pela comunidade. A ideia do nome e do sobrenome é muito presente, como se o
municipio fosse ainda um vilarejo onde todo mundo conhece todo mundo e onde os
de fora sdo sempre estranhos. De acordo com Laraia (2001), ao falar sobre o conceito
de cultura:
A nossa heranga cultural, desenvolvida através de inumeras geragoes,
sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em relagdo ao
comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos pela maioria da

comunidade. Por isto, discriminamos o comportamento desviante (Laraia,
2001, p. 67).

Contudo, o fato é que a cidade cresceu economicamente nos ultimos anos e
parte disso se deve ao trabalho dos imigrantes. Em 2021 apresentava uma taxa de
ocupacao de 43,95% de imigrantes, conforme dados do Sebrae (Data MPE Brasil,
2022), a maior parte esta no setor industrial. Os cargos com maior ocupagao sao
alimentador de linha de producgao e costureiro(a) na confecgéo em série.

Quando analisados os estabelecimentos por setor econdmico, a industria
representa o maior segmento da economia do municipio. Indaial possui 0,6% das
empresas em atividades do setor primario, 35,8% sao empresas industriais, enquanto
33,8% dos estabelecimentos sdo comerciais e 29,7% sao prestadoras de servigos. O
setor da industria € o que mais emprega no municipio (55,8%), seguido de prestagéo
de servigos, com 26,5% dos empregos, conforme dados do Levantamento de
Oportunidades — Indaial Cidade Empreendedora (Sebrae/SC, 2018).

Quanto a ocupacao territorial, 96% da populagcao esta em area urbana. No
periodo compreendido entre 2000 e 2016, a taxa média anual de crescimento da
populagcdo de Indaial foi de 3% ao ano. Um crescimento relativamente alto,
especialmente, quando comparado a média nacional e catarinense, que no mesmo
periodo foi de, respectivamente, 1,2% e 1,6% (Prefeitura de Indaial, 2023).

Ao comparar os dados que tratam da vulnerabilidade social, percebe-se que
Indaial teve uma melhora de seus indices entre os anos de 2000 e 2010, como, por
exemplo, o aumento da expectativa de vida de 74,84 anos para 77,39 anos, assim
como obteve melhora nos seus indices com relagdo ao numero de habitantes com
ensino médio completo entre pessoas de 18 a 20 anos, sendo que em 2000 tinha
30,01% de sua populagdo com ensino médio completo, elevando esse indice para
50,14% no ano de 2010 conforme dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea, 2023).
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Indaial possui as caracteristicas de uma cidade que se desenvolveu a partir
do processo de industrializacdo, e as mudancas na economia refletem também as
mudangas em seu espaco urbano. Um de seus principais bairros € o Bairro das
Nacbes, onde esta a principal entrada da cidade com acesso a BR 470 e,
consequentemente, conta com diversos moradores que trabalham nas fabricas
localizadas ao longo da via.

O bairro, antigamente habitado por moradores nativos, passou a receber
familias chegadas ao municipio, atraidas pelas vagas de emprego no setor industrial.
Nesse contexto esta inserida a escola EEB Pref. Germano Brandes Jr. Anteriormente
elitizada por conta da localizagao privilegiada, tinha como publico principal os filhos
de familias tradicionais da cidade. Com 59 anos de funcionamento, conta parte da
histéria de Indaial, de quando um bairro, hoje grande e movimentado, era apenas um
bairro habitado pelas familias locais, que tinham como atividade econdmica a
agricultura familiar. Nos arredores da escola havia plantagdes, arroz, criagcdo de
animais e um ribeirdo, hoje encoberto pelo asfalto das ruas.

Fundada em 1965, iniciou suas atividades em 1966, atendendo somente
alunos do 1° ao 4° ano. A partir de 1976 passou também a atender do 5° ao 8° ano, e
em 2005 o ensino médio foi contemplado. O ensino médio tem funcionamento
somente no periodo noturno, sendo regular com alunos entre 15 e 18 anos. Dos 934
alunos matriculados no ano de 2023, 196 estdo no Ensino Médio'. Desses, 146
compdem cinco turmas do Novo Ensino Médio, implementadas na escola a partir de
2022.

A escola possui uma boa infraestrutura fisica, rede de internet disponivel,
além de tablets para uso dos alunos em sala de aula. A equipe da diregao é atuante,
mas né&o influencia no planejamento dos professores, dando liberdade para a
execucao das atividades em sala, e foi colaborativa no processo de intervengao
pedagogica.

A cultura do trabalho estabelecida pela colonizagdo alema faz com que as
familias tenham o impeto de inserir os jovens no mercado de trabalho logo que atinjam
a idade para tal. Parte dos alunos do ensino médio da escola buscam o programa de
aprendizagem industrial, ofertado no municipio pelo Servico Nacional de

Aprendizagem Industrial (SENAI), que capacita e encaminha ao mercado de trabalho.

19 Disponivel em: http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx. Acesso em: 18 nov. 2023.
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Assim, a formacdo recebida pelos adolescentes tem inclinacdo para a
industria e o atrativo para essa area sdo as vagas ofertadas, a média salarial e a
possibilidade de ter uma carreira ou adquirir conhecimentos para se inserir em outras
vagas posteriormente. Conforme dados do SENAI, em margo de 2023%° Indaial
contava com 285 alunos regulares na Aprendizagem Industrial, nos cursos de
Mecénica Industrial, Assistente Administrativo, Assistente de Operagdes Logisticas e
Desenhista de Produto de Moda.

O forte apelo do mercado de trabalho faz com que muitas vezes os
adolescentes percam o interesse pelo ambiente escolar tradicional. Indaial
apresentava uma taxa de 23,8% de distorgao série-idade no ensino médio em 2022,
conforme dados do Censo Escolar do Ensino Médio (Inep, 2023), e uma taxa de 7,7%
de abandono no ensino médio, conforme dados do Inep em 2021, numeros que se
elevaram se comparados ao ano de 2015, onde a taxa de distor¢ao série idade era de
14,1% e a taxa de abandono era de 5,3%.

Conforme dados apresentados pelo Atlas do Desenvolvimento Humano no
Brasil (Ipea, 2021), no ano de 2010, Indaial possuia 8,6% de sua populagdo com 25
anos ou mais com nivel superior completo, ficando em 66° no ranking catarinense. A
oferta de empregos na area da industria, somada a oferta de cursos técnicos e a pouca
oferta de universidades publicas gratuitas na regido sao elementos que podem
corroborar para o0 pouco interesse dos estudantes em acessar cursos de nivel
superior.

No ano de 2022, o municipio teve 539 inscritos no Enem e possuia 5982
matriculas no terceiro ano do ensino médio da rede estadual e 5522 na rede privada.
Esses dados podem indicar desinteresse pelo exame por parte dos estudantes,
considerando que o numero de inscritos ndo € composto somente pelos alunos que

estao concluindo o terceiro ano do ensino médio.

20 Dados obtidos através de informacgdes prestadas pelo SENAI de Indaial para essa pesquisa.

21 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZjAXMWYxYjUtYjRIOCO0Mjc2LTk4O0%20DItINTM3MDRhYjYO0
ODMzliwidCI6ImEXN2QwM2ZjLTRiYWMINGI20C1iZDY4L%20WUzOTYzYTJIYZRINIJ9. Acesso em:
18 nov. 2023.

22 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZjAXMWYxYjUtYjRIOCO0Mjc2LTk4O0%20DItINTM3MDRhYjYO0
ODMzliwidCI6ImEXN2QwM2ZjLTRiYWMINGI20C1iZDY4L%20WUzOTYzYTJIYZRINIJ9. Acesso em:
18 nov. 2023.
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Atuar no ensino médio noturno se torna desafiador, uma vez que os alunos
dessa escola, mesmo em idade regular (entre 15 e 18 anos), tém rotinas de trabalho
semelhantes a de um profissional de idade adulta. Logo, manter o interesse dos
estudantes pelo espacgo escolar e pelos conteudos €, por vezes, dificil. Ainda mais
considerando o aumento de carga horaria proposto pelo Novo Ensino Médio, que
estende o ensino médio noturno em mais um ano, levando muitas vezes a sobrecarga
e ao desinteresse em terminar os estudos. Nesse sentido, a reforma do ensino médio
nao colabora com a realidade dos estudantes locais, uma vez que amplia a carga
horaria com disciplinas que sao distantes da perspectiva do mercado de trabalho e
diminui as disciplinas da base.

Assim, o novo modelo de ensino médio torna ainda mais distante a entrada
nos cursos de nivel superior, considerando os conteudos cobrados no Enem e demais
vestibulares da regido e os conteudos propostos na reforma do ensino médio. Como
referido por Azevedo, Reis e Gonzaga (2018, p. 93):

Nesse Projeto ndo se garante nem o minimo dos conhecimentos necessarios
a compreensdo e a agao do mundo globalizado e tecnologizado.
Principalmente, no momento em que a sociedade capitalista centre todo seu

poder de reproducdo do capital em atividades complexas, que demandam
desenvolvimento tecnolégico e cientifico avangados.

Na sec¢do seguinte serdo abordadas as relagbes em sala de aula durante a

realizacao da intervengao pedagdgica.

4.1 O SEGUNDO ANO 2 EM SALA DE AULA

De todas as turmas do ensino médio, atualmente, na escola Germano
Brandes, € no 2° ano 2 que se encontra a maior diversidade entre os estudantes. A
turma, composta por 26 estudantes, tém alunos venezuelanos, alunos vindos da
regido sudeste, norte e nordeste e os nascidos em Indaial.

Entretanto, € nas relagdes desse cenario diverso que essa turma apresenta o
maior desafio para trabalhar em sala de aula. Os estudantes vindos de outras
localidades, embora parecam inseridos na comunidade escolar, com frequéncia séo
alvo de comentarios estereotipados. Os colegas com frequéncia manifestam palavras
para se referir aos de fora como: baiano, paraiba, paulista, falas tratadas como
brincadeiras, assim como se incomodam, por vezes, com a mistura entre o portugués

e o0 espanhol dos colegas venezuelanos.
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Esses discursos revelam o preconceito existente, aprofundado pelas
desigualdades sociais que trazem as familias para Indaial e alimentado pela ideia de
uma superioridade branca alema contada de geragdo em geragcdo. Como abordado
por Rocha (1998) ao tratar da questao do etnocentrismo:

O grupo do “eu” faz, entédo, da sua visao Unica possivel ou mais discretamente
se for o caso, a melhor, a natural, a superior, a certa. O grupo do outro fica,
nessa légica, como sendo engragado, absurdo, anormal ou inteligivel. Este

processo resulta num consideravel reforgo da identidade do “nosso” grupo
(Rocha, 1998, p. 5).

O trabalho com essa turma vai além do conteudo previsto, embora sejam
participativos e interessados, sao por vezes preconceituosos e desmerecem o saber
dos colegas que nao sdo nascidos aqui. No inicio do ano letivo, em diversos
momentos foi preciso parar a aula para inibir linguagens pejorativas entre os alunos,
para explicar e fazer entender a importancia de respeitar o espag¢o do colega, seus
habitos e sua cultura. E preciso, como menciona Pereira (2016), considerar que as
pautas estigmatizantes também sao fruto da realidade social e que os adolescentes
recebem estimulos diarios que reforcam esses comportamentos.

Muitas pautas de conteudo estigmatizante que reforgcavam visGes reificadas
da realidade e legitimavam desigualdades sociais e preconceitos eram
reproduzidas pelos estudantes a partir do que assistiam na televisao,
principalmente em programas de humor, mas também em outros, como
novelas e programas de jornalismo policial. Essas experiéncias formativas
proporcionavam-lhes outras referéncias de avaliagdo da realidade social e de

formagao de opinido. Essas experiéncias formativas proporcionavam-lhes
outros referenciais de avaliagao da realidade social (Pereira, 2016, p. 1).

Reconhecer-se nos outros, entender as brincadeiras, ser aceito, estar
confortavel no cenario que se habita € um caminho longo que nem sempre se efetiva.
A saudade dos seus e do clima da sua terra séo relatos persistentes nas falas dos
alunos vindos de outros locais. Assim, como professora, foi preciso acolher as
demandas dos estudantes vindos de fora e refletir com a turma a importancia do
respeito a diversidade antes de iniciar o trabalho.

Na sala de aula, considerando as relagbes que se dao e como os diferentes
modos de existir causam conflitos, ha muito a ensinar, trocar e combater para que
preconceitos e esteredtipos saiam do campo da brincadeira e sejam entendidos como
aquilo que sao: manifestagao de intolerancia com o outro. Para isso, € fundamental
instruir os estudantes, tornando-os criticos de seu proprio meio. Esse é um dos papéis

da Sociologia em sala de aula, como explicam Silva, Barbosa e Cunha (2021, p. 15):
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O papel da Sociologia, e consequentemente da Antropologia, na escola esta
atrelado a uma formacgao para cidadania e vivéncia com as diversidades,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e culturais,
levando em consideragao os conhecimentos prévios dos jovens estudantes.

Destaco que o maior aliado no desenvolvimento do trabalho com essa turma
foi o vinculo. O vinculo criado permitiu intervir quando preciso, acordar e elaborar
atividades que eles tivessem interesse. Antes de todas as atividades era explicado o
passo a passo do desenvolvimento do trabalho, atribuindo sentido e finalidade, na
perspectiva de sempre manter relacionados os conteudos ao desenvolvimento das
praticas.

Nenhuma etapa proposta teria se efetivado se o vinculo desenvolvido nao
fosse relevante. A maioria das atividades exigia empenho e envolvimento para além
da sala de aula. Foi preciso desenvolver vinculo com autoridade, deixar que eles
também participassem do processo de elaboragcdo, mas de maneira orientada,
respeitando os aspectos cientificos da disciplina.

Dar liberdade foi fundamental para o estreitamento dos vinculos e para que
eles se sentissem parte da proposta de intervengcédo pedagodgica. O educando que
exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va assumindo a
responsabilidade de suas agdes. Decidir € romper e, para isso, € preciso correr 0 risco
(Freire, 1996).

Sao alunos potentes, ricos de ideias, comunicativos, participativos, envolvidos
com todo o processo do inicio ao fim. Barulhentos e inquietos como a adolescéncia
deve ser, buscavam romper siléncios e trazer mudangas para 0 espago escolar,
voltando a atencéao para si, como explica Pereira (2016, p. 1):

A ideia de zoar refere-se ainda a fazer barulho, ou a “causar”, como diziam
0s jovens, principalmente na sala de aula. Causar, portanto, era 0 mesmo que
se rebelar de forma mais contundente, desestabilizando profundamente
regras e rotinas escolares. Ou seja, era quando interrompiam as relagbes

cotidianas marcadas pelo tédio para empreender mais intensamente suas
brincadeiras, zombarias e também conflitos, chamando a atenc¢éo para si.

Logo, o barulho e a vontade de falar se tornaram também aliados no processo
de intervengcdo, de modo que as rodas de conversa, orientadas e organizadas,
renderam didlogos importantes, e a diversidade presente se mostrou rica e necessaria
para que o debate ndo virasse um mondlogo. A troca, o0 espaco para fala e a
possibilidade de articular as diversas realidades com as atividades proporcionou o

envolvimento dos alunos, e, uma vez envolvidos, tinham interesse em participar. Isso
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corrobora com Freire (1987), quando diz que ensinar néo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produg¢ao ou a sua construcdo. Logo,
atribuo a participacao desses alunos nas aulas a possibilidade dada a eles de trocar

e de construir juntos um percurso.

Figura 6 - Turma segundo ano 2 durante aula de Projeto de Vida

Fonte: Imagem da autora.??

Nas palavras de Paulo Freire (1996), a educagao é uma forma de intervengao
no mundo, e como educadora, com esses alunos, meu estimulo para ensinar foi maior
gue o habitual. Isso porque o projeto de intervencgao trata da consequéncia de um ato
politico que reflete na educagcdo e, consequentemente, contribui para o
aprofundamento das vulnerabilidades econémicas e sociais no Brasil.

Foi necessario assumir perante os estudantes um posicionamento sobre a
reforma do ensino médio, deixar claro que a proposta de trabalho era subverter os
ideais presentes no projeto de vida e buscar um espago de resisténcia para a
sociologia na educacgao basica. Nao posso ser professora sem me colocar diante dos
alunos, sem revelar com facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de pensar
politicamente. Nao posso escapar a apreciagéo dos alunos (Freire, 1996).

Assim, o trabalho desenvolvido, foi elucidando as questdes que permeiam o
dia a dia dos estudantes e seus anseios. Em suas falas esta presente a relacdo com
o0 ambiente profissional e com suas familias, sempre na intencado de vincular suas
experiéncias ao conteudo estudado. Entre os desafios deste trabalho esta a
desnaturalizagdo e estranhamento da realidade social, os desafios da Sociologia

23 Imagem realizada com autorizac3o prévia de pais e estudantes, em formulério padrio da escola no ato da
matricula
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nessa etapa da educacao basica e que se fizeram presentes no decorrer das aulas.
Assim, para Oliveira (2014, p. 1028):

Portanto, a Sociologia, através da consciéncia discursiva, busca ir além do
que se encontra na aparéncia do que encontramos na realidade social, &
desse modo que o seu ensino se articula ao processo de desnaturalizagao
desta realidade, como preconizado nas Orientagcdes Curriculares Nacionais
de Sociologia.
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5 ELABORAGAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

Comeco a intervengao a partir da necessidade de recomposi¢gdo de minha
carga horaria padrao, como ja citado. Uma vez ofertado esse componente curricular,
embora houvesse certa contrariedade de minha parte, me ocorreu que também
poderia ser espaco de luta pela continuidade da presenca das disciplinas de base no
ensino medio. E é justamente na redugao da formagao geral basica que a intengao da
reforma do ensino médio melhor se expressa, pois ao diminui-la, diminui-se a
possibilidade de aprendizagem, do contato com a ciéncia e da interpretagdo de mundo
que se pode ter por meio dela. Como citado por Cara (2023), ao abordarem a perda
do espaco da ciéncia na reforma do Ensino Médio:

O conhecimento que parece inutil, nos torna pessoas pensantes e capazes
de dar sentidos inéditos ao mundo. Sim, precisamos conhecer os estados de
oxidagdo do carbono para entender a enrascada climatica em que nos
encontramos. E, sim, precisamos de aulas de sociologia para problematizar

mazelas que perpetuem na mesma proporgéo do enriqguecimento das elites
nacionais (Cara, 2023, p. A3).

A proposta de intervencgao, portanto, ndo tem por objetivo legitimar o Projeto
de Vida, antes pelo contrario, busca no Projeto de Vida um espaco para a disciplina
de Sociologia, um espacgo para sobrevivéncia de seus conteudos. Isso se da atraves
da elaboragao de um plano de ensino que permita ressignificar o trabalho proposto no
Projeto de Vida, mobilizando autores e conceitos que despertem a critica e
compreensao das relagdes econdOmicas e sociais as quais os estudantes estao
subjugados.

Para desenvolver este trabalho foi necessario ter a clareza de que embora na
rede Estadual de Santa Catarina o Projeto de Vida se apresente como Componente
Curricular, ndao ha uma definicdo do campo cientifico que deve ser aprendido pelo
estudante. Apos mais de dois anos em atividade no Estado, esse € um componente
que ainda nao apresenta consenso na execugao por parte dos professores que nele
atuam.

Ao falar sobre a proposta de intervengcdo, é pertinente entender a qual
abordagem pedagogica serve o Projeto de Vida. Qual seu propdsito na educacéo? A
proposta apresentada no Projeto de Vida faz a fusdo entre vida e trabalho, traz as
emocdes para o campo do trabalho. N&o se trata de uma abordagem tecnicista como

visto em outros momentos da educacdo no Brasil, trata-se de uma abordagem
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individualista que reposiciona a relagdo educacdo x capital. Como apresenta a
abordagem de Silva e Estormovski (2023, p. 5):
[...] ndo estamos retornando a nenhuma modalidade de tecnicismo, uma vez
que este operava por meio de tecnologias normativas. Este atuava
coletivamente se valendo da repeticdo e da memorizacdo de exercicios
aplicados em larga escala. Com a reforma do Ensino Médio, no contexto
brasileiro, assistimos a uma proliferagcdo de tecnologias pedagogicas

individualizantes que tragam como horizonte formativo as possibilidades de
diferenciagéo e visam a capitalizagéo das trajetérias dos individuos.

E, portanto, dessa forma que o projeto de vida dialoga com a reforma do
ensino médio, servindo a uma légica neoliberal, onde as praticas pedagogicas acabam
por monetizar os educandos e suas subjetividades.

Construa seu proprio percurso, defina seu projeto de vida, seja protagonista,
busque seus diferenciais, seja sua prépria marca, invista em seus
conhecimentos, seja sua melhor versdo. Nao é dificil constatar que se trata
de um novo tipo de investimento formativo na educagdo de nossos
adolescentes e jovens. Ou, mais objetivamente nos termos da hipdtese que

estd sendo desenvolvida neste texto: a customizagéo curricular favorece a
constituicdo de subjetividades monetizaveis (Silva; Estormovski, 2023, p. 5).

Logo, ao desenvolver o plano de ensino foi preciso vincular os conceitos as
atividades de modo a ndo sucumbir ao discurso meritocratico que carrega o Projeto
de Vida. Assim, a Sociologia, sendo a ciéncia que estuda a vida moderna e seus
desdobramentos, tem um grande potencial quando encontra no Projeto de Vida um
campo de atuacao, pois esse pode ser um importante espaco de resisténcia.

Dessa forma, os roteiros pedagdgicos escolhidos para desenvolver o trabalho
foram: 1 - Investigacdo sobre a minha histéria e as histérias que me compde; 3 -
Minhas escolhas: escola, estudos e futuro; e 6 - Conhecendo minha comunidade local,
seu potencial econémico e social. Considerados os 15 roteiros do caderno, esses trés
apresentavam maior possibilidade de insercdo dos conteudos e conceitos da
Sociologia e 0s que mais provocaram debate e reflexdo sobre os temas que permeiam
0 novo modelo de ensino médio, como a légica de mercado e o empreendedorismo.

Os roteiros e suas tematicas foram trabalhados a partir dos conteudos
sociologicos, conforme disposto no Quadro.
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Quadro 1 - Roteiro Pedagdgico, Temas e Fundamentac&o Tedrica

Roteiro Pedagégico

Temas

Fundamentagao Teérica

1 - Investigagao sobre a
minha historia e as histérias
que me compoe.

Individuo e Sociedade e
Trajetorias de vida e
socializagao

Durkheim, fato social;

Norbert Elias, configuracao social;
Karl Marx, classes sociais;
Ricardo Antunes, precarizagao do
trabalho.

3 - Minhas escolhas: escola,
estudos e futuro

Organizagéao do trabalho e
Trabalho e desigualdades
Sociais

Karl Marx, divisdo social do trabalho,
classes sociais e a caracteristicas do
modo de producéao capitalista;

Max Weber, classe e estratificacdo
social;

Juarez Dayrell, juventude e diversidade;
Djamila Ribeiro, Kabengele Munanga e
Bell Hooks, desigualdades sociais, de
género e de racga.

6 - Conhecendo minha
comunidade local, seu
potencial econémico e social

Trabalho e mobilidade
social, Trabalho e contextos
econdmicos, Mercado de
trabalho e profissées

Anthony Giddens e Zygmunt Bauman,
modernidade;

Bell Hooks e Djamila Ribeiro, para
desigualdades de raca e género que
envolvem o trabalho.

Ao organizar o plano de ensino?*, busquei inserir a Sociologia com base nas

diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), articulando conceitos e

competéncias especificas da Sociologia.

O estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como objetivo mais geral
introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodoldgicas das
disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica. O ponto de partida dessas
ciéncias foi a reflexao sobre as mudancas nas condi¢des sociais, econdmicas
e politicas advindas desde os séculos XVIII e XIX. Esse contexto de
transformacgao repercutiu, significativamente, no processo de construgéo das
grandes questdes que foram tratadas pela Sociologia, pela Antropologia e
pela Politica, que se desenvolveram no século XIX, tentando impor seu
discurso cientifico (Brasil, 2000, p. 36).

As disposigdes sugeridas nas Orientagdes Curriculares do Ensino Médio

(OCEM), documento elaborado com o propdsito de orientar as escolhas, conteudos e

procedimentos didaticos elaborados pelos professores de Sociologia (Moraes, 2020),

também foram consideradas. Relaciona-se, assim, os conceitos da Sociologia aos

roteiros pedagogicos escolhidos para desenvolver o trabalho. Nesse sentido, é

importante entender a articulagao entre conceitos, temas e teorias para o ensino da

Sociologia, como traz Moraes (2020, p. 261-262):

[...] a) conceitos: sdo elementos do discurso cientifico que se referem a
realidade concreta. O discurso sociolégico merece um tratamento especial

2 Plano de Ensino anexo 1.
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em sala de aula, pois, em parte, o trabalho do professor de Sociologia
consiste numa tradugéao, ou do que, no campo das Ciéncias Naturais, muitos
chamam de “alfabetizacdo cientifica”. Trabalhar com conceitos requer
inicialmente que se conheca cada um deles em suas conexdes com as
teorias, mas articulando-os com casos concretos (temas).

Considerando os PCNEM e as OCEM, ao pensar o plano de ensino, o objetivo

foi desarticular a narrativa individual presente no PV, passando a refletir sobre a

relacéo individuo e sociedade. Trazendo a imaginagao socioldgica para o Projeto de

Vida, leva-se o aluno a interpretagcdo do contexto social em que esta inserido.
Conforme Mills (1982, p. 11):

A imaginagao socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cenario

histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para

a carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe levar em conta como

os individuos, na agitagdo de sua experiéncia diaria, adquirem
frequentemente uma consciéncia falsa de suas posi¢des sociais.

Para tanto, as atividades realizadas no primeiro trimestre exploraram o Roteiro
Pedagdgico 1: Investigagao sobre a minha histéria e as histérias que me compdem.
Foram trabalhados os seguintes temas: individuo e sociedade e trajetérias de vida e
socializagao.

No que tange as ‘Ciéncias Sociais e o cotidiano: as relagdes individuo-
sociedade e Sociedades, comunidades e grupos’, as aulas foram desenvolvidas
utilizando os conceitos de Durkheim sobre fato social, Norbert Elias sobre
configuragéo, Marx sobre as classes sociais e Ricardo Antunes sobre precarizagao do
trabalho. As atividades realizadas no primeiro trimestre tiveram como carater a
introdugéo de conceitos. Nessa etapa, a busca foi por uma aprendizagem que fizesse
com que o aluno se conectasse ao meio em que vive e se entendesse como parte
integrante da sociedade em que esta inserido. Ao trazer os conceitos da sociologia
para as discussdes que perpassam o Projeto de Vida, nesse contexto, a Sociologia
se tornou uma agente importante da desconstru¢ao do modelo imposto.

[...] as ciéncias sociais podem, assim, utilmente, em uma democracia,
constituir um contrapeso critico ao conjunto dos discursos parciais mantidos

sobre 0 mundo social, dos mais publicos e poderosos (discursos politicos,
religiosos ou jornalisticos) aos mais comuns (Lahire, 2014, p. 58).

A partir do segundo trimestre, a proposta se modifica, buscando ainda mais a
participacdo dos estudantes nas atividades, elaborando questbes e trazendo
informagdes que contribuam para o entendimento do cenario politico e econdmico do

Brasil na atualidade. Assim, com o intuito de despertar um olhar critico, o Roteiro 3:
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Minhas escolhas: escola, estudos e futuro, abordou os seguintes temas: organizagao
do trabalho e trabalho e desigualdades sociais.

Utilizou-se, para isso, as perspectivas de Karl Marx sobre a divisao social do
trabalho, as classes sociais e as caracteristicas do modo de producao capitalista, e
Weber para pensar classe e estratificacdo social. E, também, a perspectiva das
diversas juventudes trazidas por Juarez Dayrell, e como as desigualdades sociais, de
género e de raga, existentes na sociedade brasileira impactam nas possibilidades de
colocag&o no mercado de trabalho, através das obras de Djamila Ribeiro, Kabengele
Munanga e Bell Hooks.

Ja para o Roteiro Pedagdgico 6: Conhecendo minha comunidade local, seu
potencial econémico e social, serdo utilizados os seguintes temas: trabalho e
mobilidade social, trabalho e contextos econdmicos, mercado de trabalho e
profissdes. As tematicas dessa unidade foram trabalhadas pelas perspectivas tedricas
de Anthony Giddens e Zygmunt Bauman sobre a modernidade, e foram novamente
utilizadas as obras de Bell Hooks e Djamila Ribeiro para abordar as desigualdades de
raga e género que envolvem o trabalho no Brasil.

Os roteiros pedagdgicos levam a relagao entre a escola, as escolhas e o futuro
dos estudantes, apontando para o mercado de trabalho. Mas para qual mercado de
trabalho essa escola, apds a reforma do ensino médio, conduz o estudante? A
intencdo ao utilizar conceitos como trabalho, desigualdade e estratificagdo social &
instrumentalizar os estudantes, desarticulando assim o discurso de um ensino voltado
as demandas do setor produtivo.

[...] hd uma linha de argumentagao que aproxima a ultima etapa da educagéao
basica a uma visdo mercantil da escola publica e contraria seu carater
publico, inclusivo e universal. Ela sustenta que a prioridade da reforma é a
melhoria do desempenho dos estudantes nos testes padronizados que
compdem a politica de avaliagdo em larga escala; que a finalidade do ensino
médio é de preparar os jovens para ingresso no mercado do trabalho, seja

para conter a pressao por acesso a educacgao superior, seja para atender a
demandas do setor produtivo (Silva; Scheibe, 2017, p. 28).

O trabalho elaborado busca introduzir conceitos sociolégicos no Projeto de
Vida, o que significa deslocar a narrativa do individual para coletivo, despertando a
criticidade e a reflexdo nos estudantes. O objetivo da intervengéo é, portanto,
demonstrar potencialidades para a Sociologia na reforma do ensino médio, através de

sua incidéncia no Projeto de Vida.
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Sera mostrado, na sequéncia, como a proposta de intervengao pedagdgica se
desenvolveu na sala de aula e como os conteudos foram trabalhados com os

estudantes.

5.1 ASOCIOLOGIA E O PROJETO DE VIDA EM SALA DE AULA

Ao iniciar este trabalho, foi necessario pensar primeiro sobre o lugar da
educacéao formal na vida dos estudantes, para, no momento seguinte, pensar no fazer
pedagogico, considerando as diversas juventudes e realidades sociais presentes.
Como incluir e acolher demandas pertinentes as suas faixas etarias? Considerando
que o Projeto de Vida pode ser campo para muitas tematicas ou para nenhuma, ja
que nao ha diretrizes claras para seu desenvolvimento em sala.

Foi preciso refletir com muita intensidade que efeito seria provocado nos
estudantes. Quais seriam as devolutivas, como essas aulas e esses conhecimentos
seriam remetidos de volta a realidade de seus cotidianos? Aqui volto minha atengao
para o fazer pedagdgico, pois de acordo com Brandao (2001), toda educagao sonha
uma pessoa, e os resultados do trabalho pedagdgico estao alicergados na relagao do
como fazer e para quem fazer.

Toda educacdo sonha uma pessoa. Sonha mesmo um tipo de mundo
realizado através de diferentes categorias de interagdes entre pessoas. E
uma diferenga importante entre as propostas e os processos dos diferentes
projetos de criagao de pessoas através do oficio de educar, esta na maneira
como cada um dos idearios pedagogicos possiveis pensa e faz interagirem
estas perguntas fundadoras que os gregos e outros nos deixaram: que tipo
de mundo criar, manter ou transformar? Como e através de quem? Que

pessoas podem, e como poderiam, realizar isto? Qual o lugar e o alcance da
educacgéo em tudo isto? (Brandao, 2001, p. 4).

A partir de entdo, pensando no como fazer e para quem fazer, passo a
conhecer melhor minha turma, um segundo ano do ensino médio noturno, com idades
entre 16 e 17 anos. Barulhentos, agitados, participativos. As primeiras aulas sempre
em tom cadtico, numa mistura de: “vamos nos organizar e siléncio por favor”. Siléncio,
sempre um artificio requisitado por professores.

Mas como se silencia a adolescéncia, as inquietagdes e as mais variadas
perguntas? Percebi, rapidamente, que o barulho ali ndo seria meu inimigo, mas meu
aliado. E preciso pensar nos corpos e subjetividades que habitam a sala de aula, pois

atualmente ha um descompasso entre a escola e os estudantes. Um processo de
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desencaixe entre o0 ensinar e os sujeitos que aprendem. Como refere Sibilia (2012),
ha uma divergéncia de época: um desajuste coletivo entre os colégios e seus alunos
na contemporaneidade, que se confirma e provavelmente se reforca dia a dia na
experiéncia de milhdes de criangas e jovens de todo o mundo.

A Sociologia, considerando minha experiéncia em sala de aula, sempre foi a
disciplina que deu voz as questdes da juventude, ha nos alunos um interesse pelos
conceitos trazidos para sala, permitindo que fagam conexdes muito pertinentes entre
o conteudo trabalhado e suas realidades. Afinal, a escola é, por vezes, esse ambiente
apartado do mundo la de fora. Como menciona Pereira (2016), as escolas séo
instituicbes publicas estatais que atendem criangas e jovens das regides em que se
inserem, mas de modo extremamente distanciado da realidade de seu publico. E a
Sociologia, talvez, seja a disciplina escolar que mais proporciona conexao com a
realidade, uma vez que permite a observacdo dos acontecimentos na
contemporaneidade.

Assim, entendi que a necessidade de falar era dessa vez mais pertinente
ainda. Ao pensar num trabalho desenvolvido com adolescentes numa disciplina com
o nome de Projeto de Vida, imagino tamanha curiosidade pelo tipo de aula que teriam.
Os estudantes dessa sala sdo em sua maioria alunos da escola desde o primeiro ano
do ensino fundamental. Conhecem bem a escola, tem bom vinculo com os
professores e direcdo, mas sdo conhecidos por serem a turma mais dificil de trabalhar
no ensino médio. Como ja citado, s&o falantes e muito ativos. Ao comecar a
desenvolver o trabalho, considerei que esse perfil, na verdade, era positivo, pois para
o trabalho apresentar fluidez era preciso troca.

Comeco pedindo que se apresentem, para conhecer um pouco de cada um e
seus anseios. Percebi que eles ficavam mais confortaveis quando sentados em roda,
percebi isso porque enfileirados um atras do outro notei que ficavam incomodados,
pois queriam ver o colega e interagir. Como professores, podemos criar um clima ideal
para o aprendizado se compreendermos o0 nivel de consciéncia e inteligéncia
emocional dentro da sala de aula (Hooks, 2020).

Assim, adotei a estratégia das rodas de conversa, que uma vez orientadas
pelo professor podem se constituir num importante espaco de dialogo. Conforme
Freire (1987), o dialogo, que € sempre comunicagéo, funda a colaboragao, e, como ja
mencionado, a colaboracdo dos estudantes foi fundamental para desenvolver a

proposta de intervengao pedagogica.
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Nas primeiras aulas, o ponto de partida para pensar e desenvolver o plano
de ensino veio da resposta de uma aluna, ao ser questionada sobre quais eram suas
expectativas para o futuro. Com 17 anos, ela respondeu sem hesitar: ficar rica,
professora! Essa resposta fez com que eu devolvesse para sala as seguintes
questdes: O que é riqueza? Como se produz riqueza? Nesse momento, vi que seria
possivel fazer um trabalho voltado ao desenvolvimento do pensamento critico e que
nao sucumbisse a uma educacido para a cidadania do mercado, conforme cita
Brandao (2001, p. 5):

O seu educando estuda e aprende para realizar em sua vida, ao longo de
respostas objetivamente Uteis e adequadamente produtivas, as intengdes
pessoais dirigidas a e por interesses situados cada vez mais sobre a trindade

saber- produzir-possuir, e cada vez mais distanciados da relagdo: conhecer-
conviver-ser.

E a partir de entdo voltei ao plano de ensino, alinhando os roteiros
pedagogicos aos conteudos da sociologia, conforme ja citado anteriormente. Busquei
pensar num plano de ensino que envolvesse atividades praticas e momentos de
devolutivas dos estudantes, para que a troca de experiéncias e os diferentes olhares
sobre os conteudos fossem partilhados. No primeiro momento houve frustragao por
parte dos alunos, afinal todos est&do inseridos num contexto de disputa e busca pelo
sucesso. Assim como trazido por Branddo (2001), o destinatario essencial da
educacao é o desenvolvimento econbémico. E parte dos estudantes, atraidos pelo
discurso meritocratico, tinham convicgao de que o Projeto de Vida poderia, sim, ser
uma ferramenta importante para sua formacéo.

Seja pela disseminada cultura da empregabilidade ou pela grande quantidade
de informacdes e estimulos voltados para o consumo que recebem principalmente das
redes sociais, eles esperavam aprender a fazer curriculos, serem levados a participar
de cursos profissionalizantes, aulas de dicas de como se portar em entrevistas de
empregos e palestras com empreendedores locais.

A ideia do sucesso, presente na sociedade moderna, faz predominar nocoes
individualizantes. Carreira, biografia e trajetdria constituem no¢des que fazem sentido
a partir da eleigéo lenta e progressiva que transforma o individuo biolégico em valor
basico da sociedade ocidental moderna (Velho, 2003).

Assim, mesmo diante da frustracao inicial deles, inicio o trabalho explicando
qgue o objetivo ndo era ser “Coaching profissional”’, nem ter aulas de autoajuda, mas

sim relacionar o Projeto de Vida com fatores externos a vontade individual. Logo,
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quando uma estudante de 17 anos diz que seu objetivo € ser rica, nao se tira dela o
anseio de ser, mas € importante que a consciéncia do que é riqueza, quem a produz
e como ela é distribuida esteja presente.

E compreensivel que num mundo capitalista uma adolescente de 17 anos,
que trabalha oito horas por dia e estuda a noite, queira desfrutar de riqueza.
Entretanto, é imprescindivel que ela saiba o que significa ser rico, € mais, que saiba
também que riqueza e lucro sdo gerados através da exploragdo de seu trabalho,
durante oito horas do seu dia. Reiterando-se que as classes dominantes se sustentam
na exploragao do trabalho daqueles que n&o sao proprietarios nem possuidores dos
meios de producao (Quintaneiro; Barbosa; Oliveira, 2003).

Conforme ja mencionado, o trabalho s6 pode ser desenvolvido em sua
totalidade pelo vinculo construido entre alunos e professora. As atividades foram
sempre discutidas, explicadas e acordadas com os estudantes, para que eles se
sentissem parte integrante do processo de ensino, ndo apenas recebendo os
conceitos e atividades por mim determinadas de maneira arbitraria. Como aponta
Freire (1987, p. 44):

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas O que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem.

Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e nédo contra elas.

Assim, comego o trabalho com os estudantes pelo Roteiro Pedagdgico 1 -
Individuo e Sociedade, Trajetorias de vida e socializagdo. Para isso, tinha objetivos
especificos de refletir a trajetéria pessoal dos estudantes, introduzir conceitos de
socializacdo e instituigdes sociais. E, também, provocar nos alunos a reflexdo sobre a
historia de suas familias, as atividades laborais que desenvolvem e como influenciam
na classe social que ocupam e na carreira profissional que almejam.

Realizado em seis aulas ao longo do primeiro trimestre, contemplou a
introdugdo da parte tedrica de autores classicos. As duas primeiras aulas?®

expositivas e com leituras dirigidas dos textos de Emile Durkheim, As instituicdes e o

% Detalhadas no Plano de Ensino — Anexo 1.
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individuo?® e O que é capitalismo??’, seguiram o formato mais tradicional, expositivas,
foram trabalhados conceitos de individuo, sociedade, capitalismo e trabalho.

Ja a terceira e quarta aulas envolviam quatro momentos, a introdugao ao
conceito de trabalho precarizado, por Ricardo Antunes (2020), a exibigdo do
Documentario Vidas Entregues, que mostra a realidade de entregares de aplicativo
no Rio de Janeiro, explorando as dificuldades apresentadas pela exaustiva rotina de
trabalho. Foi realizada uma roda de conversa sobre a tematica e a elaboragdo de uma
producao textual, que deveria responder as seguintes questdes: quais as possiveis
causas para que o trabalho precarizado tenha se expandido no Brasil? E quais seriam
as possibilidades de mudanga no cenario atual do trabalho no Brasil?

Foi na devolutiva dessa atividade que percebi a potencialidade deles para o
desenvolvimento do trabalho, pois manifestaram suas percepgdes sobre o conteudo
assistido e conseguiram fazer relagdes entre o conceito de trabalho precarizado e as
historias de vida presentes no documentario. Isso se concretizou em suas producgdes
textuais logo em seguida. Como pode-se observar em alguns trechos de seus textos:

Medidas possiveis de serem tomadas para melhoria das condigbes dos
servigos, seria a melhor remuneragdo e a disponibilizagdo dos meios de

transporte para realizagdo das entregas. E acredito que até mesmo a carteira
assinada dos trabalhadores (G.S., 17 anos, Estudante).

A percepgéo dos entregadores em relagdo ao mercado de trabalho atual é a
falta de oportunidades por conta da falta de estudo. Se sentem desmerecidos
né&o tendo um trabalho de carteira assinada (G.C., 16 anos).

Alguns pensam que o trabalho autbnomo gera mais lucros, porém a maioria
estava nessa situagédo por falta de oportunidade, sendo assim precisavam
gerar um extra para ter o que levar para casa (A.C.S., 16 anos).

A principal melhoria seria a questao de assisténcia aos trabalhadores, um
saléario digno e principalmente contratarem com a carteira assinada, assim
todos terdo direitos trabalhistas (E.D.P., 17 anos).

A quinta e sexta aulas® foram desenvolvidas com base no conceito de
configuragao, de Norbert Elias. Apds a introdugao do conceito, eles foram provocados
a elaborar mapas mentais que respondessem as seguintes questdes: Quem eu sou?
Quais meus interesses? Quais minhas pretensbes? E como o meio em que estou

inserido socialmente pode impulsionar minhas aspiracdées? Os mapas mentais criados

26 Texto 1 do Plano de Ensino — Anexo 1.
27 Texto 2 do Plano de Ensino — Anexo 1.
28 Detalhadas no Plano de Ensino — Anexo 1.
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por eles, desenhando um futuro através da perspectiva atual, propiciou que eu
entendesse de que lugar eles estavam falando e se projetando, e fez eles visualizarem
os caminhos e os obstaculos que a vida lhes impde. Questdes como preocupacgdes

com a saude, ajuda a familia e formagao profissional foram as que mais apareceram.

Figura 7 - Mapa mental produzido por estudante na aula de Projeto de Vida
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Figura 8 - Mapa mental produzido por estudante na aula de Projeto de Vida
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Figura 9 - Mapa mental produzido por estudante na aula de Projeto de Vida
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De modo geral, mesmo aqueles que almejam a riqueza, ndo a desejam de
forma magica, pois estudar e ter uma profissdo estdo sempre presentes nos planos.
Ponto esse que considero positivo, levando em conta o desinteresse crescente pelo
ensino superior. Falo aqui a partir de minha experiéncia em sala de aula sobre o
desinteresse dos alunos dessa escola em realizar as provas do Enem ou vestibulares
locais.

Contudo, destaco, também, elementos que merecem atencido, como: “ser

importante”, “ser rico”. E ao finalizar o trabalho e passar para a socializacao e roda de
conversa, esses elementos apareceram com forga nas falas. Os anseios pertinentes
a idade também apresentam o tom do discurso meritocratico, o que me fez voltar a
atencao para a construgao no coletivo do que esse discurso significa num contexto
politico e econbmico onde a ideologia da meritocracia serve para justificar as
desigualdades sociais e atribui-las como responsabilidade exclusiva dos sujeitos

(Sandri, 2016).
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A sétima aula?® teve como atividade a elaborag&o da biografia sociologizada
de cada estudante, de forma que ao descrever suas trajetdrias e a de seus familiares,
os alunos conseguissem enxergar e compreender a configuragdo social a qual
pertencem. As historias de suas vidas e da vida de seus familiares se entrelagam nos
momentos em que eles se enxergam no mundo e no lugar em que estao a partir da
trajetdria percorrida por suas familias. Como observa-se nas citagdes a seguir:

Sempre morei na mesma casa, meus pais moram em Indaial ha 23 anos.
Minha mée trabalhou na roga até os 15 anos e se aposentou como costureira,
e trabalha até hoje. Meu pai trabalha numa estamparia. Trabalho na mesma

que meu pai trabalha. Meu pai trabalho na roga até os 20 anos (N.B., 16
anos).

Nasci em Indaial, filho de um pai mecéanico. Morei com meu pai até os 4 anos,
quando voltei a morar com minha mae, que precisava se virar para cuidar de
dois filhos pequenos [...] Ao acabar o ensino fundamental entro no Germano
que levo como uma segunda casa, aqui sempre fui acolhido [...] Quando
minha mée engravidou da minha irm& mudou toda a configuracéo da familia
de novo. Minha mée ja ndo podia mais cuidar do filho mais velho e eu ndo
podia me dar ao luxo de brincar em casa, tendo que cuidar dos meus irmaos
(G.S., 16 anos).

Eu sou de Indaial, nasci aqui. A minha mae veio do Mato Grosso do Sul, ela
era baba e a familia da crianga que ela cuidava veio para Indaial [...] (G.A.,
17 anos).

Minha genitora, filha do seu Antbnio e da Maria, mée de 4 filhos, sempre relata
que a vida nem sempre foi facil, porém sempre foi guerreira (M.V., 16 anos).

Somos naturais da Bahia, nasci em Ibicui e tenho 16 anos. [...] Gragas a Deus
nunca meu pai teve problemas para conseguir empregos em Indaial. [...]
Meus avoés se aposentaram na Incofios e meus tios estdo la até hoje (A.A.,
16 anos).

Historias de familias que buscam melhor qualidade de vida, de pais e avos
trabalhadores e de adolescentes que buscam um futuro promissor. Ao final da
atividade, voltando para reflexdo e socializagao, a relagao entre trabalho, educacgao e
qualidade de vida emergiu na fala dos alunos, que conseguiram relacionar os seus
recursos, potencialidade e possibilidades a trajetoria das suas familias.

Logo, passou-se a refletir sobre as questdes do trabalho no Brasil, a partir da
segunda unidade, trabalhando o Roteiro Pedagdgico 3: Minhas escolhas: escola,
estudos e futuro, abordando organizagdo do trabalho e trabalho e desigualdades
sociais. Nesse ponto, comegamos a pensar a trajetérias das familias e o quanto as

relagdes de trabalho influenciaram nas tomadas de decisao desses individuos.

2 Detalhadas no Plano de Ensino — Anexo 1.
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Visando compreender as relagcdes de trabalho e consumo e conceituar
trabalho informal e precarizado, bem como pensar a precarizacdo do trabalho num
contexto politico e econbmico, que contribui para o aprofundamento das
desigualdades sociais, assim iniciou o segundo trimestre, com conteudo organizado
para quatro aulas, considerando se tratar de um periodo menor por conta do recesso
escolar.

Assim, a sétima aula no plano de ensino introduziu os conceitos de alienacgao,
luta de classes e mais-valia. Apds, foi realizada a leitura dirigida dos textos O trabalho
flexibilizado e mundializado e Emprego: O problema é seu!®, que abordam a
competitividade e as condi¢gdes do mercado de trabalho na atualidade. Por fim, foi feita
uma roda de conversa para relacionar os dois textos e fazer relagcbes com o conteudo
trabalhado. Nessa aula, os alunos refletiram sobre a competitividade do mercado de
trabalho e sobre as condigbes precarias de algumas profissoes.

Na oitava aula®’!, incentivou-se a pensar as questdes de trabalho, género e
raga no Brasil como constitutivas das desigualdades sociais. Foram exibidos o0 1° e 2°
episodios da série Desigualdade de raga e género no mundo do trabalho, que trata do
mercado de trabalho no Brasil e mostra como o racismo estrutural e o sexismo
impactam de forma severa nas carreiras e resultam em piores condi¢gdes de trabalho
para mulheres e, sobretudo, mulheres negras.

Apos, foi abordado com os estudantes como o racismo estrutural molda as
relagcbes econdmicas no Brasil. Como ja mencionado, essa é uma sala de aula
diversa, o que tornou as discussdes mais ricas, pois tinhamos presentes experiéncias
que proporcionaram um debate de qualidade, enfraquecendo comportamentos
preconceituosos e o estranhamento ao diferente. Por essa experiéncia, reitera-se a
necessidade do ensino de Sociologia na educagao basica. Tendo em vista que o
conhecimento sociolégico tem como atribuigcbes basicas investigar, identificar,
descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social,
logo, permite instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a complexidade da
realidade social (Silva; Barbosa; Cunha, 2021).

30 Texto 3 do Plano de ensino — Anexo 1.
31 Detalhadas no Plano de Ensino — Anexo 1.
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A nona aula®? foi desenvolvida a partir do conceito de juventude e geragéo.
Apds, realizou-se uma analise dos dados de renda, empregabilidade, ocupagao
geografica, raca e etnia da juventude no Brasil, a partir dos dados contidos no Atlas
da Juventude. Assim, foi possivel refletir sobre as caracteristicas da juventude
brasileira na atualidade e a relagdo entre economia, politicas publicas e mobilidade
social.

Pensar a condigao juvenil foi um exercicio enriquecedor, que deu a eles a
possibilidade de expressar as dificuldades de ser adolescente, tanto pelos conflitos
geracionais quanto pela falta de oportunidades que derivam de condi¢gdes materiais
insuficientes. Isso condiz com a situacdo da maioria dos estudantes em sala, ao
referirem as dificuldades de trabalhar e estudar a noite para poderem auxiliar os pais
ou dar manutengdo ao basico de suas necessidades. Conforme trazido por Dayrell
(2007, p. 1109):

No Brasil, a juventude nao pode ser caracterizada pela moratéria em relagéo
ao trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande

parcela de jovens, a condi¢do juvenil sé é vivenciada porque trabalham,
garantindo o minimo de recursos para o lazer, 0 namoro ou 0 consumo.

A décima aula3® retomou o conceito de trabalho precarizado. Apds nova
abordagem ao conceito, divididos em grupos, os estudantes realizaram entrevistas3*
com perfis diferentes de trabalhadores empreendedores, trabalhadores formais,
adolescentes em busca do primeiro emprego ou jovem aprendiz, adulto na situagao
de trabalho informal e adulto buscando recolocacdo no mercado de trabalho. Visou-
se refletir com os alunos sobre as condi¢cdes de trabalho de cada perfil entrevistado e
sobre a relagao trabalho e remuneragao, além de trazer para o debate a trajetéria
escolar e profissional dos entrevistados para ocuparem tais espacos profissionais.

Divididos em cinco grupos, realizaram cinco entrevistas. Apresentaram
dificuldade para cumprir 0 prazo e nao contemplaram os perfis indicados nas
orientagdes para elaboracido do trabalho, porém, o produto final foi relevante e util
para o debate.

Entre os entrevistados, estavam dois estudantes do ensino médio. O primeiro

em busca de estagio, deixa claro em sua fala que precisa da remuneragao para suprir

32 Detalhada no Plano de Ensino — Anexo 1.
33 Detalhada no Plano de Ensino — Anexo 1.
34 As entrevistas foram socializadas apenas em sala de aula e estdo arquivadas.
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suas necessidades financeiras, porém, visa profissionalmente se tornar Bombeiro
Militar, e, para tanto, ja participa do programa Bombeiro Mirim. Acredita ser uma
maneira de conhecer o trabalho e suas especificidades e que no futuro podera
contribuir para melhor desempenho num concurso publico.

O segundo entrevistado, de 18 anos, relata experiéncias de empregos
informais, como vendedor e atendente. Como atividade formal diz ja ter trabalhado em
uma empresa téxtil e ter sido estagiario na secretaria da escola. Relata ter o sonho de
se tornar empresario e quer trabalhar no ramo da alimentagdo, quer ser
empreendedor. Aqui a atencao se voltou para um discurso meritocratico, do quem se
esforga, consegue, realiza e enriquece. Infelizmente, a realidade acabou confrontando
suas expectativas, embora fosse um estudante dedicado, precisou abandonar os
estudos pela necessidade de colaborar com o sustento da familia. Acabou evadindo
na metade do ano letivo.

Na sequéncia, os grupos 3 e 4 apresentaram duas entrevistadas, mulheres
com menos de 40 anos, maes de alunos, as duas com negocios proprios. Em suas
falas, a superagcdo dos obstaculos aparece como grande motor das suas vidas
profissionais. Ambas descrevem que tiveram que trabalhar em empresas de forma
concomitante com seus empreendimentos, por anos, até conseguirem renda
suficiente de seu proprio negécio.

As duas contam historias semelhantes, com a vida profissional iniciando antes
dos 14 anos para auxiliar a familia. Entretanto, a relagdo das entrevistadas com a
realizacdo profissional € diferente, enquanto a entrevistada do grupo 3 se diz
realizada, a do grupo 4 diz que esta prestes a realizar seu sonho, ser advogada.
Iniciando recentemente o curso de Direito, seu sonho desde a infancia, somente agora
sera possivel se concretizar.

O quinto grupo também apresentou uma mulher empreendedora que relata
trabalhar com o ramo de alimentacao e refere varias atividades antes da confeitaria,
como vendedora, faxineira e atendente. Diz ter entrado nesse ramo pela necessidade
de complementar a renda, e relata que completou o ensino médio e que a internet € a
ferramenta que utiliza para se aperfeigoar, sua renda seria em torno de 4 salarios-
minimos, o que julga insuficiente, embora se sinta realizada em sua profissédo. Por fim,
relata que ser empreendedora requer mais que vontade, € preciso planejamento e
persisténcia, e que a fala “sou meu préprio patrao” implica nao ter horarios fixos e/ou

garantia de rendimentos.
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Apos a socializacdo dos videos, a reflexdao com os estudantes se voltou a
questdes que envolvem a precarizacdao do trabalho no Brasil, bem como a
necessidade de iniciar cedo uma atividade remunerada para colaborar com as
despesas da familia e o trabalho informal e sem registro que faz parte da realidade
dos brasileiros e que contribui para o aumento da vulnerabilidade econémica das
familias. Os caminhos que essas pessoas empreendedoras percorreram, como a
necessidade de trabalhar em mais de um emprego, instabilidade financeira e falta de
capital para investimento, refletem a precarizagdo do trabalho disfarcada de
empreendedorismo. Ideia introjetada pelo neoliberalismo e cada vez mais presente na
atualidade.

E embora a intencdo inicial do trabalho ndo tenha sido falar sobre o
empreendedorismo no Brasil, foi possivel articular o conceito de trabalho precarizado
e a disseminagao do empreendedorismo no Brasil. O empreendedorismo, apontado
como solugéo e futuro para o trabalho, esconde as mazelas do desemprego e dos
trabalhos precarizados. Conforme Filgueiras e Antunes (2020, p. 1):

O empreendedorismo é exemplar: trata-se frequentemente de uma forma
oculta de trabalho assalariado, apresentada como “trabalho auténomo”. E
essa mistificacdo encontra base social, uma vez que o/a “empreendedor/a”

se imagina, por um lado, como proprietario/a de si-mesmo, enquanto em sua
concretude e efetividade se converte em proletario/a de si-proprio.

As aulas a seguir fazem parte da unidade 3. O trabalho realizado teve como
ponto de partida as discussdes e problematizagbes da unidade anterior sobre
desigualdades e juventudes no Brasil. Refletiu sobre o mercado de trabalho atual,
além de problematizar questdes histéricas, como as desigualdades sociais, de género
e de raga, existentes na sociedade brasileira e como elas impactam nas possibilidades
de colocagdo no mercado de trabalho. Assim como procurou-se exercitar as
potencialidades dos estudantes e instigar possibilidades de projetos de vida, de forma
individual e coletiva, pensando numa sociedade possivel e menos desigual, partindo
das reflexdes e elaboracdes realizadas em sala de aula.

Dessa forma, a décima primeira aula®® foi conduzia por meio da leitura de
um capitulo do livro de Djamila Ribeiro, Quem tem medo do feminismo negro?3¢, que

propde uma reflexdo acerca das relagbes de género e raga na sociedade brasileira.

35 Detalhada no Plano de Ensino — Anexo 1.
3¢ Texto 3 do Plano de Ensino — Anexo 1.
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Apds a leitura e abordagem sobre o tema, foi proposto aos estudantes que
realizassem uma pesquisa onde apontassem as diferencas salariais entre homens e
mulheres e entre mulheres negras e brancas no Brasil, para identificar as diferengas
de renda, carga horaria e vagas ocupadas. Procurou-se refletir sobre os contextos
econdmicos e sociais que levam as diferencas entre homens e mulheres no mercado
de trabalho e o racismo estrutural presente na sociedade. Pensar a questdo do
feminismo negro é pensar processos democraticos (Ribeiro, 2018) e a sala de aula se
constitui no espacgo fundamental para pensar as relagdes e desnaturalizar falas e
comportamentos excludentes.

A atividade foi desenvolvida com empenho pelos alunos, os trabalhos
apresentaram dados de o6rgéos oficiais, conforme indicado nas orientagbes para
elaborar a atividade. O debate apds as apresentagcdes também foi rico, considerando
a participacdo e qualidade dos dados por eles apresentados. Uma das questdes
levantadas no debate foi a hereditariedade do trabalho de mulheres negras e a relagao
com o trabalho domeéstico passado de geragcdo em geragdo de mulheres de uma
mesma familia. Estabeleceu-se relacdo entre a leitura e as falas trazidas nos
episodios do documentario assistido na oitava aula.

A décima segunda aula®’ foi pautada na discussdo sobre a sociedade do
cansago, com uma abordagem sobre o mercado de trabalho, o excesso de
positividade e cobranca relacionados ao ideal de profissional eficiente. Apos a
introdugdo do conceito apresentado por Byung-Chul Han, foi projetada a imagem? de
um homem cansado, ao seu redor com representagdes que remetem a situacdes de
trabalho. Os alunos foram instigados a refletir sobre o0 que as organizagbes esperam
de seus funcionarios e quais os efeitos colaterais desse tipo de trabalho na sociedade.

Apos, a roda de conversa trouxe colocagdes importantes, como a falta tempo
para atividades que envolvem lazer, o afastamento do trabalhador de suas familias e
a falta de energia para vida pessoal. Uma fala aqui merece destaque. A. A., de 16
anos, menor aprendiz numa fabrica téxtil da cidade, relata que a frase motivacional de
sua empresa para os funcionarios era de que la sdo uma “familia”. Isso, na sua

opinido, faz com que o funcionario mesmo insatisfeito ndo reclame, pois sente-se

37 Detalhada no Plano de Ensino — Anexo 1.
3 Representada no Plano de Ensino — Anexo 1.
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parte da empresa. Julgo essa fala importante por refletir a capacidade dos estudantes
em relacionar o conteudo com suas vivéncias cotidianas.

A aula seguinte, a décima terceira®®, partiu das discussdes anteriores e
propds aos estudantes uma pesquisa. Deveriam pesquisar sobre o mercado de
trabalho da cidade de Indaial e regido do Vale do Itajai. A pesquisa deveria contemplar
o0 segmento com maior numero de vagas disponiveis, média salarial, formagéao
necessaria e se ha distingdo entre vagas femininas e masculinas. Apos a
apresentacao dos trabalhos e reflexdo sobre os dados apresentados, foi solicitado aos
estudantes que individualmente relacionassem o que o mercado local oferece como
emprego e seus anseios profissionais, por meio de produgdo textual, onde as
seguintes questdes fossem contempladas: O mercado local corresponde suas
expectativas de trabalho no futuro, vocé encontrou vagas de emprego que
correspondem a profissdo que vocé deseja exercer? A relagdo salario x trabalho é
compativel com a fungdo? Ha formagao disponivel na regido para concorrer a vaga
almejada? Qual sua percepgado sobre o mercado de trabalho local ao finalizar a
pesquisa? Essa atividade teve a finalidade de visualizar as caracteristicas do mercado
de trabalho local.

Entre os resultados, destaco que as vagas mais buscadas foram na area da
estética, educacéao, saude e tecnologia. A relagao trabalho x salario € importante ser
observada, nem todos buscaram vagas de emprego, pois alguns almejam ser
empresarios e buscaram o faturamento de empresas do segmento que pretendem
atuar. A maioria das vagas procuradas tém remuneragdo média de cinco mil reais.
Aqueles que dizem que querem ser empresarios consideram a remuneraciao muito
baixa, e aqueles que almejam uma vaga de emprego acham razoavel.

Nesse ponto ocorre um debate sobre os beneficios de ser patrdo e ser
empregado, retomo com os depoimentos das entrevistas colhidas por eles, em que
trés empreendedoras falam dos desafios de ter o proprio negdcio.

Em relacdo a remuneracgao, pode-se observar o quanto a visdo dos alunos
demonstra as desigualdades sociais brasileiras. Quando atento aqui para a questéo
da relagao trabalho x salario e vinculo ela a desigualdade € porque na percepg¢ao dos
estudantes um salario de cinco mil reais mudaria a perspectiva de vida deles, pois a

maioria de suas familias n&do possuem essa renda. Logo, a reflexdo que busco vai ao

39 Detalhada no plano de ensino — Anexo 1
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encontro das falas deles no inicio do ano letivo, quando se referiam a riqueza, voltando
a reflexao do que é riqueza e como ela é produzida, buscando estabelecer a relagao
entre riqueza e exploracéo.

E um momento que considero importante, ao possibilitar estabelecer relacées
que mostram como o capitalismo produz desigualdades sociais. Segundo Marx e
Engels (2015), o trabalhador torna-se um indigente e o pauperismo cresce ainda mais
rapidamente que a populacao e a riqueza.

A seguir estdo os trechos das respostas dos alunos na atividade.

Biomedicina, salario fixado em R$ 4600,00, porém, dependendo do
procedimento pode aumentar, mas acho super justo (G.A., 17 anos).

Direito, R$ 5000,00 ao salario é bom considerando as horas semanais,
porém, ha poucas vagas e cursos na regido (E.D., 17 anos).

Pedagogia, dependendo da carga horaria o salario é compativel sim (G.C.,
16 anos).

Pedagogia, o salario é compativel com o trabalho, mas poderia ser melhor
(E.C., 18 anos).

Administragdo de Empresas, o salario esta entre R$ 3700,00 a R$ 5500,00
considero bom (J.C., 16 anos).

Engenharia de Software e TI, média salarial no inicio de R$ 6000,00 sem
contar que dé para trabalhar de casa (L.H., 16 anos).

Durante a socializacao do trabalho de pesquisa, eles relataram que ha poucas
opgdes de cursos superiores na regido, o que se tornara um obstaculo quando chegar
a hora de cursar o ensino superior.

Novamente, uma fala merece destaque, A.A., de 16 anos, € aluno de
aprendizagem industrial do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), e
reflete que possivelmente a falta de cursos superiores gratuitos na regido seja por
conta do desinteresse das pessoas ou do proprio setor industrial, que prefere
funcionarios menos qualificados para pagar um salario menor.

Essa abordagem rendeu um excelente debate, pois outros alunos devolveram
a seguinte questdo: a industria também precisa de pessoas qualificadas. Outra
questao veio: mas se todo mundo for muito qualificado, o salario se torna mais alto e
0S empresarios nao seriam a favor, pois o lucro diminuiria. Retomo, entao, o conceito
da riqueza gerada por meio da exploragao.

Considero o debate dos estudantes muito satisfatério, pois nesse momento
foi possivel aferir que o trabalho desenvolvido até aqui estava alcangando seu
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objetivo, despertando a criticidade para a sociedade em que vivem e para as relagcoes
de trabalho em que estdo inseridos.

Na décima quarta aula*® foi proposto aos estudantes a elaboragdo de um
curriculo. Apoés a leitura do texto O curriculo “vitaminado™' foi refletido o significado
do curriculo e a quais propdsitos ele serve na sociedade capitalista e meritocratica.
No texto, Konder (1983) apresenta o curriculo como a ponta do iceberg de uma visao
triunfalista, onde o curriculo € o elemento mais ostensivo de uma ideologia que nos
envolve e nos educa nos principios do mercado capitalista.

Assim, foi proposta a elaboragado de um curriculo Vitae que considere gostos
de literatura, filmes e musicas, habilidades artisticas, esportivas e manuais,
experiéncias pessoais, viagens, entre outros. Ao criar o curriculo, espera-se que o
estudante consiga identificar suas potencialidades para além do mercado de trabalho,
projetando suas expectativas para a vida que melhor se adequa aos seus anseios.

Dessa forma, o objetivo da atividade era voltar o aluno para si, para suas
realidades e suas potencialidades antes de voltar o olhar ao mercado de trabalho,
pensar quem sao esses sujeitos e como suas histérias de vida contribuiram para as
habilidades e motivacdes que possuem até aqui. Na perspectiva de desconstruir,
como alerta Brandao (2001), uma tal concepg¢ao de sujeito educado para a cidadania
do mercado, concentra-se a formacao da pessoa nos limites da competéncia ético-
utilitaria e da técnica do/para o trabalho produtor de bens materiais, e ndo como
construtor de mundos sociais.

Essa foi a atividade mais desafiadora para ser realizada, pois os alunos tinham
em mente a construgcdo de um curriculo comum, como as frases prontas, € nao
conseguiam se enxergar como individuos, perceber seus gostos e habilidades. E foi
essa a oportunidade para vincular novamente os textos trabalhados a realidade, pois
foi preciso, antes de dar sequéncia a atividade, conversarmos novamente sobre a
relagdo com o mercado de trabalho que padroniza os individuos conforme a vaga que
estdo buscando e rouba a dimensdo das subjetividades e particularidades de cada

um.

40 Detalhada no plano de ensino — Anexo 1.
41 Texto 4 do plano de Ensino — Anexo 1.
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Entre os campos a serem preenchidos, um perguntava: Qual sua motivagéao
para desenvolver tal atividade de trabalho? Foi a pergunta que mais apresentou
dificuldades para ser respondida. Entre as respostas:

Minha Motivagéo acredito que seja por gostar muito desse ramo. E ajudar de
alguma forma as pessoas (N.B., 17 anos — Nutri¢ao).

Dinheiro. Realizagdo de sonhos (A.G., 17 anos — Engenharia Civil).
Independéncia (K.E., 17 anos — Azulejista).
Os outros, ajudar quem precisar (L.F.S., 16 anos — Bombeiro Militar).

Devido a situagbes que vivenciei na minha familia e a profissdo na area me
ajudar a conquistar minha independéncia financeira (E.D., 17 anos — Direito).

Minha motivacdo é o amor por ter cuidado com as pessoas, principalmente
com criangas e ajudar a tornar a vida de uma crianca significativa (M.V.B., 17
anos — Medicina).

O que me motiva é a curiosidade para saber mais, comecei a gostar de
astronomia depois que comecei a ver Teorias de Albert Einstein (G.F.F., 17
anos — Fisica ou Astronomia).

Salario e conhecimento (A.A., 16 anos — Engenharia elétrica).

Sempre gostei de estudar, e me inspirava em muitos professores (G.C., 16
anos — Pedagogia).

Outra questao era: O que vocé espera que esse trabalho va proporcionar para
sua vida? Entre as respostas: conhecimento, oportunidade para crescer, satisfacao,
estabilidade, gratificagdo pessoal, dinheiro, felicidade. No entanto, a resposta que saiu
para o debate na roda de conversa foi “Depende do meu esforgo” (W. D., 16 anos).

A partir desse ponto, a reflexao se voltou para a questdo da meritocracia, uma
vez que essa € uma das bases da reforma do ensino médio e que é preciso discutir a
sua relagdo com a educagdo. Conforme Estornovki e Silva (2023), através do
empresariamento de si, o sujeito neoliberal busca qualificar seu desempenho,
interiorizando prescricdes, como as do empreendedorismo, da competicdo e da
meritocracia, e tomando-as como diferenciais que qualificam seu portfélio de
habilidades.

Parte dos estudantes apoiou a resposta, mas a maioria ndo. Pedi, entao, que
voltassem seus olhares sobre a biografia que eles elaboraram do primeiro trimestre e
que voltassem as histérias de vida de suas familias. Isso porque a maioria contava
histérias de familias que vieram para Indaial em busca de melhoria, mas vir em busca

de uma vida melhor e ir em busca de uma vida melhor nao é esforco, é necessidade.
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Vivemos num pais que presencia movimentos migratérios por falta de emprego, de
seca, de fome. Ou recebemos pessoas vindas de outros paises refugiados de guerra,
ou perseguigao politica, nesse sentido, o querer e o esforgo ndo s&o suficientes.

O discurso meritocratico tao alimentado e reforcado na sociedade nada mais
€ do que uma forma de encobrir desigualdade e abandonar os mais vulneraveis. Essa
foi uma reflexao dificil de ser feita, pois como ja citado, Indaial € uma cidade onde a
cultura do trabalho € muito forte e a ideia de s6 ndo vence por meio do trabalho quem
nao quer é muito resistente.

A décima quinta e décima sexta aulas*? foram desenvolvidas com base nas
obras de Bauman e Giddens sobre a modernidade, e finalizam o plano de ensino com
a proposta de pensar com os estudantes seus projetos de vida. Questionou-se como
projetam seus futuros, considerando as discussdes realizadas durante o ano letivo.
Também foram abordados em sala de aula os conceitos de: trabalho, mercado,
economia, juventude e modernidade. Foi proposto aos estudantes que pensem em
um projeto para sociedade, partindo das perguntas: como vocé gostaria que estivesse
sua vida profissional? E em que sociedade vocé gostaria de viver daqui a 10 anos?

O objetivo dessa atividade foi que, para além de pensar no Projeto de vida, o
aluno pensasse em um projeto de sociedade considerando as discussdes e
abordagens tedricas trabalhadas em sala de aula. Nao foi uma proposta simples de
efetivar, muitos tiveram dificuldade de vislumbrar um futuro, justamente pelas
dificuldades da vida presente, o que exigiu reflexdo e mais tempo para determinados
estudantes. Como alerta Bauman (2001, p. 1):

[...] como articulada por Pierre Bourdieu: para projetar o futuro, é preciso
estar firmemente plantado no presente. A Unica novidade aqui € que o que
importa é a ancoragem do individuo em seu préprio presente. E para muitos

dos contemporaneos, talvez a maioria, sua ancoragem no presente é, na
melhor das hipéteses, instavel, e muitas vezes prima pela auséncia.

A proposta final dessa atividade era a postagem de imagens dessa projecao
de futuro no Instagram. Batizada pelos alunos de Feed do Futuro, foi a ultima atividade
do plano de ensino e contou com uma intensa movimentacdo e participacdo dos
estudantes. Os alunos participaram ativamente da edicdo da pagina, escolheram o
nome, fizeram o logotipo e escreveram a BIO. O perfil do Instagram foi criado no final

do ano letivo de 2023, por isso conta com baixo engajamento e pouco seguidores,

42 Detalhadas no plano de ensino — Anexo 1.
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mas continuara sendo usado para registar as atividades do ano letivo de 2024.

Vem conhecer nosso feed do futuro e a evolugao dos trabalhos desenvolvidos
através do Projeto de Vida (@projetodevida02).

Utilizando aplicativos de edicdo de imagens, eles criaram versdes de seus
perfis profissionais no futuro e de sociedades em que gostariam de viver. Entre as
expectativas para uma vida daqui a dez anos, alguns imaginaram cenarios futuristicos
e cidades inteligentes com alto desenvolvimento tecnolégico, assim como uma
sociedade mais inclusiva voltada a melhoria da qualidade de vida. Melhorias nas
politicas publicas, como saude, educacao, habitacdo e acessibilidade, também
apareceram nas perspectivas dos estudantes.

A sociedade do futuro investe em energia limpa e renovavel (R.N., 17 anos —
Tecnologia da Informacgéo).

Indaial, como uma cidade inteligente. E aquela que consegue alinhar avangos
tecnolégicos com o progresso social e ambiental (M.V.B., 17 anos -
Medicina).

Blumenau ja é uma cidade encantadora, mas sempre ha oportunidades de
aprimoramento. Investir em infraestrutura sustentavel, promover a inclusdo
social, fomentar iniciativas culturais e tecnolégicas, além de melhorar a
mobilidade urbana. Sdo caminhos para um futuro mais equitativo (G.C., 16
anos — Pedagogia).

A Indaial do futuro preserva a natureza e incentiva a sustentabilidade (G.S.,
17 anos — Engenharia Mecanica).

Sociedade do Futuro valoriza a ciéncia e educacédo (G.F., 16 anos —
Astronoma).

A sociedade que eu penso para o futuro valoriza a educacgéo e os professores
(E.C., 17 anos — Pedagogia).

Espero que no futuro a habitagdo de qualidade e digna seja acessivel para
toda populagdo (A.G., 17 anos — Engenharia Civil).

O teatro € minha paixdo!!! A sociedade do Futuro valoriza a cultura e a
educacgéo (L.M., 17 anos — Artes cénicas).

A Blumenau do futuro investe no turismo, com oportunidades de empregos e
com politicas publicas eficientes para os cidadgos (E.D., 17 anos — Direito).

A sociedade do futuro investe em tecnologia e energia renovavel preservando
o meio ambiente (L.H., 16 anos — Tecnologia da Informagéo).

A sociedade que eu espero para o futuro, investe e incentiva esporte e
educacgédo (A.A., 16 anos — Atleta Profissional — Jogador de Futebol).

A sociedade do futuro preserva a natureza investe em tecnologia e empregos
(J.P., 16 anos — Profissional da Industria Téxtil).
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Diante do resultado final dos trabalhos, pude observar a evolugao do olhar
critico deles para a sociedade quando comparado ao inicio do ano letivo. Chegaram
a essa etapa mais observadores e criticos e com maior capacidade de argumentagéo,
analisando o coletivo e compreendendo o papel das politicas publicas na vida em
sociedade.

No Projeto de Vida, a avaliagdo dos estudantes € feita por meio por 15

descritores, conforme a Figura 10:

Figura 10 - Descritores avaliativos no Componente Projeto de Vida

Descritores Sempre Quase sempre Raramente  N3o realizou

)

1 - Participa e cumpre as atividades com foco e persisténcia. O O O

- Interage nas atividades com atenc3do e respeito. O

|
] 0 00

- Argumenta e dialoga defendendo as suas ideias com fundamentacao.

1 0

- Utiliza suas potencialidades para superar desafios e alcancar objetivos.

- Analisa situacdes-problema, desenvolvendo, identificando e utilizando diversos

2
3
4
5 - Mobiliza conhecimentos e ideias propondo solucdes para problemas diversos.
6
saberes.

O 000000

7 - Aplica estratégias de resolucdo de conflitos em diferentes contextos.

8 - Compreende que a formagdo escolar contribui para o seu desenvolvimento
pessoal e na conquista de objetivos profissionais.

9 - Propde e desenvolve estratégias de mediacdo e intervencao para atuar em
equipes de forma colaborativa, respeitando as diferencas individuais e socioculturais.
10 - Seleciona e mobiliza conhecimentos para desenvolver projeto pessoal, cidaddo e
profissional.

11- Levanta e testa hipoteses para resolver problemas do cotidiano pessoal, da ~ 0O 0 0O
escola e do trabalho. - U (. -

Fonte: Boletim Professor Online — SED-SC.

Eles medem o empenho e a participagdo dos alunos, e nos campos a
marcacgao deve ser realizada: sempre, quase sempre, raramente ou nao realizou.
Logo, a participagdo dos alunos é fundamental em sua avaliagdo, sendo possivel
mensurar, portanto, o quanto esse aluno consegue interagir, criar e manifestar
opinido.

Considero que durante o ano letivo todos eles de alguma maneira atingiram o
objetivo, respeitando o tempo e 0 momento de cada um, o amadurecimento individual
e o da experiéncia no coletivo. Cada qual do seu jeito foi aprendendo a encontrar o
seu espaco e colocar suas perceptivas sobre o trabalho que estava em andamento.
Na visao de Hooks (2020), uma vez que a pedagogia engajada ressalta a importancia
do pensamento independente de cada estudante encontrar sua voz, que € Unica, esse

reconhecimento geralmente empodera os estudantes.

5.2 AVALIACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA
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O desenvolvimento da proposta de intervengcdo pedagdgica se mostrou
positivo, considerando as contribuicdes e o interesse dos alunos. A elaboragao de um
plano de ensino para o Projeto de Vida, que considera a realidade e as dificuldades
de cada aluno, vinculando o individual ao coletivo, fazendo entender que as escolhas
e possibilidades sao dadas pela realidade social, foi um desafio.

Ao considerar uma sociedade que valoriza a meritocracia e atribui o fracasso
ou sucesso a escolhas meramente individuais, trazer conceitos que desvelam esses
valores desacomoda e inquieta os estudantes, porém, é parte do despertar do
pensamento critico. De acordo com Hooks (2020), a maioria dos estudantes resiste
ao processo de pensamento critico, ficam mais a vontade com o aprendizado que Ihes
permite parecer passivos. O pensamento critico exige que todos os participantes do
processo em sala de aula estejam engajados.

A concluséao é de que a presenga da Sociologia no Projeto de Vida foi positiva
e trouxe colaboragdes importantes. Através dos conceitos trabalhados em sala de
aula, foi possivel realizar a vinculagdo entre individuos e sociedade e voltar os
estudantes para as origens de suas relagdes produtivas.

Colaborando para a desconstrucdo das ideias meritocraticas e
mercadoldgicas presentes na proposta do Projeto de Vida, conforme mencionado por
Lahire (2014), a Sociologia, em particular, primeiramente, tem como ambigao produzir
um conhecimento o mais racional e justo possivel do estado do mundo social. Assim,
contribui para apontar caminhos para um projeto de vida que atenda as demandas
dos adolescentes considerando suas dificuldades de potencialidades.

O projeto de vida &, como ja citado, o componente curricular que melhor
expressa o contexto politico e econdmico da reforma do ensino médio. Traz um
amontoado de possibilidades que se traduzem em duvidas, despreparo e angustia
dos professores que nele atuam. Ha muitas dificuldades na execucao do trabalho,
justamente por nao ter base cientifica e conteudos claros.

Entretanto, saliento aqui que, embora a reforma do ensino médio tenha se
dado de forma arbitraria, no sentido de ndo atender as demandas da comunidade
estudantil, ndo houve intervengao da Secretaria de Educacao na conducdo das aulas
ou na elaboragao do planejamento. Ha ainda uma liberdade minimamente preservada
para ministrar aulas e elaborar os planos de ensino, desde que respeitados os prazos

e diretrizes estaduais e nacionais, como o Curriculo Base do Territério Catarinense e
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a BNCC. Dessa forma, foi possivel escolher os roteiros pedagdgicos que melhor se
adequaram aos conteudos da Sociologia para o segundo ano do ensino médio.

Ha, sim, uma dificuldade por parte da equipe pedagodgica em dar suporte aos
professores, pois ndo ha clareza do trabalho a ser realizado. Embora o caderno de
Roteiros Pedagdgicos para o Componente Projeto de Vida seja bem organizado e
traga para o centro alunos e professores, o componente curricular ndo apresenta
ementa ou objetivos claros e é perceptivel a interferéncia da iniciativa privada nas
orientagdes trazidas por esse material.

Tem-se por objetivo, ainda, auxiliar os estudantes na escolha dos itinerarios
formativos (Segunda Lingua, Estrangeira, Componentes Curriculares
Eletivos e Trilhas de Aprofundamento) a serem percorridos ao longo dessa
etapa da Educacdo Basica e no desenvolvimento de competéncias
necessarias para orientar suas escolhas para a vida e para o mundo do
trabalho, as quais estdo relacionadas ao desenvolvimento do
autoconhecimento, da resiliéncia, da autoconfianga, do protagonismo e da

organizagao para elaborar planos e atingir metas (Santa Catarina, 2021c, p.
30).

Assim como as propostas de planejamento integrado e a ajuda na escolha
dos itinerarios formativos, na pratica, nunca se efetivaram na unidade escolar l6cus
desta pesquisa. A escola nunca enxergou o Projeto de Vida, conforme o proposto pela
SED, como um componente integrado aos demais componentes, carro-chefe do
ensino médio, que auxiliaria estudantes na escolha das disciplinas eletivas. O Projeto
de Vida é s6 mais um componente curricular na escola.

No caso da escola Germano Brandes, s&o quatro turmas de Projeto de vida.
Os outros professores s&o dois pedagogos e um professor de histéria, que estavam
trabalhando outros roteiros pedagdgicos de formas bem distintas, com propostas de
palestras sobre nutricdo e bem-estar e saidas de campo para conhecer cursos
técnicos e empresas da regido. Isso mostra ndo haver um trabalho definido para esse
componente, nem consenso entre os professores que nele atuam e como proceder.

Existe mais um aspecto a ser mencionado: estamos lidando com
adolescentes do primeiro ao terceiro ano do ensino médio, que estao passando por
um periodo de amadurecimento e incertezas. Portanto, o processo em sala de aula
nao foi linear e homogéneo. Alguns alunos tiveram suas trajetorias atravessadas por
questdes pessoais, que claramente intervinham em suas reagdes e participagdo em
sala, mas por ser um grupo unido e muito participativo havia um equilibrio ao

desenvolver as tarefas solicitadas.
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Outro aspecto interessante é a troca de perspectiva. Uma situacdo em
especifico me chamou atengao: um dos alunos mudou a projecao de sua profissédo no
futuro quatro vezes, ou seja, a incerteza da juventude pode levar também ao
pensamento de que projetar a vida implica muitas e subjetivas coisas. Inclusive,
pensando na diversidade das juventudes, conforme Dayrell (2003), essa diversidade
se concretiza com base nas condi¢gdes sociais (classes sociais), culturais (etnias,
identidades religiosas, valores) e de género, e, também, das regides geograficas,
dentre outros aspectos. Ainda sob a 6tica de Dayrell (2003), a juventude nao deve ser
pensada como uma etapa que serve de momento de preparacao para a vida adulta.

Logo, a projecao de um futuro ndo pode ser feita por meio de um caderno de
orientagdes, pois requer tempo, possibilidades, critica, autonomia. E ndo se pode
negar o jovem no momento em que ele vive a sua juventude, projetando o sentido de
suas acgdes de hoje para o futuro. Como pontua Dayrell (2003), ao se referir sobre as
visdes do conceito de juventude:

Uma das mais arraigadas é a juventude vista na sua condicdo de
transitoriedade, na qual o jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro, na
passagem para a vida adulta, o sentido das suas agdes no presente. Sob
essa perspectiva, ha uma tendéncia de encarar a juventude na sua
negatividade, o que ainda ndo chegou a ser (Salem, 1986), negando o
presente vivido. Essa concepgao esta muito presente na escola: em nome do
“vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro,
tende-se a negar o presente vivido do jovem como espaco valido de

formagao, assim como as questdes existenciais que eles expdem, bem mais
amplas do que apenas o futuro (Dayrell, 2003, p. 40).

O trabalho elaborado foi sempre no sentido de pensar em como chegamos
até aqui como sociedade, para onde podemos ir como sociedade e quem sao 0s
jovens nessa sociedade, quais sao 0s seus espacgos e potencialidades. Isso porque
pensar no futuro envolve muitas variantes. Foi um trabalho cuidadoso para nao
adentrar em outros campos que excedem a nossa pratica como professores em sala
de aula.

Pensar e desenvolver o plano de ensino para o Projeto de Vida exigiu mais
preparo que o habitual. Leitura e pesquisa por materiais e por exercicios que
permitissem o trabalho coletivo, com atividades voltadas a participacdo dos
estudantes, pautaram o trabalho. O Projeto de Vida ndo se consolida como
componente curricular justamente por ndo ter claros seus objetos de conhecimento e
0s objetivos que deseja atingir no ambito pedagdgico. Se nao for adequadamente

instrumentalizado, pode resultar num trabalho vazio, como parte de um curriculo que
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se fragmentou em vistas de uma reforma politica utilizada para dar manutencgao as
desigualdades sociais.

Contudo, estda dado em nossos sistemas de educagao e é provavel que
permaneca, mesmo como a iminente proposta de mudanga no ensino médio para os
proximos anos, pois tira-lo do curriculo da educacao basica implica ter vontade politica
e romper com parte da iniciativa privada que financia esse projeto de desmonte da

educacao brasileira.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto de Vida vem revestido de falas que levam ao empreendedorismo e
a educacao financeira. Na escola, a maioria dos professores nao quer lecionar nesse
componente curricular, acabam aceitando para n&o ter prejuizos em sua
remuneragao. Todavia, ha falas de professores de areas diversas que remetem a
importancia de elaborar um curriculo que ensine o aluno a procurar uma vaga de
emprego ou a sugestdo de saidas de campo para visitagdo de fabricas da cidade.
Como resistir como educador a um movimento que se desconhece? Em minha pratica,
na minha escola, percebo que ha um desinteresse por parte dos colegas professores
com os rumos da reforma do ensino médio. Desinteresse que leva a desinformacgao e
nao ha como combater aquilo que n&o se conhece.

Realizar essa intervencdo foi tarefa ardua, afinal, esse novo modelo de
ensino, ndo s é novo como € contraditério e sem padrdes. Os Estados adotaram
propostas diferentes para a parte flexivel do curriculo, logo, ndo ha padrao para
comparar ou aferir a pratica.

Sobre a regulamentacéo e elaboragéo de propostas nas esferas estaduais, o
que as pesquisas revelam, em breve sintese, é que se produziu uma imensa
diversificagdo na composigao dos textos curriculares, de modo a termos hoje

27 “ensinos médios” pelo pais. Hd documentos com 200 paginas e ha
documentos com 900 paginas (Silva, 2022, p. 1).

Este foi um trabalho que se fez na observacgao do erro e do acerto e por isso
exigiu mais atencdo do que o habitual. E fato que ndo foi sempre consenso entre os
alunos as atividades propostas, é fato também que para eles talvez fosse mais facil
visitar fabricas da cidade e montar um curriculo para buscar uma vaga de emprego.
Entretanto, o objetivo era que eles desenvolvessem visao critica e autonomia para
pensar o mundo, pensar as trajetérias de suas familias, a trajetoria de uma sociedade,
como se perpetuam as desigualdades e como combaté-las. Nas palavras de Hooks
(2020, p. 81):

Como professores, nosso papel é conduzir nossos estudantes na aventura
do pensamento critico. Aprendendo e conversando juntos, rompemos com a
nocdo de que a experiéncia de adquirir conhecimento é particular,

individualista e competitiva. Ao escolher e nutrir o didlogo, nés nos
envolvemos mutuamente em uma parceria na aprendizagem.

Dar espago para suas falas foi fundamental. Como ja citado, Indaial tem a
cultura do trabalho arraigada em sua sociedade, a vida profissional que inicia cedo é
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uma tradicdo e um caminho para muitas familias economicamente vulneraveis. O
Projeto de Vida, nesse contexto, pode encontrar, sim, aprovagao entre pais, alunos e
professores.

Foi preciso, portanto, ouvi-los e respeitar os pontos de vista. A fungdo como
professora aqui foi desnaturalizar algumas ideias, principalmente aquelas que levam
ao pensamento de que o sucesso s6 depende do individuo, do mérito, do esforco e
da resiliéncia. Foi dificil, principalmente porque sao ideias presentes em suas familias,
nos seus locais de trabalho e, principalmente, na escola que frequentam.

Contudo, a dificil tarefa de cumprir o plano de ensino se efetivou. Com
colaboragéao, ajuda, debate, respeito a diversidade e muita troca com os estudantes.
Subverter, ressignificar, resistir e desconstruir foram palavras que permearam este
trabalho e que me trouxeram até aqui, satisfeita com o resultado, mas ciente da
interminavel luta que é ser professor.

E embora a educacgéao seja feita de luta, a luta para o retorno de um ensino
meédio que propicie ampla formacgao cientifica aos estudantes brasileiros ndo cessa. A
exemplo do movimento Revoga NEM. E importante dar um novo sentido a esse
componente curricular enquanto ele estiver presente nos curriculos. Por isso,
desenvolver um plano de ensino com base na ciéncia, com objetivos, trazendo autores
e conceitos para as aulas, foi fundamental para instrumentalizar o trabalho. Isso
permitiu o contato dos estudantes com a ciéncia, fazendo do Projeto de Vida um
espaco de resisténcia para a Sociologia.

Concluo este trabalho ciente de que o objetivo foi atingido, tendo em vista os
recursos, o espaco fisico e o tempo disponivel nas aulas. No entanto, saio dele ainda
mais impactada com as perdas que a educagéo sofreu por conta do projeto politico
que alicercou a reforma do ensino médio, entre os anos de 2016 e 2022. Isso porque
€ notdrio o sucateamento e o retrocesso dessa politica publica, na medida em que
precisamos buscar espagos para que a Sociologia sobreviva nas escolas.

Oliveira (2014) aponta que a Sociologia possui um impacto sobre a pratica
dos sujeitos, pratica essa que € objeto de investigagdo da prépria Sociologia, tanto
com relagdo a suas consequéncias intencionais quanto nao-intencionais. Logo, a
Sociologia, como ciéncia na sala de aula da educacgao basica, cumpriu o seu papel na
medida em que ampliou a leitura do mundo social, suscitando o debate e a troca e
despertando a visao critica para a sociedade, uma vez que o trabalho possibilitou uma

critica ao modelo de ensino proposto pela reforma do ensino médio.
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Assim, a intervencdo pedagodgica proposta obteve como resultado a
qualificacdo do trabalho com os discentes, na medida em que contribuiu para
amenizar as perdas trazidas pela diminuicdo da Formacao Geral Basica. Por meio do
desenvolvimento de um plano de ensino que incorporou conceitos sociologicos,
qualificou-se o trabalho com o Projeto de Vida, fazendo oposi¢ao a sua presenga no
curriculo.

Para o ano letivo de 2024 ha novas orientagdes de trabalho para a Rede
Estadual de Santa Catarina. Espera-se que diante das reivindicacbes para a
revogagao do novo ensino meédio, as demandas da comunidade estudantil sejam
ouvidas pelo governo federal. E que tenhamos a implementagdo de um novo modelo

educacional voltado a formagao cidada no ensino médio brasileiro.
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ANEXO 1 - PLANO DE ENSINO

Escola: EEB Pref. Germano Brandes Jr.

Componente curricular: Projeto de Vida
Turma: 2° ano do ensino médio
N° de aulas semanais: 2 horas/aulas

Ementa: O componente curricular Projeto de Vida, vinculado a BNCC, visa fomentar
nos estudantes conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento
socioemocional, assim como gerar condigbes que levem a compreensao das suas
trajetorias e das estruturas socioecondmicas dos individuos e grupos sociais, bem
como promover reflexdes sobre as relagdes entre individuo de sociedade, estruturas
sociais, trabalho, mobilidade social e cultura.

Conteudos:
Unidade 1: Roteiro pedagdgico 1 — Investigagado sobre minha histéria e as histérias
que me compdem.

¢ Individuo e Sociedade;

e Trajetorias de vida e socializag&o.
Unidade 2: Roteiro Pedagdgico 3 — Minhas escolhas: escola, estudos e futuro.

e Organizagéao do trabalho;

e Trabalho e desigualdades Sociais.
Unidade 3: Roteiro pedagdégico 6 — Conhecendo minha comunidade local, seu
potencial econémico e social.

e Trabalho e mobilidade social;

e Trabalho e contextos econdémicos;

e Mercado de trabalho e profissoes.

Objetivo Geral:

Instrumentalizar os estudantes para compreender os fatores que influenciam
em suas trajetérias e projetos de vida, ampliar o repertério cultural e despertar a
criticidade sobre as relagées econdmicas e sociais.

Objetivos especificos:
e Relacionar que o projeto de vida com fatores externos a vontade individual;
e Compreender as relagdes entre trabalho e desigualdade social;
¢ Identificar fatores externos que influenciam suas trajetorias;
e Compreender relacdes de trabalho e consumo;
e Entender os processos de socializacdo em mundo caracterizado pela
diversidade cultural e desigualdades sociais;
e Entender a precarizagao do trabalho como produto do sistema econdédmico e
politico;
e Contextualizar historicamente as desigualdades de raga e género na
sociedade brasileira;
e Pensar num projeto de vida possivel na perspectiva de uma sociedade
menos desigual.
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Metodologias:
Aulas expositivas, leituras, rodas de conversa, elaboracdo de mapas mentais,
Videocast, trabalhos de pesquisa e elaboragao de conteudo visual.

Recursos:
Materiais impressos, notebook, tablets, internet Wi-Fi, uso de aplicativos
gratuitos de edigdo de imagem e audio.

Avaliagcao
As avaliacdes serdo processuais, considerando o desempenho e a participacao
dos(as) estudantes nas aulas e nos trabalhos coletivos propostos.

1° Trimestre

Unidade 1

Individuo e Sociedade, Trajetorias de vida e socializagao

Competéncias Gerais: 1,2,3¢e4

Habilidades: EM13CHS101, EM13CHS102, EM13CHS303, EM13CHS401
Objetivos especificos da Unidade:

Esta Unidade tem como objetivos especificos refletir a trajetoria pessoal dos
estudantes, introduzir conceitos de socializacio e instituicdes sociais, provocar nos
alunos a reflexdo sobre a historia de suas familias, as atividades laborais que
desenvolvem e como influenciam na classe social que ocupam e na carreira
profissional que almejam. Por fim, a unidade, tem o objetivo de deslocar a perspectiva
individual para a perspectiva coletiva, de modo que os alunos se reconhecam como
membros de uma sociedade em que o sistema econdmico € o produtor das
desigualdades sociais.

Aula 1
Marco tedrico Metodologia e praticas pedagdgicas
Processos de Passo 1: Aula expositiva, apresentacdo da disciplina,

Socializagao — Individuo e |contextualizagao da disciplina Projeto de Vida e explicagao sobre
Sociedade: Durkheim, as |a abordagem tedrica que sera utilizada para o desenvolvimento

instituicdes e os do trabalho.
Individuos. Passo 2: Introdugcdo ao conceito de instituicbes sociais de
Durkheim.

Passo 3: Leitura dirigida do texto: Emile Durkheim, as instituicées
e o individuo (Texto 1).

Aula 2

Marco tedrico Metodologia e praticas pedagdgicas

Karl Marx, os individuos e |Passo 1: Aula expositiva, abordagem teérica, introdugdo aos
as classes sociais conceitos de frabalho e classes sociais para Marx.

Passo 2: Leitura dirigida do texto O que é capitalismo? (Texto 2).
Passo 3: Roda de conversa sobre as expectativas dos
adolescentes quanto ao mercado de trabalho, considerando o
cenario politico e econdmico atual, incluindo a reflexao sobre o
novo ensino e a proposta da disciplina Projeto de Vida.
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Aula 3

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

Trabalho e producéo na
Sociedade Capitalista,
Ricardo Antunes —
Trabalho e precarizagéo

Passo 1: Aula expositiva, introducdo ao conceito de trabalho
precarizado

Passo 2: Apresentacdo do Documentario Vidas Entregues.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cT5iAJZ853c
Sinopse: Vidas Entregues (2019) é um curta-metragem que traz
como tema a precarizagado dos entregadores de aplicativos de
comida (iFood, Rappi, Uber) que trabalham de bicicleta. O
objetivo do filme é trazer a tona o debate sobre a precariedade
das condigbes de trabalho, baixissimos salarios (ganhos),
auséncia de direitos trabalhistas. Fonte:
https://nucleopiratininga.org.br/vidas-entreques-documentario-
sobre-entregadores-de-aplicativos-esta-na-internet/#.

Passo 3: Roda de conversa sobre a tematica apresentada no
documentario, para discutir a precarizagao do trabalho no Brasil
e a tematica do empreendedorismo, tdo disseminada na
atualidade.

Aula 4

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagogicas

Ricardo Antunes —
Trabalho e precarizagao

Passo 1: Retomada do conceito de precarizagéo;

Passo 2: Roda de conversa sobre a relagdo entre trabalho e
remuneragao;

Passo 3: Producéo textual sobre o documentario assistido. Os
alunos serao instigados a produzir um texto com até 20 linhas,
onde deverdo apontar quais as possiveis causas para que 0
trabalho precarizado tenha se expandido no Brasil e quais seriam
as possibilidades de mudanga no cenario atual do trabalho no
Brasil.

Aula 5

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

Trajetérias de Vida
Norbert Elias — Conceito
de configuragéo social

Passo 1: A aula sera iniciada perguntado aos alunos o que eles
entendem por configuragao;

Passo 2: A partir do exposto pelos estudantes sera
contextualizado o conceito de configuragao social,

Passo 3: Desenvolvimento de mapa mental abordando: Quem
eu sou? Quais Meus interesses? Quais minhas pretensdes? E
como o meio que estou inserido socialmente pode propiciar
minhas aspiracées?

Passo 4: Socializagdo dos trabalhos desenvolvidos, visando
refletir sobre o individuo e sua relagdo com a sociedade que esta
inserido.
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Aula 6
Marco tedrico Metodologias e praticas pedagdgicas
Trajetérias de Vida Passo 1: Aula expositiva, retorno ao conceito de configuragao;
Conceito de configuragéo|Passo 2: Elaboragdo da bibliografia sociologizada de cada

para Norbert Elias. estudante;

Passo 3: Refletir com os estudantes sobre as trajetdrias de suas
familias e se as origens influenciam nas escolhas e
possibilidades de cada um na atualidade.

2° Trimestre

Unidade 2

Organizagéao do trabalho, Trabalho e desigualdades Sociais

Competéncias Gerais:4,5¢e 6

Habilidades: EM13CHS401, EM13CHS402, EM13CHS403, EM13CHS501,
EM13CHS503 e EM13CHS601.

Objetivos especificos da unidade:

Esta Unidade tem como objetivos especificos compreender as relagbes de
trabalho e consumo, conceituar trabalho informal e precarizado, refletir as relacées
entre trabalho e remuneracdo, bem como pensar a precarizacdo do trabalho num
contexto politico e econdbmico que contribui para aprofundamento das desigualdades
sociais. O trabalho desenvolvido sera elaborado a partir das discussdes da primeira
unidade, onde cada estudante foi orientado a pensar sua trajetéria individual até
projeta-la no coletivo e entender-se como parte de uma sociedade e de um sistema
excludente. A partir deste ponto serdo abordadas as relagbes econdmicas e sociais
que influenciam na vida dos sujeitos.

Aula 7
Marco tedrico Metodologia e praticas pedagdgicas
Karl Marx, sua Passo 1: Perguntar aos estudantes o que eles entendem por
interpretacao da capitalismo e luta de classes;

sociedade capitalista e os |Passo 2: A partir das ideias por eles apresentadas, introduzir o
conceitos de alienagéao, conceito de exploragéo e mais-valia;

luta de classes, Passo 3: Leitura dirigida dos textos O frabalho flexibilizado e
exploragao e mais-valia. |mundializado e Emprego: O problema é seu! (Texto 3);

Passo 4: Roda de conversa: os alunos serao convidados a refletir
sobre a relacdo existente entre os dois textos e se 0 emprego
seria uma questao pessoal, social ou ambas?

Aula 8
Marco tedrico Metodologia e praticas pedagdgicas
Trabalho, género eraga |Passo 1: Exibigdo da Série Desigualdade de raga e género no
no Brasil - mundo do trabalho, episodios 1 e 2;
Djamila Ribeiro Sinopse:_Composta de seis episddios de até 25 minutos cada, a
Kabengele Munanga série traz um retrato da situacdo do mercado de trabalho no

Brasil e mostra de forma didatica como o racismo estrutural e o
sexismo impactam de forma severa as oportunidades de carreira
e resultam em piores condi¢gdes de trabalho para mulheres e,
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Aula 8

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

sobretudo, mulheres negras Fonte: onumulhers.org.br.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JFQA23RDLck;

Passo 2: Reflexdo com os estudantes sobre os dados
apresentados no documentario, que mostram a realidade da
mulher negra no mercado de trabalho brasileiro. E como o
racismo estrutural molda as relagdes econdmicas no Brasil;
Passo 3: Roda de conversa, estabelecendo relagbes entre o
contexto histoérico, economia e mercado de trabalho no Brasil.

Aula 9

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagogicas

Juarez Dayrell -

A escola “faz” as
juventudes? Reflexdes
em torno da socializacao
juvenil

Passo 1: Aula expositiva, introdugdo ao conceito de juventude e
geracgoées;

Passo 2: Andlise dos dados de renda, empregabilidade,
ocupagao geografica, raga e etnia da juventude no Brasil, a partir
dos dados apresentados no Atlas da Juventude;

Passo 3: Refletir sobre as caracteristicas da juventude brasileira
na atualidade e a relacdo entre economia, politicas publicas e
mobilidade social.

Aula 10

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagogicas

Trabalho precarizado e a
meritocracia -
Ricardo Antunes

Passo 1: Introducdo ao conceito de trabalho precarizado e
trabalho precarizado no Brasil. Objetivo nesta etapa é fazer com
que os alunos estabelecam a relagdo entre o capitalista e a
precarizagao do trabalho;

Passo 2: Proposta de trabalho em que, divididos em grupos de
cinco alunos, os estudantes devem elaborar videocast. A
tematica deve ser mercado de trabalho, como no maximo cinco
minutos de duragdo. Cada grupo devera escolher um
entrevistado. Os perfis podem ser o0s seguintes:
empreendedores, trabalhadores formais, adolescente em busca
do primeiro emprego ou jovem aprendiz, adulto na situagao de
trabalho informal ou adulto buscando recolocagao no mercado
de trabalho;

Passo 3: Socializagao dos videos em sala de aula;

Passo 4: Nesta etapa sera refletido com os alunos as condigbes
de trabalho de cada perfil entrevistado. Neste momento também
sera refletido sobre a relagao trabalho x remuneracgao;

Passo 5: Como Uultima etapa desta atividade sera proposto
pensar sobre a trajetodria escolar e profissional dos entrevistados,
para ocuparem determinados espacgos profissionais na
atualidade.




3° Trimestre
Unidade 3

101

Trabalho e mobilidade social, Trabalho e contextos econdémicos, Mercado de

trabalho e profissées

Competéncias Gerais:4,5¢e 6
Habilidades: EM13CHS401, EM13CHS402, EM13CHS403, EM13CHS204

EM13CHS501

Objetivos especificos da unidade:

A unidade tem como objetivos especificos refletir sobre o mercado de trabalho
atual, além de problematizar questdes histéricas, como as desigualdades sociais, de
género e de raga, existentes na sociedade brasileira e como elas impactam nas
possibilidades de colocacdo no mercado de trabalho. Assim como exercitar as
potencialidades dos estudantes e instigar possibilidades de projetos de vida, de forma
individual e coletiva, pensando numa sociedade possivel e menos desigual, partindo
das reflexdes e elaboracbes realizadas em sala de aula. O trabalho realizado nesta
unidade tem como ponto de partida as discussdes e problematizagcées da unidade
anterior sobre desigualdades sociais, género, raca e juventudes no Brasil.

Aula 11

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

Bell Hooks — Mulheres
negras: moldando uma
teoria feminista;

Djamila Ribeiro — Quem
tem medo do feminismo
negro?

Passo 1: Leitura dirigida do texto: Quem tem medo do feminismo
negro? (p. 51-53) de Djamila Ribeiro;

Passo 2: Proposta de trabalho em grupo. Pesquisa sobre os
dados do mercado de trabalho no Brasil, para mulheres. Objetivo
€ que os alunos demonstrem as diferengas de renda, carga
horaria e vagas ocupadas, entre homens e mulheres e entre
mulheres brancas e negras. O material deve ser apresentado no
PowerPoint ou no Canva;

Passo 3: Sugestao de fontes de pesquisa (Fiocruz, IBGE, Atlas
da juventude, Portais de noticias G1 e NSC, Portal Catarinas,
IPEA, DIEESE, FGV);

Passo 4: Apresentacao dos trabalhos;

Passo 5: Reflexdo com os estudantes sobre os contextos
econdmicos e sociais que levam as diferengas entre homens e
mulheres no mercado de trabalho e o racismo estrutural presente
em nossa sociedade.

Aula 12

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

Byung -Chul Han —
Sociedade do cansaco

Passo 1: Projecdo de imagem que sera usada para iniciar a
reflexdo sobre a tematica do trabalhador na atualidade (Imagem
1);

Passo 2: Aula expositiva, abordagem sobre o mercado de
trabalho, o excesso de positividade e cobrancga relacionados ao
ideal de profissional eficiente;

Passo 3: Roda de conversa: tematizando o trabalho formal e
informal, a relagéo de trabalho com o uso das tecnologias e das
redes sociais.
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Aula 13

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

Anthony Giddens — As
consequéncias da
Modernidade;
Byung-Chul Han —
Sociedade do cansaco

Passo 1: Aula expositiva, reflexdo com os estudantes sobre as
caracteristicas do mercado de trabalho na atualidade;

Passo 2: Proposta de trabalho de pesquisa, em grupos de até
trés integrantes, os alunos deverao pesquisar sobre o mercado
de trabalho da cidade de Indaial e regi&do do Vale do ltajai. A
pesquisa devera contemplar o segmento com maior numero de
vagas disponiveis, média salarial, formag¢ao necessaria e se ha
distingdo entre vagas femininas e masculinas;

Passo 2: Socializagao dos trabalhos de pesquisa;

Passo 3: Apds apresentacao dos trabalhos e reflexdo sobre os
dados apresentados, sera solicitado aos estudantes que de
forma individual relacionem o que o mercado local oferece como
emprego e seus anseios profissionais, por meio de produgéo
textual, onde deverdo contemplar as seguintes questdes:

1. O mercado local corresponde as suas expectativas de trabalho
no futuro?

2. Vocé encontrou vagas de emprego que correspondem a
profissdo que vocé deseja exercer?

3. Arelacgdo salario x trabalho é compativel com a fungcao?

4. Ha formagao disponivel na regido para concorrer a vaga
almejada?

5. Qual sua percepgcao sobre o mercado de trabalho local ao
finalizar a pesquisa?

Aula 14

Marco teodrico

Metodologia e praticas pedagdgicas

As transformacoes no
mundo do trabalho,
Leandro Konder - O
Curriculum Mortis e a
Reabilitagcao da
Autocritica

Passo 1: Leitura dirigida do texto O curriculo “vitaminado” (Texto
4);

Passo 2: Reflexao com os alunos sobre a leitura, o significado
do curriculo e a quais propositos ele serve dentro da sociedade
capitalista e meritocratica;

Passo 3: Elaboragdo de um curriculo vitae que leve em
consideracao gostos de literatura, filmes e musicas, habilidades
artisticas, esportivas e manuais, experiéncias pessoais, viagens,
entre outros. Ao criar o curriculo espera-se que estudante
consiga identificar suas potencialidades para além do mercado
de trabalho, projetando suas expectativas para a vida que melhor
se adequar aos seus anseios.

Aula 15

Marco teodrico

Metodologias e praticas pedagdgicas

Zygmunt Bauman —
Modernidade Liquida,
Anthony Giddens — As
consequéncias da
Modernidade

Passo1: Aula expositiva, introdugcao ao conceito de modernidade
de Bauman;

Passo 2: Pensar com os estudantes seus projetos de vida,
questionando como projetam seus futuros, considerando as
discussdes que realizamos durante o ano letivo, assim como os
conceitos de trabalho, mercado, economia, juventude e
modernidade, abordados em sala.
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Aula 15
Marco tedrico Metodologias e praticas pedagdgicas

Passo 3: Cada estudante deve elaborar uma imagem que
represente seu futuro daqui a dez anos, pessoal e
profissionalmente;

Passo 4: Postagem das imagens na pagina do Instagram que
sera aberta pela turma para registro dessa atividade.

Aula 16
Marco tedrico Metodologias e praticas pedagdgicas
Zygmunt Bauman, Passo 1: Propor aos estudantes que pensem em um projeto para
Anthony Giddens — As sociedade. Partindo da pergunta: em que sociedade vocé
consequéncias da gostaria de viver daqui a dez anos? O objetivo dessa atividade é
Modernidade que, além de pensar no Projeto de Vida, o aluno pense em um

projeto de sociedade considerando as discussdes e abordagens
tedricas trabalhadas em sala de aula;

Passo 2: Elaboracao das imagens — em aplicativos de edi¢ao de
imagens;

Passo 3: Socializagéo dos trabalhos no Instagram da turma.

Texto 1:
Emile Durkheim, as instituicdes e o individuo

Para o fundador da escola francesa de Sociologia, Emile Durkheim (1858-
1917), a sociedade sempre prevalece sobre o individuo, dispondo de certas regras,
normas, costumes e leis que asseguram sua perpetuagdo. Essas regras e leis
independem do individuo e pairam acima de todos, formando uma consciéncia
coletiva que da o sentido de integracado entre os membros da sociedade. Elas se
solidificam em instituicdes, que sdo a base da sociedade e que correspondem, nas
palavras de Durkheim, a “toda crenca e todo comportamento instituido pela
coletividade”.

A familia, a escola, o sistema judiciario e o Estado sdo exemplos de
instituicbes que congregam os elementos essenciais da sociedade, dando-lhe
sustentacdo e permanéncia. Durkheim dava tanta importancia as instituicbes que
definia a Sociologia como “a ciéncia das instituicdes sociais, de sua génese e de seu
funcionamento”. Para ndo haver conflito ou desestruturacdo das instituicbes e,
consequentemente, da sociedade, a transformagao dos costumes e normas nunca é
feita individualmente, mas vagarosamente ao longo de geragdes e geragoes.

A forga da sociedade esta justamente na heranga passada por intermédio da
educacado as geragdes futuras. Essa heranga sdo os costumes, as normas e os
valores que nossos pais e antepassados deixaram. Condicionado e controlado pelas
instituicdbes, cada membro de uma sociedade sabe como deve agir para nao
desestabilizar a vida comunitaria; sabe também que, se n&o agir da forma
estabelecida, sera repreendido ou punido, dependendo da falta cometida.

O sistema penal € um bom exemplo dessa pratica. Se algum individuo comete
determinado crime, deve ser julgado pela instituicdo competente — o sistema
judiciario —, que aplica a penalidade correspondente. O condenado é retirado da
sociedade e encerrado em uma prisdo, onde deve ser reeducado (na maioria das
vezes nao € isso 0 que acontece) para ser reintegrado ao convivio social.



104

Diferentemente de Marx, que vé a contradigdo e o conflito como elementos
essenciais da sociedade, Durkheim coloca a énfase na coesao, integracédo e
manutencao da sociedade. Para ele, o conflito existe basicamente pela anomia, isto
€, pela auséncia ou insuficiéncia da normatizagao das relagdes sociais, ou por falta
de instituigbes que regulamentem essas relagdes. Ele considera o processo de
socializagdo um fato social amplo, que dissemina as normas e valores gerais da
sociedade — fundamentais para a socializagdo das criangas — e assegura a difusdo
de ideias que formam um conjunto homogéneo, fazendo com que a comunidade
permaneca integrada e se perpetue no tempo.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2010. p. 24-25.

Texto 2
O que é Capitalismo?

Para compreender o capitalismo como um sistema socioeconémico
hegemonico na contemporaneidade, € preciso contextualiza-lo a luz de eventos
histéricos que contribuiram para o seu surgimento: as Grandes Navegagdes, que
possibilitaram a conquista comercial e militar de novos territérios; o Mercantilismo,
com extracdo de metais preciosos e fomento de um novo mercado consumidor nas
colonias; a Revolugao Francesa, marco simbdlico da queda politica do Antigo Regime,
que libertou o trabalho das relacées de compromisso, desvinculando-o da terra e do
poderio da nobreza; e a Revolucéo Industrial, que tornou possivel um aumento inédito
da capacidade produtiva por meio da maquinofatura.

Tipico de sociedades urbanas e industriais, o capitalismo consiste em um
sistema de relacdes produtivas baseado na propriedade privada dos meios de
produgao e na acumulacgao de riquezas, obtida a partir do lucro aplicado na exploracéo
do trabalho humano. No capitalismo, a propriedade privada é usada com o objetivo de
acumulagao de recursos para reinvestimento e producdo de mais lucro. Dessa
dindmica participavam, originalmente, duas classes sociais justapostas e com
interesses antagonicos: burgueses (proprietarios dos meios de produgéo) e proletarios
(grupo social que vende sua forga de trabalho por um determinado tempo, o que vai
expressar uma relagao conflituosa que Marx (2007) chama de “luta de classes”. Nessa
relacdo, a ampliacdo dos interesses de uma classe representa a reducédo ou a
supressao dos interesses dos correspondentes da outra classe.

Para a produgao de mercadorias, os proprietarios pagam aos trabalhadores
apenas uma parcela do que este gera em termos de valor com 0 seu servico,
caracterizando uma relagao de exploragao da forga de trabalho denominada de “mais-
valia” - que representa a parcela de trabalho que n&do é remunerada pelo patrdo. Da
relagdo contraditéria entre o que foi produzido e a apropriacdo do resultado dessa
producao surge a desigualdade de acesso a riqueza gerada pelo trabalho (CATANI,
2017).

Visando a sustentagdo do seu modo de funcionamento, o capitalismo opera
com taticas de velamento das suas contradigdes, tendo em vista a garantia da
naturalizagédo de si como expressao maxima da racionalidade humana. Nesse sentido,
langa mao de um conjunto ideolégico de valores para produzir uma condi¢gao
permanente de alienacdo do conjunto da classe trabalhadora, convertendo
progressivamente todas as relagdes sociais a sua loégica de funcionamento.

Por seu carater de transformagao permanente dos processos produtivos, de
consumo e das relacdes de trabalho, expressos no conflito entre capital e trabalho, o
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capitalismo experimentou nas ultimas décadas, gragas a globalizacdo e ao

desenvolvimento tecnolégico, um avango de agdes de tendéncia neoliberal. Em

decorréncia desse padrao, o capitalismo tem imposto tanto a criacdo de novas formas

de produgao como a corrida pela flexibilizagdo do trabalho, que tém se traduzido em
termos como “precarizagao” e, mais recentemente, “uberizagao” do trabalho.

FERREIRA, Walace; ALVADIA FILHO, Alberto. O que é Capitalismo?

Blog Café com Sociologia, abr. 2021.

Disponivel em: https://cafecomsociologia.com/o-que-e-capitalismo/.

Texto 3
O trabalho flexibilizado e mundializado

O socidlogo brasileiro Octavio lanni (1926-2004), no artigo “O mundo do
trabalho”, publicado em 1994 no periddico S&o Paulo em perspectiva (Seade), afirma
que todas as mudancas no mundo do trabalho sdo quantitativas e qualitativas, e
afetam a estrutura social nas mais diferentes escalas. Entre essas mudancas, ele
aponta o rompimento dos quadros sociais e mentais que estavam vinculados a uma
base nacional. Ele quer dizer que hoje, com o trabalho flexivel e volante no mundo
todo, pessoas migram para outros paises em busca de trabalho. E, assim, nos paises
a que chegam, geralmente vivem em situagao dificil, desenvolvendo trabalhos
insalubres e em condicdes precarias.

Além das dificuldades de adaptacao, com frequéncia enfrentam problemas de
preconceito racial, religioso e cultural.

O fendmeno dos decasseguis, os brasileiros descendentes de japoneses que
se deslocam para trabalhar no Japao por curtas ou longas temporadas, é a expressao
bem visivel desse processo. Trabalham mais de 12 horas por dia e sdo explorados ao
maximo. Alguns, mais qualificados, conseguem bons empregos, mas a maioria ndo. A
esta restam as opgdes de voltar ou de |4 permanecer marginalizada.

Emprego: o problema é seu

[...] empresa que vai impedir que exista reducao de efetivo. Vou dar o exemplo
[...] da Peugeot e da Citroen [Grupo PSA], que conheco bem, na Franca. E uma
empresa que esta funcionando muito bem. Ela passa seu tempo a despedir as
pessoas de maneira regular. Isso é perversdo, mas a perversdo esta ligada a
psicologizacdo. O que quero dizer com isso? Poderdo permanecer na empresa
apenas aqueles que sao considerados de excelente performance. [...] Isso é
psicologizacdo, na medida em que, se alguém nao consegue conservar o seu
trabalho, fala-se tranquilamente: "mas € sua culpa, vocé nao soube se adaptar, vocé
nao soube fazer esforgcos necessarios, vocé nao teve uma alma de vencedor, vocé
nao € um herdi." [...] quer dizer: "vocé é culpado e ndo a organizagao da empresa ou
da sociedade. A culpa é s6 sua." Isso culpabiliza as pessoas de modo quase total,
pessoas que, além disso, ficam submetidas a um estresse profissional extremamente
forte. Entdo as empresas exigem daqueles que permanecem um devotamento,
lealdade e fidelidade, mas ela ndo da nada em troca. Ela vai dizer simplesmente: "vocé
tem a chance de continuar, mas talvez vocé também nao permaneca

ENRIQUEZ, Eugéne. Perda de trabalho, perda de identidade.

In: NABUCO, Maria Regina; CARVALHO NETO, Antonio. Relagoes de
trabalho contemporaneas. Belo Horizonte: IRT, 1999. p. 77.
TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed.

S&o Paulo: Saraiva, 2010. p. 54-55.
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Texto 4
O curriculo “vitaminado”.

A sociedade, modernizada, precisa de organizagao, eficiéncia. Para obter um
emprego, para conseguir uma promogao, fazer carreira, o sujeito precisa exibir suas
qualidades, ostentar seus éxitos. Ja existem até manuais que ensinam o cidadao a
preparar seu curriculum vitae. A trajetoria ascensional de cada um depende dessa
peca de literatura, que lembra as antigas epopeias, porque nelas o protagonista — o
her6i — s6 enfrenta as dificuldades para poder acumular vitérias. Os obstaculos
servem apenas para realcar seu valor. O passado é reconstituido a partir de uma 6tica
descaradamente “triunfalista”.

Evidentemente, trata-se de uma imagem que nao corresponde a realidade.
Em sua imensa maioria os seres humanos nao sdo campedes invictos, nao sdo herdis
ou semideuses. Se nos examinarmos com suficiente rigor e bastante franqueza, néao
poderemos deixar de constatar que somos todos marcados por graves derrotas e
amargas frustragdes. Vivemos uma vida precaria e finita, nossas forgas sao limitadas,
0 medo e a inseguranga nos frequentam; e nada disso aparece no curriculum vitae de
cada um de noés.

O curriculum vitae é a ponta do iceberg: ele € o elemento mais ostensivo de
uma ideologia que nos envolve e nos educa nos principios do mercado capitalista; €
a expressao de uma ideologia que inculca nas nossas cabecgas aquela “mentalidade
de cavalo de corrida” a que se refere a escritora Déris Lessing. Nado devemos
confessar o elevado coeficiente de fracasso de nossas existéncias, porque devemos
ser “competitivos”. Cambes, o genial Camdes, autor de tantos poemas liricos
maravilhosos, ndo poderia colocar em seu curriculum vitae o verso famoso: “Errei todo
o discurso dos meus anos”.

A ideologia que se manifesta no curriculum vitae, afinal, aumenta as nossas
tensdes internas, porque nos dificulta a lucidez e a coragem de assumir o que
efetivamente somos; nos obriga a vestir o uniforme do “super-homem”, a afetar
superioridades artificiais. Além disso, ela incita a mentira, gera hipocrisia. Por sua
monstruosa unilateralidade, a imagem do vitorioso, que ela nos obriga exibir,
empobrece o nosso conhecimento de ndés mesmos, prejudica gravemente a
sinceridade da nossa autoanalise.

E uma ideologia capaz de explorar tanto a burrice como a inteligéncia; capaz
de influir tanto sobre as vaidades primitivas como sobre as culturas refinadas. Para os
individuos intelectualizados, ela se reveste de mascaras altamente sofisticadas. No
caso dos artistas, ela usa a mitologia da genialidade e induz frequentemente a pessoa
a se alimentar de ambigdes desmesuradas. No caso dos intelectuais em geral, ela se
apoia nos mecanismos seletivos da carreira universitaria, aproveita as exigéncias de
“‘publicidade” que se tornaram tao fortes na vida moderna e instiga uns a se afirmarem
contra os outros: diminui a simpatia espontanea pelos colegas, a disposigao real para
aprender com eles, e se fortalece a desconfianca, cresce o impulso no sentido de
demonstrar sua prépria competéncia através da denuncia da incompeténcia alheia.

Claro que nao teria sentido imaginarmos que o quadro deveria ser idilico e
sonharmos com uma situagado na qual os individuos jamais colidissem uns com os
outros. Sabemos que as contradigdes nunca vao ser inteiramente suprimidas, que a
existéncia delas € uma dimensao essencial da propria realidade. Sabemos também
que o aprecgo por si mesmo é importante para todo ser humano: se ndo gostar de si
mesma, nenhuma pessoa conseguira gostar saudavelmente de outra; se ndo acreditar
de fato em suas convicgdes, ndo conseguira comunica-las a outras pessoas, néo
conseguira intervir no mundo, contribuindo para melhora-lo. A partir de um
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determinado nivel, contudo, a autoestima fica sobrecarregada de narcisismo e
acarreta uma atrofia conservadora da autocritica.

Podemos entdo deixar de lado as condenacdes moralistas — indcuas — do
narcisismo. Elas sdo antigas e apresentam escasso interesse tedérico. O problema que
merece a nossa preocupacdo € outro: € aquele que se manifesta no efeito
conservador da autocomplacéncia, que coagula o movimento auto-renovador da
consciéncia, enrijecendo-lhe o impeto criativo e a abertura para o novo.

E provavel que a estrutura da mente humana seja muito mais conservadora
do que costumamos reconhecer. Renovar-se, reformular suas ideias, modificar seus
valores, é operagao dolorosa e arriscada. Quem parece realiza-la com alegre
desenvoltura é o espirito frivolo, superficial e sem raizes, que esta sempre disposto a
acolher as novidades porque na realidade ndo as assimila (ja que n&o assimila
profundamente coisa alguma). Quando a vida obriga o ser humano a mudar os
critérios e valores a que ele ja tinha se acostumado e nos quais fundara a sua
seguranga, € natural que ele se angustie. Os préprios neuréticos, embora sofram, se
agarram a neurose, porque tém medo de cair em um sofrimento ainda maior.

Nossas sociedades fragmentadas, divididas em grupos, em classes, em
nacdes, em blocos de Estados, tornam muitissimo mais dificil uma tarefa que por si
mesma ja € extremamente espinhosa: a de conhecermos as camadas mais profundas
da realidade em que vivemos, penetrando gradualmente na esséncia mais
significativa dos fendbmenos, enxergando as coisas de um angulo verdadeiramente
universal, quer dizer, comum a humanidade como um todo. A humanidade esta
dilacerada, os individuos ndo sabem como agir para se tornarem uma encarnagao
dela. Nao sabem o que ha de mais universal neles. E isso contribui para que eles
desistam da universalidade e se resignem a ser facciosos, unilaterais.

Sofremos todos a brutal pressédo decorrente desse quadro, dessas condigdes.
No entanto, volta e meia, no esforgo para mudar o mundo, sentimos necessidade de
nos unir a outros seres humanos em torno de principios, que, por definicao, precisam
ser universais. Como superar o estreitamento dos nossos horizontes, provocado pelo
mercado hipercompetitivo, que nos joga constantemente uns contra os outros? Os
mecanismos do mercado forcam as pessoas a buscar lucros cada vez maiores, a
disputar um lugar de trabalho melhor remunerado, ameagam-nas com o desemprego
e a miséria, intimidam-nas com a faléncia; além disso, disseminam a inseguranga e
produzem a cristalizagao nao s6 dos interesses materiais como dos modos de sentir
e de pensar. Fortalece-se, nas criaturas, a exigéncia de forjar alibis.

Marx e Freud descobriram aspectos decisivos da acao das forcas que atuam
subterraneamente em ndés e mostraram que, sob uma capa de “racionalidade”, elas
impdem limites aos movimentos da nossa consciéncia. Mostraram como esquemas
explicativos sédo elaborados e reelaborados em nossas cabegas com a finalidade de
nos proporcionar a “boa consciéncia”, com o objetivo de amenizar nossas duvidas,
atenuar nossas inquietagdes e evitar a vertigem das nossas insegurangas.

Forjamos para nés imagens que nos ajudem a viver; € nos apegamos a elas.
O autoritario se apresenta como “enérgico” e “corajoso”; o oportunista como
“prudente” ou “realista”; o covarde com “sensato”; o irresponsavel como “livre”. Nao
existe nenhuma tomada de posicao no plano politico ou filoséfico que, por si mesma,
imunize a consciéncia contra a agao desses mecanismos. Somos todos divididos,
contraditorios. Por isso mesmo, precisamos promover discussdes, examinar e
reexaminar a funcio interna das nossas racionalizacbes. Quer dizer: precisamos
realizar permanentemente um vigoroso esforgo critico e autocritico.
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A autocritica é de uma importancia decisiva. E por ela que passa o teste da
superagao do conservadorismo dentro de nds. Um conservador — € claro — pode fazer
autocritica; mas, se a autocritica for feita mesmo para valer, ele seguramente néo
estara sendo conservador no momento em que a fizer.

Desde que consiga se instalar solidamente na consciéncia de alguém, o
conservadorismo pode administrar uma grande flexibilidade: pode suportar com
tolerancia liberal as opinides divergentes, até as provocacgoes e irreveréncias alheias.
Mas nao pode se permitir o auto-questionamento radical.

George Bernard Shaw, que conhecia a significagdo da autocritica, disse uma
vez que o erudito era um homem que se valia de seus conhecimentos para criticar os
outros, ao passo que o sabio era um homem que se criticava a si mesmo. No sentido
que Shaw atribuiu a palavra, Marx era um sabio, porque nao se limitou a criticar os
outros, mas também cultivava — e como! — a autocritica. Embora suas ideias sirvam
de base para as certezas de milhdes de militantes que invocam seu nome, Marx
declarou a sua filha que, se tivesse de adotar um lema, seria a frase latina que
recomendava duvidar de tudo:de omnia dubitandum. Ao completar cinquenta anos de
idade, numa situacdo de extrema pobreza, Marx escreveu para Engels uma carta
(30.04.1868) na qual ria de sua propria incompeténcia para ganhar dinheiro:

“Como minha méae tinha razdo quando dizia o Karl defia saper
kanharr o capital (enfez de eskreferr sopre ele)...” (Marx imita
jocosamente na carta a pronuncia de sua méae).

Em outra carta para o mesmo amigo de sempre concordava com uma
observacao de sua mulher, Jenny, que assegurava que, embora vivessem muito mal,
apods a vitdria da revolugao o casal passaria a viver pior, porque

“teria o prazer de ver todos os charlatdes comemorarem o triunfo
deles.” (11.12.1858).

Marx n&o excluia a priori a hipotese de estar fazendo, em determinadas
situacdes, papel de bobo.

Esse espirito autocritico esta presente também em Engels e em alguns
marxistas de épocas posteriores, com Gramsci e Walter Benjamin. Ele assume tragos
de ascetismo nos anos “heroicos” do leninismo “puro”, mas se deteriora na agcao dos
partidos comunistas colocados sob a lideranga de Stalin. A autocritica se desmoraliza,
deixa de ser um ajuste de contas do individuo consigo mesmo e € delegada a
mecanica das agremiagdes: o militante faz a autocritica que a dire¢éo do partido lhe
impoe.

Agora, com os impasses com que se defronta o movimento comunista, com a
ampla exigéncia de uma renovagao do marxismo (no espirito de Marx), estdo sendo
criadas condigdes para que também os comunistas reaprendam o sentido da genuina
autocritica.

A verdadeira autocritica exige uma espécie de “complementagdo negativa”
para o curriculum vitae: depois de apregoar seus éxitos e seus méritos, a pessoa
enfrenta o desafio de reconhecer suas frustragdes, suas deficiéncias, seus fracassos,
suas fraquezas. Talvez possamos chamar essa reconstituicdo dolorosa e necessaria
de curriculum mortis. Os individuos mais gravemente contaminados pela ideologia
“triunfalista” que se manifesta no curriculum vitae carecem de sensibilidade, de
madura lucidez e de coragem intelectual para a elaboragao desse curriculum mortis.
Eles agem como aquele politico conservador que, numa entrevista, respondendo a
uma pergunta sobre o maior erro que admitia ter cometido, explicou a estarrecida
jornalista:



109

“Meu maior erro tem sido o de dizer as coisas antes de todo mundo,
cedo demais, quando os espiritos ainda ndo estdo preparados para
compreendé-las; isso desencadeia uma reagao muito forte contra o
meu pioneirismo.”

Num passe de magica, a autocritica se transforma em auto-elogio.

Em nossos tempos de desconfianga, esses lances de prestidigitagdo tendem
a surtir cada vez menos efeito. E, mesmo quando ainda conseguem iludir alguns
incautos, eles trazem para os mistificadores talentosos vantagens precarias, pelas
quais o magico, afinal, acaba pagando, humanamente, um preg¢o mais elevado do que
supde. Querendo ou n&o, cada um de ndés caminha inexoravelmente para a morte (e
o prestidigitador ndo escapa a esse destino). Reconhecendo francamente nossos
fracassos, elaborando nosso curriculum mortis, assumindo autocriticamente os
momentos “noturnos” em que vamos morrendo aos poucos, aumentamos as nossas
possibilidades de nos conhecermos e de nos aperfeicoarmos espiritualmente; e, de
certo modo, esse talvez seja o unico caminho possivel de preparagédo para o fim
pessoal inevitavel. Quem insiste em se iludir, na realidade, esta optando por enfrentar
despreparado todas as dores que lhe vao desabar em cima, na hora da desilusdo. Os
individuos que conseguem se elevar a um angulo mais universal e conseguem
discernir com clareza as limitagdes do ser particular deles, em principio, devem estar
em condicbes menos ruins para se defrontar com a morte (ja que sao capazes de
reconhecer algo — a humanidade, Deus — acima de suas individualidades; e esse algo
nao morre).

A abordagem do tema da morte, aqui, pode parecer surpreendente; os
marxistas ndo costumam escrever a respeito desse assunto (e ha quem alegue, com
alguma ligeireza, que a omissdo se deve ao fato de eles se ocuparem
preferencialmente dos problemas da vida). Na verdade, a compreensao de alguns dos
problemas da vida s6 pode se aprofundar se nos dispusermos a refleti também sobre
a morte, E ha um precedente da maior importancia na reflexdo dialética sobre a morte;
ele se encontra na Fenomenologia do Espirito, de Hegel.

Nesse livro, Hegel estuda — num nivel notoriamente muito abstrato — o
movimento da consciéncia, que parte da percepcio sensivel, imediata, e caminha
para o que ele chama de saber absoluto. Em sua trajetdria, a consciéncia assume
diferentes figuras, A quarta figura desse itinerario é a autoconsciéncia e a quinta € a
razao. Pois bem: para passar da autoconsciéncia a razao, é preciso pensar a fundo a
questao da morte.

Para Hegel, a autoconsciéncia € uma figura na qual a consciéncia analisa as
coisas, vai completando seu campo de entendimento, mas tende inevitavelmente a se
encerrar em si mesma, a excluir o novo, a deixar de fora o negativo; ela tende entéo
a se encastelar numa positividade enrijecida. Na medida em que sente necessidade
de avangar, a consciéncia precisa, por conseguinte, superar essa figura; precisa se
desembaracar da sua seguranga artificial, vencer seu medo, encarar o negativo. E a
forma universal do negativo é, precisamente, a morte.

A conquista da razao, portanto, depende — segundo Hegel — da capacidade
que a consciéncia venha a adquirir de olhar a morte de frente, aproximar-se dela,
permanecer junto dela, conviver com sua presencga assustadora (em vez de contorna-
la e fingir que ela ndo existe). S6 assim a consciéncia consegue se enriquecer,
assumindo seriamente seus limites, incorporando — dolorosamente — a dimensao do
negativo a sua compreensao do mundo e de si mesma. “O Espirito” — Ié-se na
Fenomenologia do Espirito — “sé conquista a sua verdade quando é capaz de se
encontrar a si mesmo na mais absoluta dilaceracao.”
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Essa indicagao preciosa se perdeu, na histéria das lutas travadas pelos
herdeiros da dialética hegeliana. A consciéncia dos marxistas, com o tempo, comegou
a apresentar sintomas daquela positividade enrijecida a que se referia o autor da
Fenomenologia do Espirito. Difundiu-se uma concepgao simplificadora, maniqueista,
da revolugdo: em rigida contraposicdo a “corrupgado” burguesa, as organizagoes
revolucionarias eram levadas forgosamente a exagerar sua “autenticidade nuclear”,
sua “justeza fundamental” (minimizando consequentemente todas as deformagdes
internas, todas as graves anomalias que se verificavam em seu interior). A genuina
autocritica definhou, o “triunfalismo” se impés. Os revolucionarios foram envolvidos
por uma ideologia que ndo lhes cobrava maior empenho em crescerem porque 0s
convencia de que ja eram bastante grandes; uma ideologia que nao os pressionava
no sentido de indagarem mais a respeito das coisas e deles mesmos, porque lhes
sugeria que eles ja tinham as respostas essenciais.

Mas a historia se rebelou contra os que proclamavam seus direitos sobre ela.
A pratica desmoralizou a teoria que se considerava sua carcereira e fugiu por todas
as janelas. E o revolucionario foi obrigado a constatar, como qualquer homem comum,
que a morte o esta devorando a cada momento. Volta a se colocar, entdo, em nome
da vida, a necessidade de incorporar o negativo a consciéncia. Através da autocritica.
Ou — se a expressao em latim ndo lhes parecer muito rebarbativa — através do
curriculum mortis.

Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/konder/1983/11/curriculum.h
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