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RESUMO

SOUZA, Eduardo Vieira de. A Independéncia do Brasil nos livros didaticos de historia: a

dificuldade de se romper com a tradi¢do

Resumo: A presente dissertagdo tem o objetivo de analisar a narrativa sobre a Independéncia
dos livros didaticos de historia, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico e
utilizados pelos estudantes do segundo ano do ensino médio. Parte-se da perspectiva de que a
tematica ¢ um dos nos ou nucleos temporais dos curriculos de historia nas escolas brasileiras e
contribuem para a compreensao de acontecimentos anteriores ou posteriores. A pesquisa foi
realizada paralelamente aos eventos da efeméride dos 200 anos. Foram escolhidos seis livros,
todos utilizados em salas de aula pelo Brasil. Ao final, elaborou-se um produto para explorar
as diferencas e semelhancas de abordagem entre as obras, com o intuito de ser aplicado pelos

colegas docentes.

Palavras-chaves: Livro Didatico, Histéria, Historia Escolar. N6 historico, Nucleo temporal,

Independéncia do Brasil.



ABSTRACT

Abstract: This dissertation aims to analyze the narrative about the Independence of History
Textbooks, approved by the National Textbook Program and used by second year high school
students. It starts from the perspective that the theme is one of the nodes or temporal cores of
history curricula in Brazilian schools and contributes to the understanding of previous or
subsequent events. The research was carried out in parallel with the events of the 200th
anniversary. Six books were chosen, all used in classrooms across Brazil. In the end, a product
was created to explore the differences and similarities in approach between the works, with

the aim of being applied by fellow teachers.
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INTRODUCAO

Antes de dar inicio a apresentacdo da dissertagdo, ¢ importante acrescentar um breve
comentario sobre a experiéncia que tive com o tema da Independéncia, como aluno e
professor na educagdo basica, até para se compreender o que me levou a escolha da tematica.
Eu cursei o 1° e o 2° graus, entre 1986 ¢ 1992, no Instituto Guanabara, uma instituicao
educacional particular do bairro da Tijuca, no Rio de Janeiro. Eu também sempre
acompanhava, nas manhas do Sete de Setembro, as paradas militares na Avenida Presidente
Vargas, transmitidas pela televisdo nos anos 1980, e assistia, na Sessdo da Tarde, ao filme
Independéncia ou Morte, de 1972.

Pelo meu acervo pessoal, os episddios de 1822 foram tema do segundo ano (1991) e o
livro utilizado foi o Historia do Brasil, de Luis Koshiba. O que extrai das minhas provas da
¢época foi uma abordagem bem factual, que relacionava a Independéncia Nacional como um
dos desdobramentos da Era das Revolu¢des e enfatizava o seu cardter pacifico em
comparacao com as emancipagdes das nagdes vizinhas.

Na Faculdade de Historia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), nos
anos 1994-98, o conteudo fez parte da disciplina Brasil III, mas me recordo apenas da leitura
do livro de Emilia Viotti da Costa e de que ndo houve um grande aprofundamento na
discussdo. Ja na condi¢ao de docente, a partir de 2013, percebi que as narrativas dos livros
didaticos seguiam muito semelhantes aos dos anos 1990, o que de certo modo me incomodava
em razdo das mudancas no conhecimento histérico e de suas formas de abordagem. Era uma
consequéncia dos eventos de 1789 na Franga, com o seu momento decisivo se desenrolando
entre a vinda da Familia Real ao Brasil, em 1808, ¢ a Revolu¢ao Liberal do Porto, em 1820.

O que era latente ¢ que se desconsideravam os movimentos internos das coldnias, as
suas contradi¢des, os interesses dos comerciantes, latifundiarios e senhores de escravizados e
mesmo dos demais segmentos sociais. Negros, indigenas e mulheres eram notas de rodapé ou
box curiosos. Por isso, decidi entender o porqué desta continuidade e tentar conhecer novas
possibilidades de contar essa historia, que segue fascinante para os estudantes.

Ao elaborar o caminho da minha dissertagdo do mestrado, ndo sabia que ela
conviveria com duas situagdes importantes nas trajetdrias pessoal e profissional: a pandemia
da COVID 19, que impediu a tdo esperada exploracdo das instalagdes da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, com suas diversas possibilidades de crescimento intelectual, o que
fez com que tivesse apenas uma semana de aula presencial e depois s6 as chamadas aulas

remotas (até a qualificacdo).



Apds a Covid-19, quando retomava a pesquisa, fui convocado para o magistério
municipal do Rio de Janeiro, um processo de admissdo bem desgastante pelo rigor dos
exames médicos (nunca tive uma voz cem por cento) ¢ da novidade de trabalhar 40 horas (26
tempos) de uma hora para outra. Confesso que levou um tempo para eu me estabilizar e
continuar a escrever o texto para encerrar o mestrado no ProfHistoria, que ¢ uma grande
oportunidade de aprendizado para docentes como eu.

Eu escolhi a Independéncia do Brasil nao apenas pela proximidade do bicentenario e
de poder acompanhar os seus debates e festejos, mas por ser um tema que chamou a minha
aten¢do ao ingressar na rede estadual do Rio de Janeiro: os livros didaticos traziam modelos
de explicacdo semelhantes ao do meu tempo de estudante com diferengas de 30 anos (1985 e
2015). Isto me causou surpresa e desenvolveu-se até de forma natural como meu tema de
pesquisa apoOs as primeiras leituras no mestrado. Antes mesmo da escolha do orientador,
busquei um conceito que norteasse as minhas reflexdes e o encontrei primeiro sob a
denominacao de nds historicos, do professor Carlos Alberto Vesentini, e depois como nucleo
temporal, na elaboragdo da professora Helenice Rocha.

O que se evidencia ¢ que a tematica da emancipacdo € central no curriculo brasileiro,
sendo objeto de estudo no segundo ano do ensino médio até a atual reforma do ensino,
implantada a partir de 2021, que, teoricamente, vai retirar um ano de historia da grade
curricular em 2024, sendo que a disciplina deixara de ser dada no terceiro ano. Por isso, ¢
importante explicar que a pesquisa foi realizada a partir de livros didéticos, aprovados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), quando o ensino de historia era oficialmente
parte de todo o percurso do ensino médio.

O PNLD ¢ uma politica publica vitoriosa que proporciona a produgdo de livros de
qualidade, submetidos a avaliacdes periddicas por especialistas e que segue critérios fixados
nos editais, e entregue sem custos nas escolas publicas de todo o pais. A sua descontinuidade,
no segmento historia, ¢ um dos problemas trazidos pelo Novo Ensino Médio, que englobou a
disciplina dentro do bloco denominado ciéncias humanas.

Acredito que o estudo seja valido porque até a presente data (janeiro de 2024) ainda
ndo foi votada no Congresso Nacional a estrutura dessa etapa tdo importante do ensino bésico.
As seis obras escolhidas para andlise foram utilizadas por docentes e discentes no periodo
anterior a reforma do governo golpista de Michel Temer, mas seguiram sendo adotadas em
muitas escolas ja que, até 2023, o ensino de histéria ainda ndo tinha sofrido os efeitos das

modificag¢des curriculares.
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Assim, se justifica a ndo consulta na pesquisa as obras didaticas produzidas ja em
pleno vigor da Reforma do Ensino Médio para o estudo conjunto das ciéncias humanas ja que
na pratica foram pouco adotadas nas escolas, seja pela area de histdria, geografia, filosofia ou
sociologia, em especial na minha area de atuacdo o estado do Rio de Janeiro.

O que eu buscava saber era basicamente quais as permanéncias ¢ mudangas na
narrativa da Independéncia, que estavam presentes nos livros contemporaneos em relacao aos
utilizados na minha época de estudante no antigo segundo grau, nos anos 1990, a exemplo de
Historia do Brasil, de Luis Koshiba. A minha memoria afetiva recorda-se que no ginasio,
ainda num tempo anterior a promulgacdo da Constituinte de 1988, a professora Sonia Castro
Lopes nas aulas do sétimo e oitavo ano do Instituto Guanabara, no Rio de Janeiro. Ela depois
se tornou parte do corpo docente da Faculdade de Educagao da UFRIJ. Eu, na ingenuidade de
pré-adolescente, s6 lembro que as maes reclamam de terem gastado uma quantia elevada no
livro didatico e ele ndo ser utilizado nas aulas.

No artigo “Lugares para a Teoria da Historia” (2023)', a professora Marcia Gongalves,
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, considera exercicio intelectual proficuo o “relatar
a si mesmo”, como a possibilidade de articular a trajetéria de uma vida com as reflexdes
teoricas sobre o seu objeto de estudo, fazendo, segundo ela, do relato autobiografico “um
caminho analitico para a temporizagdo do eu, de suas agdes e percepcoes” (Gongalves, 2023).
Entdo, movido pela leitura de certa estabilizagdo do ensino da Independéncia em tradi¢ao
quase imutavel, decidi mergulhar na analise dos livros didaticos, como sera visto no proximo
capitulo, para perceber as mudancas ocorridas entre o meu periodo de ensino basico
(1986/1992) e a minha atividade como docente no periodo de vigéncia do Programa Nacional
do Livro Didatico (2015-2019).

Relendo o projeto de qualificagdo, foi possivel perceber que a pesquisa da dissertacao
sofreu alteragdes ao longo do seu desenvolvimento. O objetivo geral permaneceu bem
proximo do pensado ao fim das disciplinas do mestrado do ProfHistoria.

Objetivo Geral: Analisar as representagdes da Independéncia do Brasil presente nos
livros didaticos, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o ensino
médio, e quais as possibilidades de uso que essas obras selecionadas permitem aos docentes,

considerando as tensdes entre as permanéncias € mudangas no tratamento do tema.

'In: Teorizar, Aprender, Ensinar Historia. Organizacio de Marcia Gongalves. Rio de Janeiro: Fundacio Getiilio,
2023. O livro traz os relatos autobiograficos de professores universitarios, que trabalhar com o tema da Teoria da
Historia, apontando as suas relagcées com as disciplinas, os seus conceitos e os caminhos que utilizam para ter
sucesso na relacdo ensino aprendizagem.



Acrescento apenas uma ampliagdo da preocupagdo com a constru¢do da narrativa em
si e de como o autor e os autores procuraram inserir as mudancas de abordagem, temas e de
personagens em relagdo a historia tradicional. E preciso reconhecer os esfor¢os dos LDHs de
demonstrar outras possibilidades para o estudo do tema.

O objetivo geral do trabalho foi o de analisar as narrativas sobre a Independéncia do
Brasil presentes nos livros didaticos, identificando os tragos da tradigdo da tematica desde o
século XIX e as novas abordagens, tematicas e personagens incluidos com o desenvolvimento
da historiografia e das leis de inclusdo dos ensinos de cultura africana, dos seus descendentes
e dos povos originarios.

O primeiro objetivo especifico era saber os marcos temporais iniciais e finais
utilizados para a insercado deste ndé ou nucleo temporal da historia escolar, que ¢ a
emancipacao brasileira, e quais os fatores indutores apontados para o desfecho do evento.

O segundo era saber como os recursos graficos ou textos auxiliares facilitavam ou nio
a compreensdo da narrativa e contribuiam para a inser¢do de outras histérias possiveis na
sintese elaborada pelo autor/a e autores das obras didaticas.

O terceiro era montar um produto factivel de ser utilizado em sala de aula e que, ao
mesmo tempo, possibilitasse ampliar o conhecimento das tematicas e os métodos e problemas
recorrentes na construgdo de sua narrativa.

No primeiro capitulo da dissertacdo, ha o tratamento das discussdes e exploracdes
politicas presentes nas efemérides redondas da Independéncia do Brasil, os 50 anos (1872),
100 anos (1922), 150 anos (1972) e 200 anos (2022), em que variados governos em contextos
histéricos diversos tentaram se aproveitar da data, associando-se ao Grito do Ipiranga, como
se fossem a continuidade daquele movimento.

Ainda se discute como a Independéncia se tornou um marco na historiografia e na
historia escolar, tendo as suas narrativas modificadas com o passar do tempo, fruto tanto de
alteragdes ideoldgicas como derivadas de mudangas na pesquisa histérica. Desta forma, a
emancipagdo brasileira se torna um noé ou nucleo temporal dos curriculos e dos livros
didaticos, orientando o desenvolvimento das obras pelos autores. E como se faz a sintese com
o confronto entre tradi¢do e as outras histdrias possiveis?

Procuro enfatizar que a construcao da narrativa do livro didatico, apesar de seguir os
parametros do edital do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), envolve também
escolhas do autor ou autores quando se trata de uma obra coletiva. A abertura e fechamento
dos textos, por exemplo, variam nas obras, assim como os temas e personagens selecionados

que nao fogem de uma tradicao que remonta ao século XIX.
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No segundo capitulo, a dissertacdo explora seis livros didaticos selecionados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico e, em razdo dos niimeros distribuidos para os estados da
Federacao, presentes de modo efetivo nas salas de aula brasileiras, em especial no Rio de
Janeiro. Como critério de sele¢do para o uso neste trabalho, foi utilizado o ranking de vendas
elaborado pelo Ministério da Educagdo e a utilizacdo dos livros didaticos nas escolas onde
leciono. Todos os seis estdo ranqueados entre os 12 primeiros e tiveram uma saida
consideravel com boas quantidades entregues nas escolas.

Comeca-se com uma pergunta simples, mas de complexa resposta: O que ¢ um livro
didatico? Este instrumento que ¢ construido com base em editais do PNLD, que segue a
legislagdo e as propostas curriculares vigentes para cada disciplina, desponta em muitas
regides do Brasil como o principal instrumento de consulta ndo s6 do aluno como de sua
familia.

As seis obras didaticas analisadas sdo: Historia, Sociedade e Cidadania, Historia,
Historia Global, Ser Protagonista, Oficina da Historia ¢ Caminhos do Homem. Todos
devidamente selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, em 2015, e presente
nas salas de aula brasileiras, tendo como foco os capitulos dedicados a tematica da
Independéncia, sem uma exploragdo por completo das unidades em que se encontravam
inseridos.

No terceiro capitulo, ¢ apresentada a sugestao de intervencao pedagdgica. Optou-se
por utilizar trechos dos livros didaticos selecionados para uma atividade em grupo em sala de
aula, com cada um dos seis grupos ficando com a missdo de analisar alguns aspectos de uma
obra. A ideia ¢ contrastar as concepcdes que parecem de forma regular com aquelas que
demonstram inovagdo por parte dos autores de livros didaticos. Além de estimular, a consulta
aos graficos, imagens, boxes e exercicios propostos nas obras analisadas para a dissertacao.

Para finalizar, gostaria de esclarecer que esta dissertagdo ndo se trata de uma nova
proposta para a narrativa da Independéncia do Brasil e nem se busca sugerir novas abordagens
ou personagens, mas, sim, de discutir a forma como ela foi explorada nas efemérides redondas
e como isso impactou na percep¢do do evento pelos estudantes e a sociedade em geral. E,
principalmente, como se desenrolou a constru¢do da narrativa nos livros didaticos de historia
elaborados na segunda década do século XXI, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico para o periodo 2015-2018, e utilizados de forma efetiva pelos estudantes do segundo

ano do ensino médio da educagdo basica nas escolhas espalhadas pelo imenso pais.



1 A CONSTRUCAO DA MEMORIA DA INDEPENDENCIA

No Diciondrio Soares Amora (2018), a palavra Independéncia aparece com dois
sinonimos diretos: liberdade e autonomia e, em seguida, diz-se que ¢ ndo depender de nada ou
de ninguém e que se governa por leis proprias. Em 1822, o Brasil obteve a sua Independéncia,
mas a retomada do tema no Bicentendrio e nas leituras dos livros didaticos, objeto desta
dissertagdo, demonstra que as conquistas foram desfrutadas por uma parcela infima da
sociedade. A histdria tradicional, por muito tempo, fez com que o sucesso da elite fosse o de
toda a populagdo. Através de leituras especializadas e do ensino de histdria, buscarei entender
como ¢ possivel contar a nossa emancipacao de outra forma, valorizando segmentos sociais
(mulheres, pobres, negros e nativos) omitidos da narrativa por muitos anos. E comecar pelos
estudos das efemérides parece-me um caminho interessante para entender as mudancas de
sentidos da Independéncia do Brasil e como se pode colaborar para um ensino mais
propositivo nas escolas do fundamental e médio.

As recentes comemoragoes do bicentenario da Independéncia do Brasil demonstraram
como o tema ainda se constitui em uma batalha historiografica entre tradicdo e inovacao e
vem sendo apropriado ao longo do tempo pelas mais diversas correntes politicas, com a
intencdo de tornar o evento favoravel ao poder politico constituido no momento da efeméride.
Desde o curto reinado de D. Pedro I, quando o Sete de Setembro suplantou o Doze de
Outubro (data da aclamacdo), passando pelas efemérides redondas (50, 150 e 200 anos),
percebemos o que Lima Jr., Schwarcz e Stumpf (2022), autores de um dos diversos livros
sobre o tema lancados no bicentendrio, definiram como “Sequestro da Independéncia”, ou
seja, a tentativa de apropriacdo pelos governantes da narrativa da emancipagdo politica do
Brasil, tentando guid-la como legitimadora dos seus projetos, exaltando fatos e personagens
que reforcem mais a sua perspectiva ideoldgica.

Se na primeira investida (1824) na disputa pela construg¢do narrativa da emancipagao,
ainda no calor dos acontecimentos, o imperador D. Pedro I quis assumir o protagonismo com
a valorizagao do Grito do Ipiranga; em 1872, a do Segundo Reinado pretendeu explorar a data
como tentativa de recuperar a credibilidade da monarquia, abalada por sucessivas crises
(politica, militar e religiosa), e reforgcar a lideranga politica do Sudeste; em 1922, a elite
paulista cafeeira tentou centralizar o desenrolar dos eventos da Independéncia em Sao Paulo,
simbolizada com a inauguragdo do Monumento do Ipiranga; em 1972, os militares em plena
ditadura, buscaram associar a imagem de D. Pedro I a caserna, fazendo um périplo com os

restos mortais do imperador e familia pelo pais.
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Em 2022, n3o foi diferente. Ao mesmo tempo em que ocorreram discussdes
académicas em diversas universidades e estabelecimentos culturais, o Governo Bolsonaro
“roubou” a data para venerar um suposto patriotismo, atacar as instituicdes democraticas e
fazer campanha eleitoral em Brasilia, Sdo Paulo e na Praia de Copacabana (Rio de Janeiro). E
novamente se fez uma opg¢do morbida: a vinda do coragdo embalsamado de D. Pedro®, que
deixou Portugal de avido e desembarcou no Brasil com honras de Estado, sendo exibido ao
povo brasileiro como um simbolo do patriotismo. Em comum com as outras datas, a pouca
importancia dada ao povo como protagonista nos festejos”.

A dissertagdo em tela é contemporanea ao bicentendrio, escrita no calor da hora,
combinou com a minha inquietagdo profissional com o tema, desde que comecei a lecionar na
rede estadual do Rio de Janeiro, em 2013. Ao consultar os livros didaticos, percebi com certo
espanto que as narrativas sobre a historia da Independéncia do Brasil se assemelhavam a dos
meus tempos de estudante no fim dos anos 1980, ou seja, em um intervalo de mais de 30 anos
que separam a minha escolarizagdo do efetivo inicio profissional em salas de aula. Algumas
ideias-chave, estruturantes das narrativas didaticas, eram baseadas na logica de que a
Proclamagdo da Independéncia parecia inevitavel, um simples desdobramento da vinda da
Familia Real ou da Revolu¢ao Francesa, sendo realizado por colonos descontentes com a tao
propalada inteng¢do recolonizadora das cortes®. Os personagens principais se repetiam também
com o esteredtipo tdo marcante da historia oficial: homem, proprietario, branco ¢ de meia-
idade, sendo os demais segmentos da populagdo ignorados.

A ideia de evento de 1822 sem derramamento de sangue prevalecia, e as diversas
Guerras de Independéncia continuavam secundarias. Essas permanéncias e as pequenas
inovagodes percebidas a priori fizeram com que decidisse pelo estudo aprofundado do tema,
com consulta a bibliografia académica de historia e de ensino de histdria, para compreender se
era uma impressao deturpada ou uma realidade: a continuidade de uma abordagem tradicional

no ensino da temadtica da Independéncia nos livros didaticos.

? A informagdo pode ser confirmada nos relatos de impressa da época, como o da CNN Brasil. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/coracao-de-dom-pedro-i-e-escoltado-por-dragoes-e-tem-show-da-
esquadrilha/. Acesso em: 28 nov. 2023.

* Os eventos com maiores presencas de publico (Brasilia, Sio Paulo e Rio de Janeiro) foram dominados pela
presenca dos chamados bolsonaristas, adeptos do entdo presidente, o que ndo atraiu outros grupos politicos ou
pessoas interessadas apenas em comemorar a data. A imprensa fez diversas reportagens sobre o evento como esta
da BBC. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62827489. Acesso em 10 abr. 2024.

* No artigo a Retdrica da Recolonizagdo, Marcia Regina Berbel discute a importancia exagerada ao tema da
recolonizacdo, que aparece poucas vezes nos debates das Cortes, em Lisboa, sendo adotado apenas quando os
portugueses europeus se mostram irredutiveis na defesa do monopdlio econémico. Politicamente, boa parte dos
deputados preferia se tornar provincia portuguesa a ser submetida a unidade do Rio de Janeiro (Jancs6, 2005).


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62827489

Por coincidéncia, durante o desenvolvimento da pesquisa, o desfile da escola de samba
Beija-Flor com o tema dos 200 anos da emancipacao brasileira, no Carnaval de 2023, tocou
em dois pontos que espero aprofundar: a invisibilidade de escravizados, libertos, indigenas e
mulheres, mas também o senso comum justificado pelo carnavalesco e por comentaristas da
televisdo sobre a suposta “historia que a escola ndo conta”. Trata-se de pré-julgamento que
coloca em xeque diretamente o trabalho do professor em sala de aula, sem levar em conta o
contexto que envolve a consolidacao da historia tradicional.

A chamada do Globoplay reforca esta ideia veiculada na transmissdo: “Onde o povo
fez a histdria e a escola ndo contou”, é o tema da comissdo de frente da Beija-Flor. Entdo,
espero que a dissertacdo abra uma discussdo dos motivos por que a historia ndo conta esses
outros possiveis da Independéncia de Brasil e quais estratégias viaveis para oferecer novas
abordagens em confronto com a tradi¢do. Araujo (2014) ja nos alerta de que ndo ¢é preciso

jogar fora a tradi¢do, mas sim tempera-la com outras possiveis.

1.1 Efemérides redondas

As datas redondas da efeméride da Independéncia do Brasil, o Sete de Setembro, sdo
comemoradas e exploradas pelos governos vigentes, e os festejos dos 50, 100 e 150 anos se
desenrolaram em contextos bem diferentes. O de 1872 (50 anos) coincidiu com um momento
de euforia nacional com a recente vitéria na Guerra do Paraguai (1870), sob a lideranga de D.
Pedro II, herdeiro da dinastia de Braganga, que simboliza a transi¢do pacifica de colonia
(Reino Unido) a Império. A elite do Sudeste, de acordo com a concep¢ao de Lima Jr.
Schwarcz e Stumpf (2022), teria sequestrado a data para refor¢ar o evento como pacifico e
conduzido pelos lideres da regido mais desenvolvida economicamente do pais € que vivia a
euforia do café.

Entre os acontecimentos festivos de 1872, como refor¢o dessa concep¢do do
predominio sudestino na emancipacdo, destacou-se a inauguracdo, no Rio de Janeiro, da
estatua de José Bonifacio de Andrada e Silva, o patriarca da Independéncia, no Largo de Sao
Francisco. A obra produzida pelo francés Louis Rochet foi patrocinada pelo Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e pelo Imperador Dom Pedro II. Bonifacio
simbolizava bem a ideia de uma Independéncia conduzida por uma elite capaz de alcangar os
seus objetivos sem abalos sociais, mantendo a integridade territorial, sob a lideranca de D.

Pedro I, e, ao mesmo tempo, escamoteando as disputas internas das provincias que lutavam
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por autonomia e as guerras de 1822-24 para impor o projeto do Rio de Janeiro, liderado por
Bonifacio, as demais regides do recente império.

Outro evento marcante foi a realizacao do primeiro censo demografico, organizado de
forma oficial com a instituicdo da Diretoria Geral de Estatistica (decreto 4676/1872), com o
objetivo de se conhecer a nagdo e sua populagdo para permitir a execucdo de politicas
publicas, que registrou 1,5 milhdo de escravizados, uma marca que comprometia a tao
desejada imagem de um pais moderno e que nao se coadunava com os planos do imperador de
apresentar ao mundo uma na¢do moderna, que se desenvolvia em plenos tropicos.

Ja, em 1922, os cem anos foram festejados em um governo republicano, que tratou de
reforgar seus lacos historicos com os ideais emancipacionistas, reabilitando Tiradentes como
Hero6i da Inconfidéncia, e D. Pedro II, como responsavel pela manutencdo da integridade
territorial do Brasil. Um dos principais simbolos do Centenario foi a realizagdo da Exposigao
Internacional® com o objetivo de passar uma imagem de modernizagdo e unidade do pais,
apesar da vigéncia de estado de sitio ap0s a eleicao de Arthur Bernardes para a presidéncia da
Republica.

A cidade do Rio de Janeiro passou por uma transformag¢do urbana para reforgar a ideia
de uma nacdo em sintonia com as metropoles desenvolvidas da Europa. Entre as alteracdes no
plano urbano, a mais simbolica foi a demoli¢do do Morro do Castelo, um dos marcos de
fundacao da cidade, com o intuito de arejar e dar ares de modernidade a capital do pais, que,
apesar de ter passado pela reforma de Pereira Passos, no comeco do século XX, ainda era
vista por suas rivais, como Sao Paulo, como atrasada e antiquada para ser a porta de entrada
do pais. Nao se pode omitir que a demolicdo do Morro do Castelo fez parte de um projeto
autoritario nao apenas de embelezamento ou saneamento, mas também de segregacao social
ao afastar do centro das cidade milhares de pessoas de baixa renda que moravam no Morro do
Castelo e seus arredores.

No Livro “A nacao faz 100 anos” (1992), a autora Marly Motta discute as criticas ao
Rio de Janeiro como uma “cidadela velha” em contraste com a exaltacdo da cidade de Sao
Paulo como simbolo da inovagdo e da pujanca da nagdo que se sonhava. Esta tentativa de
ocupacao do locus da Independéncia se traduz na valorizagdo do Grito do Ipiranga, como fato

fundante da nacdo, com a reforma e valorizagdo do Museu do Ipiranga, e uma campanha

® As exposigdes internacionais eram eventos que buscavam reunir o que as nagdes tinham de melhor em suas
areas culturais, economicas e tecnologicas. Cada pais, tinha um pavilhdo onde exibiam as suas maravilhas e que
despertavam grande interesse na populacdo e na imprensa. Duas delas, por exemplo, receberam durante a sua
realizagdo edig@o dos Jogos Olimpicos de Verdo: Paris (1900) e Saint-Louis (1904) (Dantas, 2010).



exaltadora na imprensa local e nacional, capitaneada por Monteiro Lobato, que vendia a
imagem de S@o Paulo como a locomotiva que empurra os vagdes (demais estados).

Em passagem sintética da sua proposta, Motta (1992) diz que o discurso paulista
buscava passar a imagem de que o Rio representava a nacdo atrasada que se era, e Sao Paulo,
a nag¢do moderna, que deveria ser. O que se coaduna com o denominado sequestro paulista do
ano de 1922, apontado pelo livro o “Sequestro da Independéncia” de Lima Jr., Schwarcz e
Stumpf (2022).

Em 1972, em plena Ditadura Civil-Militar, o sesquicentenario foi marcado por eventos
grandiosos como a transladacdo dos corpos de D. Pedro I e Dona Leopoldina de Portugal ao
Museu do Ipiranga, com festividades em diversas cidades, e realizagdo de uma mini Copa do
Mundo, com 16 sele¢des, aproveitando-se da empolgagdao com o tricampeonato mundial e
que, por coincidéncia, teve como decisdo Brasil x Portugal, com a vitoria dos donos da casa,
no Maracana®.

Segundo a historiadora Janaina Martins Cordeiro, no artigo “O Sesquicentenario em
1972 (2022), o objetivo central da exploragdo da efeméride pelos militares era demonstrar
que, se em 1822 o pais tinha obtido a emancipacdo politica, em 1972, seria a vez da
econdmica, em razdo da euforia da populacdo com o chamado Milagre Econdmico. Os
divulgadores da ditadura buscavam uma sintese perfeita entre o passado € o presente, sem
deixar de evocar as perspectivas de futuro.

Cordeiro ressalta outro fator importante neste sequestro da data pelos militares: a
integracdo nacional. A festa pela Independéncia seria replicada nas cidades mais importantes
do pais, exaltando as narrativas locais sobre o tema, porém as enquadrando numa narrativa
civico-patriotica mais ampla. Tudo foi planejado com um ano de antecedéncia, com a
formacdo de comissdo organizadora liderada por militares, e que definiram o periodo de
comemoracdes entre duas datas simbdlicas: do 21 de abril ao 7 de setembro, para fazer a
jungdo entre os mitos de Tiradentes e D. Pedro I’

A festa teve inicio com os Encontros Civicos Nacionais (no dia 21 de abril) e se

encerrou com a colocag@o dos despojos de D. Pedro I na cripta do Museu do Ipiranga (Sete de

® No artigo “O Sesquicentenario em 1972, Janaina Martins Cordeiro faz referéncia a Taga Independéncia, com
jogos marcados para diversos estddios com o intuito de reforcar a integracdo nacional. O resultado final foi 1 a 0
para o Brasil, com gol de Jairzinho, segundo reportagem do Jornal dos Sports no dia posterior ao jogo:
10/07/1972.

7 A autora explica a forma com que a comissdo organizadora do evento tentou conciliar as personagens
Tiradentes e D. Pedro I como integrantes da estirpe dos libertadores da patria. Sem se preocupar com
contradi¢des gritantes, como o fato da av6 de D. Pedro I (Dona Maria) ter dado a ordem da execucdo de
Tiradentes, que, por sua vez, combateria o despotismo da dinastia dos Bragancga. Seria a formacdo militar o que
uniria os dois acima das diferencas.
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Setembro). Pode-se destacar também a utilizagdo da midia para vender a imagem desejada da
Independéncia pelos militares e seus apoiadores civis: o filme Independéncia ou Morte
(1972), estrelado por Tarciso Meira e Gloria Menezes, que se tornou popular e foi repetido
todos os anos na data até a redemocratizagao do pais.

Em sua dissertacdo do ProfHistoria, “As comemoragdes do sesquicentendrio da
Independéncia em 1972 e suas possibilidades pedagogicas”, Carmen Virginia Pereira Dysarz
(2020), aborda como a festa dos 150 anos foi explorada pelo governo vigente com a intengao
de divulgar a imagem de um pais que dava certo e caminhava sem sustos para o futuro
grandioso. Assim como em 1922, pretendia-se ressaltar a realizacdo de uma segunda
Independéncia, agora a econdOmica, que retiraria o Brasil do grupo das nag¢des nao

desenvolvidas.

Neste cenario, as celebragdes dos 150 Anos da Independéncia ganharam
caracteristicas muito especificas, onde a propaganda nacionalista ¢ ufanista teve
grande influéncia ao usar o passado para apresentar um Brasil, que ndo viveria mais
esperando um futuro. Para os organizadores das comemoragdes, o presente havia
chegado. Assim, se coube no passado a D. Pedro I fazer a independéncia do Brasil
de sua metropole portuguesa em 1822, em 1972 caminhavamos para a
independéncia econdmica e politica, libertando o pais das mazelas brasileiras e das
ideologias de esquerda (Dysarz, 2020, p. 13)®.

Em seu artigo o Nacionalismo Autoritario Ritualizado, de 2023°, Rodrigo Patto Sa
Motta refor¢a a posi¢do de Janaina Cordeiro e Carmen Dysarz e acrescenta que os festejos
pelos 150 anos da emancipagao nacional também foram utilizados para se passar a imagem do
pais como na¢do moderna e desenvolvida. Nao se pode esquecer que se vivia na época o
chamado Milagre Econdmico. E, assim os militares tentaram elaborar uma conexao entre o 7
de setembro e o 31 de margo, data do Golpe que dep0Os o presidente Jodo Goulart, em 1964.

Segundo Motta, o discurso do Sesquicentenario ainda era fundamentado na proposi¢do de que

Pedro I conquistara a Independéncia Politica e garantira a unidade do Brasil contra
as forcas centrifugas. Por seu lado coube, a “Revolucdo” de 1964 conquistar a
Independéncia econdmica e assim completar o trabalho do Imperador, o que
estabelecia uma conexdo estreita entre as duas datas (Motta, R., 2023, p. 37-57).

Deste modo, ndo se podia esperar uma comemoragao isenta de interesses politicos e
ideologicos no Bicentenario, em 2022, ainda mais em ano eleitoral com a sociedade brasileira
bem polarizada. A recente comemoracao do Bicentenario, em 7 de setembro de 2022, foi
explorada pelo governante do momento (e candidato a reeleicdo) que, segundo acusagdes dos

oposicionistas, teria sequestrado a data histdrica e afastado do evento os brasileiros de outras

8 A dissertagdo faz um levantamento detalhada dos eventos oficiais do Sesquicentenario, dando énfase na vinda
dos restos mortais de D. Pedro I e da realizacdo da Taca Independéncia masculina de futebol.

® O autor ainda cita que houve criticas as estratégias de exploragdo da Independéncia pelo Governo Militar por
parte de setores conservadores, como os representantes da Igreja Caté6lica e de érgdos da esquerda, como O
Pasquim, mas ndo tiveram relevancia pelo clima de censura do pais. Mas, segundo Motta, ap6s 1972, os festejos
da Independéncia foram perdendo forca no pais com cada vez menor mobilizagdo popular.



preferéncias ideologicas, como se tivesse o monopolio do nacionalismo. A tentativa de
usurpagdo comec¢ou um ano antes, quando o entdo presidente Jair Bolsonaro liderou uma
manifestagdo com contornos antidemocraticos (com faixas de fechamento do STF e do
Congresso e pedidos de intervengdo militar), e, segundos analistas'®, tentou vender a ideia da
iminéncia de nova Independéncia. Ainda em setembro de 2021, o Governo Federal langou a
campanha comemorativa do Bicentenario com o selo oficial enfatizando o punho de D. Pedro
I erguendo a espada no brado do Ipiranga, imagem retirada do quadro Independéncia ou
Morte (1888), do artista Pedro Américo, que, assim como em 1972, buscou valorizar a face
militar do primeiro Imperador.

Apesar da proximidade temporal do evento em relacdo a dissertacdo, ndo seria
precipitado afirmar que existiu uma exploragdo politica da efeméride, no segundo semestre de
2020, desde a chegada do coracdo de D. Pedro I (um evento que relembrava a chegada dos
restos mortais da familia real) a mudanca de local da tradicional parada de Sete de Setembro,
no Rio de Janeiro, que saiu da Avenida Presidente Vargas para a orla da Praia de Copacabana.
Este evento foi dominado pela presenga de adeptos do presidente Bolsonaro, a maioria vestida
com camisas da selecdo brasileira de futebol, simbolo do sequestro pelos bolsonaristas de um
patrimdnio de todos os brasileiros.

No Sete de Setembro de 2022, os adeptos do presidente Bolsonaro tentaram se
apropriar da data de forma explicita com manifestacdes em Brasilia, Sao Paulo e Rio de
Janeiro, que, em vez de fazer referéncia ao Bicentendrio se concentrou na divulgacdo da
candidatura do entdo presidente a reeleicdo. Vale destacar aqui que o pleito ocorreria menos
de um més depois, se constituindo parte da campanha presidencial daquele ano. As
comemoragdes, entretanto, restringiram-se aos seus apoiadores e perdeu-se uma boa
oportunidade de um debate popular mais amplo a respeito do significado da efeméride e de
como o Brasil se apresentava 200 anos ap6s o Grito do Ipiranga por D. Pedro I.

Dois dias apds o evento, a revista Carta Capital disponibilizou o artigo "Bolsonaro
sequestra a Independéncia e midia serve de palanque”, em seu site ''. O texto explorou o fato
de a chamada midia comercial (Globo, Folha SP e Estaddo) ter comprado a versdo de
Bolsonaro e realizado uma cobertura acritica do evento. “[...] o problema, uma vez mais foi

que a estratégia de criar um caos informacional, espalhar mentiras e se autopromover

' No livro Sequestro da Independéncia, Lima Jinior, Schwarcz e Stumpf Jr dedicam o dltimo capitulo aos
preparativos do bicentenario e fazem uma analise do dia 21 de setembro de 2021, que consideram uma tentativa
de afronta as institui¢cdes democraticas com a inversdo de conceitos como liberdade de expresséo e o agir dentro
das quatro linhas (a Constitui¢do de 1988).

' A reportagem pode ser consultada no link: https://www.cartacapital.com.br/blogs/intervozes/bolsonaro-
sequestra-a-independencia-e-midia-serve-como-palanque-do-desfile-eleitoral/
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https://www.cartacapital.com.br/blogs/intervozes/bolsonaro-sequestra-a-independencia-e-midia-serve-como-palanque-do-desfile-eleitoral/

encontrou eco na midia comercial e na imprensa publica.” (Mendes; Moura, Bandeira; Vieira;
Gomes, 2022), destacando que o evento na praia de Copacabana foi transmitido em rede pelas
televisdes da Empresa Brasileira de Comunicacao. Os autores ainda abordam que a Rede
Globo teve uma cobertura critica, mas o Sistema Brasileiro de Televisdo e a Record pareciam
“assessoria de imprensa do Governo”. Ainda apontam que a manifestacdo de carater popular,
organizada pelos grupos sociais, teve registros minimos pela grande midia e foi ignorada pela
publica.

Diante de tdo conturbado processo politico vivido nos ultimos quatro anos,
culminando com bicentenario e as elei¢des presidenciais, ¢ inegavel reconhecer a relevancia
do tratamento do tema em sala de aula. Os episodios recentes sO ressaltam a proximidade do
tema com o cotidiano dos estudantes e como os poderes constituidos o exploram de forma a
tirar beneficios politicos. Deve-se indicar que outros acontecimentos importantes marcaram a
festa do Bicentendrio como a reabertura do Museu Ipiranga, em Sao Paulo e a reinauguracao
da fachada do Museu Nacional da UFRJ, na Quinta da Boa Vista, residéncia dos soberanos e

um dos palcos dos eventos da Independéncia, em 1822.

1.2 A relevancia da tematica da Independéncia nos livros didaticos

O desenvolvimento do tema da Independéncia do Brasil (1822) no ensino de historia
da educagao basica esta relacionado com a consolidagao da disciplina, durante o século XIX,
com a énfase na constru¢ao da identidade nacional e consolidagao do Estado centralizado. O
fantasma da desagregacdo das provincias, que viriam a formar o império, sempre pairou nos
projetos e decisdes dos dirigentes politicos, que unificaram a nova nagdo com uma mescla de
negociagdo ¢ utilizagdo da forgca militar, comandada nessas lutas iniciais por militares
estrangeiros, em func¢do da auséncia de exército e marinhas nativos.

O percurso da disciplina historia demonstra que, ao longo do tempo, construiu-se uma
homogeneidade nao s6 entre as diversas provincias, que reagiram de forma diferente aos
diversos projetos de emancipagdo, como uma projetada integragdo racial entre os povos
constituintes da nacionalidade: portugueses (europeus), negros (africanos) e os nativos. A
disciplina historia, associada a geografia neste periodo, apareceria como o campo de ensino e
aprendizagem privilegiado para a divulgacdo e consolidacdo dessa ideia de brasilidade.
Portanto, o ensino de historia se associava a constru¢do do Estado nacional brasileiro.
Resumindo: o tema da independéncia surgia como tema obrigatorio no ensino de historia,

uma vez que estava em curso a criagdo de um sentido de brasilidade.



Podemos dizer que o estudo da Independéncia do Brasil segue como um dos
direcionadores do estudo da histéria brasileira no ensino basico, desde meados do século XIX
até o PNLD escolhido para a pesquisa, o do ano de 2015. Este marco orientador para o estudo
de um fato como periodizador histdrico se encaixa no conceito de né histdrico, desenvolvido
por Carlos Alberto Vesentini, que o coloca ao lado de outros acontecimentos como o
“Descobrimento” do Brasil, a Proclamagdo da Republica e a Revolugdo de 1930.

De acordo com Vesentini (1982), a Independéncia do Brasil se estende para atras em
termos cronoldgicos, em alguns casos chegando as Inconfidéncias (Mineira, Baiana e
Carioca), a partir de 1789, e para a frente at¢ o Golpe da Maioridade, em 1840. No meio do
percurso, encontra-se um fato decisivo para o desenrolar da historia nacional: a vinda da
familia real, em 1808. Percebe-se nessas conexdes dois riscos que serao abordados ao longo
do debate teorico: o de causa e consequéncia e o de evolugdo linear, como se a Independéncia
fosse o unico desfecho possivel do percurso historico iniciado em 1789, sem se analisar
criticamente outras possibilidades e porque este desfecho, o da Independéncia, em 1822, saiu
como Vitorioso.

O predominio da tradicdo de uma periodizacdo herdada desde o século XIX,
coordenada por nos historicos, € uma questdo que deve ser analisada pelo docente ao trabalhar
com temas centrais como o da Independéncia do Brasil. Marilena Chaui (1980), no prefacio
para a obra “1930 o Siléncio dos Vencidos”, de Edgar de Decca, diz ser preciso explicitar a
periodizagdo oficial, at¢ mesmo como forma de poder reorientd-la no momento do

planejamento do curso:

De sorte a evidenciar que esta ultima ndo ¢ uma acdo teodrica e desinteressada, mas
um ato de poder. A periodizacao produz o lugar da histéria e, como ele, o da origem
legitimada do poder vigente. A Independéncia do Brasil assume o papel de marco
inicial da criacdo do "Estado Demiurgo”, que serd o responsavel pela criagdo e
desenvolvimento da na¢do, além de ser o responsavel pela integridade territorial do
pais. O discurso dos demais segmentos sociais acabam silenciados para se proceder
a construcdo de uma temporalidade unica, linear, continua e "despojada de
alternativas historicas gerais (Chaui, 1980, p. 12).

Por outro lado, Helenice Rocha defende o conceito de nucleos temporais, com o
predominio dos temas centrais, atuantes como conectores, sendo o elo com os chamados
secundarios, que podem ser antecedentes ou subsequentes ao da abordagem principal. Um
desses nucleos, como exemplo, ¢ o da Revolucdo Francesa, conector de temporalidades em
torno de si, na sequéncia de capitulos dos livros, como: absolutismo e independéncia das
colonias na América, incluindo ai os episoddios relativos a emancipacao politica brasileira.

A Independéncia do Brasil, ao se analisar os livros didaticos e o curriculo oficial,

atuaria como um nucleo temporal da histdria brasileira, articulando os eventos de 1822, com
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os anteriores e posteriores, escolhidos pelos autores dos LDH e os professores em sala de
aula. Rocha (2015), no entanto, alerta para o dominio do eurocentrismo como categoria
pressuposta transversal, conferindo uma direcdo argumentativa para os processos de
Independéncia. Em muitos casos, para exemplificar os argumentos dela, o estudo da
Independéncia do Brasil se associa ao da Revolucio Francesa e seus desdobramentos (o mais
visivel o da vinda da familia real), reforcando a ideia de que sem esses episodios externos
seria dificil a efetivacdo da Independéncia do Brasil, caso se dependesse apenas das revoltas
provinciais e do carater incipiente de construcdo da nacionalidade.

Seja como nd histdrico ou nicleo temporal, a narrativa da Independéncia do Brasil
despontada nos LDHs de uma forma linear, reforcando a ideia de um desfecho inevitavel,
como se a semente da Independéncia comecgasse com a Inconfidéncia Mineira, frutificasse
com a vinda da familia real e viesse a tona em 1822. Trabalha-se de forma precéria, ou, as
vezes, omite-se por completo, os diversos projetos concorrentes em meios aos
acontecimentos, como os defensores da manutencdo da unido com Portugal, federalistas e
republicanos, que resultaram em disputas politicas e militares como as ocorridas na Bahia,
Piaui/Ceard, Pard/Maranhao e Cisplatina, ao longo do periodo de 1822-23.

Neste ponto, a referéncia constante a postura recolonizadora das cortes portuguesas,
reunidas em Lisboa em 1820, aparece nos livros didaticos de historia (LDH) como um fato
consumado, sem o cuidado de se levantar o seu real peso nos debates politicos de entdo,
omitindo-se que, no comec¢o, a maioria dos deputados brasileiros presentes defendiam mais
autonomia provincial do que a centraliza¢do do poder no Rio de Janeiro.

Ao consultar o artigo de Berbel (Jancsd, 2005)", percebe-se que ela faz um
levantamento dos debates parlamentares, através da analise dos anais das cortes, e afirma que
o neologismo recolonizagao foi construido durante as disputas pelo poder, em principio, pelo
grupo politico alinhado ao grupo do Rio de Janeiro, que era contrario ndo apenas a
transferéncia da sede do poder a Lisboa, mas também da autonomia e da ligacao direta das
provincias brasileiras com Portugal. Segundo ela, este discurso s6 ganha ressonancia em
1822, com a decisdao da Corte de enviar tropas as provincias e de controlar o poder militar
delas, com governadores de armas enviados diretamente de Lisboa.

Enquanto a autonomia provincial permaneceu garantida nas bases da Constituinte, os
pernambucanos, por exemplo, aceitaram sem contestagao um decreto que extinguia as fungdes

centralizadoras do Rio de Janeiro, com a anula¢do dos Tribunais de Instdncia Superiores € o

12 Este artigo faz parte do Livro Independéncia: Histdria e Historiografia, organizado por Istvan Jancs6, langado
pela editora Hucitec (SP), em 2005. A autora faz um levantamento minucioso dos debates e demonstra as raras
citacGes a recolonizacado antes do acirramento politico no segundo trimestres de 1822.



retorno de D. Pedro, desde que pudessem governar em seu estado sem ingeréncia de Lisboa.
Este tipo de discussao esta ausente dos livros didaticos, como sera desenvolvido no capitulo 2,
que tendem a uma unificagdo da ressonancia dos debates nas cortes. Mais uma vez, a
pluralidade de projetos fica esvaziada em detrimento de uma Unica alternativa: a

Independéncia sob o comando do grupo politico do Sudeste.

1.3 As dificuldades de elaboracao da sintese historica

Com as mudangas historiograficas a partir dos poés Segunda Guerra Mundial e da
expansdo das ofertas de pods-graduagdo nas universidades brasileiras, no periodo da
redemocratizagdo, surgiram muitas novas abordagens, tematicas e personagens para tematicas
histdricas, inclusive a da Independéncia do Brasil, o que ndo deixou de ser incorporado pelos
livros didaticos de histéria (LDHs). Mas ndo se pode perder de vista que a finalidade do LDH
¢ antes de tudo didatica e ¢ aconselhdvel seu texto ter caracteristicas que permitam uma leitura
agradavel, fluente e que, a0 mesmo tempo, ensine € seja prazeroso para o estudante. Malerba
(2023)" trata, no artigo “A Independéncia em sintese: sobre um exercicio historico”, sobre a
perda de prestigio da sintese entre os historiadores, mas como ela vem sendo absorvida por
ndo profissionais da ciéncia e que, com isso, conseguem sucesso de vendas e influenciam a
forma como boa parte da populagdo entende a historia, ainda mais com o advento das redes
sociais.

Os livros didaticos acabam sendo influenciados por essas mudangas na forma de se
elaborar uma narrativa historica ja que sdo influenciados pelos avangos das pesquisas
académicas. Por isso, muitas vezes sdo criticados por ndo incorporar as novas tematicas e
personagens, aproximando-se quase sempre de uma linha tradicional. Ao analisar as obras,
assunto do proximo capitulo, percebi as permanéncias, porém ndo se deve perder de vista a
finalidade dos LDHs, acima de tudo o carater pedagdgico e didaticos. O que faz com que
muitas vezes sigam um enredo pré-estabelecido, seguido a tradicao da sintese como estratégia
para permitir uma maior assimilagdo do conteudo por docentes e discentes, mesmo que iSso
acarrete algumas omissoes.

Cabe o ao regente, cobrir as lacunas das obras com materiais didaticos auxiliares.

Malerba (2023) lembra que enquanto o académico busca formular questdes (que sdo apenas

" In: Independéncia: Memoria e Historiografia. Wilma Peres Costa e Télio Cravo (organizadores). Editora Sesc,
Sdo Paulo, 2023. Neste artigo, Malerba aponta duas questdes como essenciais para a perda de prestigio da
sintese entre os historiadores: a emergéncia da histéria social e dos pés-modernismo. A primeira ampliou as
tematicas e as personagens, enquanto a segunda colocou em primeiro plano a linguagem, em uma critica a razao
e ao progresso, herdados pela ilustragdo.
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parcialmente resolvidas), o leitor comum quer respostas. Este paradoxo deve ser levado em

conta ao se fazer a analise do livro didatico.

O leitor comum, por sua vez, ndo esta interessado em boas questdes ou debates. Ele
busca ao mesmo tempo um texto agil, bem escrito, que gere fruigdo, prazer, que seja
agradavel e que, basicamente, apresente respostas prontas, solucdes facilmente
acessiveis para os problemas que levam aquela historia. [...] A sintese quando bem
realizada, ela tende a deixar o menor nimero de pontas soltas, de problemas sem
explicagdes.” (MALERBA, 2023, p. 103).

1.4 A Independéncia do Brasil como marco da constru¢ao nacional na histéria escolar

A introdugdo da historia como disciplina escolar no Brasil est4 ligada a formagao do
Estado Nacional, o que conduziu o ensino da tematica da Independéncia a uma perspectiva de
evolugdo natural da colonizagdo, cuja maturidade seria atingida em 1822, com um movimento
pacifico e unanime em todas as provincias, optando-se por dar pouco destaque aos projetos
alternativos, os outros possiveis (como comentado acima) e as guerras da Independéncia, que
foram relevantes na Bahia, Piaui, Maranhdo, Para e Cisplatina.

Conforme nos informa Ferreira (2013), ao longo dos séculos XIX e as primeiras
décadas do século XX, a tematica da Independéncia seguiu sendo abordada a partir da
perspectiva da historia tradicional, produzida boa parte dela pelos artigos das revistas do
Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB), no qual prevaleciam a influéncia dos
grandes homens e o apoio nos documentos escritos e visuais como o quadro “Independéncia
ou Morte”, de Pedro Américo. Vale a visitagdo a memoria de escolarizacdo do autor desta
dissertagdo para informar que, mesmo na condi¢do de aluno dos antigos 1° e 2° graus, a
emancipag¢do brasileira era tratada como processo natural, pacifico e que foi aceito de forma
unanime por todos os brasileiros. No século XXI, os LDHs até trouxeram novas abordagens e
personagens, porém a linha mestra segue presa a tradi¢do, como auséncia de questionamento
se era a Independéncia a Uinica possibilidade ou ndo.

Em 2022, dentro dos debates académicos ou ndao impulsionados pelo Bicentenario, as
motivacdes da Independéncia foram sendo reelaboradas em lives, debates presenciais e
publicagdes de livros. Neste ultimo, chamou-me muito a atencdo o “O Sequestro da
Independéncia (2022)”, de Carlos Lima, Lilia Schwarcz e Lucia Stumpf. De uma forma
didatica, utilizando-se de textos curtos e imagens, vao demonstrando como a constru¢do do
mito do Sete de Setembro foi sendo elaborado de acordo com os interesses dos governantes de
plantdo, que se aproveitam das efemérides, como demonstrado anteriormente.

A obra também faz uma andlise minuciosa dos dois quadros mais utilizados como

referéncia para os livros didaticos, dando subsidio para os professores fugirem da simples



utilizacdo como ilustracdo. O de Frangois-René Moreau (“a Independéncia do Brasil ocorreu
na Europa.”) e o de Pedro América (“e a criacdo de uma pintura que grita.”). Sao capitulos
que superam a discussao estética ou de escolha dos pintores para discutir os contextos no qual
cada obra foi produzida e a inten¢do daqueles que as encomendaram aos artistas.

Revela-se a possibilidade de se debater a Independéncia em sala de aula como um
processo ainda em constru¢do e que tem as suas abordagens modificadas de acordo com os
contextos politico e social, ainda mais com o despontar das redes sociais, que trazem
interpretagdes equivocadas, algumas mal-intencionadas, e que precisam ser combatidas pelos
historiadores profissionais. Apesar do desmonte cultura provocado pelo governo de plantdo
(2022), o ano do Bicentenario ndo passou em branco e as discussoes foram intensas, vivas e,
com certeza, terdo reflexos nos proéximos anos nos livros didaticos de historia e na sala de
aula.

Mas esta construcdo da Independéncia corre o risco de seguir sendo naturalizada caso
o professor ndo tenha consciéncia do seu artificialismo e dos perigos de ficar preso aos nos ou
nucleos temporais, que buscam orientar a narrativa histérica sob o peso do eurocentrismo,
conforme pretendo demonstrar na andlise dos livros selecionados no capitulo 2 desta
dissertacdo. Nao se trata de desprezar por completo o conhecimento elaborado ao longo dos
anos ou abdicar do apoio do livro didatico de histéria, muitas vezes a unica referéncia para o
aluno das classes desfavorecidas. Cabe ao professor saber utilizar da sua autonomia em sala
de aula para desenvolver uma narrativa acessivel aos estudantes e, a0 mesmo tempo, capaz de
despertar o senso critico sobre a tematica da Independéncia.

Uma vez que tratamos do tema da Independéncia, obrigatoriamente, precisaremos nos
debrucar sobre o debate acerca dos conteudos que compdem as narrativas sobre ela. Vale
destacar que os livros didaticos apresentam narrativas possiveis dentre outras que sio
construidas em sala de aula. Dadas as condi¢gdes de trabalho dos professores nas escolas
publicas, o unico material de ensino que a grande maioria dos estudantes possuem ¢ o livro
didatico. Dai, a centralidade de seu uso no ensino basico. Para balizar a nossa analise,
devemos trazer a tona duas questdes centrais: o que ¢ contetido de ensino de historia? Os
conteudos presentes nos livros didaticos tém rompido efetivamente com a tradi¢ao?

Comecemos com a contribui¢ao da professora Ana Maria Monteiro. Vale destacar que
Monteiro (2005) ressalta a importancia de valorizacao do saber escolar, o que ¢ desenvolvido
ao longo dos anos pelo docente e seus colegas nas diversas tentativas de abordagem do tema,
e que ¢ importante que dialogue com o saber académico, muitas vezes consolidados nos livros

didaticos. O professor tem a autonomia para criar a sua narrativa de acordo com a cultura de
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sua escola, o contexto vivenciado pelos seus estudantes e a sua experiéncia de erros e acertos
acumulados durante a sua trajetoria. Como sugestdo a autora indica a importancia de se
considerar as especificidades dos saberes escolares, sendo compostos pela mescla de
diferentes narrativas.

Afinal, os saberes escolares s3o complexos constructos compostos de saberes
académicos da disciplina de formacdo de origem, saberes da experiéncia docente e dos
proprios estudantes como forma de encontrar o melhor tom para o sucesso da relagdo ensino-
aprendizagem. Queremos, com isso, ressaltar que os conteudos de ensino de historia ndo estao
apenas ancorados nos saberes académicos, embora sejam saberes de referéncia. Para uma
adequada discussao sobre o significado dos contetidos do ensino de historia, vale visitar as
proposi¢des construidas por Ana Maria Monteiro, a exemplo, do conceito de heteroglossia.

Em relacdo ao conteudo da disciplina, Monteiro (2005) sugere uma abordagem do
contetido da disciplina heteroglossia, que consistiria numa conjugacdo de vozes variadas e
opostas (dos diversos segmentos sociais € personagens envolvidos numa tematica). No lugar
da Voz da Histéria (muitas vezes vinculadas ao LDH), seriam narrados pontos de vista
diferentes dos diversos atores em confronto. Ao nosso ver, o tema da Independéncia oferece a
possibilidade de abordagens multiplas, fugindo dos perigos de uma historia linear,
eurocéntrica, branca, masculina e tradicional. O tema da Independéncia oferece essa
possibilidade por trazer o confronto de uma narrativa tradicional, enraizada na historiografia
desde meados do século XIX, com os avangos constantes da pesquisa historiografica com
acréscimo de novas tematicas e segmentos sociais até entdo afastados do foco principal.
Exige-se o trabalho de sintese, o que ndo ¢ uma tarefa facil para os autores dos livros
didaticos, que estdo muitas vezes pressionados por questao de espaco, ja que a abordagem do
contetido ndo ¢ ilimitada.

Ao realizar a analise dos livros didaticos selecionados (segundo capitulo desta
dissertacdo), busca-se compreender como o discurso tradicional recebe os fluxos das outras
vozes histdricas, a que nos referimos sdo aquelas que foram submetidas ao apagamento ao
longo de séculos mediante o processo de epistemicidio metodoldgico (Santos, 2017). Este
conceito trata das tentativas de apagamento de conhecimentos de determinados povos em
detrimento de uma visdao hegemonica e eurocéntrica, o que, por sua vez, determina a forma de
contar os acontecimentos que se passaram na América Latina e em outras areas consideradas
periféricas.

Tal apagamento gerou o que foi definido pela escritora nigeriana Chimamanda N.

Adichie (2019) como a histéria Unica (e seus grandes perigos), ou seja, os relatos



anteriormente apagados e negligenciados dos povos originarios. Esta mudanga de percepgao,
com a recuperacao dos relatos das populacdes subalternizadas, permitira a abertura de novas
possibilidades e recursos didaticos e narrativos oferecidos aos professores para debater com

os estudantes o perigo de uma histdrica unica, naturalizada, inevitavel e evolucionista.

As historias importam. Muitas histérias importam. As historias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas
podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa
dignidade espedagada.” (Adichie, 2019, p. 11).

No seu livro “O Perigo de uma Historia Unica”, ela afirma ainda que as historias
foram usadas muitas vezes para espoliar e caluniar um povo ou comunidade, porém elas tém o
potencial de empoderar e humanizar os que sdo tratados como vencidos ou sem vozes pela
historia Gnica, quando estes t€m suas historias levadas em consideracdo. E que colocar em
xeque o discurso da historia tnica traz a possibilidade de “reavemos uma espécie de paraiso.”
(Adiche, 2019, p. 11).

A questdo de outras historias possiveis abre o caminho para o professor realizar o seu
trabalho sem abdicar do livro didatico, apenas abordando-o com uma das fontes importantes,
mas nao a unica, para o desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula. Por isso, no produto
final (terceiro capitulo) recomendo a utilizagdo em paralelo de materiais paradidaticos que
possam ampliar a discussdo e trazer visdes ndo académicas sobre o tema, até como forma de
se poder debaté-las e combaté-las quando tragam versdes distorcidas e com conotacdes
ideoldgicas para o objetivo de manipulagao politico partidaria.

As novas perspectivas de abordagem, especialmente aquelas que se fundamentam no
pensamento decolonial'*nos instigam a repensar alguns paradigmas que marcaram as tradi¢des
do pensamento historico, especialmente o eurocentrismo. Em uma das lives do Portal do
Bicentenario, a “Patrimonio das populagdes invisibilizadas': possibilidade de projetos em
sala de aula”, a professora Daniele Arruda (UFJF) levanta a questdo da necessidade de
valorizagdo da memoria das pessoas comuns como forma nao apenas de diminuir a influéncia
eurocéntrica, mas também para fazer com o que o aluno do ensino basico compreenda o seu

proprio protagonismo e sua percep¢ao como sujeito da historia.

Com essa percepgao de que tudo que envolve a vida das pessoas ¢ importante ndo
somente para elas, mas também para os outros (seus contemporaneos). E que ndo

4 Surgido na América Latina, ¢ um pensamento critico ao eurocentrismo e que busca dar voz e visibilidade aos
povos historicamente subalternizados ¢ oprimidos desde o inicio do processo colonial. Tem como alguns autores
ilustres Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh.

> A integra da live se encontrar no Portal do Bicentenario e pode ser acompanhada pelo Youtube atrds do
seguinte link: Patriménio das populaces invisibilizadas: possibilidade de projetos em sala de aula - YouTube .
Além da professora Daniele Arruda, fizeram parte da discussdo Isadora Ribeiro (PUC-MG), Dalila Singulane
(UFJF) e Tathianni da Silva (UFJF). A transcricdo da fala foi adaptada para facilitar a compreensdo, mas
manteve a integra do pensamento exposto por Arruda.
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https://www.youtube.com/watch?v=4ToLjj3jCLU

podemos reconhecer apenas aquilo que faz parte da histéria oficial. Porque o que ¢
oficial é fruto de uma escolha. E, desta forma, a escola surge como um local de
possibilidades para se trabalhar com as outras lembrangas e as pluralidades da
historia. (Patrimonio..., 2022)

Ja o professor Luciano Mendes (UFMG) amplia a situagdo na live “A educag¢dao no

Bicentenario da Independéncia™'®

, lembrando que a propria constituicdo da sociedade no
periodo colonial e seu desenvolvimento apds a emancipacdo contribuir para a difusdo de um
discurso unico. Segundo Mendes (A educacdo..., 2022), ndo se pode esquecer que a aqui (na
América Portuguesa, depois Brasil) se constituiu uma sociedade violenta e arbitraria, como se
v€ ja no proprio processo de invasdo e ocupacao do territdrio. O que levaria a genocidio literal
das populacdes nativas e ndo apenas pelo aspecto cultural, o que sempre dificultou os
discursos multiplos. Trazendo esta falar para as narrativas da Independéncia do Brasil, ¢
compreensivel que em meados do século XIX a construgdo histdrica privilegiasse o elemento
branco e eurocéntrico.

Além da percepcao empirica sobre a dindmica estatica da abordagem nos LDH e na
estrutura curricular, fruto da minha experiéncia em sala de aula a tratar do tema, tive a ateng¢ao
despertada pelo artigo “Por outras historias possiveis: construindo uma alternativa a tradigao
moderna” (2014), da professora Cintia Aratjo, com quem fiz duas disciplinas durante o curso
do ProfHistoria.

Ela apresenta o seu desconforto com uma perspectiva temporal linear e progressiva
dentro ainda dominante no do ensino de histéria, que associa ao regime moderno de
historicidade, com énfase numa orientaciao eurocéntrica. Estas questdes levantadas por Araujo
sdo debatidas nessa dissertacdo, j4 que a tematica da Independéncia nos LDH segue uma
cronologia semifixa (de 1789 ou 1808 a 1822 ou 1831), com os fatos histdricos se encaixando
de forma natural, e selando um destino ja anunciado pelos Inconfidentes.

As disputas de sistemas de governo, projetos politicos ou de interesses provinciais sao
sufocados, assim como uma dinamica nativista do desenrolar dos eventos, quase que simples
consequéncias das mudancas ocorridas no cenario europeu. Este modelo de historica tnica
que tanto me incomodava pode ser combatido com outras historias possiveis, que dependem,
segundo Aratijo, da decis@o de condugdo da aula pelo professor, e da percepcao de que a
historia engloba outras historias, outros personagens e encaminhamentos, sem a necessidade
de desprezar por completo a histdria tradicional. A autora explora o mencionado pensamento

da nigeriana Chimamanda Adiché: uma historia tinica ndo ¢ (necessariamente) mentira, mas ¢

'® A live pode ser acompanhada no link: A Educa¢io no Bicentendrio da Independéncia - YouTube . Além do
professor Luciano Mendes, estiveram presentes seus estudantes de doutorado Mateus Zica, Priscila Bahiense e
Suria Barros. Ela fez parte também das iniciativas do Portal do Bicentenario.


https://www.youtube.com/watch?v=pZXG2OxhvKU

incompleta. Nao se dissocia do poder e acaba por sufocar outras discursos e possibilidades
narrativas;

A historia da Independéncia do Brasil narrada nos LDH ainda estaria incrustada de
nogoes e construgdes historicas originadas no Século XIX, que enfatizam seu carater pacifico,
progressivo, linear e inevitdvel e fruto do esforgo intelectual e politico de uma elite do
Sudeste. Adichie e o enredo da Beija-Flor, que busca valorizar os personagens supostamente
esquecidos pela historia, demonstram isso € nos auxiliam a pensar as diversas possibilidades
de elaborac¢do da tematica em sala de aula fora do enquadramento da historia inica, e que com
o poder de escolha e autonomia do professor tem forca para confrontar a tradi¢ao enraizada de
uma historia unica.

Os demais segmentos sociais. Negros, indigenas ¢ mulheres eram notas de rodapé ou
box curiosos. Por isso, decidi entender o porqué desta continuidade e tentar conhecer novas

possibilidades de contar essa historia, que segue fascinante para os estudantes.

1.5 O livro didatico

Desde o fortalecimento do Programa Nacional do Livro Didatico, em 2004, apds a sua
criacdo efetiva em 1985, as escolas publicas brasileiras do ensino basico vém sendo
beneficiadas com a entrega gratuidade de cole¢des de diversas disciplinas a cada trés anos,
que passam antes por critérios de selecdo, avaliagdo e revisdo de especialistas do Ministério
da Educacdo. Em razdo das grandes desigualdades sociais do pais, os livros didaticos sdo
muitas vezes a Unica fonte cientifica de consulta ndo s6 dos estudantes, mas também das suas
familias.

Esta politica de distribuicdo de obras didaticas pelo Governo Federal, entretanto,
remonta aos anos 1930, mas essa abordagem historica ndo faz parte dessa dissertacdo, mas
encontra-se referéncias literatura especializada. Os autores de livros didaticos precisam seguir
os conteudos, competéncias e diretrizes apontadas pelos editais langados pelo Ministério da
Educacdo, com o objetivo de tentar padronizar a produgdo, ndo apenas graficamente, mas
também em coeréncia com os Pardmetros Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo. Somente depois de passar pela triagem dos especialistas, eles sdo escritos,
editados, publicados e remetidos para as escolas. A partir dai, o corpo docente de cada area
tem a autonomia para escolher as obras que mais se encaixam em sua proposta de pesquisa.

Os livros didaticos tendem a refletir as concepgdes académicas por ser produzido em

sua maioria por professores provenientes das universidades, o que, segundo Monteiro (2009),
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pode ser considero uma primeira transposi¢cdo didatica, ou seja, uma busca por tornar
acessivel o conhecimento cientifico aos estudantes. Porém, ao longo de aperfeicoamento dos
processos do PNLD, verifica-se cada vez mais a importancia da mediacdo interna na
elaboracdo das obras, que seria a valorizagdo do saber produzido e testado em sala de aula.

O que resultado ¢ a mescla entre os saberes académico e escolar, como uma
“negociacdo de sentidos entre os agentes do processo, com a participacdo simultaneas de
varias vozes, a oficial do autor, e as que emanam da realidade escolar. Este avanco sé se
tornou possivel gragas as experiéncias acumuladas ao longo dos anos pelos pareceres técnicos

do PNLD.

A existéncia de programas como o PNLD e o PNLEM torna os livros recomendados
representantes de uma politica oficial, uma vez que avaliagdo representa um crivo de
qualidade, uma indica¢do de orientacdo a ser seguida. Mesmo que nio se imponha
um manual ou um modelo Unico, que teoricamente, os professores tenham a
liberdade de escolher entre as varias op¢des apresentadas, os livros “recomendados”
sdo os oficialmente autorizados (Monteiro, 2009, p. 192).

O livro didatico de historia possui as suas caracteristicas especificas como abarcar um
longo periodo de tempo; trabalhar com questdes sensiveis, como religido e a
contemporaneidade, e exigir uma narrativa capaz de inserir o conteudo sem torna-lo macico.
No verbete “livro didatico”, no Dicionario de Ensino de Historia (2019)", Itamar Freitas
afirma que os LDHs sdo frageis na selegdo, distribui¢@o e interpretacdo do conteudo. O que os
levam a manter muitas das propostas de historias universais e eurocéntricas, oriundas dos
séculos XIX e XX. Freitas (2019) demonstra os riscos da amplitude e compartimentagdo do

conteudo de historia.

Tais orientagdes, no entanto, sdo contraditorias quando anunciam tratar da origem
das primeiras sociedades até as desigualdades da globalizagdo contemporanea. O
mesmo acontece quando distribuem a matérias em “Pré-Historia”, “Historia Antiga”,
“Historia Medieval”, “Historia Moderna” e “Historia Contemporanea”, justificando-
se pela forca do habito e da tradi¢do, quando incluem a experiéncia dos povos
classicos gregos e romanos dos quais a civilizacdo ocidental ¢ suposta herdeira
(Freitas, 2019, p 147)

O artigo da professora Cinthia Monteiro de Araujo, o "Por outras narrativas possiveis:

construindo uma alternativa a tradi¢do moderna"'®

, no livro Pesquisa em Ensino de Historia:
entre desafios epistemologicos e apostas politicas, levanta também a questao da permanéncia
ou ndo de uma visdo eurocéntrica do conteido nos curriculos escolares atuais em temas como

o da Independéncia do Brasil, o que se reflete nos livros didaticos.

7°0O verbete “Livro Didético” foi escrito por Itamar de Feitas nesta obra que apresenta e debate diversos
conceitos utilizados no ensino de histdrias.

18 O artigo “Por Outras Historias Possiveis: construindo uma alternativa a tradigdo moderna”, faz parte da Parte
IIT da obra: livros didaticos de Historia e pesquisa em ensino de historia.



Esta temdtica enquadra-se no que a autora denomina regime moderno de
historicidade, que tem origem no proprio processo de invencao da disciplina no século XIX
com foco na perspectiva temporal do futuro como progresso. Como se pode combater essa
temporalidade linear homogénea e escapar dos perigos de uma histéria tnica? Para Araujo,
uma das saidas do enigma ¢ a autonomia do professor de decidir qual a histdria vai contar,
mesmo sabendo-se da influéncia exercida pelos curriculos, cultura escolar e livros didaticos
na hora de exercer a docéncia em sala de aula.

Seria uma alternativa de se fugir dos perigos de uma historia Unica, eurocéntrica, e que

muitas vezes ainda norteiam os livros didaticos.

Por outro lado a permanéncia dessa tradi¢cdo, ou seja, de uma organizagdo curricular
marcada por uma perspectiva temporal linear e progressiva, perpetua no ensino de
histéria uma orientagdo eurocéntrica que, acredito, alimenta o perigo de uma historia
Unica. [...] Encontrar sinais de construcdo alternativa a essa tradi¢ao que, a partir da
critica desse modelo, visam favorecer a existéncia e a emergéncia de outras
experiéncias, de outras narrativas e de outras temporalidades por meio de outras
historias possiveis (Araujo, 2014, p. 230).

Com o apoio nas referéncias acima e com o cuidado de perceber a manutencdo das
tradicOes e as inser¢des de novas interpretacdes, realizarei o desafio de analisar a tematica da
Independéncia do Brasil, em livros selecionados e distribuidos nas escolas pelo Programa

Nacional do Livro Didético, e, por isso, utilizados por docentes em sala de aula.

1.6 O uso das imagens nos livros didaticos

Uma critica recorrente que se percebe em andlises de livros didaticos ¢ a utilizacdo das
imagens apenas como ilustragdo sem explorar o seu potencial como fonte historica. Em
primeiro lugar, ¢ necessario compreender que fotografia, quadro ou escultura sdo
representacoes, escolhas feitas de forma consciente ou inconsciente pelos produtores, € ndo a
reproducao fiel do acontecimento. No caso do estudo da tematica da Independéncia do Brasil,
este cuidado com o que foi selecionado pelo artista d& a possibilidade de compreender quais
os elementos sdo considerados constitutivos da nacionalidade e quais sdo descartados.

E recorrente nos LDHs analisados para esta dissertagdo a insercio dos quadros
classicos, produzidos em contextos historicos diferentes: “Proclamacao de Independéncia” de
Francois René Moreaux (1844) e o “Brado do Ipiranga” de Pedro Américo (1888). Esta
perspectiva ¢ defendida no livro Aprendendo a Historia: reflexdo e ensino’, escrito por

Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco, que defendem o uso das imagens como uma

9 Vale ressaltar que o capitulo 4 ¢ dedicado ao estudo do uso das imagens no ensino de historia no ensino
fundamental. Os autores para ampliar a discussdo trazem analise de duas obras historicas para exemplificar a
discussdo: Primeira Missa no Brasil, de Victor Meirelles (1860) e Luis XIV, de Hyacinthe Rigaud, de 1701.
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ferramenta importante para o éxito da relacdo ensino e aprendizagem, desde que o docente

ndo omita as circunstancias em que foi produzida.

A pesquisa com as imagens nos permite uma melhor compreensdo de como esse tipo
de documento pode se constituir em elemento fundamental para a construgdo de
projetos nacionais para o Brasil, pois expressdo disputas de diferentes ordens e
podem tanto exaltar as qualidades e valores da nacionalidade quanto criticar temas
importantes da nossa cultura (...) Com essa perspectiva, podemos entender quanto ¢é
fundamental desvendar o sentido das imagens para nos auxiliar a entender eventos,
personagens e conjunturas da nossa historia. (Ferreira; Franco, 2010, p. 121)

Em estudo especifico do “Brado do Ipiranga”, o capitulo 2, Pedro Américo: a criagdo
de obra que grita, do livro o Sequestro da Independéncia®, Lima Jr., Schwarcz e Stumpf
exploram o memorando escrito pelo artista apds a entrega do quadro, para analisar uma a uma
as inconsisténcias presentes, como a de D. Pedro aparecer montado em um cavalo em vez de
mula ou a farda anacronica dos soldados ao redor do entdo principe regente.

Essas escolhas contrastam com a busca da semelhanga feita pelo artista, que estudou
as vestimentas militares dos anos 1820, assim como encomendou a amostra da terra da beira
do riacho para dar mais realismo ao seu trabalho. As opcdes estéticas, no entanto, foram feitas
de forma consciente e nao por simples desinformacao, o que s6 refor¢ca o cuidado que se
precisa ter com as imagens nos livros didaticos de historia.

O que propunha o autor era um possivel equilibrio entre a “verdade” e a “idealizagdo
no momento de traduzir o assunto histdérico em pintura. Defendendo a pintura como
forma de expressdo, Américo alega que o artista “procede dominado pela ideia da
impressao estética que deve produzir (...) a sua obra” Isso significa dizer que os
elementos que pudessem deturpar a mensagem elevada seriam afastados da
composic¢ao. Essa posi¢do explica, por exemplo, porque o artista preferiu retratar D.
Pedro montado num cavalo a retrata-lo sentado numa mula [...] (Lima Jr; Schwarcz;
Stumpf, 2022, p. 85)

Ferreira e Franco (2010) sugerem aos docentes uma forma alternativa de se explorar as
imagens historicas, sejam quadros ou fotografias, inseridas ou ndo nos livros didaticos. Em
vez de procurar algum elemento a priori na imagem, deve se deixar surpreender por aquilo
que pensa existir nela. Segundo eles, ¢ preciso deixar a imagem falar (ndo no sentido
positivista do termo), ter confian¢a de que ela tem algo a nos dizer, mas “é preciso a0 mesmo
desconfiar da imagem porque ela é um artificio, objeto de manipulacdo, foi construida e
organizada, jamais toma-la como transparente” (Ferreira; Franco, 2010, p. XX). Seria esta
dupla atitude: de confiar e desconfiar uma possibilidade de estratégia para a exploracdo de
uma imagem como instrumento essencial para a formagdo do conhecimento historico pelo

aluno do ensino basico.

2 Vale destacar que os dois primeiros capitulos da obra discutem os quadros considerados classicos para a
tematica da Independéncia do Brasil: “Proclamagido de Independéncia” de Frangois René Moreaux (1844), no
capitulo 1 “A Independéncia do Brasil ocorreu na Europa” e o “Brado do Ipiranga” de Pedro Américo (1888), no
capitulo 2- “Pedro Américo: a criagdo da obra que grita”.



Stroher (2012) ressalta que cabe ao professor/mediador alertar sempre o aluno para os
riscos de analisar uma imagem de forma natural, ja que, segundo o autor, esta perspectiva ¢
falsa, pois, quando se observa a imagem, estamos no lado do receptor € nao do autor e, desta
forma, ndo temos condi¢des de captar por completo a sua intencionalidade. Este cuidado de
estar vigilante quanto a suposta naturalidade permitird ao professor colaborar para que os
estudantes reinam ferramentas para melhor decifrar a fonte visual inserida no livro didatico.
O autor ainda adverte para o cuidado do docente em diferenciar a utilizagdo das imagens com
fins didaticos de uma simples ilustracdo. Esta ¢ colocada de forma geral, sem relagdo com o
texto, sendo mais relacionada ao projeto grafico do que complemento da narrativa. Ou seja, é
algo que ndo se torna essencial a compreensdo da narrativa do capitulo. Ao longo da pesquisa,
procurei executar a diferenciacdo sugerida entre imagem e ilustragao e verificar como as
imagens sdo utilizadas para a resolugdo de exercicios.

Ao longo da analise dos livros didaticos selecionados para a pesquisa terei o cuidado
de observar qual abordagem ¢ feita das imagens, se elas sdo exploradas pedagogicamente ou
sdao simples ilustragcdes ou recursos graficos para amenizar a leitura. Serd interessante saber
também como sdo observadas nos exercicios e questdes formuladas ao final do capitulo e até

que ponto contribuem ou nao para a formulacdo de uma resposta.
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2 POR DENTRO DOS LIVROS DIDATICOS
2.1 Os critérios para avaliacao das obras selecionadas

Um dos temas candnicos da historia escolar, a Independéncia do Brasil tem relevante
destaque na producdo dos livros didaticos de histéria desde o século XIX, sendo um dos
fatores indutores (Rocha, 2017) da construcdo da identidade e da formacdo do estado
nacional. A batalha pelos seus sentidos, significados e memoria se evidencia a cada efeméride
(como demonstrado no capitulo 1) e recebe influéncia direta das politicas publicas de
educacdo ligadas ao governo do momento. As tradigdes sdo inventadas e ajustadas de acordo
com os sentidos pretendidos com o estudo da tematica. As trés obras selecionadas para andlise
fazem parte do Programa Nacional do Livro Didaticos (PNLD) de 2017, valido para os anos
de 2018/19/20 (sendo o ultimo prejudicado pela pandemia) e foram desenvolvidos de acordo
com as normas, padrdes e direcionamentos didaticos contidos no edital do PNLD-2015 e
depois avaliados e aprovados pela comissdo de pareceristas escolhidos pelo Ministério da
Educacao.

A importancia do livro didatico ¢ expressa em numeros como o fato de ele atender
90% dos estudantes do ensino basico (fundamental e médio), que em 2014 equivalia a um
universo de cerca de 32 milhdes de estudantes de um total de 37,5 milhdes. O que faz do
governo brasileiro o maior comprador de livros do pais e, por isso, a importancia fundamental
desses editais para o mercado editorial. Célia Cassiano (2017)* afirma que em alguns dos
mais de 5500 municipios do Brasil, o livro didatico ¢ o unico livro ao qual muitas pessoas t€ém
acesso na vida. N@o a toa o interesse da iniciativa privada de participar dos editais e tentar de
alguma forma receber boa parte da verba destinada ao PNLD.

A motivagdo principal das obras ¢ a de atender a diretriz basica dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de histdria: a formacao para cidadania. Sendo a
Independéncia, considerada importante, por ser 0 momento de nascimento da nacdo e da
discussao sobre a cidadania e sobre os grupos sociais que teriam o direito de exercé-la.

Este capitulo sera dividido em trés se¢des. A primeira sera uma breve apresentacao
das obras selecionadas, a segunda uma andlise da constru¢do narrativa do texto com seus
fatores detonadores, encadeamentos, imagens, personagens e intertextualidade. J& a terceira

consistira em um esforgo para perceber as marcas das tradigdes e as mudangas de abordagem

' Em seu artigo a pagina 87, a autora apresenta um quadro com o nimero oficial de livros didéticos distribuidos
em 2017: 144.767.947, beneficiando 29.416.511 estudantes. Estes nimeros mostram ndo s6 a importancia, mas a
capilaridade do Programa Nacional do Livro Didatico.



como forma de se reforgcar a possibilidade de outras historias possiveis da emancipacao
brasileira (Aragjo, 2012).

Antes do panorama de cada LDH escolhido, o conceito de fator detonador sera
exposto até para que possa se perceber a sua importancia para a andlise. De acordo com
Rocha (2018), o fator detonador seria o estopim para a narrativa histérica de determinado
periodo histérico, a0 mesmo tempo que mantém relacdo ao seu anterior. No caso da
Independéncia do Brasil, surgem candidatos a ocupar a posi¢do de fator detonador como a
vinda da Familia Real (em 1808), o mais utilizado na tradicdo do ensino escolar, as
Inconfidéncias (Mineira, Baiana e Carioca) ¢ a Revolu¢do Francesa, os dois ultimos fatos nas
décadas finais do século XVIII. Esta escolha historiografica pelo autor da obra didatica
direciona o enredo/intriga adotado na narrativa e influéncia a conexdo entre episddios,
personagens, institui¢cdes, circunstancias e o acaso. Desta forma, o conceito terd uma atengao
especial durante o desenvolvimento do capitulo.

2.2 Os livros didaticos de historia Selecionados

Estes foram alguns dos livros selecionados para a pesquisa.

Figura 1 - Livros didaticos de historia selecionados
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Para chegar a amostra dos cinco livros utilizados para analise nesta dissertagao, foi
feita a consulta do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao, que traz as
estatisticas das cole¢des mais distribuidas por componente escolar, entre outros dados?. Na
pagina eletronica, também pode se levantar os livros adquiridos por estados e quanto cada
editora recebeu pelas vendas. Para se ter ideia da abrangéncia da politica publica, somente em
2105 foram adquiridos pelo Governo Federal 87.662.022 livros para o ensino médio,
atingindo 19.363 escolas e um total 7.112.492 estudantes. Entre os livros didaticos de historia,
O Historia, Sociedade e Cidadania, da editora FTD, foi o mais requisitado com 1.385.765
unidades no total, divididos nos formatos de livro unico ou dividido em trés séries. Na
segunda posicao, aparece o Historia Global, Volume 2, da editora Saraiva, com 997.744
unidades distribuidas. O Historia, também da Saraiva, aparece em quarto lugar (594.275);
Oficina de Historia, da editora Leya, em quinto (592.711); o Ser Protagonista, da SM, em
sexto (579.939); e Caminhos do Homem, da Base, em décimo primeiro (246.815). A escolha
dos livros também levou em conta a minha familiaridade com eles, j4 que tinha trabalhado
com trés deles (Historia, Ser Protagonista ¢ Caminhos do Homem). Considero ter sido uma
amostragem coerente ja que engloba cinco dos onze mais usados em sala de aula.

A opcao pelo PNDL 2015 foi que este acabou sendo ultimo aplicado em sala de aula
ja que o seguinte de 2018 teve a sua execucao parcialmente interrompida pela pandemia de
Covid-19, que levou ao fechamento de unidades escolares em todo o pais e boa parte do
material didatico passou a ser digital ou entregue em apostilas.

J4, no retorno a normalidade, com a aprovag¢ao do Novo Ensino Médio pelo Congresso
Nacional, passou a ser utilizado um novo tipo de livro didatico, que se organizava por areas
de estudos, € ndo mais por disciplina. Assim, os livros didaticos de historia, como os
trabalhados nessa dissertagdo, deixaram de ser distribuidos, porém ainda seguem sendo
utilizados de forma informal por docentes, por ser muitas vezes o Uinico material disponivel
nas unidades escolares. Nao cabe a esse trabalho discutir se a mudanga foi para melhor ou
pior, mas apenas constatar que os velhos LDHs seguem sendo ferramentas importantes para o
aprendizado de histéria dos discentes e seguem armazenados nas bibliotecas das escolas

publicas.

22 Os dados podem ser consultados no portal gov.br. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-pnld-anos-anteriores.
Acesso em: 10 abr. 2024. A pagina tem informagdes sobre os anos de 2015 a 2018, mas deixou de ser atualizada
durante a gestdo do presidente Jair Bolsonaro. Lembrando também que a PNLD teve uma diminui¢do de fluxo
em 2020 pela pandemia e, em seguida, com a introdugdo do novo ensino médio mudou-se a forma de orientacao
pedagogica do livro, que passaram a ser por areas de estudos e ndo mais por disciplinas especificas.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-pnld-anos-anteriores
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-pnld-anos-anteriores
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-pnld-anos-anteriores

2.2.1 Historia, Sociedade e Cidadania

Segundo levantamento do Ministério da Educa¢ido®, a cole¢do Historia, Sociedade e
Cidadania (editora FTD) foi o livro mais escolhido pelos professores e distribuidos nas
escolas no PNLD 2015 para o ensino médio, valido para os anos 2016/17/18. Em seu segundo
volume, a obra didatica trata do tema da Independéncia do Brasil na Unidade IV (Terra e
Liberdade), em seu segundo capitulo (o 12° do geral), denominado emancipagao politica do
Brasil. O autor Alfredo Boulos Junior antecede a narrativa com duas imagens pictéricas: a
Batalha de Friedland (1875), de Ernest Meissonier, referente a Napoledo, e Independéncia ou
Morte (1888), de Pedro Américo, utilizando-as para fazer indagagdes aos estudantes sobre se
este era um caso de plagio ou era o padrao da época para pinturas historicas.

E sugerido ao professor que explore as modifica¢des historicas feita pelo segundo
como a troca de mulas por cavalos, os uniformes bem aprumados e o anacronismo da Guarda
Imperial. A estratégia, entretanto, exige um conhecimento de artes pldsticas pouco acessiveis
aos estudantes e exige a intervengdo do professor para discutir os sentidos construidos de
forma artificial. Sente-se falta, por exemplo, de uma énfase temporal entre os eventos ¢ a
elaboracdo dos quadros.

Na sequéncia, a obra escolhe como fator indutor as revoltas nas coldonias
(Inconfidéncia Mineira e Conjuragdo Baiana) para abrir a narrativa com a insatisfagao dos
colonos com a opressao metropolitana, destacando no primeiro caso que 0s personagens
envolvidos eram todos integrantes da elite mineira, leitores dos filosofos iluministas, inclusive
Tiradentes, que, na legenda do quadro de Candido Portinari que leva seu nome, tem
mencionada uma relacao de bens pessoais.

O contraste desponta no paragrafo de abertura da Conjuragao Baiana, que, em vez de
homens de negocios e intelectuais de origem europeia, fora organizada por rebeldes, sendo a
maior parte de mesticos ou negros pobres, muitos deles exercendo o oficio de alfaiates. Uma
segunda antitese vem com o desfecho com a punicdo exemplar (enforcamento e
esquartejamento) de quatro integrantes do grupo menos favorecido, e a declaragao de
inocéncia das “pessoas de considera¢do™.

A intriga da narrativa enfatiza os contrastes sociais, porém evidenciando nao de forma
explicita um consenso social sobre a contestagdo ao dominio metropolitano. Neste ponto, o

autor deixa o caminho livre para a intervengdo do professor, como o agente mediador da

2 A referéncia utilizada para verificagdo das unidades vendidas ja foi colocada na introdugdo da pesquisa. Foi
retirada do site do Ministério da Educacéo e vale para o periodo 2015-2018.

%O autor cita os nomes de duas das personagens de consideracdo: o cirurgido Cipriano Barata e o farmacéutico e
lider da magonaria Jodo Ladislau de Figueiredo (Boulos Jr., 2015, p 205).
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leitura dos seus estudantes, o que Caimi (2018) chamou de imperfeigdo necessaria”. Nas trés
paginas dedicadas aos levantes (20% do capitulo), as imagens (seis) sdo basicamente
ilustrativas, pouco acrescentando para a compreensao do texto principal.

Outro recurso usado ¢ o glossario de quatro palavras (derrama, alferes, contratador e
crime de lesa-majestade) e sugestoes de videos no Youtube, o que mostra uma tendéncia da
hipertextualidade com os recursos oferecidos pela internet.

A segunda parte da narrativa tem um segundo fator indutor: A vinda da Familia Real e
a interiorizacdo da Metropole. O desenrolar da narrativa faz breve mengdo a este conceito de
Maria Odilia Diniz*°, sem a preocupagdo de explica-lo em detalhe. Ele também faz uma
remissao a unidade anterior ao escrever: “‘como vimos que o governo portugués nao aderiu ao
bloqueio continental”. O fato da vinda da Familia Real ¢ apresentado de modo tradicional,
com a ordem pressdo de Napoledo, protecdo inglesa, abertura dos portos, institucionalizagdo
do poder, melhorias na cidade e 6rgdos culturais e cientificos, com estes dois ultimos pontos
presentes no subtitulo “Administracdo Joanina”. Existe uma contradi¢do entre o texto e uma
dica de video: no primeiro se diz que a vinda ao Brasil ndo foi uma decisdo repentina, mas
planejada, enquanto no segundo desponta o termo “fuga da Corte portuguesa”.

Em seguida, no subtitulo o “Reino Unido de Brasil, Portugal e Algarve”, conta-se a
elevacao juridica do Brasil, sem se fazer referéncia ao contexto europeu como a realizagdao no
mesmo ano (1815), do Congresso de Viena. Para fechar o bloco, o LDH explora a Insurreigao
Pernambucana, ressaltando a insatisfacdo das populacdes fora do eixo do Centro-Sul do entdo
Reino do Brasil, com alta carga tributaria e auséncia de participagdo nas decisdes politica € no
recebimento de titulos de nobreza. Porém, estranhamente, ao citar a regulamentagdo do direito
a propriedade privada pelos revolucionarios, ndo a relaciona a questdo da manutencdo da
escraviddo. Assim como os inconfidentes mineiros e os conjurados baianos, o0s
revolucionarios pernambucanos haviam sido influenciados pelas ideias liberais francesas. Sao
utilizadas trés imagens como ilustragdes, sem contribuicdo ao entendimento da narrativa, € o
glossario consta de mais duas palavras: Bloqueio Continental e D. Jodo VI.

Na terceira e Ultima parte do capitulo, a narrativa do desenrolar do processo de

Independéncia tem trés subtitulos pequenos: “Revolucio do Porto e o Brasil”; “A Regéncia de

» A autora cita as trés imperfei¢des, conceito que buscou nos colombianos Mendoza, Pedrahita e Cortez):
necessarias, inerentes e contingentes. A necessaria: “..para que nao perturbe o trabalho docente, impondo-lhe
outra rota ou destituindo o lugar do professor como fonte do saber escolar...deixando o professor relativamente
livre em sua atividade.” pp 36.

%% Diz o autor: “expressdo criada pela historiadora Maria Odilia Diniz para caracterizar o fato de o Rio de Janeiro
ter passado a ser sede do vasto império lusitano” (Boulos Jr., 2015, p. 206).



D. Pedro” e “A ruptura com Portugal”, seguindo a cronologia tradicional, linear, como se
cada evento fosse a causa do proximo até o rompimento.

Chama a atengdo o episddio em si de a emancipagdo merecer apenas uma coluna com
a descricdo consagrada de D. Pedro recebendo as cartas de José¢ Bonifacio e D. Leopoldina,
reunindo os seus companheiros de viagem e soltando o grito do Ipiranga, sem a preocupagao
de contextualizar o gesto ou saber se contava com apoio da populagdo. A dire¢do dos
acontecimentos ¢ dada aos membros da elite, enfatizando-se as disputas Ledo x Bonifacio,
sem qualquer mencdo a outros setores sociais, muito menos aos escravizados, libertos,
indigenas e mulheres (a unica citada ¢ D. Leopoldina). Por essa exposicdo, os estudantes sdo
guiados na trilha de uma historia tnica, sequencial e sem contradi¢des. E o termo “brasileiro”
¢ utilizado sem um posicionamento critico, sendo opositor a portugués, apesar de algumas
ressalvas do autor’”’, que utiliza mais duas imagens ilustrativas e duas palavras para o
glossério: cortes constituintes e Ledo.

Quatro anexos marcam o final do capitulo: dois enxertos de textos de historiadores
(Boris Fausto e Cecilia Oliveira), o primeiro afirma que nao houve alteragdes na ordem social
e econdOmica na passagem de colonia ao Império, e a segunda enfatiza que ndo se pode
abordar a tematica como simples continuidade. Na sequéncia, aparecem as atividades, com
sete questoes de vestibulares de multipla escolha. As duas tltimas paginas t€ém um texto como
fonte (“Uma viagem com Debret”, de Valéria Lima) e a imagem como fonte: o quadro
“Tiradentes Esquartejado”, de Pedro Américo. As lutas pela Independéncia e seu

reconhecimento ficam para o capitulo 13: “O reinado de D. Pedro: uma cidadania limitada”.

2.2.2 Ser Protagonista

O segundo livro escolhido para analise ¢ o Ser Protagonista, volume 2, uma obra
coletiva organizada pela editora SM. O livro ocupou a sexta posi¢ao entre os mais vendidos e
escolhidos pelos professores no PNDL-2015. O capitulo referente a Independéncia do Brasil,
o de numero 17, fica na Unidade 4, que tem como titulo “A Independéncia na América
Portuguesa”. O capitulo anterior (16), por sua vez, comeca com o periodo pombalino.

Na obra, percebe-se a hesitagdo entre os termos América Portuguesa e Brasil. A
mudanga de denominagdo é explicada pela elevacao do Brasil ao Reino Unido de Portugal e
Algarves, em 1815, A abertura do capitulo 17 tem uma se¢do chamada “ligando os pontos”,

que tem a intencdo de retomar os assuntos estudados até entdo no livro. A novidade em

77 Boulos tenta explicar que os interesses de brasileiros e portugueses se confundiam, sendo que os dois
apareciam tanto no grupo que defendia a Independéncia quanto no que era a favor da manutencdo do Reino
Unido. (Boulos Jr. 2015, p. 210).
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relacdo a obra analisada acima ¢ o fato indutor. No Ser Protagonista, a a¢ao do enredo se
desenvolve a partir da Revolucdo Liberal do Porto, em 1820. Sdo disponibilizadas 10 paginas
para a discussdo da tematica da emancipagao brasileira.

No ter¢o inicial do LDH (p. 210 a 212), o titulo refor¢a a escolha do fator
desencadeador: “A Revolucdo Liberal do Porto”, seguido de trés subtitulos: “As repercussoes
no Brasil”, “Uma recolonizacdo impossivel” e “Os enfrentamentos nas Cortes”, reforcados
por trés imagens®, também meramente ilustrativas, dois boxes (“cofres vazios” e “navegue no
Museu Histoérico Nacional”) e um quadro bem informativo com a relacdo de deputados das
Cortes por provincia. No texto principal, explica-se que a cada 30 mil cidaddos por provincia
seria escolhido um representante. No entanto, ndo se aproveita a oportunidade para
problematizar quem era o cidaddo naquele contexto histdrico. A narrativa apresenta as
caracteristicas tradicionais em perspectiva linear, apontando as contradi¢cdes entre as elites
(Colonia x Metropole e dentro da propria Colonia) dos ramos da agricultura, comércio e
burocracia administrativa. Nenhuma referéncia a outros segmentos da sociedade do j& entdo
Reino do Brasil, como escravizados, libertos, indigenas, pobres ¢ mulheres.

O titulo principal da segunda parte do capitulo ja determina a dire¢do da narrativa: “D.
Pedro lidera o processo”. O desenvolvimento dos acontecimentos do periodo (1820-22) ¢
encadeado com as decisdes e pressdes recebidas pelo principe regente e seus correligionarios,
em especial Jos¢ Bonifacio. Os subtitulos reforcam a estratégia da construcao de sentido do
texto: “O Dia do Fico”, “Mais Atritos com as Cortes” e “D. Pedro convoca a Constituinte”. A
destacar-se na pagina 213 a inser¢do de dois boxes: o “conhega melhor” (A China ¢ a India
muito presentes), referindo-se aos produtos (especiarias, plantas e tecidos) dessas duas regides
consumidos na Colonia, sem problematizar as diferengas entre as realidades chinesa e indiana
do comeco do século XIX e dos dias atuais em termos de constituicdo do Estado-Nacgao.

Este aspecto se torna interessante por abordar as relagdes externas da Colonia, em um
contexto de cruzamento com o mundo lusitano (as demais col6nias) e também com outras
nacgoes em virtude da Abertura dos Portos, promovida em 1810. O que permite ao docente
entender que ja havia uma estrutura comercial e uma marinha capaz de negociar e, em

especial, de realizar o comércio de escravizados africanos.

8 O problema da ambiguidade é que nem todos os professores utilizam o livro na ordem sugerida pelo sumaério.
Assim, neste caso, é fundamental a intervencdo do professor para problematizar a utilizacdo do termo Brasil
antes da oficializacdo da Independéncia.

» As imagens e a ordem de entrada na obra serdo detalhadas em um anexo sobre cada obra, com um resumo
editorial. Mas as trés desse comeco de capitulo sdo o quadro “Grito do Ipiranga”, de Frangois René Moreau
(1844), o frontispicio da Constituicdo Portuguesa e o quadro “Sessdo das Cortes de Lisboa”, de Oscar Pereira da
Silva (s/d).



E o de outras histérias, que elabora a informacdo de que a escraviddo e o trafico de
escravizados seguiam fortes em 1822, mas sem fazer qualquer mencao a importancia dessa
institui¢do para a vida social e econdmica do Reino do Brasil. Assim, passa-se a impressao
aos leitores de que a escravidao era algo paralelo e de importancia secundéria para os eventos.
Neste momento, a intervengdo do professor ¢ essencial para evitar que a escravidao nao fique
subestimada em um momento decisivo da historia brasileira e explicar a utilizagdo no texto da
frase “os grupos politicos mais conservadores defendiam a manutencdo da ordem social e
politica” (Vaz, 2015).

O enredo segue com o titulo “Brasil ¢ um Império”, com dois subtitulos “A ruptura
definitiva” e “O Império do Brasil”. As personagens D. Pedro e Jos¢ Bonifacio seguem
comandando o processo de separacdo politica de Portugal, mas a obra tem a preocupagao de
discutir o conceito de império e revelar que havia outras alternativas como monarquia liberal
e republica ao projeto vencedor. No box “Histéria e Direito”, comenta-se os termos Codigo
Civil e Constituinte, mas sem explica-lo ou contextualiza-los®®. A imagem “O transporte de
um comboio de negros”, de Rugendas (1835), ndo acrescenta conteudo, ¢ a dica de filme
deste LDH ratifica a estratégia do enredo: Independéncia ou Morte, de 1972, realizado para
exaltar a figura de D. Pedro em plena ditadura militar (1964-1985), e que faz com que o
processo de emancipacao gire em torno da figura do imperador.

Uma tentativa de estimular o senso critico dos estudantes aparece no ter¢o final do
capitulo com o titulo “Ruptura ou continuidade?”, acompanhado dos subtitulos “Desquite
amigavel” e “A Independéncia como revolugdo”. De modo sintético, os autores apresentam
trés interpretagdes historicas sobre o processo emancipatdrio. Oliveira Viana, por exemplo,
seria o representante da corrente que considerava a transicdo de Reino do Brasil a Império
como simples continuidade, sem alteragdes nas ordens politica, social e economica.

O segundo ponto de vista se apoia em Caio Prado Junior para defender uma ruptura,
criada por um cenario novo (apds a vinda da Familia Real), que tornava os interesses entre
brasileiros e portugueses conflitantes. Mais uma vez sem especificar o que significaria o
termo brasileiro. Mas, concordando com o anterior, Prado Jinior reconhecia poucas mudancas
e a definiria como revolucao conservadora.

Para o século XX, o sentido da Independéncia s6 seria compreendido com a sua
insercdo em um ciclo de mudancgas pelas quais o mundo passava nos séculos XVIII e XIX,

como a crise do Antigo Regime, a Revolucdo Industrial, a Revolucdo Francesa e as

% Existe uma tentativa de aproximac¢io com a realidade dos estudantes ao sugerir como atividade saber por que a
Constituicdo de 1988 recebeu o nome de Constituicao Cidadd, (Vaz, 2015, p. 214).

47



Independéncias da América espanhola e dos Estados Unidos. Esta visdo de historia esta
representada em Emilia Viotti, Fernando Novas e Carlos Guilherme Mota®'. No encerramento
da narrativa, os autores colocam uma afirmagdo indutora para a sequéncia da obra: “mas
também afirmava uma nova classe dirigente: os grandes proprietarios escravizados” (Vaz,
2015, p.).

O capitulo ainda conta com dois anexos: “Independéncia, Estados e Nagodes” e “A
Independéncia da Bahia”. No primeiro, aborda-se a constru¢ao da nacionalidade, o sentimento
de pertencimento aos novos Estados e a necessidade de construir vinculos sociais e culturais
entre os antigos colonos. E, em um salto historico, este processo ¢ comparado com a situacao
dos Balcas na atualidade apds a fragmentagdo da Iugoslavia. Ja& o segundo traz o contexto da
emancipagdo brasileira fora do Centro-Sul, em um estado do Nordeste, com conflitos
violentos entre as tropas de ambos os lados. Desponta também duas personagens femininas
que sdo idealizadas na narrativa: Joana Angélica e Maria Quitéria™.

As 1magens do ter¢o final do capitulo sdo meramente ilustrativas: “A sege e a
cadeira”, de Henry Chamberlain (Século XIX, s/d), uma foto de manifestantes de Montenegro
(2006) e um quadro idealizando o gesto de Joana Angélica ao enfrentar os soldados
portugueses (Século XI, S/d e sem autoria). Percebe-se que a colocagdo de imagens ndo ¢
selecionada como ferramenta para a compreensao da narrativa, mas como enfeite ou forma de
se quebrar a rigidez da leitura. Completa-se o capitulo com um questionario de 12 perguntas

(“Verifique o que aprendeu”), uma questao discursiva e trés de multipla escolha.

2.2.3 Historia

O livro didatico Historia tem a assinatura de historiadores académicos renomados
como Ronaldo Vainfas, Jorge Caldeira, Sheila de Castro Farias e Georgina dos Santos,
produzido pela editora Saraiva, e ocupou a quarta posi¢ao entres as obras com mais saidas do
PNLD-2015, sendo o que utilizei na minha escola na rede estadual do Rio de Janeiro. Ele saiu
em duas versdes: uma Unica e outras em trés volumes. Na primeira, o capitulo sobre a
Independéncia do Brasil ¢ denominado “O Brasil transforma-se em um Império” e faz parte
da unidade “O colapso do Absolutismo e do Sistema Mercantilista”. Na abertura do capitulo,

os autores fazem um panorama rapido do contexto do final do Século XVIII (Independéncia

3 Nio se faz referéncia as correntes histéricas dos historiadores e nem aos anos de produgdo de suas principais
obras, sendo citados nominalmente, sem detalhes sobre a trajetéria de cada um, como ano de nascimento e morte
ou instituicdo a que pertencia.

% A participagdo dessas mulheres é vista mais como curiosidade e exce¢do. Sem qualquer referéncia a uma
participacdo feminina mais efetiva no processo de independéncia.



dos Estados Unidos, Revolugdo Industrial e Revolucdo Francesa), ressaltando que o
nascimento do Brasil “como pais independente encontra-se dentro do contexto da crise do
Antigo Regime e o Sistema colonial mercantilista” (Vainfas; Faria; Ferreira, 2014). Dom Joao
V ¢ definido como um rei fugido (mesmo sendo principe regente na €poca), e as duas imagens
de Debret” procuram apresentar dois segmentos sociais diferentes: a elite (em “Familia de
gente abastada 1817-1829”) e os escravizados de ganho (em “Vendedoras de pastel, manué,
pudim e sonho, 18267).

A narrativa se divide em cinco subcapitulos. O inicial, “Rei Portugués ¢ aclamado nos
tropicos”, explicita o fator indutor escolhido: “o estabelecimento da Corte no Rio de Janeiro ¢
0 marco inicial da emancipagdo politica do Brasil”. De forma linear, aborda-se a pressao de
Napoledo em cima dos portugueses pelo bloqueio continental, a busca pela protecdo inglesa e
o antigo projeto de constru¢do de um Império Luso-Brasileiro com sede nos tropicos. E feita
uma ponte entre o sonho frustrado de um Império Luso-Brasileiro e a formagao depois de um
Império Brasileiro, sem se discutir o conceito de império. E destacado no texto deste
subcapitulo que a principal medida com a chegada da Corte foi a assinatura da carta régia de
Abertura dos Portos, em 1808, discorrendo a respeito dos interesses comerciais e financeiros
divergentes de comerciantes portugueses, brasileiros e ingleses.

Encerra-se com a secdo “Conversa com o historiador”. De novo, aparece uma das
contradigdes presentes nas obras didaticas: o titulo de fuga da Familia Real e, em seguida, a
explicagdo de que teria sido um plano arquitetado e elaborado com antecedéncia por
representantes da Inglaterra e de Portugal. As duas imagens de D. Jodo, como bonachdo e
incapaz ou bom estadista e tolerante, sao rapidamente discutidas. Porém, a primeira imagem
prevaleceria no senso comum.

No subcapitulo “Interferéncia Inglesa”, a narrativa faz uma tentativa de problematizar
a visao dominantes dos representantes britanicos apos a Abertura dos Portos de 1808. Como
provocacgao, os autores relatam que a diferenga de aliquota entre ingleses (15%) e portugueses
(16%) ndo era tdo grande como em relagdo as outras nacdes (24%) e que a navegacdo de
cabotagem permanecia exclusiva dos nacionais.

O que pesava era o maior desenvolvimento da industria inglesa, cujos produtos (e a
inadequacao em alguns casos ao clima) sdo apresentados no box o “Aprendizado dos
Ingleses”. Aparece a referéncia ao casamento do principe herdeiro Pedro com a princesa

austriaca Leopoldina, dentro de uma estratégia de D. Jodo para fortalecer o Reino Unido de

% Jean Baptiste-Debret (1768-1848) foi um pintor francés que veio com a Missdo Artistica Francesa, em 1816, e
produziu muitas obras sobre o cotidiano brasileiro e as grandes celebracdes publicas da época. Também ajudou a
fundar e trabalhou como professor na Escola de Belas Artes, no Rio de Janeiro.
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Portugal, Brasil e Algarve, e perpetuar o Rio de Janeiro como sede do Império Portugués,
uma discussdo que ndo se percebe numa linha mais tradicional de se contar a historia da
emancipagao.

Na sequéncia, o subtitulo “Periodo Joanino” faz a relacdo das principais medidas
tomadas por D. Jodo ao instalar a Corte no Rio de Janeiro, abordando ao menos quatro
tematicas: administrativas (vinda das principais institui¢cdes), economica/financeira (fundagao
do Banco do Brasil), cultural (vinda missdo francesa) e militar (invasao da Guiana e da
Cisplatina). O objetivo de relativizar a imagem caricata de D. Jodo emerge da reflexdo sobre o
fato de que os artistas franceses, que foram expulsos da Franca pela ligagdo com o
bonapartismo, terem sido convidados e bem recebidos para exercer suas funcdes no Brasil.
Esta imagem de estadista ndo aparece de forma explicita no desenrolar da narrativa, mas ¢
sempre insinuada para que o leitor (aluno ou professor) evite uma leitura dominada por
preconceitos divulgados pela midia (como no filme Carlota Joaquina)**.

O subtitulo “A Revolu¢gdo de 1817 insere na narrativa a situagdo da entdo
denominada regiao Norte com foco em Pernambuco. Sao destacadas trés questoes do evento:
o descontentamento com o aumento dos impostos provocados pelo aumento de despesas com
a Corte no Rio de Janeiro, o esbo¢o de um projeto republicano e constitucionalista e a
divergéncia entre os insurgentes sobre como encarar a questdo da escraviddo. Trata-se de
tentativa de apresentar o panorama fora do Centro-Sul e demonstrar a presenga de
movimentos contestatorios a Monarquia de Braganga. Porém, perde-se a oportunidade de
discutir os pontos sobre a escravidao que dividiam os revolucionarios pernambucanos, muitos
deles proprietarios escravistas.

299

A sec¢do “Outra dimensao ‘Personagens’ traz pequenas biografias de D. Jodo VI e de
Carlota Joaquina. Em relagdo ao primeiro, ressalta-se o suposto projeto de manutencdo da
dinastia Braganca no Reino do Brasil, ao propor que o filho D. Pedro permanecesse como
principe regente. J4 a segunda ¢ definida como absolutista fervorosa e inimiga do préprio
marido e dos interesses de Portugal.

No encerramento do capitulo, a narrativa é condensada em oito pardgrafos curtos e
descreve o processo de emancipacdo desde a Revolugdo do Porto, passando pela elei¢ao das

Cortes Constituintes, Dia do Fico e Nomeagdo do Ministério por D. Pedro, até o Grito do

Ipiranga. Esta opcao dos autores obriga o professor a comentar cada ponto de forma separada

% Um dos filmes que marca a retomada do Cinema Nacional, no inicio dos anos 1990, Carlota Joaquina foi
dirigido por Carla Camurati e teve Marco Nanini no papel de D. Jodo VI. Em muitas cenas, o monarca aparece
como bonachao, glutdo, medroso e pouco interessado em assuntos da administracdao do reino. Com a auséncia de
producdes audiovisuais sobre o tema, essa imagem negativa de D. Jodo se tornou popular e dominante.



para dar algum sentido aos acontecimentos e a expressdes contidas no texto, como
recolonizagdo. A estrutura linear privilegia apenas as decisdes tomadas por D. Pedro e seu
circulo proximo, ignorando por completo as outras provincias e demais segmentos da
populagdo. A ultima pagina ¢ dominada pela secdo “Conversa de Historiador”, na qual se
discute o significado do Sete de setembro e se ele repercutiu na época ou foi uma constru¢ao
posterior dos politicos e historiadores, e também se debate de forma superficial as opgdes

estéticas de Pedro Américo no quadro "O Grito do Ipiranga”.

2.2.4 Caminhos do Homem

O livro didatico Caminhos do Homem, da editora Base e escrito por Adhemar
Marques e Flavio Berruti, associa o processo de Independéncia do Brasil aos movimentos de
resisténcia a colonizacdo portuguesa, em especial os dos finais do Século XVIII. As
conjuragdes mineira, baiana e carioca sdo destacadas nas primeiras sete paginas do
subcapitulo dedicado ao tema, que faz parte do capitulo 2 da obra, denominado “As lutas pela
Independéncia politica nas colonias das Américas”. Ele ocupa 29 paginas, da 189 a 213, e tem
28 imagens inseridas. A narrativa se inicia contextualizando a crise do final do século XVIII
no ambiente historico propiciado pela dupla revolucdo (Francesa e Industrial), conceito este
retirado da obra do historiador britanico Eric Hobsbawm.

O texto desenvolve-se com varios recursos graficos, como uma lista de 12 pontos que
motivaram as insurrei¢cdes, dois boxes (“Ideario da Revolucdo Francesa” e “Casas de
Fundi¢do”) e duas sessdes referenciadas como "Sabendo um pouco mais", sobre a Conjuracao
Mineira e a Crise da Mineragdo, e "Construindo o Saber", que pretende explicar a construgao
da imagem de Tiradentes com imagens classicas e o enxerto de um trecho do livro Formagdo
das Almas, de José Murilo de Carvalho. Por fim, se encerra com “Trabalhando com fontes
historicas” e "Proclamac¢do do poderoso e magnifico povo baiense."

Essa longa contextualizagdo com énfase nas conjuragdes ¢ as diversas quebras do
texto com os recursos graficos tornam a constru¢do narrativa sem coeréncia ja que, por
exemplo, em seguida se faz um salto histérico com um subtitulo destacando o periodo
napoleodnico para se introduzir a vinda da familia real, em 1808, e seu significado historico.
Mais uma vez os autores fazem a opcao de em vez de um texto corrido e explicativo, listar 14

pontos sobre as medidas tomadas pela administracdo joanina desde a sua chegada, em uma

% De um modo geral as imagens colocadas no capitulo sdo simples ilustra¢cdes como um Cena de Jardim na Praia
de Braganca, de William Havel (1827), Reunido em Pernambuco, de Johann Rugendas (s/d), D. Jodo VI e Dona
Carlota Joaquina passeando na Quinta da Boa Vista, de Nicolas Antoine Taunay (s/d) e Panorama da Cidade de
Sdo Paulo, de Arnauld Julien Palliere (1821-22).
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sequéncia cronoldgica, dando a impressdo de que um ato se segue ao outro de forma natural
como causa e consequéncia.

As sessOes sdo também recorrentes com o “Construindo o saber”, sobre miscigenacao
cultural (Mediterraneo, Africa e Brasil), “Sabendo um pouco mais” (A inser¢do do Brasil nos
quadros do capitalismo do século XIX) e “Discutindo a Histéria” (1817: uma Revolucao
Liberal ou Conservadora). S6 depois de 13 paginas se chega ao subtitulo “A emancipagao
politica”, que comeg¢a com a Revolugdo do Porto e ressalta a politica colonizadora das Cortes
e o receio de uma revolta como a do Haiti como os fatores que unificaram as elites coloniais
em torno do projeto de independéncia, centrado na personagem de D. Pedro.

Nesta terceira e ultima parte, a narrativa alterna a lista de causas, a cronologia dos
eventos com diversas sessoes (seis), que tém dois objetivos: complementar as informagdes
sobre o processo de independéncia e explicar a relacdo do historiador com suas fontes e
concepgdes de historia. A “Discutindo a historia”, por exemplo, traz trés fragmentos de
textos, dois deles classificados como positivistas € um como marxista. O processo
emancipatorio concentra-se no Sudeste sem se explicar com a devida atencao o desenrolar dos
acontecimentos no Norte, Nordeste e Centro-Sul, o que acaba reforcando a percep¢do de uma
independéncia pacifica sem derramamento de sangue e participacao dos setores populares.

Ao final, em “Discutindo a historia”, sdo debatidas com profundidade as duas imagens
mais conhecidas da Independéncia: "A Proclamagdo da Independéncia", de Moreau e o
"Independéncia ou Morte", de Pedro Américo. As duas sdo analisadas com profundidade,
destacando as principais as posi¢des e trajes dos principais personagens, as inconsisténcias
histéricas como os uniformes e tipos de montaria, € as intengdes e inspiragdes dos autores,
sendo um bom exemplo de uso critico de imagens nos LDHs, fugindo do recurso a elas como
mera ilustracdo. Ainda se encontram dois tipos de sugestdo de atividades (“Revendo o

Capitulo” e “Pensando no ENEM”), filmes, livros e sites.



Figura 2 — Trecho do capitulo 2

o inicio da insergéo da economia brasileira no contexto mais amplo da
ordem capitalista em consolidacao

= Revogacio do Alvara de 1785, ainda em 1808, que proibia & ins-
talagio de manufaturas na coldnia. Em tese, a partir dessa medida
abriram-se possibilidades de um processo de industrializagao, que, no
entanto, nio se efetivou. A permanéncia de uma estrutura socioeco-
némica alicercada no bindmio latifindic-escravidao, o pouco expres-
sivo mercado interno, a auséncia de uma mentalidade empresarial e a

Ad valarem: em lotim,
significa conforme o

valor. ! insuficiéncia de capitais foram alguns dos fatores que inviabilizaram o
Alicercada: que possui | avango industrial
o fs‘mmm' o g + Tratados de Paz e Amizade ¢ Comércio e Navegagio (1810)

com a Inglaterra, que deram a esse pais uma posi¢io privilegiada em
relagio aos direitos alfandegarios, pois engquanto se fixava uma pauta
geral de 24% ad valorem sobre as importagOes estrangeiras € de 16%
sobre as que vinham de Portugal (vinhos, azeite, vinagre etc.}, outors

_gousse & Inglalerra a tarifa preferencial de 15%.

= Elevagdo do Brasil 4 categoria de Reino Unido a Portugal e Algarves,
em 1815, por pressac da diplomacia inglesa 4 época da realizacio do
Congresso de Viena. Com essa modificagao de cardter politico-insti
tucional, allerou-se o status colonial & fol consagrada a chamada “in-

_versfio_brasileira’, uma vez que o Brasil - oficialmente ndc mais uma

_colénia - consolidou sua posigio como sede do Império Portugués.

= Criagio do Supremo Conselho Militar e de Justica no Rio de
Janeiro, cuja competéncia era aplicar leis originarias de Portugal

+ Criagao do Conselho de Estado (0rgao de consultal.

» Elevacio do Tribunal de Relagio do Rio de Janeiro a categoria de
casa de icagdo, o que lhe deu co gncia para julgar causas
em fltima instincia

= Criagdo da Imprensa Régia ¢ do Real Erario.

+ Criacao da fabrica de pélvora e da Junta de Comércio, Agricultura,
Fabrica e Navegacao do Brasil

» Criagfo do Real Hospital Militar do Rio de Janeiro e de uma escola
de anatomia, cirurgia e clinica médica,

= Fundaco do Banco do Brasil

+ Decreto para que no Brasil se pudesse ceder sesmarias a estrangeiros
e liberagfio 4 entrada. deles, Fundou-se, inclusive, a primeira coldnia de
imigrantes: Nova Friburgo, no Rio de Janeiro (colonos suigos).

= Criagdo da Escola de Ciéncias, Artes e Oficios ¢ autorizagiio para
serem contratados professores estrangeiros. Neste contexto, organiza-
-sea winda da Missao Artistica Francesa

= Decreto sobre a liberdade de imp e P ao da
prévia a que estavam sujeitos os escritos e impressos (lel de 1821, ja
na regéncia de D, Pedro)

184  CAPTULD 2 » As lutas pela independéncia politica das colnizs da América
Fonte: Marques e Berruti (2015, p. 104).
O livro também apresenta uma relacdo das decisdes politicas e instituicdo
administrativas e culturais instaladas apods a vinda da Familia Real, em 1808.

2.2.5 Oficina de Histéria

O livro Oficina de Historia, dos autores Flavio de Campos, Julio Pimentel e Regina
Claro, publicado pela Editora Leya, apresenta a Independéncia do Brasil na unidade 3, dentro
do capitulo 4 ("O Diabo Ronda a América"). A narrativa inicia-se com a vinda da Familia
Real ao Brasil (primeiro entretitulo) sem problematizar o proprio termo Brasil. Afinal, em
1808, o territorio fazia parte de um Vice-Reinado e ainda ndo havia sido elevado a condigao
de Reino Unido (o que ocorreria em 1815). Passa-se a impressao de que a Corte desembarcou
j& em um Estado-Nacdo auténomo. O segundo entretitulo denomina-se “Interiorizacdo da
Metropole” e, reforcado pelo terceiro, “As transformagdes do Centro-Sul”, fazem uma
descrigcdo das medidas politicas e administrativas tomadas por D. Jodo VI e as melhorias dos
equipamentos urbanos e da instalagdo de institui¢des no Rio de Janeiro.

Para facilitar a compreensao dos estudantes, a obra utiliza o recurso grafico de uma

linha do tempo, que comega em 1807 e se estende até 1825, com o resumo dos fatos
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considerados importantes no periodo. O texto utiliza-se de paragrafos curtos e com linguagem
acessivel e o quarto entretitulo (“Coroacao de D. Jodo VI”) ja aparece na terceira pagina
dedicada ao tema.

Na sequéncia, discute-se com relativa profundidade a Insurrei¢do Pernambucana de
1817, com seus debates programaticos, a diversidade social dos participantes e a questdo
espinhosa da escraviddo, que acabou levando a saida dos fazendeiros escravocratas. A
imagem do mapa de Pernambuco e adjacéncias permite a percepgao do alcance geografico do
movimento. Porém, perde-se a oportunidade de apontar que o estado rebelde perdeu duas
comarcas como punic¢ao por sua constante rebeldia: as do Sdo Francisco e Alagoas.

Mantendo a linha cronolodgica tradicional, a narrativa destaca a Revolugao do Porto e
seus efeitos sobre a elite colonial e o Governo de D. Pedro I, com algumas afirmacdes
acriticas como "para a maioria dos deputados portugueses tratava-se de controlar o poder real
por meio da monarquia constitucional e de reconduzir seus dominios americanos a condi¢ao
de colonia" (Campos; Pimentel; Claro, 2015). A ideia de recolonizagdo aparece como
justificativa para a unido dos interesses da elite colonial sem se debater como ela foi
construida e divulgada pela imprensa colonial, em especial a do Rio de Janeiro. A obra tem a
perspicacia de apresentar os interesses de cada grupo interessado na Independéncia, os
"partidos" brasileiro e portugués, a importancia da convocagdo da Assembleia Constituinte
(que merece um box) e o receio da participagao dos setores populares. Nao apenas o fantasma
da rebelido dos escravizados do Haiti, mas o da Conjuracdo Baiana, na qual as reivindica¢des
das classes populares assustaram as elites (o que ja se demonstrou em Pernambuco - 1817).

A narrativa termina com dois aspectos importantes e pouco usuais nos livros didaticos
de histéria: sdo exploradas as Batalhas do Jenipapo-PI e da Bahia, ambas merecendo
entretitulo e combatendo a visdo de uma emancipagdo pacifica, fruto apenas de um acordo
entre os poderosos. O segundo é o espaco reservado as relagdes Africa-Brasil, que descreve o
complexo politico-econdmico do Atlantico Sul e o interesse de Benguela em se unir ao novo
Império. E explica que o tratado de reconhecimento da Independéncia Brasileira por Portugal
ndo se resumiu sO a questdes pecunidrias e dindsticas, mas também ao Brasil renunciar a
qualquer pretensio territorial na Africa.

ApoOs a narrativa bem objetiva de sete paginas, o Oficina de Historia oferece reforgos
na compreensao do tema como "Um outro olhar sociologia” (as elites), “Verificagdo de
leitura” (questionario), “Leitura complementar” (“A Hierarquia Social no Rio de Janeiro” e
“Maos a obra”, com oito questdes, sendo uma delas, a quatro, de comparacdes de imagens,

que demonstra que o quadro “Tiradentes Suplicado”, de Pedro Américo, teria se inspirado em



outros dois: “Execu¢do de Robespierre” (Século XVIII/Andénimo) e “A Execucdo do Rei
Carlos I da Inglaterra” (John Weesop/1649).

E bom ressaltar que ao longo da obra, os autores tém a preocupagio de trabalhar as
imagens, sem deixa-las como simples ilustracdes. Semelhante procedimento se d4 na
comparacdo entre os quadros ‘“Proclamag¢do da Independéncia” (Francois René

Moreaux/1844) e “Independéncia ou Morte” (Pedro Américo/1888).

2.2.6 Historia Global

A tematica da Independéncia do Brasil no livro didatico Historia Global - Volume 2,
escrito por Gilberto Cotrim e publicado pela editora Saraiva, desponta na Unidade 3
(Liberdade e Independéncia) e ¢ descrita no capitulo 13 (Independéncia do Brasil). A
narrativa ¢ composta de quatro blocos que seguem a ordem cronoldgica dos eventos: Crise
Colonial, Rebelides Coloniais, A Corte no Brasil e Ruptura. Mais 25 entretitulos, nove
imagens € um mapa sdo utilizados para reforcar e dar coeréncia ao texto. A abordagem
singular consiste de apresentar na primeira pagina textual a descricdo da sociedade e dos seus
grupos econdmicos, fazendo um resumo de trés grupos identificados como integrantes do
territorio colonial da América Portuguesa: colonizadores (seriam os ligados a administracao
portuguesa e os comerciantes), colonizados (a populagdo em geral, em especial os homens
livres e pobres) e colonos (a elite colonial como fazendeiros e traficantes de escravizados).

Um quadro com estimativa da populacdo da Colonia ao final do século XVIII reforga
a descricdo da sociedade colonial e os movimentos de contestacdo ao dominio metropolitano,
que remontam aos anos 1750; nele, utiliza-se a frase “nao ¢ das menores desgragas o viver em
colonia” (Cotrim, 2015)*, mas sem mencionar qualquer ideia de precoce consciéncia
nacional. No entanto, talvez, teria sido importante o autor enfatizar a falta de unidade.

Em seguida, sdo identificadas as rebelides como o esgotamento do sistema colonia e
outra vez se retorna ao passado para buscar as origens da insatisfagdo: a Revolta de Beckman
(1648) e a Revolta dos Mascates (1710). Um mapa do Brasil com a localiza¢ao das rebelides
coloniais ¢ interessante como localizacdo no espago dos eventos, porém ndo se percebe na
narrativa a diferenca de contexto entre as insubordinagdes, o que pode levar ao aluno imaginar
uma ligagdo direta entre eventos tao distantes no tempo.

Na narrativa das Conjuragdes (Mineira e Baiana, sem menc¢ao a Carioca), Cotrim

apresenta quem eram os insurretos, os seus planos e perspectivas e as consequéncias dos seus

% Esta frase é atribuida ao colono e professor de latim e grego Luis dos Santos Vilhena e teria sido pronunciada
no final do século XVIII, na Bahia.
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atos, como a violenta repressdo por parte da Metrdpole. Ao final, em um box intitulado
investigando, o LDH indaga se ¢ possivel considerar a Mineira um movimento da elite e a
Baiana, de carater popular. Ai surgem pistas interessantes para a elaboragao das respostas pelo
docente, porque se demonstrar que a Baiana tinha sofrido a influéncia direta da Revolugao
Francesa, em especial dos jacobinos, enquanto a Mineira se inspirava em elaboragdes
intelectuais, apesar do perigo de uma menc¢do a influéncia do evento de 1789 sobre os
inconfidentes, o que precisa ser problematizado por questoes temporais.

A terceira parte debate as consequéncias da vinda da Familia Real, em 1808, e explora
0 aspecto econdmico com entretitulos como “Fim do monopodlio comercial” e “Liberdade
industrial”, trazendo um conceito singular em relacao aos outros livros didaticos analisados: a
britanizacao da economia, retirado de Gilberto Freyre, que fez com que a economia brasileira
se tornasse orientada pelas determinagdes dos representantes da Gra-Bretanha. Na sequéncia,
Cotrim traz a elevacdo do Brasil a Reino Unido e Algarves, em 1815, e os melhoramentos na
infraestrutura ¢ o despertar da cultura com as instituicoes cientificas e educacionais
estimuladas por D. Jodo VI. O exemplo ¢ uma fotografia atual da fachada do Museu de Belas
Artes, localizado no Centro do Rio de Janeiro.

O autor, em seguida, insere uma questao politica, a Revolu¢do Pernambucana de 1817,
e realiza uma ligacdo com os movimentos de contestacdo apontados acima. Mais uma vez
percebe-se uma ligagdo simplista sem se explorar os diferentes contextos histdricos, politicos,
sociais e econdmicos de cada contestacao.

Em menos de duas paginas, temos o capitulo sobre a Independéncia propriamente dita,
e com a afirmacao sem criticas da tentativa de recolonizar o Brasil, como se fosse a politica
oficial das Cortes, ¢ que leva a reagdo univoca da elite brasileira em torno primeiro da
permanéncia do entdo principe regente D. Pedro no Brasil (Dia do Fico) e depois da
Proclamagdo da Independéncia, como se fosse um fato inevitdvel. Porém, antes de encerrar o
capitulo, o autor acrescenta o entretitulo “Os limites da Independéncia”, no qual tenta
evidenciar que se tratou de um movimento da elite, sem grandes alteragdes na ordem social e
econdmica, €, como apoio, recorre ao enxerto de um texto de Emilia Viotti da Costa®’.

O exercicio proposto como fixagdo do conteudo ¢ uma andlise do quadro de Pedro
Américo, “O Brado do Ipiranga”, de 1808, com um breve comentario da historiadora Iara Lis
Carvalho Souza sobre a obra ser uma imagem oficial. A atividade pede que, de acordo com o

texto, o aluno reflita sobre a presen¢a do homem comum que puxa o carro de boi.

¥ Segundo o autor o enxerto de Emfilia Viotti foi retirado de: COSTA, Emilia Viotti da. Introducdo da
emancipacdo politica. In: MOTA, Carlos G. (Org.).Brasil em perspectiva. Sdo Paulo: Difel, 1978. p. 121, 122 e
125.



Figura 3 — Trecho do livro sobre a relagio Africa-Brasil

Fonte: Cotrim (2015)

Um dos pontos inovadores da obra ¢ a mengdo a relacdo Africa-Brasil.

2.3 O Fator Indutor

De acordo Penna (2020), a narrativa do livro didatico de histdria tem certa plasticidade
para permitir as intervengdes pontuais dos professores e o exercicio com autonomia da relagdo
ensino/aprendizagem, evitando-se o risco de se ficar preso ao contetido oferecido pelo LDH.
A diversidade de construgdes textuais permite ao docente escolher a obra que me melhor se
adapta ao seu modo de explorar um dos nds da historia brasileira como a Independéncia. Nas
trés obras analisadas acima, cada autor individual ou coletivo escolheu um diferente fator
indutor, que ndo apenas varia no tempo, mas no espago. O Historia, Sociedade e Cidadania,
por exemplo, recua até o fim do século XVIII para buscar as origens da emancipagdo nas
conjuragdes mineira ¢ baiana, com a inten¢do de indicar a possivel precocidade da
consciéncia nacional. Isso dd espago ao professor para discutir o que se entende por
consciéncia e se os movimentos de contestacdo tinham abrangéncia ampla ou apenas local. O
fator indutor tendo a fungdo de retomar a crise do sistema colonial e sua influéncia nos

acontecimentos anteriores a 1822.
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No livro Historia, Sociedade e Cidadania, o fator indutor é a revolta nas coldnias
(Conjuragdes Mineira e Baiana), com a intencdo de transmitir a ideia de um nacionalismo
subjacente, precoce, que se manifesta ainda como movimento de contestacdo aos abusos
praticados pelas autoridades metropolitanas. A intriga, o encadear dos acontecimentos, se
desenrola com a referéncia a vinda da Familia Real e a interiorizacdo da Metropole, e utiliza
como elementos narrativos palavras-chave e entretitulos (Administragdo Joanina, O Reino
Unido de Brasil, Portugal e Algarve e Insurreicdo pernambucana), com o objetivo de
demonstrar como o senso de nacionalismo se desenvolve ao se explicitar as divergéncias de
prioridades entre os portugueses da Europa e os da América de Sul, e como a instalagdo das
instituigdes metropolitanas permite criar uma organizagdo autonoma ao Brasil. E, surge a
discordancia, essencial para fluidez de uma narrativa: os pernambucanos que ndo aprovavam
a importancia crescente do Rio de Janeiro e abriam uma dissidéncia interna.

Na sequéncia, vem o denominado ponto de virada, com o subtitulo “A Revolu¢do do
Porto e o Brasil”, quando os planos recolonizadores das Cortes Portuguesas unem os
brasileiros das diversas provincias contra a ameaca maior que viria dos deputados da antiga
metropole. Surge o personagem. D. Pedro I, secundarizado por José Bonifacio e Gongalves
Ledo (rivais ideoldgicos), que incorpora as expectativas do rompimento dos lagos coloniais e
que vai liderar o processo que tem como desfecho o Grito do Ipiranga (“Ruptura com
Portugal”). E uma narrativa tradicional, que tem como elementos estéticos imagens e
fotografias e citagdes de historiadores académicos, e que ndo atende bem ao requisito de ser
uma obra do seu tempo, ao anular a participagdo de outros segmentos sociais como mulheres,
libertos, escravizados, indigenas e pobres, por exemplo. O enredo se desenrola como se um
grupo de homens (brancos, proprietarios, letrados e do Centro-Sul) decidisse o destino do
resto de seus contemporaneos, que assistiram a tudo bestializados. O contraditério, em vez da
narrativa, se apresenta na se¢do para refletir, na qual se discute se a Independéncia foi uma
mera continuidade da politica metropolitana ou se representou rompimento radical.

O Ser Protagonista avanga cerca de 40 anos no tempo cronologico, dando énfase a
Revolugdo do Porto (1820), como o fator indutor, em razdo da suposta tentativa de
recolonizagdo pelos novos donos do poder em Lisboa, representados nas Cortes Constituintes.
Este corte historico leva o professor a centralizar a sua narrativa nos diferentes interesses
comerciais € econdmicos entre grupos portugueses e brasileiros, com todo o cuidado para
explicar que as denominag¢des ndo eram uma questdo de simples nacionalidade, ja que naquele
contexto institucionalmente estava formado o Reino de Portugal, Brasil e Algarve. Aparece

também a oportunidade para o professor discutir trés conceitos importantes como o de



constituicdo, elei¢do e representacdo, indo de encontro a um dos pilares do ensino de historia,
segundo o Pardmetros Curriculares Nacionais, o incentivo a forma¢do da cidadania dos
estudantes do ensino bésico.

Por sua vez, o livro didatico Historia seleciona como fator indutor uma data
intermedidria entre os dois acima: a vinda da Familia Real em 1808. Este evento ¢ um dos
mais presentes como abertura nas narrativas da Independéncia, como eu me recordo do meu
ensino médio, nos anos 1990 com o livro Historia do Brasil, de Luis Koshiba e Denise
Pereira. A escolha tem como vantagem trazer o momento decisivo para a ascensdo do Rio de
Janeiro como o centro do poder do Império Luso-Brasileiro, a abertura dos portos e o
rompimento do monopodlio comercial e a maior possibilidade da influéncia da antiga elite
colonial sobre as decisdes do monarca. O professor tem a possibilidade de discutir os
acontecimentos no Brasil em um contexto internacional com as influéncias da Revolucao
Francesa e da independéncia das demais colonias americanas. Mas enfatizando que o Rio de
Janeiro era apenas a Corte, com relagdes frageis com as demais provincias, especialmente as
do Norte, mais ligadas a Lisboa. E a plasticidade da narrativa que permitira a intervencio do
professor e a utilizagdo do seu saber para tornar mais compreensivel o tema para os seus
estudantes.

A obra Caminhos do Homem define como intriga explicar a emancipacao politica do
Brasil, como o desenrolar final dos processos contestatorios da dominagdo colonial
portuguesa, com destaque para as Conjuragdes (Mineira, Baiana e Carioca) no final do século
XVIII, ressaltando mais a ideia de insatisfacdo do que uma precocidade de desenvolvimento
de ideias nacionalista. Apos esta contextualizagdo, segue de modo cronoldgico com os
episodios mais citados focando a interpretacdo nas lutas politicas entre portugueses e
brasileiros e as internas dentro deste ultimo grupo. A utilizagdo excessiva de imagens (28)
torna ainda mais quebrada a compreensdo, ainda mais porque a maioria ¢ utilizada como
simples ilustragdo.

Por ser uma abordagem sintatica, a obra Oficina da Historia tem como intriga as
consequéncias da Revolugdo do Porto de 1820 e da Reunido das Cortes Constituintes de 1821,
com o suposto processo de colonizacdo do Brasil. A ameaga de perda de autonomia e prejuizo
dos interesses comerciais teriam feito as elites brasileiras do Centro-Sul e do Norte a se
unirem em torno do principe regente D. Pedro, com o intuito de promover a independéncia
brasileira. Esta teria de ser pacifica e sem a participacdo popular para evitar os excessos de

convulsdes rebeldes anteriores e de provocar uma rebelido dos escravizados, como no Haiti.
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Os autores buscam desmistificar a ideia de emancipa¢do sem sangue ao destacar as
guerras na Bahia e no Piaui, além dos interesses brasileiros na Africa. Este Gltimo ponto é
interessante para se perceber a dimensao da escravidao no império recém-formado, por nao se
tratar apenas do trabalho for¢ado nas dimensdes rurais e urbanas, mas de envolver toda uma
rede de trafico de cativos, controladas por comerciantes nacionais e que mantinham amplas
ramificacdes no territorio africano. Quase sempre se enfatiza apenas o pagamento da
indenizagdo para que Portugal reconhecesse a independéncia brasileira ¢ se omite a
informagao da exigéncia de abandono as reivindicagdes africanas.

O Historia Global, de Gilberto Cotrim, desenvolve a trama em quatro blocos
cronologicos, com a intencdo de localizar os focos de insatisfacio com a presenga
metropolitana em episodios anteriores, inclusive recuando um século antes das Conjuragdes
Mineira e Baiana, objetos do segundo desenrolar da narrativa. Os terceiro e quarto bloco
(vinda da Familia Real e Independéncia) constroem uma narrativa cronoldgica dos fatos ja
considerados classicos e apontam como a elite decidiu pelo apoio ao principe regente apos a
suposta ameaga de recolonizagdo. Nao se discute o que seria o Brasil para essas elites e qual o
projeto apresentado como contrapartida ao dominio portugués. O autor utiliza um box, ou
seja, fora da narrativa principal, para discutir o afastamento dos demais grupos sociais da
movimentagdo pela emancipagdo. As guerras pela independéncia e as resisténcias no Norte
ndo sdo abordadas paralelamente ao desfecho do Grito do Ipiranga®. E interessante notar
como se imagina um unico cendrio para a Independéncia, sem se trabalhar as contradi¢des e

os diferentes expectativas e projetos para a nova nagao.

2.4 A auséncia de uma discussiao aprofundada de liberdade

Nas obras didaticas analisadas, seja quando recorrem aos grandes personagens ou
inserem novos segmentos sociais na luta pela independéncia, ndo predomina o cuidado com a
explicacdo de conceitos centrais como os de liberdade e igualdade, no sentido de que o
significado deles ndo era o0 mesmo para todos os envolvidos no processo de emancipagao
politica do Brasil.

Seja entre os letrados ou aqueles que se reuniam para ouvir as noticias dos periodos ou
os conteudos dos panfletos espalhados pelas principais cidades, o efeito de palavras como

liberdade e igualdade poderia ser incendiario, como no caso das massas de escravizados ou de

% Uma das estratégias utilizadas pelos LDHs € a de separar as Guerras da Independéncia do movimento em si,
sendo apresentadas em um capitulo anterior ja relacionado com a organizacao do Primeiro Reinado. Considero
que essa opcao acaba contribuido para a manutencdo da percepcao do processo emancipatorio como consensual,
sem conflitos e derramamento de sangue, quase um acordo entre elites de Portugal e Brasil.



pobres livres. Em seu artigo “Foram os Grandes Vultos que fizeram a histéria da

Independéncia™

, a professora Lucia Bastos (UERJ) afirma que o “o constitucionalismo”
tinha uma compreensao peculiar dos escravizados, que o entendiam como uma proposta de
liberdade e de emancipagdo (Costa; Cravo, 2022).

Segundo alguns panfletos, o poder mondrquico omitia de forma deliberada as supostas
decisoes das Cortes a respeito da aboli¢do da escravatura, o que era propagado de forma oral
por atividades mais revolucionarias da causa da liberdade. Os LDHs levantados nao enfatizam
o lado polissémico dos conceitos de liberdade e igualdade, o que acaba passando a impressao

aos estudantes (seus leitores) de que havia um certo consenso da populacdo do entendimento

destes termos.

% In: Independéncia: Memoria e Historiografia. Organizado por Wilma Peres Costa e Télio Cravo. Livro
publicado pela editora Sesc, em 2022, no ano do Bicentendrio. A obra tem o cuidado de relacionar o evento
histérico com a situacdo politica do Brasil (Governo Bolsonaro) enfatizando o risco de uma exploragdo
ideoldgica e parcial do evento comemorativo.
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3 O PRODUTO DA DISSERTACAO

Com o objetivo de aplicar em sala de aula os resultados das discussdes dos capitulos
anteriores, esta dissertagdo propde a utilizagdo de passagens selecionadas dos seis livros
didaticos analisados em uma atividade com o objetivo de reforcar o conteudo da
Independéncia do Brasil e despertar nos estudantes a percepcdo da histéria como fruto de
construgdo narrativa com diferentes abordagens de acordo com os pressupostos adotados pelo
historiador, seja este o professor ou o autor do livro didatico. Trata-se de um roteiro de aulas a
ser aplicado apds a conclusdo da tematica com sugestdes de questdes e de atividades para os
colegas docentes, em turmas do segundo ano do ensino médio regular. Por conhecer a
realidade do chdao da escola, optei por reservar quatro tempos para a atividade, o que
consumiria de duas a trés semanas de acordo com o numero de aulas disponiveis para a
disciplina na grade escolar.

A intencdo ¢ selecionar em cada livro didatico as suas principais caracteristicas como
as intrigas, os recursos graficos, os personagens selecionados ou ausentes, as tematicas
consideradas determinantes para a resolucao do evento, os marcos temporais, a exploracao
das imagens como fontes ou simples ilustracdo, a insercao de trechos de textos de referéncia
académica, entre outros itens mais esmiu¢ados no segundo capitulo desta dissertagcdo. Entdo,
serdo produzidas uma ficha para cada livro didatico e as sugestdes para o professor.

As aulas do produto consumirdo esses quatro tempos, sendo assim divididas: a
primeira com a contextualizacdo do tema da emancipacdo brasileira, que seria uma espécie de
resumo do contetido abordado anteriormente e a apresentagdo de uma introducao rapida sobre
os livros didaticos selecionados e a sua insercdo de cada um no contexto do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) como politica publica relevante para a educagdo. E
importante ressaltar aos estudantes que a constru¢do de um livro segue parametros definidos
pelo Ministério da Educagdo e presentes nos editais publicos.

A segunda aula, com a turma dividida em seis grupos, cada um deles com as paginas
destacadas de cada livro didatico; por questao de tempo, ficaria dificil que fizessem a leitura
completa do capitulo (porém esta ficaria a disposi¢ao por meio eletronico).

A terceira aula seria orientada com a proposi¢ao e a resolucdo dos exercicios factuais e
tedricos para cada um dos grupos, de acordo com o seu material, ou seja, cada grupo vai
receber uma ficha com as suas atividades; e, na ultima aula, com cada grupo fazendo uma

apresentacdo do material didatico e de suas conclusdes para o professor e os outros grupos. O



docente teria a fungdo de mediador e instigador, para reforgar a aprendizagem dos discentes e
estimular a troca de aprendizado entre os estudantes.

A opcao por materiais utilizados no ensino escolar, como os livros didaticos, tem o
objetivo de colocar a disposi¢do dos discentes um material que possa ser de leitura fluida e
adaptada ao seu desenvolvimento cognitivo, mas que, ao mesmo tempo, permita ser
confrontado com o conteudo das aulas e das obras de referéncia produzidas na academia. No
livro Aprendendo Historia: reflexdo e ensino, Marieta de Moares Ferreira e Renato Franco
(2010) afirmam que o didlogo com o conhecimento cientifico ¢ fundamental, mas reforgcam
que a construcdo do saber escolar depende da interagdo com outros saberes que circulam no
contexto cultural de referéncia. Isso faz com que obras oriundas do saber escolar, mesmo nao
tendo a chancela da academia, sejam validas como material didatico, desde que o professor
realize a devida critica e promova o debate entre o aprendizado escolar e os conhecimentos
sobre o tema trazidos pelos estudantes. Os autores valorizam a capacidade de mediagdo do
docente para tornar os conteidos niao apenas acessiveis, mas também uteis a formagao

intelectual dos discentes em sala de aula.

Por ultimo e ndo menos importante ¢ preciso lembrar que o saber escolar, em sua
constitui¢do, passa por um processo de axiologizagdo, ou secja, ele ¢ veiculo de
transmissdo e formagdo de valores entre os estudantes. A dimensdo educativa,
portanto, ¢ estruturante deste saber, ndo sob a forma de proselitismo, mas através da
selecdo e didatizagdo realizada: saberes negados ou afirmados, formas democraticas
ou autoritarias de ensinar, métodos baseados na repeticdo e memorizagdo ou
baseados no desenvolvimento do raciocinio e pensamento critico. (Ferreira; Franco,
2010, p. 107-108).

Nao se propde formar futuros historiadores, mas apenas inserir os estudantes na
dinamica do fazer do conhecimento historico. Uma das fungdes do ensino médio é o de fazer
com que o estudante se ambiente a constru¢ao do conhecimento e compreenda todo o esforco
intelectual, troca de saberes e revisdes envolvidos na elaboracdo de um texto considerado
cientifico. A atividade permitird ao discente, desde que devidamente mediado pelo professor,
perceber a pesquisa por tras de cada afirmacdo histérica, mas, a0 mesmo tempo, o exercicio
de sintese realizado pelo autor pela inviabilidade de colocar em um nimero de paginas
limitadas o conhecimento sobre determinado tema. As questdes levantadas terdo como fungao
estimular a curiosidade e o interesse por pesquisar o que estd por trds daquela narrativa
presente nos LDHs.

Jurandir Malerba (2021) nos alerta que o profissional de historia, assim como o
professor, tem o dever de adequar sua linguagem a um publico mais geral, até como forma de
se combater as narrativas produzidas por ndo profissionais e que carregam erros factuais,

distor¢des ideologicas e buscam influenciar a percepcao dos leitores.
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O estudante dos anos 2020 ¢ acostumado desde cedo com o mundo digital, a buscar
respostas faceis, ao tempo acelerado e ndo tem a concentracdo (em sua média) para se
aprofundar em textos mais densos em um contexto de sala de aula. Sendo possivel, a ideia
seria a criagcdo de um aplicativo com a integra da tematica da Independéncia do Brasil nos seis
livros, assim como o roteiro ¢ as orientagdes. Porém, como trabalhamos com uma realidade na
qual o celular vem sendo visto como um inimigo da educagdo, o material sera disponibilizado
aos estudantes de forma impressa ou em blog na internet para consultas gerais.

A professora Sonia Wanderley (Abreu, 2021), no prefacio do livio Também com
memes se ensina e se aprende historia, considera que € preciso romper com a ideia do celular
como adversario do docente, e sim a fazer “com que dialogue com praticas tradicionais que
dificultavam a reinvengdo dessas formas para a aprendizagem histérica”. Nao ¢ uma
negociac¢do facil com os coordenadores, diretores e formuladores de politicas educacionais.
Afinal, em 2024, a Secretaria Municipal de Educag¢do-RJ* proibira o uso de celular em sala

de aulas.

3.1 Selecao do contetado dos livros didaticos

3.1.1 Ser Protagonista — Grupo 1

O Grupo 1 devera trabalhar a obra Ser Protagonista, volume 2, e a atividade proposta
exploraria quatro pontos presentes na narrativa organizada por Valéria Vaz*. A primeira
proposicdo estimularia os estudantes a compreender a simultaneidade entre as guerras
napolednicas e a vinda da Familia Real ao Brasil, por este ser o periodo inicial selecionado. A
sugestdo estaria no box “Ligando os Pontos” (Vaz, 2015, p. 210) que busca contextualizar a
tematica da Independéncia dentro do cenario internacional. Em seguida, a tarefa seria a de
analisar o quadro com o niimero de deputados as Cortes eleitos pelas provincias como forma
de perceber os mais influentes e os motivos que os tornavam mais representativos.

A terceira questdo passaria por uma discussdo do termo "recolonizacdo" e o que
significaria para os portugueses do Brasil e os portugueses da Europa. Seria uma oportunidade
de enfatizar que ainda era incipiente a noc¢do de brasileiro. Estes dois pontos estdo presentes
na pagina 212. Para finalizar, os estudantes teriam a missdo de ponderar sobre dois

posicionamentos divergentes sobre a independéncia, mencionados na narrativa, o de

“ A decisdo da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro de proibir a utilizagio de celulares em sala de aula foi
amplamente divulgada pela midia. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62827489. Acesso
em: 23 ago. 2023.

“ Este livro ndo apresenta um autor especifico, mas é concebido como uma obra coletiva sob a coordenagéo da
professora Valéria Vaz, atuante a época na rede publica estadual de Sdo Paulo.


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62827489

"Desquite Amigavel" (Oliveira Lima) e a "Independéncia como Revolugdo" (Caio Prado
Junior), presentes na pagina 215.

Dessa forma, os grupos receberiam as trés paginas e poderia acessar o link com o
capitulo completo na rede social. Porém, o objetivo da proposta ¢ que os discentes reflitam
sobre os quatro pontos levantados e, se for possivel, consultem outras obras impressas ou nao

indicadas pelo professor.

Ficha Grupo 1
Livro didatico: Ser Protagonista, volume 2.

Questdes: a) Qual a relacdo entre as guerras napoleonicas e a vinda da Familia Real ao Brasil?
Podem ser considerados eventos simultaneos?

b) De acordo com o quadro com o nimero de deputados "brasileiros" por provincias, quais
delas mais se destacavam? E quais seriam os motivos?

¢) Qual o significado do termo “recolonizacdo” para os portugueses da América e para os
portugueses europeus?

d) Em relagdo ao processo de independéncia, este foi um desquite amigavel ou uma
revolucao? Com qual visdo o grupo mais se aproxima e por qué?

3.1.2 Caminhos do Homem — Grupo 2

Para o grupo 2, a atividade programada se realizard com a obra Caminhos do Homem,
volume 2, escrito por Adhemar Marques e Flavio Berruti. Nesta, o recuo temporal ¢ mais
amplo e chega-se a 1789 com a Inconfidéncia Mineira. Por isso, as duas primeiras questdes
deverdo levar aos estudantes a compreenderem qual o papel das Conjuragdes Mineira e
Baiana para a Independéncia e as diferengas politicas e sociais entre elas. Eu selecionaria as
paginas 185 e 186 com as sequéncias de causas das duas Conjuragdes, também como uma
oportunidade de se debater a opg¢do por uma narrativa factual e que corre riscos de
generalizagdes, como ao apontar a Revolugdo Francesa como influéncia, mesmo ela tendo se
realizado depois do levante mineiro.

Como terceira questao optou-se pelo “Construindo o saber” (p. 188) no qual se discute
a construcdo da imagem de Tiradentes; esta ¢ uma boa oportunidade para os discentes
entenderem a imagem como fonte histdrica, inserida no contexto em que foi produzida e
portadora de um discurso intencional. Os autores oferecem duas imagens do inconfidente (as

de Figueiredo e de Pedro Américo, ambas de 1893) e as comparam com a “Pietd” (1499), de
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Michelangelo. Uma oportunidade para a mediagdo do professor enfatizando como a figura de
Tiradentes, apesar de simbolo da Independéncia, s6 foi aceita no pantedo nacional com a
Proclamacao da Republica.

A ultima teria relagdo com o receio de uma convulsdo social que, segundo os autores
(Vaz, 2015, p. 198), levava a alguns setores da elite do Brasil a resistirem a ideia de
independéncia da Metropole. Como provocagdo, o professor poderia anexar algum texto
referente ao movimento dos escravizados no Haiti e como isso assustava os escravocratas por

aqui. As instrucdes finais seriam semelhantes as passadas para o grupo 1 no paragrafo final.

Ficha Grupo 2
Livro didatico: Caminhos do Homem, volume 2.

Questodes: a) Pode-se considerar as Conjuragdes como embrides da Independéncia do Brasil?
Por qué?

b) Quais as diferencas politicas e sociais entre os integrantes das Conjuragdes Mineira e
Baiana?

¢) Sobre as imagens de Tiradentes: seria correto dizer que ¢ um hero6i fora do seu tempo?
Justifique a resposta.

d) Os autores falam de um receio de uma convulsdo social. Até que ponto a separagdo do
Brasil causa temores na elite latifundiaria e escravocrata?

3.1.3 Oficina da Histéria — Grupo 3

O titulo do capitulo 2 do Oficina de Historia, escrito por Flavio de Campos, Jilio
Pimentel e Regina Claro, € por si s6 uma provocagao: “O diabo ronda as colonias”. Apesar do
cuidado necessario em utilizar o primeiro termo em razdo da presenca significativa de
evangélicos na escola publica, o professor pode explorar na questdo a associagdo entre
atividades diabdlicas e as ideias revolucionarias vindas da Europa com o advento do
Iluminismo. Para isso, seria utilizada a pagina 129, que ainda traz a ilustragdo de um dos
lideres da revolta dos escravizados no Haiti. A segunda questdo abordara um tema pouco
presente nas obras didaticas, mas que ganha um destaque nesta que ¢ a Conjurag@o do Rio de
Janeiro, de 1794 (Campos; Pimentel; Claro, 2015, p. 133). Do que se tratava este movimento
que tem espago menor aos congéneres mineiro ¢ baiano? Estes dois pontos antecedem a

discussao sobre a emancipac¢ao brasileira.




Na unidade 3, entdo, poderia se explorar outras peculiaridades dessa obra como uma
maior énfase nas lutas pela independéncia, com a Batalha do Jenipapo no Piaui e na Bahia,
em 1823. Trata-se de 6tima oportunidade para o professor/mediador discutir as afirmagdes tao
presentes em narrativas do tema, como o acordo entre as elites e menor derramamento de
sangue em relagdo as independéncias similares na América Espanhola (Campos; Pinto; Claro,
2015, p. 149 e 150). Para fechar, a também pouco usual referéncia aos interesses brasileiros
na Africa e a necessidade de se abrir mdo de possessdes naquele continente para o obter o

reconhecimento da separagdo por parte de Portugal com a chancela inglesa.

Ficha Grupo 3
Livro: Oficina da Historia, volume 2.

Questodes a) O que significa a expressao “o diabo ronda as colonias” e qual a sua relacdo com
renovacao intelectual na Europa?

b) O que foi a conjuragdo do Rio de Janeiro? Por que ndo teve os mesmos impactos da
Mineira e Baiana? Se possivel consulte outros materiais sugeridos pelo professor.

¢) Pode-se dizer que a emancipacdo brasileira foi um processo pacifico, um simples acordo
entre elites?

d) O que estava em jogo na disputa pela Africa entre Brasil e Portugal?

3.1.4 Historia, Sociedade e Cidadania — Grupo 4

Em um dos recuos mais longos no tempo, a obra Historia, Sociedade e Cidadania,
escrita por Alfredo Boulos Junior, d4 a arrancada da narrativa no reinado de D. José (1750-
1777), concentrando atencdes na figura do Marqués de Pombal, artifice do Reformismo
[lustrado. Assim, a questdo de abertura devera orientar os estudantes a elencarem as principais
medidas adotadas e quais foram seus reflexos na colonia, o que se encontra na pagina 195.
Em seguida, aproveitando o espago dedicado a Conjuracdo Baiana (p. 199), sera interessante
solicitar a0 grupo um levantamento socioecondmico dos envolvidos, suas reivindicagdes e
como lidavam com a questdo da escraviddo. E importante notar que, apesar de sua relevancia,
a escravidao ¢ tratada como tema subalterno na narrativa da Independéncia.

O mesmo se aplica a um estudo detalhado da Insurrei¢do Pernambucana, de 1817,
como forma de se contrastar com a visao predominante da fixa¢do da Familia Real no Rio de
Janeiro, com as melhorias implantadas. Esta comparagao ajudaria os estudantes a perceberem

as diferencas entre as provincias (p. 203). Para fechar, uma provocagdo aos estudantes sobre
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os motivos do entretitulo “Ruptura com Portugal” ocupar um espago tdo pequeno, sendo o ato

motivado pelas cartas de José Bonifacio e Leopoldina entregues a D. Pedro (p 207).

Ficha Grupo 4
Livros: Historia, Sociedade e Cidadania, volume 2.

Questdes: a) Por que o autor recua no tempo ao reinado de D. José? Qual a importancia da
politica do Marqués de Pombal para a entdo colonia?

b) E coerente falar de um carater popular na Conjuragdo Baiana? Justifique.

c) E a Insurreicdo Pernambucana? O movimento demonstra quais motivos de
descontentamento com a presenca da Corte no Rio de Janeiro?

d) Por que em uma narrativa tdo longa a ruptura com Portugal, o Sete de Setembro, se resume
a tdo poucas linhas? Teria sido a consolidagao de um fato ja efetivado?

3.1.5 Histéria Global — Grupo 5

Esta obra tem uma abertura peculiar do capitulo da Independéncia do Brasil, com o
foco na contradicdo do sistema colonial, o seu declinio, ¢ a diferenciagdo dos grupos
socioecondmicos da América Portuguesa (p. 163): colonizadores (ou reindis), colonos e
colonizados. Seria interessante, na primeira questdo, o professor/mediador solicitar uma
reflexdo sobre essas diferencas e se haveria a possibilidade de mobilidade social dentro da
sociedade colonial. Outras fontes poderiam reforcar o debate desde que nao de maneira muito
extensa. Por ter um amplo espago na narrativa, ndo se tem como escapar de um
direcionamento a Conjuragdo Mineira e o porqué de ela ocupar um espago tdo relevante na
obra. Era um movimento de carater nacional ou local? (p. 167).

Na terceira questdo, serdo abordados dois fatos muito mencionados, mas que merecem
uma maior atencdo por sua importancia ao desenrolar dos acontecimentos: o fim do
monopdlio comercial e a elevacdo do Brasil a categoria de Reino Unido de Portugal e
Algarves (p. 169-170). Aqui, cabe ao docente discutir se a histdria pode ou nao prescindir de
uma narrativa factual e cronoldgica ou como mesclé-la com uma abordagem mais conjuntural.
A tultima questdo ficaria concentrada no box "Interpretar fontes", com uma exploracao do
quadro “Independéncia ou Morte”, de Pedro Américo, acompanhado do pequeno texto de lara

Souza.




Ficha: Grupo §

Questdes a) Quais eram grupos que formavam a sociedade colonial segundo o texto do livro
didatico? Existia possibilidade de mobilidade social?

b) O que faz com que a Inconfidéncia Mineira ocupe tanto espaco no capitulo da
Independéncia do Brasil? Podemos falar de um movimento nacional?

c) A historia positivista sempre se baseou nos fatos. Alguns sdo presentes em diversas
narrativas da Independéncia, mas nao explicam por si s6 o movimento. Qual a importancia
para a emancipacao do fim do monopolio comercial e da elevagdo do Brasil a Reino Unido?

d) O quadro “Independéncia ou Morte”, produzido por Pedro Américo em 1888, ¢ uma
imagem tradicional do evento. Por que ele pode ser considerado idealizado?

3.1.6 Histéria — Grupo 6

Nesta obra, um dos titulos abre caminho para uma questao: “Brasil, a Independéncia
de um império escravista”. O livro Historia foi escrito pelos historiadores Georgina dos
Santos, Sheila Castro, Ronaldo Vainfas e Jorge Ferreira e d4 abertura ao professor de discutir
na primeira questao algo que fica subentendido nos demais livros didaticos: que o Brasil era
um pais escravocrata e que dependia das rendas nao sé do trabalho. mas também do comércio
de homens e mulheres cativos. O segundo ponto ¢ a afirmacdo da obra da denominada “Fuga
da Familia Real”, o titulo provocador de um dos boxes. Teria sido algo feito de improviso e
sem nenhum planejamento prévio? Os estudantes poderdo refletir se um movimento daquela
dimensao poderia ter sido feito de forma tao célere.

Como terceira questdo, considero relevante trabalhar o box que fala sobre a requisicdo
da casa dos moradores cariocas para os representantes portugueses que tinham acabado de
chegar ao Brasil. Abre-se campo para dois pontos interessantes: a questdo da falta de
moradias e a de que o Principe Regente acabou indo morar em uma quinta presenteada por
um traficante de escravizados. Para finalizar, utilizar a conversa do historiador quando se
discute que nem sempre o Sete de Setembro foi visto como a data comemorativa da
Independéncia do Brasil. Esta ¢ uma 6tima oportunidade para demonstrar como as narrativas

da memoria sdo construidas ao longo do tempo.
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Ficha Grupo 6
Questdes a) Qual o significado de “Brasil um Império escravocrata”?

b) Seria possivel a vinda da Familia Real ter sido uma simples fuga assim que as tropas
francesas se aproximaram da fronteira?

¢) Como a requisicao de suas casas pode ter gerado um mal-estar na populagao carioca?

d) O Sete de Setembro ja nasceu consagrado ou se desenvolveu com o tempo? Justifique a sua
resposta.

3.2 Proposta de trabalho

3.2.1 Aula 1 (50 minutos)

O professor realizard um pequeno resumo da temdtica da Independéncia do Brasil
(dada nas aulas anteriores, citando quando houver o livro didatico ou apostila utilizada) e
explicar a sua proposta de atividade para a turma. Ele dividira previamente os discentes em
seis grupos (pode ser pela chamada ou de acordo com a vontade dos proprios estudantes) e
entregara o roteiro para cada um dos seis grupos, antes de fazer o sorteio do material de apoio
indicado. Durante a entrega do material (de quatro a cinco paginas impressas, ¢ o link
completo no Whatsapp da turma), o professor fard uma exposicao breve de cada obra e
evidenciard que cada grupo terd um roteiro diferente do outro com perguntas que vao explorar
temas e personagens diferentes. Além disso, avisard que disponibilizard materiais extras para
0s grupos nas questoes que considerar insuficientes de serem respondidas apenas pelo texto.
Para evitar confusdo e excesso de comentarios, o professor devera ser o administrador do
grupo (especifico para o exercicio) sendo o Unico a postar e devera responder aos grupos de

forma individual.

3.2.2 Aula 2 (50 minutos)

Com a turma dividida em seis grupos, o professor incentivara a leitura silenciosa e a
discussao entre os seus integrantes. Eles terdo cerca de 35 minutos para completar a resposta
das questdes (o ideal ¢ que parte tenha sido feita fora do hordrio da aula). Neste tempo de
aula, o professor deverd circular entre os grupos, orientd-los, tirar duvidas, dar algumas

sugestoes e verificar se atividade estd em bom andamento. Nos 15 minutos finais, o docente




daré as ultimas recomendagdes, lembrando que todos deverdo trazer as questdes respondidas
nas aulas seguintes e que terdo liberdade para montar as suas apresentacoes.

Caso queiram usar o datashow ou outro equipamento eletronico devem avisar com
antecedéncia para ser providenciado, caso a escola disponha de um. E evidente que boa parte
das escolas ndo disponibilizam este material. Serda também mais uma oportunidade para o
professor reforgar o carater cientifico da historia e de que as proposigoes e afirmagdes
contidas nos livros didaticos quase sempre sdo embasadas por pesquisas académicas, mas
lembrando que, na sala de aula, o professor tem a liberdade de adaptar a narrativa de forma

didatica para facilitar o sucesso na relacao de aprendizagem.

3.2.3 Aula 3 e 4 (100 minutos)

Cada grupo tera de 10 a 15 minutos para fazer uma apresentacdo das questdes
respondidas sobre o material recebido e qual o contraponto que pode ser feito em relagdo ao
material didatico, as aulas e os textos complementares. Apds essa rodada, o professor
conduzira o debate de 20 minutos com os grupos, no qual anotard no quadro as inovagdes €
novidades trazidas por esses materiais em relagdo ao contetido apresentado em sala de aula, as
divergéncias entre os livros didaticos, os temas recorrentes, os ausentes, 0s grupos sociais e
personagens. O objetivo final da atividade ¢ enfatizar como a temaética pode ser abordada de
forma diferente, de acordo com a estratégia narrativa de quem conta a histdria, o que nem por
isso inviabiliza uma narrativa em relagao a outra.

Para obter o éxito em sua mediacdo, o professor deve enfatizar que as semelhancgas
percebidas entre as obras didaticas sdo a adogdo de uma narrativa tradicional, centralizada na
vinda da Familia Real, em uma sequéncia de causas e consequéncias — entre elas a Revolucao
Liberal do Porto (1820) e a suposta ideia recolonizadora — que levaram ao Grito do Ipiranga,
em sete de setembro de 1822, quase sempre conduzindo a uma interpretagdo de que a
Independéncia seria um fato inevitavel, que aparece como o Unico caminho possivel. Além
disso, trabalham pouco com os outros projetos de Independéncia, além de nao colocar a
escravidao no centro da discussao.

As abordagens trazem novidades com relagdo a énfase em determinadas abordagens,
inclusdo de personagens e de fontes, que t€ém o mérito de ampliar as oportunidades de um
evento tdo central na historia brasileira, sendo por isso considerado um dos nés ou nucleos
temporais. Estes conceitos, inclusive, podem ser apresentados e discutidos pelo professor
durante o transcorrer do debate. Para o sucesso da atividade, ¢ preciso a intervencdo do

docente como forma de demonstrar que a narrativa historica ¢ um processo de construcdo, que
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ndo estd isenta de escolhas dos autores, mas que se ancora em rigorosa pesquisa cientifica e
numa historiografia que vem desde o século XIX e que sofre novas abordagens de acordo com
os desdobramentos da ciéncia historica. E que, como demonstra a pesquisa, as grandes datas

ndo estdo isentas da exploracdo dos politicos do momento.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi, de fato, uma longa caminhada de quase quatro anos, entremeada
por uma pandemia de Covid-19 e o meu ingresso na rede municipal do Rio de Janeiro, mas
que valeu muito a pena. Estive longe de ser o orientando que o dedicado professor Fabia
merecia, mas ele nunca me deixou esmorecer mesmo nos momentos mais complicados. Nao ¢
facil a experiéncia de fazer uma dissertagdo totalmente online. Mesmo sem ter sido por
completo, ficou a “saudade” de conviver no famoso prédio do Largo do Sdo Francisco,
estudar na sua biblioteca e frequentar a bandejao. Isso, talvez, explique a letargia na conclusiao
do trabalho.

Saio desta missdo com a certeza da enorme dificuldade que ¢ a elaboragdo de uma
narrativa em um livro didatico com os autores tendo que seguir as regras dos editais do
Ministério da Educagdo e, ao mesmo tempo, fazer escolhas temadticas e de personagens,
valorizando uns e omitindo outros, nem sempre por questdo ideologica. As exigéncias da
edicao limitam o nimero de paginas e os obrigam a recorrer ao velho e tao critico esforco de
sintese. Agora, ao consultar o labor dos colegas numa edi¢ao de livro didatico, terei um olhar
bem mais carinhoso e compreensivo com 0s equivocos e incoeréncias.

Sem duavida, s6 tenho a lamentar o final da sequéncia de livros especificos de historia
ditado por este monstrengo incompleto denominado Novo Ensino Médio, que ja em 2024
retirara a historia como disciplina obrigatoria do terceiro ano, apesar de ela ser um dos
contetdos do ENEM. Esta falta de critério por si s6 revela o absurdo dessa politica
educacional. Como docente de redes publicas estadual e municipal, sei muito bem a
importancia do livro didatico para o sucesso da relagdo ensino/aprendizagem, ja que nem
sempre se consegue tirar copias, usar a sala de video ou oferecer outro tipo de material a
estudantes carentes financeiramente.

Em relacdo a como anda o tema da Independéncia do Brasil, eu percebo que as marcas
da tradicao eurocéntrica ainda sdo fortes, impregnam as narrativas, porém ¢ visivel o esforco
dos autores para incluir outras histérias possiveis em um esfor¢o que precisa ser acompanhado
também dos outros modos de se aprender historia (na escola, com a familia e com a midia, em
especial a eletronica, com um repertdrio tdo grande de conteudos). Enfatizo que estou cada
vez mais convencido da utilidade dos livros didaticos e desta revoluciondria Politica Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que garante o acesso das obras aos estudantes de todo o Brasil. Os

substitutos dos LDHs, os das chamadas ciéncias humanas, ainda ndo conseguem cobrir a
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lacuna e apresentam uma mistura de temadticas que merecem uma dissertacdo por algum
futuro aluno deste programa maravilhoso que ¢ o ProfHistoria.

A minha sugestdao de produto serd complementada com uma pagina na internet, onde
vou oferecer o pdf do material sugerido e os links dos filmes, sempre deixando em aberto aos

colegas a opcao de explorar outros materiais paradidaticos.
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