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RESUMO

A Lei 10.639/2003 foi fundamental para repensarmos o curriculo de Histdria na
Educacdo Bésica e esta medida legal passou a ter as orientagdes mais detalhadas apos a
aprovacdo do Parecer do CNE, em 17 de julho de 2004, o qual obrigou o0s
estabelecimentos de ensino a ministrarem aulas sobre historia da Africa, da cultura afro-
brasileira e do negro no Brasil. Esta dissertacdo pretende contribuir para a
implementacdo da lei. Assim, abordamos o tema da independéncia da Africa, levando
em consideracdo a atuacdo da Missdo Suica em Mocambique. Em nossa proposta
pedagogica, sugerimos trés estratégias que podem ser aplicadas em turmas de nono ano
do Ensino Fundamental. Nossa estratégia busca ministrar o contetldo de maneira ludica,
utilizando-se de jogos de mesa de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Histdria - Lei 10.639/2003 - Ensino de Histéria da Africa -
Luta de libertacdo de Mogcambique - Missdo Suica - Proposta pedagdgica para Historia
da Africa.



ABSTRACT

Law 10.639/2003 was fundamental in rethinking History curriculum in basic education, and
it started to have more detailed guidelines after the approval of the CNE report on July 17,
2004, in which it obliged schools to teach classes about Black people in Brazil and the
history of Africa. This dissertation intends to contribute to the implementation of the law.
Thus, we approach the theme of African independence, taking into consideration the work of
the Swiss Mission in Mozambique. In our pedagogical proposal, we suggest three strategies
that can be applied in ninth grade of elementary school. Our strategy seeks to present the
content in a playful way by using history-themed board games.

Keywords: Law 10.639/2003 - Teaching African History- Mozambique liberation struggle-
Swiss Mission- Pedagogical proposal of the History of Africa.
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CAPITULO 01: UMAANALISE DO CURRICULO DE HISTORIA CONSIDERANDO
A IMPORTANCIA DA LEI 10.639 E DO PARECER 17/06/2004 NO ENSINO DE
HISTORIA.

1.1. UMA BREVE INTRODUCAO A TEMATICA

Este capitulo inicial tem o objetivo de analisar o curriculo como um espago de disputa de
poder. Na verdade, nosso foco é o ensino de historia tendo como base o curriculo da disciplina
que foi elaborado pelo Estado Brasileiro e que passou por diversas mudancas, mas manteve-se
essencialmente eurocéntrico.

Para tal, utilizamos alguns artigos das disciplinas que cursamos no Programa de POs-
Graduagio em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) como referenciais tedricos. Também
realizamos uma seleta pesquisa no banco de dissertagdes do PROFHISTORIA, para ver o que
meus colegas ja escreveram sobre a importancia da Lei 10.639 e seus desdobramentos a partir de
2003. Apods a leitura atenta destes trabalhos, chegamos a algumas conclusdes em relacdo ao
alcance desta lei. Gostariamos de salientar que foi muito aprazivel analisar as dissertacdes de
meus colegas mestrandos. Tive muitas contribui¢cbes para elaborar aulas de Histéria com a
tematica africana e de atuacdes dos negros no Brasil. O sensacional do PROFHISTORIA é
permitir esse dialogo de professores que estdo atuando em sala de aula com a academia,
fornecendo-nos ideias concretas que podem ser desenvolvidas em sala de aula. Felicito aos
colegas pelas excelentes contribuigdes nesta nossa dissertacdo. Mais a frente analisaremos essas
dissertagdes e destacaremos as contribui¢des de cada um desses colegas para elaboracéo de aulas
de Histdria sobre a tematica da Lei 10.639.

Iniciaremos o texto falando do curriculo como uma construcdo da elite intelectual do
Brasil que definia o que a sociedade deveria estudar. Os primeiros curriculos sdo marcados pelo
eurocentrismo e pelo siléncio em relagéo as populacGes indigenas e negras do periodo.

Depois deste momento de discussdo, falaremos sobre a importancia da Lei 10.639/2003 e
do parecer 17/06/2004 para que se alcance um ensino de historia mais democratico que garanta

ao aluno ter acesso a Historia da Africa e dos afrodescendentes no Brasil.
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A Lei 10.639/2003 diz:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

8§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras. *

Desta forma, houve o processo de incluir no ensino de Histéria contetidos sobre a Africa
e os africanos e falar da luta dos negros no Brasil, da cultura e da formacdo da sociedade
nacional; resgatando a contribuicdo do povo negro nas diversas areas sociais da Histéria do
Brasil.

Ao longo do texto, falamos sobre nossa experiéncia académica durante 0s primeiros anos
de promulgacdo desta lei e como fomos privilegiados em estudar temas referentes a Historia da
Africa e dos negros no Brasil.

Também daremos destaque as contribuicGes dos meus colegas professores do
PROFHISTORIA que abordam a importancia da Lei 10.639/03. Cada um deles demonstrou em
seu trabalho como implementar a Lei de forma objetiva e ao alcance de todos os professores. Por
exemplo, existe uma lista de videos que podem ser passados para os alunos para depois
promover debates sobre eles. Também temos referenciais de jornais e charges que podem ser
usados nas aulas com abordagens da tematica africana e dos afrodescendentes do Brasil. Mais a
frente detalharemos essas possibilidades.

Vale salientar que a Lei deixa de ser uma legislacdo em separado e altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do Brasil. E importante destacar também que a Lei se
tornou um artigo da LDB, portanto, faz parte do curriculo da Educacdo Bésica Brasileira.

Enfim, ao longo do texto falaremos sobre as possibilidades de usar a Lei no ensino de
Historia em sala de aula. Cito as contribuicbes de meus colegas do PROFHISTORIA como
referéncias para produzir este trabalho académico, visto que eles possuem um tema semelhante

ao meu, a fim de cumprirmos as exigéncias da Lei.

1 - Fonte: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 24 de set. 2020.
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1.2. UMA ANALISE DAS DISSERTACOES DO PROFHISTORIA SOBRE A LEI

10.639/2003 E DO PARECER 17/06/2004 E SUA RELACAO COM O CURRICULO DE
HISTORIA

Iniciamos nossa pesquisa no banco de teses do Mestrado Profissional em ensino de
Historia para ver o que 0s autores escreveram sobre o avango da Lei 10.639/03 e os
desdobramentos da RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004, que instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Foi muito agradavel ler os trabalhos de meus companheiros
do PROFHISTORIA que escreveram em 2016, em sua maioria, e nos forneceu um panorama de
como enxergavam a aplicacdo desta Resolucdo naquele momento, onde ja havia se passado mais
de 10 anos de implantacdo da nova tematica.

Analisamos a obra de seis mestrandos do PROFHISTORIA, que escreveram sobre temas
ligados a Lei supracitada, que aborda a tematica africana e dos afrodescendentes. Assim,
percebemos na leitura de cada trabalho o empenho dos profissionais em discutir a Lei e mais do

que isso, criar métodos para desenvolver essa pratica em sala de aula.

O primeiro autor que gostaria de citar € Bruno Santos? , colega do Programa de Mestrado
Profissional (PROFHISTORIA) da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), que
trouxe uma contribuicdo muito importante sobre a Lei 10.639 e a Resolucdo No 1 de 2004. Ele
adotou a hipotese de que a referida lei ndo incrementou a insercdo da questdo racial nos manuais
escolares. A principal fonte de elaboracdo dessas suas hipoteses é a observacdo de que a questao
racial e o racismo no Brasil ndo ocuparam o espaco de destaque que merecem no ambiente
escolar, tendo em vista a urgéncia exigida pela conjuntura de risco de retrocessos politicos e
sociais — como discursos ostensivos que reproduzem ideias concernentes ao nacionalismo e ao
darwinismo social do século XIX, um “recuo evolucional” —, bem como pela peculiaridade e

relevancia da questéo racial para a sociedade e no combate de suas desigualdades.”

Para ele a Resolucdo No 1 de 2004 refletia a sensibilizacdo do poder publico (e nédo
especificamente daquele governo em seu primeiro més) ante as reivindicagdes de intelectuais —

negros e brancos — engajados na valorizacdo do repertério cultural e historico da populagéo

2 - SANTOS, Bruno Nascimento dos. Racismo e questéo racial no ensino de historia: uma andlise a partir dos
livros didaticos. Amambai, MS: UEMS, 2018. Apesar de escrever de tao distante do Rio de Janeiro, sua
dissertacdo traz uma grande contribuicdo para se estudar as questdes raciais no Brasil desde o periodo imperial
escravista até os dias de hoje. Ele faz uma excelente analise dos livros didaticos utilizados nas escolas publicas
apontando qual aborda a temaética racial em suas paginas. Recomendo toda leitura desta dissertacdo para a

atualizacdo destes assuntos.
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afrodescendente. De fato, a norma respondia a meio século de luta contra a discriminag&o racial

por parte dos movimentos sociais negros.

No entanto, a eficiéncia da lei seria, para ele, abertamente questionavel. Neste sentido,
cita Paulo Vinicius da Silva que, a exemplo dos que interditam o racismo nos livros didaticos,
argumenta que a sancao da lei foi uma medida de facil aprovacéo e dificil aplicacdo, como
tantas outras. Por sua parte, outro autor também citado pelo mestrando, Sales Augusto Santos,
critica a lei por considera-la “genérica”, sem referéncia a0s meios que serdo utilizados ou as
metas para sua implementacdo. Este Gltimo prossegue sua critica a lei ao apontar a gravidade de
se deixar de fora da lei as licenciaturas, as quais deveriam formar os futuros professores como
agentes qualificados de “uma educagdo antirracista e ndo eurocéntrica” (SANTOS, 2018, p.
77).

Achamos muito coerente a comparagio que o autor Bruno Santos faz da Lei Aurea com
a Lei 10.639/03. Ele diz que tdo sucinta quanto a Lei 3.353, de 13 de maio de 1888, a lei de
2003 possui a mesma quantidade de artigos (dois) daquela que declarou extinta a escravidao no
Brasil. Apesar de criticas dirigidas a ambas, as duas foram resultados, cada uma a sua época, de
prolongadas e intensas lutas. Em 1888, a instituicdo escravista encontrava-se desmoralizada.
Transformado em causa popular, o abolicionismo venceu as Ultimas resisténcias de uma

minoria insignificante de proprietarios de escravos.

Segundo o autor, a Lei 10.639/03 e a conhecida “Lei Aurea” foram conquistas advindas
de longas lutas, da superacdo de varias derrotas e ndo, simplesmente, dadivas do poder politico
estabelecido no momento. Apesar das honestas criticas cabiveis e necessidades de

aperfeicoamento, a referida lei (10.639/03) afetou diretamente a producédo do Livro Didatico.

Gostaria de ressaltar algo que percebi na leitura dos autores que analisei para fazer este
primeiro capitulo: os seis autores do PROFHISTORIA defendem a ideia de que a Lei de 2003
foi resultado de intensas lutas do movimento negro. Essa ideia esta presente em todos 0s textos
gue lemos. Nenhum deles acredita na bondade dos legisladores ao criar a referida lei e sempre
destacam a luta do Movimento Negro para essa conquista historica que contribuiu para criar um
curriculo mais inclusivo, pois, até entdo os negros, com sua participacao na formacao do Brasil,

estavam restritos ao periodo escravista e so.

No caso do Bruno Santos, sua dissertacdo reconstruiu toda luta do Movimento Negro
até chegar ao momento da implantacéo da Lei. Ele informa que o Movimento Negro Unificado
— MNU, constituido em 1978, realizou diversos estudos e pesquisas cientificas sobre o negro

retratado no livro didatico e chegou a conclusédo de que ele era representado por esteredtipos
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racistas nos livros didaticos. Deste modo o negro era retratado como escravo e subalterno social

no Brasil.

Assim, o Movimento Negro intensificou a profundidade de suas reivindicacdes e exigiu
a “mudanga completa na educacdo formal, de modo a extirpar dos livros didaticos, dos
curriculos e das préaticas de ensino 0s esteredtipos e 0s preconceitos contra 0S negros,

instilando, ao contrario, a autoestima e o orgulho negros” (SANTOS, 2018, p. 46).

Diversas foram as articulagdes do movimento negro com as esferas governamentais nos
anos 1980. Foram criados durante o processo de abertura politica os Conselhos do Negro,
sendo o primeiro em Sdo Paulo. Entre 1984 e 1986, na area de educacdo, entram em
funcionamentos varios projetos e 6rgdos vinculados as Secretarias Estaduais de Sao Paulo,
Bahia, bem como as Secretarias Municipais de Educa¢do do Rio de Janeiro e de S&o Paulo. Os
debates prosseguem e, em 1986, é realizado em Sdo Paulo o seminario “O Negro ¢ a
Educa¢do”. As comemoragdes do centenario da emancipacao dos escravizados e a constituinte
(1988) aproximam o0s movimentos sociais negros do Poder Publico, estimulando novas
iniciativas de projetos, publicacbes, seminarios realizados nas diversas regides do pais
(SANTOS, 2018, p. 47).

Assim, para 0 autor, 0 movimento negro atuava a partir de estimulos de fora dele, que
ndo cria demandas e apenas “segue uma onda favoravel” propiciada pelas efemérides em
questdo. Porém, ndo concordamos com essa visdo. Como se 0 movimento negro precisasse de
estimulos de fora para funcionar, como na comemoracdo do centenario da emancipagdo dos
escravos. Existia sim, um movimento negro pujante que trabalhava muito para defender seus
ideais.

Bruno Santos destaca, em sua revisdo de trajetdria, a questdo da discriminacédo racial
nos livros didaticos, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, no dia 20 de
novembro de 1995. Foi uma grande mobilizacdo dos movimentos sociais negros que reuniu
cerca de 30 mil pessoas em Brasilia. A Presidéncia da Republica recebeu as reivindicagdes
nesse dia, nas quais constavam mais uma vez, na area de Educagdo, a modificacdo de livros
didaticos e inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, para a valorizacdo do negro na

sociedade brasileira.

Segundo o autor supramencionado, apos este fato, criou-se um Grupo de Trabalho
Interministerial/GTI para a Valorizacdo da Populacdo Negra; no discurso da Presidéncia fez-se
alusdo aos livros didaticos e as “repetigdes de ideias preconcebidas, inaceitaveis.” (SANTOS,
2018, p.48). Este momento tem um significado simbdlico muito grande, pois pela primeira vez

na Historia do nosso pais um presidente reconheceu a discriminacdo racial que 0s negros
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sofrem e tomou medidas concretas para iniciar mudancas significativas que reparassem esse

erro historico.

Depois disso, nos capitulos posteriores Bruno Santos regressa um pouco no tempo para
mostrar 0 quanto a politica de incentivo a imigracdo para o Brasil, com o claro objetivo de
“branquear a populagdo brasileira”, foi prejudicial para 0S negros no pos-abolicdo. Ele diz que
nas vesperas da abolicdo, 1887, a populacdo escrava representava apenas 5% do contingente
nacional. Em contrapartida, desde 1875, a entrada de imigrantes na Provincia de Sdo Paulo
atingira patamares inéditos. Nos dois anos que antecederam a aboli¢do, a imigracdo tomou
grande impulso na provincia. “Em 1886 e 1887, foram mais de 100 mil imigrantes,
majoritariamente italianos e portugueses. Entre 1888 e 1900, Sdo Paulo receberia 800.000
imigrantes — numero superior a populacdo escrava em todo o Pais no ano de 18877 (SANTOS,
2018, p. 53).

Desse modo, a populacdo negra escravizada, que se alegava ver substituida, foi
suplantada pelo ingresso macico de trabalhadores estrangeiros. Isso contabilizando apenas a
provincia de Sdo Paulo, o que indica motivacBes mais do que econdmicas para esse fluxo

migratorio, o que, inegavelmente, indica motivacdes raciais.

Bruno Santos cita o exemplo de Sdo Paulo, mas podemos estender este processo
migratorio para outras regides do pais, inclusive no Sul e no Rio de Janeiro, onde os imigrantes
ganham terras para plantar e recebem incentivos financeiros dos governos para estabelecerem
sua producdo agricola, enquanto os negros libertos da escraviddo, ficam relegados a segundo

plano.

Observamos assim que a politica governamental do nosso pais agiu com o objetivo de
favorecer o imigrante europeu. E claro que tinha um viés racista neste processo pois visavam
embranquecer a populacdo brasileira, pois acreditava-se que um pais cheio de negros estaria
fadado ao fracasso. Além disso, 0s governantes brasileiros e a elite responsavel por esse
processo acreditavam no sucesso do europeu como agricultor, supondo que 0 negro era

indolente e despreparado para exercer o oficio de agricultor.

Somada a este fator, temos ainda a politica de controle de acesso a terra, que foi
institucionalizada por lei em 1850. A Lei 601, de 18 de setembro de 1850, conhecida como Lei
de Terras, que determinava a legitimacdo da posse de lotes e sesmarias mediante demarcacao,
medic&o, registro ou compra, deu novo folego a imigracao europeia, principalmente na regido
Sul, com a colonizacédo de base familiar e fundamentada na pequena propriedade. Ou seja, uma
colonizacdo claramente desvinculada do escravismo e que ndo tinha a ver com a reposicao da

mé&o de obra escravizada. Impedida a doacdo de terras para os imigrantes, entram em cena,
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empresas colonizadoras responsaveis por atrair colonos na Europa e trazé-los ao Brasil —

criadas especificamente para esta finalidade. Entre os casos mais significantes estdo as cidades

catarinenses de Blumenau (1850) e Joinville (1851).

De fato, a lei de terras servira como fator, por um lado, de dificuldade ao acesso dos
brasileiros a terra, e, por outro, de estimulo a imigracao e a colonizagéo do territério vinculada
exclusivamente ao europeu branco que se estendera, sem recuos, até a eclosdo da Primeira
Guerra Mundial. Podemos observar que a populacdo negra e livre ap6s o cativeiro, ndo podia
ter acesso a terra. Perdeu espaco no mercado de trabalho para os imigrantes europeus, ndo tinha
acesso a educacdo publica de qualidade ¢ o que restou foi o tal: “se vira como pode”. Todos
estes fatores somados contribuiram para marginalizacdo da populacdo negra no Brasil que se

viu desamparada pelo poder publico cuja preocupacao era branquear a populacéo brasileira.

Mas, ndo queremos com esta afirmacdo de Bruno Santos defender que a populacdo
negra ficou a deriva, abandonada a propria sorte. A historiografia mais recente sobre 0s pds
aboli¢do questiona a visdo sobre o “desamparo e abandono” da populagdo negra apos 1888.
N&o que esta tivesse sido amparada e atendida, mas a visdo de “negros entregues a propria
sorte” pode passar a ideia de que antes, na escraviddo, eram protegidos e amparados, ou de que
ndo vinham construindo, a duras penas, suas formas de sobrevivéncias na liberdade, desde
antes do 13 de maio. Este tipo de imagem retratada por Bruno Santos somente reforca a ideia

de que a populacdo negra ndo foi sujeita atuante na luta abolicionista.

Por outro lado, Bruno Santos, observa que, antes da Constituicdo republicana ser
promulgada, o branqueamento desejado da populacdo nacional estd implicito no decreto 528,
de 28 de junho de 1890. Esse decreto liberou a entrada nos portos de brasileiros aos individuos
“aptos ao trabalho”. Porém, um artigo do mesmo decreto excluiu dessa liberdade “'indigenas da
Asia ou da Africa, que somente mediante autorizacdo do Congresso Nacional poderdo ser
admitidos, de acordo com as condig¢des estipuladas’ (SANTOS, 2018, P.58).

Outro autor que analisamos do PROFHISTORIA foi Bruno Ziliotto® (da Universidade
do Estado de Santa Catarina) cuja dissertacdo de mestrado também corrobora com muitas ideias
trazidas por Bruno Santos. Segundo Ziliotto, até poucos anos atras, no inicio do século XX,

havia uma politica que ficou conhecida como “embranquecimento™ da populacdo. Pois,

3 ZILIOTTO, BRUNO. ProvocacGes cronicas: A Construgdo de um site educativo para repensar a escola, a
disciplina de Histdria e as Africas. Florianopolis/SC, 2016. Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria - ProfHistoria da Universidade do Estado de Santa Catarina.

4 Asuperioridade dos brancos sobre os demais povos parecia se confirmar pelo visivel branqueamento da
populagdo que ocorria nas Gltimas décadas do século X1X. Para Skidmore (2012, p. 89), esse periodo foi “o auge
do pensamento racista” no Brasil. Percebemos, também, entre os anos de 1880 e 1920, o auge do sentimento de
“fé&” no branqueamento da populacdo do pais como solugdo para as mazelas identificadas pela intelectualidade
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acreditava-se que uma nagao composta por maioria negra estava fadada ao fracasso econdmico e

social. Muitos discursos na area educacional reforcavam esse pensamento racista, que norteou o
curriculo de historia e de outras disciplinas durante muito tempo.

N&o podemos imaginar como um pais que possui a maior populacéo negra fora da Africa
ndo possua estudos historicos nas escolas que representem a maioria de sua sociedade nas
diversas escolas do pais. O mundo branco europeu e sua histéria foi o destaque dos curriculos
escolares até poucos anos atrds. Assim, o curriculo escolar privilegiou o estudo do branco

europeu em detrimento de outros componentes da nagdo brasileira.

E evidente que esta opgdo pelo branqueamento muda a partir dos anos 1930 quando
Gilberto Freyre entra em cena langando seu livro: “A Casa Grande e a Senzala”, mostrando a
unido das trés racas (indio, negro e branco) e suas contribui¢Ges para a formacao do Brasil. A
partir deste momento a ideia de branquear a populacdo cede espago para 0 mito da democracia
racial. Esta ideia de que o Brasil era um paraiso racial e que ndo existia discriminacao racial vai
ser defendido pelas nossas elites e pelo governo brasileiro até finais do século XX. Como
citamos, somente em 1995, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) reconheceu a

existéncia do racismo no Brasil.

Quando Bruno Ziliotto falou dos anos 1930, lembramos do periodo Varguista. Durante 0s
anos 1930, o Brasil entrou na chamada Era Vargas e, neste periodo, o ideal do governo era
industrializar o Brasil com o intuito de desenvolver o pais. Para isso, as industrias precisavam de
médo de obra qualificada, dai a importancia de se investir na educacdo da populacdo. Esse ideal
“desenvolvimentista” contribuiu para trazer a discuss@o no pais sobre a necessidade de uma
Educacao universal que incluissem os negros, os indigenas, 0s mesticos e 0s brancos.

Apesar dos esfor¢os em construir uma educacdo mais igualitéria e universal, o ensino de
Historia continuou avancando em dire¢do a construcdo do Estado-nacdo e a valorizagcdo dos
herdis nacionais como o caso de Tiradentes e dos bandeirantes, que foram exaltados nos livros
de Historia desse periodo. O governo Vargas ainda se utilizou de todos 0s meios necessarios e
disponiveis para divulgar suas ideias de nacdo - onde 0 negro e o indio pouco apareciam. O
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) e os programas de radio oficial do governo,
divulgavam as principais ideias defendidas pela elite da época que davam pouca importancia
para as questdes do mundo negro e indigena.

Ainda existia a ideia de que um pais formado por negros, indios e mestigos estaria fadado
ao fracasso. Por isso, os curriculos de histéria seguiam os moldes europeus, com a valorizagcdo

da cultura europeia em detrimento das demais culturas do nosso pais (como a matriz africana e

nacional; nesse intervalo, a ideologia do "“branqueamento’' ganhou legitimidade cientifica. (ZILIOTTO, 2016, p.
70).
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indigena). E interessante observar, como bem salientou o historiador Newton Dangelo®, que o

ensino de Histdria neste periodo s6 mencionava os indigenas no momento da chegada dos
europeus e depois eles sumiam, sendo cooptados pela miscigenacdo europeia. J& 0S negros,
apareciam durante a escraviddo, na qual o Brasil nunca foi culpado, depois, falava-se do
Quilombo dos Palmares que foi destruido pelo “her6i” Domingo Jorge Velho.

O tempo passou, mas continuamos, segundo nosso ponto de vista, com um curriculo
tipicamente europeu, dividido em uma periodizacdo completamente alheia aos marcos
americanos. A historia continua dividida até hoje no mundo Ocidental, seguindo os moldes
franceses com marcos europeus. Teriamos assim a Histéria Antiga, Meédia, Moderna e
Contemporanea.

Um dos marcos da passagem da Histdria moderna para a Histéria Contemporanea foi a
Revolucdo Francesa, um fato que ocorreu na Europa e que tem a sua importancia, mas é muito
pouco para explicar este evento como um marco universal da passagem de tempo da Historia
Moderna para a Contemporanea. Essa periodizacdo desconsidera totalmente a Histdria dos
povos indigenas na America, dos povos africanos em seu continente, dos povos asiaticos, do
mundo mugulmano etc.

Sobre esse aspecto, em sua dissertacdo, Bruno Ziliotto defende que no curriculo
eurocéntrico a “historia dos indios” correspondia a Pré-Historia e & “Antiguidade”; o Brasil
colonial ao medievo e ao periodo moderno. O Feudalismo, por exemplo, foi usado para tentar
entender o Sistema das Capitanias Hereditarias. Assim, houve a utilizacdo de conceitos
historicos tipicamente europeus tentando encaixa-los na historia do Brasil. Era uma tentativa de
qualificar a histdria da nacdo brasileira em comparativo com a histdria europeia, tida como a
Histdria das Civilizacdes.

O historiador Amilcar Pereira salienta que “o carater presente historicamente nos
curriculos de historia e de outras disciplinas escolares no Brasil ainda ¢ evidente”. Segundo este
ultimo, os conteudos curriculares selecionados para serem trabalhados, dificulta muito a
construcdo de uma educacao democratica de fato para todos os brasileiros.

Apo6s uma longa luta do movimento negro para incluir a Histéria e cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares, em 2003 o presidente Lula assina uma Lei, a chamada 10.639 na qual
obriga os estabelecimentos de ensino a abordarem o tema da Historia da Africa e dos negros no
Brasil nos estabelecimentos de ensino de todo pais. Praticamente um ano depois, em 2004, a
Resolucdo No 1, de 17 de Junho, instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das

Relages Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

5 DANGELO, Newton. Ouvindo o Brasil: 0 ensino de histéria pelo radio — décadas de 1930/40, Revista Brasileira
de Historia, v. 18, no 36, 1998. Neste artigo, o autor narra episédios importantes do ensino de Historia durante a
chamada Era Vargas. Ele ressalta o papel do radio na divulgacdo do ensino de Historia que atingiu diversas camadas
sociais que ndo tinham acesso a escola.
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Essa Lei foi um marco no curriculo de Histéria pois pela primeira vez encontramos uma

base na legislacdo para trabalharmos um conteudo que sempre foi ignorado nas salas de aulas. A
Lei ressalta que devemos trabalhar os contetdos referentes a Historia da Africa e dos
afrodescendentes, de forma a “resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas sociais,
econdmicas e politicas pertinentes a Historia do Brasil”. Este “resgatar” nos convida a estudar e
discutir mais sobre a participacdo da populacdo negra na historia do Brasil, contada agora de
uma outra perspectiva, uma vez que a cultura da Africa e dos afrodescendentes sairia da
clandestinidade para ser valorizada em todos os niveis de sistemas brasileiros de ensino. Aos
poucos 0 Ensino Superior teve de se adaptar a Lei para formar profissionais da educacdo que
atuariam no ensino basico do pais. Porém, a Resolucdo No 1, de 17 de Junho de 2004,
estabeleceu a obrigatoriedade das universidades promoverem cursos e disciplinas que
abordassem a tematica étnico-racial. Desta forma, a universidade contribuiria para formacgédo dos

futuros docentes do pais e para promover cursos de capacitacdo para os professores ja formados.

Segundo Bruno Ziliotto, essa Lei é considerada um marco no processo de luta
curricular, ainda que carregue muitos desafios. Um deles é que muitos profissionais se
adequaram minimamente ao que foi pretendido, apesar do esforco e interesse de muitas

secretarias de educacdo e professores para implementar a obrigatoriedade da Lei.

O autor ainda defende que essa Lei € um marco importante de mudanca estrutural,
conceitual e politica, dentro de um “processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educagédo
brasileira”. Ndo podemos confundir essa Lei como mais um contetdo a ser aplicado em sala de

aula, mas como uma ruptura com o modelo curricular que predominou na histdria do Brasil.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as instituicfes de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da educacdo brasileira e, em especial, por instituicdes que
desenvolvem programas de formacdo inicial e continuada de professores devem incluir
“disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004”. Desta forma, esta
Diretriz tem um alcance enorme ao chamar o Ensino Superior e 0s cursos de formacéo de
professores a uma responsabilidade na aplicacdo de conteudos de Historia Afro-Brasileira e
Africana. Pela primeira vez na histéria do Brasil iremos ver uma lei preocupada com a
formacgdo dos profissionais que atuam em sala de aula, promovendo cursos de formacao

continuada que abordam as temaéticas relatadas acima.

Em seu segundo artigo temos:
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagfes étnico sociais positivas, rumo a construgdo de nagao
democratica®.

Observamos assim um compromisso das Diretrizes em defender um ensino mais
democratico e igualitario em termos de conteddo, pois a educagdo valorizaria a “sociedade

multicultural e pluriétnica do Brasil”.

Ainda segundo a Diretriz:

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidagdo da
democracia brasileira. § 2° O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tem por objetivo o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia
e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade
de valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas’.

Deste modo, fica claro que o objetivo da Diretriz é valorizar a histdria e cultura
africana, que por muito tempo foi marginalizada em nosso pais. Como exemplo claro de
desrespeito a cultura africana, podemos observar a proibicdo da pratica da capoeira, que era
irregular segundo nossa primeira constituicdo republicana. Somente apo6s a Era Vargas é que a
capoeira vai deixar de ser perseguida e vai ser reconhecida como patrimonio imaterial do Brasil

sendo permitida sua pratica.

Ainda segundo as Diretrizes:

Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo
condicBes materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e
alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educacdo tratada no “caput” deste artigo. 2° As coordenacdes pedagdgicas
promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e
desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes
componentes curriculares®

Desta forma, ela prevé o auxilio financeiro das entidades mantenedores para que
professores e alunos tenham acesso a bibliografia e aos materiais pedag6gicos necessarios para

0 estudo desta teméatica em apreco.
No Art. 4° diz:

Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,

6Fonte: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf> Acesso em: 24 de set. 20
7 Fonte: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf> Acesso em: 24 de set. 20
8 Fonte: Ibid.
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instituigdes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, COMo 0s
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e
trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagodgicos e projetos de
ensino®.

Desta forma, os educadores poderiam manter contato com 6rgdos que entendem muito
bem da causa negra e africana como o Movimento Negro e grupos de Estudos Afro-Brasileiros.
A finalidade seria trocar experiéncias e permitir uma aprendizagem sobre os temas que

envolvem esta diretriz.

Assim sendo, apds a nossa leitura da Diretriz Curricular citada neste trabalho nas
paginas anteriores, podemos dizer que houve um avan¢o muito grande na elaboragdo destas
Diretrizes Curriculares que abordam a Historia da Africa e dos negros no Brasil. Essa Diretriz
obriga os estabelecimentos de ensino de nivel superior a promoverem cursos que englobem esta
tematica. Achamos este artigo muito fundamental pois muitos professores passam pelo ensino
superior sem estudar temas referente a Historia da Africa e dos negros no Brasil. E ter a
possibilidade de retornar a universidade para fazer um curso de formacdo continuada com
especialistas no assunto € muito importante para o ensino na base. Se esse artigo fosse
implementado plenamente em todas as universidades do pais teriamos um grande avango nas

abordagens desta tematica.

Ziliotto apresenta algumas ideias para se trabalhar os conteidos previstos em Lei. Uma
dessas ideias seria trabalhar com a histéria local de acordo com as Diretrizes, ressaltando a

temaética africana e afrodescendentes na formacédo do bairro, da cidade, do Estado e do pais.

Uma das criticas as Diretrizes é o reforco a comemoracdo de datas civicas,
materializadas em datas especiais, que aparecem em dias como o0 da Consciéncia Negra, da
Aboli¢do, do “indio”, dentre outros. Problematizar essas datas, confrontando com documentos

de época, por exemplo, pode ser mais uma 6tima oportunidade de ensino.

O trabalho com biografias pode ser um outro caminho para se trabalhar essas Diretrizes.
Porém, devemos ter cuidado para ndo transformar pessoas comuns em herois nacionais. Uma
abordagem critica a vida e as relagdes desses sujeitos historicos poderiam ajudar a compreender
a diversidade das experiéncias, assim como das formas de luta, negociagéo e convivio com 0
racismo, por exemplo (ZILIOTTO, 2016, p. 58).

Ele cita o trabalho da Hebe Mattos (MATTQOS, 2008, p.17), que incentiva a utilizacao

biografias de negros ricos e cultos em plena vigéncia da escraviddo como 0 caso dos irmaos

9 Fonte: Ibid.
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Antonio e André Reboucas. E perceber o quanto a condi¢do de liberto contribuiu para acdes

politicas de negros como Luis Gama?®.

Segundo Ziliotto o tema da escravizacdo também deve ser um tema bastante explorado
pela historiografia brasileira. Além do borddo da vitimizacgdo, os escravizados também foram e
ainda sdo tratados como mercadorias nos préprios discursos, economistas ou ndo. A utilizacdo
do termo escravo, que j& denota permanéncia, condicdo do ser, pode ser substituida por
escravizado, pois 0 termo escravizado se refere a percepcdo de que esta ndo é uma condicéo
natural dos sujeitos expostos ao cativeiro. Concordamos com esta ideia que estd dominando a

nova historiografia escravista.

Ja para Lorraine Nazario!, mestre em Ensino de Histéria pela UERJ, a Lei 10.639/03
faz parte de um movimento amplo de reivindicacdo que exigia reparacdes e 0 combate as
desigualdades sociais em voga. A lei foi vista como efetiva politica publica de reparacdo. Essa
questdo é discutida logo nas “Questdes introdutorias” de um documento fundamental na
implementacdo desta lei: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Busca efetivar politicas
reparativas de acordo com as demandas da populacdo afrodescendentes. Isto é, politicas de

reparacdo, reconhecimento e valorizacdo do negro em sua histéria, cultura e identidade.

A autora, entdo, divide o seu debate sobre a Lei em dois momentos. No primeiro, para
melhor compreender a lei, foi necessario situar debates e marcos temporais que levaram a
criacdo da lei. No segundo momento, ela tenta compreender o impacto da lei no curriculo;
sendo este entendido como instrumento de poder que, ao transmitir os saberes legitimados

socialmente, estabelece como a sociedade se Vé.

Ela ainda apresenta o curriculo como um espaco de poder e disputas. Porém ressalta a
inegavel acdo governamental para tentar diminuir as desigualdades sociais e promover politicas
publicas de reparacdo. Neste contexto de luta por direitos, envolve o curriculo de histéria que
sempre foi seletivo na escola do que era mais relevante ser estudado e o que deveria ser

silenciado ou esquecido.

10 - Luis Gama (1830-1882) que nasceu na Bahia, na cidade de Salvador. Ele é considerado um dos maiores
abolicionistas brasileiros. Embora tenha nascido livre, por ser filho de uma escrava forra, foi vendido como escravo
pelo pai aos 10 anos de idade. Na juventude aprendeu a ler e tomou ciéncia de sua condi¢do de homem livre. Ele era
autodidata e tornou-se rabula, um advogado sem formacgéo universitaria, atuou nos tribunais paulistas, onde logrou a
libertacdo de mais de 500 pessoas escravizadas. Ele também foi jornalista e fundador do Partido Republicano
Paulista.

11 NAZARIO, Lorraine Janis Vieira dos Santos. A lei e os livros: transformagcdes na producéo didatica apos a Lei
10.639/03. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de
Formacédo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sdo Gongalo, 2016.
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Na dissertacdo, cita Amilcar Pereira, no artigo: “Resisténcia também dentro da escola”,

no qual defende que os negros compdem mais da metade da populacédo brasileira, mas a historia
de suas lutas e conquistas sdo poucos estudadas nas escolas e universidades. Deste modo ele
destaca a necessidade de romper com a visdo eurocéntrica de ensino e buscar representar estes
alunos que sdo a maioria da populacdo brasileira e a maioria nas escolas publicas onde

lecionamos.

Tomando como referéncia a tese de doutorado de Warley da Costa, é possivel ressaltar
duas perspectivas para o que poderia ser uma real aplicacdo da lei: a criacdo de cursos para
professores em servico e as propostas de alteracdo das grades curriculares em universidades.
Essas mudancas provavelmente teriam um carater lento, segundo Lorraine Nazario, mas
causariam muitas mudancas nas escolas e no meio académico, que precisou se adequar para a

aplicacdo da lei.

Warley da Costa também aponta para um grande problema ao tentar cumprir a lei, que €
a insercdo desses conteudos em projetos pedagdgicos isolados por iniciativa de alguns
profissionais, ou quando a comunidade escolar é levada a fazer atividades pedagdgicas relativas
ao tema da histdria e cultura afro-brasileira e africana apenas na semana da consciéncia negra.
Tal préatica acaba criando ou fortalecendo um olhar carregado de exotismo relacionados aos

povos ndo brancos, perpetuando a identidade do homem branco como norma.

Warley da Costa defende que o curriculo pode ser entendido como uma heranca
colonial. Isso porque o texto curricular, entendido de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licGes orais, as orientacfes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Essas
narrativas os mitos de origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e

tratam as desigualdades como exoticas ou folcléricas.

Reafirma, ainda, que o curriculo escolar ndo é neutro e as novas leis viriam para tentar
reverter a transformagdo no “autorretrato” histérico do pais, sendo o livro didatico sua grande
tela. Em sua dissertacdo, a autora analisa algumas colecbes de livros do PNLD'? que foram
distribuidos nas escolas publicas e percebe o avanco na abordagem de temas referentes a

Histéria da Africa e dos negros no Brasil.

Segundo Nazario, em 2008 a proposta de Plano Nacional de implementacdo das
Diretrizes Nacionais (Plano Nacional), documento referéncia formulado pelo GTI (Grupo de

Trabalho Interministerial) foi entregue ao ministro da educacdo. Esse documento serviu de base

12 Somente em 2014 havia 116.824 escolas e mais de 31 milhdes de alunos, segundo dados do FNDE. Se
constituindo assim como um dos maiores programas estatais de distribuicdo gratuita de material didatico-
pedagdgico do mundo (NAZARIO, 2016, p. 31).
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para o Plano Nacional (2011)% pois objetivava institucionalizar as diretrizes curriculares e

pavimentar agdes e propostas que possibilitassem a implementacéo efetiva da lei, incluindo seu

conteudo no Plano Nacional do Livro Didatico.

Essa inclusdo contribuiu, em termos mercadologicos e financeiros, para que as editoras
buscassem implantar capitulos da Histéria da Africa nos livros didaticos e na producdo de
livros paradidaticos; haja vista o peso conferido pelas compras do governo no mercado editorial

do Brasil.

O livro didatico tem um valor simbdlico muito grande para a implementagdo da lei, j&
que em muitos lugares desse nosso imenso Brasil, esses sdo 0s Unicos materiais didaticos que
chegam nas maos dos alunos e professores. Contudo, a autora também chama a atencéo para 0s
contetdos dos livros didaticos, que muitas vezes ressaltam algumas questbes histdricas e se
silenciam em relagdo a outras tematicas. Deste modo, o curriculo se apresenta como seletivo

em seus conteldos.

Apesar de tudo, a Lei é vista com muito otimismo pela autora. Somadas a esta medida,
houve uma perspectiva de formagéo continuada por parte do MEC, para contribuir no processo
formativo dos professores em sala de aula, em todas os estabelecimentos escolares. Um grande
exemplo disso é o PROFHISTORIA, que junto com outros Mestrados Profissionais, vem
contribuindo para a formacdo dos docentes atuantes em sala de aula. Os novos mestres, passam

sua formagéo em sala de aula o que contribui para levar novas discussdes em suas escolas.

A autora Cristiane Alves Lemos4, mestre pelo PROFHISTORIA da UNIRIO em 2016,
traz algumas reflexdes sobre a lei de forma coerente e inovadora. Ela diz que se inspirou para
fazer seu trabalho nas aulas de uma disciplina sobre Historia da Africa e dos afrodescendentes
no Brasil ministrado pelos professores Amilcar Pereira e Monica Lima. Nesta disciplina, foi
proposto aos alunos elaborarem um projeto de aula com a temaética étnico-racial baseado na
bibliografia do curso. Essa disciplina inspirou a realizagdo de um bom trabalho e da propria

dissertagéo de Cristiane Lemos.

Seu trabalho é uma atividade pedagdgica pratica, realizada com os seus alunos no
colégio onde a autora supramencionada leciona e levou dois meses de acbes pedagogicas,

combinando aulas e trabalhos propostos, assim como debates sobre as tematicas apresentadas.

13 Ela destaca que em 2011 houve uma mudanga significativa na escolha dos materiais didaticos apds a aprovacao
de novas regras para aprovar 0s materiais. A partir de entdo os livros didaticos passaram a se dedicar a incluir
capitulos sobre a Historia da Africa e cultura afro-brasileira e da Historia das nagdes indigenas.

14 | EMOS, Cristiane Alves de. Tecendo caminhos para a aplicacdo da Lei 10.639/03: um relato de experiéncia em
turmas de 3° ano da rede publica. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia) — Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.
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Ela trabalhou com turmas do terceiro ano do Ensino Médio. Algumas dessas atividades

descreverei mais a frente.

Ela também pretendia discutir a base curricular que, na sua visdo, privilegia
determinados saberes/contetidos e silencia outros, os quais poderiam auxiliar na construcao de
um conhecimento que oferecesse reflexdes dos préprios jovens que, na escola, buscam

também cidadania.

Segundo Lemos, a Lei 10.639/03, que trouxe a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e do negro no Brasil, foi um avango, mas ainda encontra enormes desafios. E ela
escreveu seu trabalho 12 anos ap6s a publicacdo da Lei. Todavia, destaca que o processo de
implementacdo dessa Lei nas escolas &€ muito complexo e que a maioria das escolas ndo

estavam preparadas para atender a essa exigéncia.

Na maior parte dos livros didaticos, o negro aparece como um ser inferior. Quando
falam dos negros escravizados e estigmatizados, 0s alunos negros ndo se sentem representados.
Assim, no decorrer de seus anos de vida na escola, ndo se sentem representados pelo passado

historico, a ndo ser pelos efeitos de uma memoria negada ou inferiorizada.

Segundo a autora, as histrias da América e da Africa foram praticamente esquecidas no

curriculo e nos livros didaticos. Ela propde a desconstrucdo do curriculo eurocéntrico:

“Neste sentido, pode-se pensar que, somente com a desconstrucao de um curriculo
eurocéntrico, é possivel alargar os horizontes para dar visibilidade a diversidade
dos grupos étnicos formadores da nossa sociedade, contribuindo para a emergéncia
de valores que estimulem o convivio com as diferencas, como também a promocéo
dos didlogos que problematizem as desigualdades e exclusGes que envolvem a
construgdo de cidadania dos grupos inferiorizados, como caminhos para uma
educagdo em favor das relagdes étnico-raciais.” (LEMOS, 2016, p.29).

Ainda segundo Lemos, os curriculos de histéria sdo dotados de um contedldo composto
por narrativas fortemente marcadas por uma visao eurocéntrica e é certo que quando 0s grupos
sociais ndo se veem representados em tais narrativas, verifica-se que pode haver um
comprometimento da formacdo das identidades destes grupos que, em grande parcela,
encontram-se nas escolas publicas. Pois quando olhamos para as principais escolas publicas do
pais, percebemos 0 quanto a populacdo negra esta presente nestes espacgos, sendo a maioria nas

diversas escolas do Brasil.

Assim, o curriculo escolar tem sido reivindicado, como campo de mudancgas por meio
da escola, para se reconfigurar as relacfes étnico-raciais. Pois ndo podemos tratar os contetdos
escolares de modo eurocéntrico e monopolizador, onde somente uma etnia é exaltada no Brasil.
Precisamos dar voz aos negros do nosso pais e aos nativos indigenas e seus ancestrais que ja

estavam aqui na regido antes mesmo da chegada do europeu.
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Ela cita estratégias para se trabalhar a Lei 10.639/03, como a utilizacdo de videos que

foram utilizadas em sala de aula para fomentar as discussdes com o0s alunos do terceiro ano do
Ensino Médio da escola onde leciona. Vale dizer que alguns desses videos nds pesquisamos na
internet e assistimos. A partir deles, tivemos muitas ideias para trabalhar com nossas turmas
sobre os contetdos da Lei 10.639/03. Aconselhamos todos os professores de Historia a lerem as

indicacdes de Lemos, para tentar aplicar a sua realidade.

Com o objetivo de discutir questdes raciais, foram propostos alguns debates,
primeiramente a partir de documentarios. O trabalho foi iniciado com a exibicdo dos seguintes
titulos: - “Vista minha pele”®, “Igualdade de tratamento e oportunidades” (A Cor da Cultura),
“Racismo no Brasil”, “Preto no Branco — Nem Tudo é o Que Parece” (Canal Futura), “Seminario
Juventude Negra: Preconceito e Morte” — Prof. Dr. Kabengele Munanga. Geralmente ela

utilizava dois videos para logo em seguida iniciar os debates.

Além disso, ela também propde o trabalho com charges!® e jornais de época para discutir
a implementacao da Lei. Diz que é possivel tentar desconstruir algumas ideias preconceituosas
dos alunos em relacdo ao negro. Estas atividades foram desenvolvidas ao longo do ano com

alunos do terceiro ano do ensino médio e deram muito certo.

Cristiane Lemos cita a autora Nilma Gomes (2003), que defende que os efeitos da
pratica racista sdo tdo perversos que, muitas vezes, o préprio negro é levado a desejar, a invejar,
a introjetar e projetar uma identificacdo com o padrdo hegemdnico branco; negando a sua
prépria histéria e a de seus antepassados. Desta forma, Lemos chega a conclusdo que tratar,
trabalhar, lidar, problematizar e discutir a cultura negra no Brasil é assumir uma postura

politica.

Ela também utiliza fontes priméarias que sdo os jornais de época, elaborados pelo
movimento negro no Brasil. Como exemplo destas fontes primérias, temos 0s jornais que
defendiam em seus editoriais as lutas do movimento negro como os editoriais de jornais
elaborados pela Imprensa Negra paulista, nas primeiras décadas do século XX, entre 0s quais:
“A voz da Raga”, “A liberdade”, o “Clarim da Alvorada” e o “Alfinete”.

15 O curta-metragem “Vista Minha Pele” foi produzido e dirigido por Joel Zito Aradjo, diretor negro, engajado com
temas que abordam as questdes raciais no Brasil. O curta foi lancado em 2003, no mesmo ano em que foi aprovado
a Lei n® 10.639 que torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas redes publicas e
particulares da educacéo.

16 Ela cita um autor que serviu de base para sua aula utilizando suas charges: “As charges escolhidas para o trabalho
sdo do cartunista Mauricio Pestana, militante negro, que dedica sua arte a denunciar o racismo e a exclusdo social
no Brasil. Autor e coautor de obras como de diversas exposi¢des e publicacGes, entre as quais: Sdo Paulo Terra de
Toda Gente (2004); Agdes Afirmativas: Este é o caminho (2003); Violéncia Historica (2002); Meu Brasil Brasileiro
(2002); Racista, Eu!? De jeito nenhum!!???11 (2001); O Negro e a Cidadania 500 Anos Depois Lenda dos Orixas
para as Criancas-Exu (1996); Manual de Sobrevivéncia do Negro no Brasil (1993); Educacdo Diferenciada (1989);
e A Transagdo da Transi¢do (1985).”(LEMOS, 2016, p. 46)
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Deste modo, utilizando-se de diversas estratégias, o docente de Historia poderia

construir um trabalho bem eficiente de acordo com a Lei 10.639 e o Parecer de 2004. A leitura
de sua dissertacdo abre espaco para a valorizacdo da cultura negra em sala de aula, saindo dos
clichés historicos em relacdo a populagdo afrodescendente no Brasil. Seu trabalho somou muito
na luta contra o racismo, promovendo, em sua escola e em todos os lugares que forem lidos sua

dissertacdo, uma luta pela educacao antirracista.

Ja o autor Lucas Moreira Calvol’, mestre pela UFRJ, em sua dissertacio, faz uma
discussdo aprofundada sobre a Lei 10.639/03 e o parecer de 2004. Segundo ele, embora seja uma
lei nascida nos movimentos sociais, na medida em que busca atender demandas da populacao
negra, a sua implementacéo encontrou dificuldades e, em alguns casos, até mesmo resisténcia.
Passados mais de dez anos desde a sua promulgacdo, a histéria e a cultura afro-brasileira e

africana vém sendo gradativamente ensinada nas escolas, mas o faz enfrentando muitos desafios.

A lei possibilitou a incorporacdo dessas histérias em documentos curriculares e livros
didaticos, chamando a atencdo para uma historia até entdo silenciada no Brasil. Por outro lado,
os esforcos de implementacdo nos ultimos anos tém demonstrado que apesar das tematicas
africanas e afro-brasileiras terem sido arrancadas da invisibilidade, ainda estamos longe de
arranca-las da marginalidade. Assim, a Africa certamente tornou-se tema presente na educacéo
basica, mas continua na periferia da histdria ensinada, ocupando um lugar subalterno em

relacdo ao ensino de outras historias.

N&o obstante de falarmos hoje mais em Africa nas aulas de Historia, este continente
continua desconhecido para a maior parte dos alunos da educagdo bésica e, algumas vezes,
pelos proprios professores. Se perguntados sobre a Africa, muitos alunos reproduzem uma
imagem preconceituosa e estereotipada, reduzindo a riqueza histérica e cultural africana a
miséria, guerras e doencas. E se diante dessas respostas, o professor, ndo satisfeito, perguntar:
se aquele continente apresentaria algo de positivo, ndo deve se surpreender se os alunos se

limitarem a apontar as belezas naturais e 0s animais exoticos.

Desta forma, podemos dizer que, para Calvo, a configuragdo da narrativa historica
escolar, seja em seu conteudo ou em sua dimensdo axioldgica, ¢ dada de antemdo pelos
elaboradores do curriculo, tendo o professor certa liberdade para escolher como vai configurar

a narrativa em seu plano de curso e como vai executa-la no cotidiano da sala de aula.

“No entanto, existem trés problemas que relativizam a autonomia do professor,
principalmente no que tange as propostas de ensino de Historias inovadoras: 1) a
interferéncia do saber docente nas escolhas individuais do professor; 2) o poder

17 CALVO, Lucas Moreira. Historias conectadas no ensino de Historia: tecendo conexdes entre o Norte da Africa e
a Peninsula Ibérica no periodo da expansao islamica (VI IX). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Instituto de
Historia, Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Historia, 2016.
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normativo dos documentos curriculares; 3) a centralidade que o livro didatico
ainda ocupa na pratica docente. Acreditamos que essas trés questdes nos ajudardo
a dimensionar a tendéncia a reproducdo da estrutura narrativa tradicional no
espaco escolar” (CALVO, 20186, p. 27).

Ele identifica o curriculo minimo do Estado do Rio de Janeiro como exemplo de
engessamento de curriculo e dificuldade de se trabalhar temas ligados a lei 10.639. Segundo
Calvo, o curriculo minimo da rede publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro traz um poder
normativo do curriculo de forma bastante real e preocupante. O curriculo minimo foi
apresentado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro como documento para
criar uma base comum aos contetidos trabalhados em sala de aula pelos professores da rede.
Basicamente, sua pretensdo é orientar a atividade docente da rede estadual na ado¢do de um
contetido considerado minimo, em virtude das atuais necessidades do ensino, identificadas nas
legislagdes vigentes, nas Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais e nas matrizes de
referéncia dos principais exames nacionais e estaduais. Através desse documento, pretende-se
fornecer ao aluno “os meios para a progressdo no trabalho” e “assegurar-lhe a formagdo comum

indispensavel ao exercicio da cidadania” (CALVO, 2016, p. 29).

Portanto, como o proprio pesquisador constata, os professores apresentam uma outra
versdo da historia, e afirma que praticamente ndo houve participacdo dos docentes na
construcdo da proposta curricular. Dessa forma, o que era para ser uma proposta curricular
democrética, na pratica, constituiu uma imposic¢do que coroava a politica educacional adotada
pela SEEDUC desde 2008. De modo geral, pode-se dizer que o objetivo dessa politica era
melhorar o desempenho das escolas da rede nos processos avaliativos, padronizando o
contetido a ser ensinado a partir da matriz dessas avaliagdes. Nesse sentido, a SEEDUC tratou
de elaborar dispositivos de fiscalizacdo do trabalho dos professores em sala de aula, seja
através da planilha de controle do cumprimento do curriculo ou das metas impostas as escolas

da rede.

Calvo chega a defender a ideia de que o curriculo eurocentrista coloca no centro a trama
da civilizagdo europeia e aparentemente, se pretende uma historia universal da civilizagdo do
Ocidente. Deste modo, esse curriculo acaba por perpetuar um curriculo baseado no

eurocentrismo, em que ndo estdo programados contetdos referentes a Lei 10.639/03.

Embora a lei 10.639/03 ainda encontre muitas dificuldades para sua aplicacdo, um
problema até natural diante das caracteristicas sdo os saberes mobilizados pelos docentes, haja
vista que a maioria dos docentes que estdo em sala de aula ndo tiveram disciplinas na
universidade que abordassem os temas da Lei. Esse seria um dos grandes desafios para a

implementacédo da Lei, segundo o autor.
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O autor chega a conclusdo de que a Lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais, para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, define o objeto a ser ensinado em sala de aula pelo professor, cumprindo uma funcgao
figurativa do saber histérico que se pretende trabalhar. E por essa razdo, ja representaria um

formidavel avanco no ensino de Historia da Africa e do negro no Brasil na educago basica.

Uma pergunta fundamental que se coloca para qualquer pesquisador da area € o porqué
de se estudar a Historia da Africa? De acordo com Ménica Lima e Souza, pesquisadora com
ampla experiéncia em ensino de Histéria da Africa em todos os niveis de escolaridade, a
resposta para essa questdo esta ligada a emergéncia de um novo olhar sobre a histéria. Trata-se
da necessidade de construir uma visdo menos eurocéntrica da histéria humana, incorporando

historias de lugares esquecidos ou marginalizados pela narrativa centrada na Europa.

Deste modo, segundo Souza: “reconhecer a presenca africana amplia a nossa concepgéo
de mundo e permite perceber aspectos das relagcdes entre povos e regides do planeta ao longo
do tempo, por nos ainda pouco conhecidos e compreendidos” (CALVO, 2016, p. 42). Essa
atitude intelectual possibilita desvelar processos socio-histéricos antes negligenciados pela
auséncia de interesse em se estudar a histéria dos povos africanos. Os lagos que unem o Brasil a
Africa sdo indissollveis. Conhecer a histéria dos povos africanos é um caminho para
conhecermos a n6s mesmos, tamanha a importancia dessa histéria para a formacdo historica

brasileira.

Porém, ndo devemos alimentar a ilusdo de que vamos acabar com o racismo ao
incorporar a Historia da Africa e Afro-Brasileira nas aulas de historia. Arriscamos dizer que a
luta contra o racismo deve ser encarada como um horizonte constante da cidadania critica, visto
que se trata de uma luta cujos avangos sdo pequenos, lentos e sempre estdo sujeitos a

retrocessos. 1sso ocorre porque o racismo ndo é uma simples ideologia.

Assim, devemos observa-lo ndo simplesmente como um fendmeno ideolégico, mas
histérico, ndo necessariamente europeu, cujas bases se desenvolvem desde a Antiguidade. Em
resumo, estamos diante de uma estrutura que permeia todos os aspectos da vida social
brasileira. Narrar a historia dos povos africanos € parte da luta, uma jogada tatica que promove

um salto estratégico, mas infelizmente ndo elimina o racismo.

Lucas Calvo fala ainda sobre a Histdria da Africa no periodo medieval, trazendo assim,
um conteudo pouco estudado nos bancos escolares. Sdo poucos os livros didaticos que se
aprofundam na Historia do Feudalismo europeu o relacionando com as conquistas islamicas na
Peninsula Ibérica. E um trabalho que vale muito a pena ler, aplicando em sala de aula as suas

propostas pedagogicas.
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Para finalizar a nossa analise do banco de Dissertagbes do PROFHISTORIA,

escolhemos o trabalho da Professora Camila Abreu de Carvalho®®, mestre pela UNIRIO em
2016. Ela fez uma pesquisa coerente e reflexiva sobre a vida de uma ex-escravizada, moradora
de Magé, onde fundou um Quilombo que existe até hoje. A docente dava aula em uma escola
proxima desse Quilombo e ficou sabendo dele através dos alunos. Assim, ela se interessou em
saber mais sobre o tal Quilombo e produziu um bom trabalho, baseando-se no cumprimento da
Lei 10.639/03.

O resultado material desta pesquisa foi desmembrado em dois produtos. O primeiro
consistiu na producdo do catalogo de atividades “Usos da Lei 10.639 em sala de aula: sugestdes
de atividades para o Ensino e Histdria Afro-Brasileira e para o Dia da Consciéncia Negra”, que
contém sugestdes de atividades para professores de varias disciplinas trabalharem o ensino de
historia afro-brasileira. Ela realizou estas atividades pedagdgicas na escola onde leciona e

serviu como fonte e experiéncia pratica para a producdo da pesquisa.

O outro produto elaborado pela autora consiste na producdo de um livro paradidatico
denominado “Maria Conga: A Guerreira de Magé”, sobre a histdria de resisténcia e de lideranga
da Maria Conga (mulher negra, ex-escrava, fundadora e lider do quilombo), para ser utilizado
em sala de aula como recurso didatico. Segundo ela, tanto o catdlogo quanto o livro didatico
visam atender as demandas presentes na Lei 10.639 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar

Quilombola.

Portanto, é 6bvio que seu trabalho se propde ensinar em uma perspectiva de educacao
que se pretende antirracista. A utilizacdo de uma personagem negra, ex-escrava, que lutou
muito por uma vida melhor em sua comunidade quilombola é um exemplo para 0s negros de
hoje em dia. Mesmo com todas as dificuldades do mundo, essa ex-escrava lutou por melhores
condi¢Bes de vida. Por isso tudo, essa histéria merece ser contada em sala de aula nas

abordagens sobre a escravizagdo dos negros no Brasil.

Por isso, precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender mais sobre a historia da
Africa e da cultura afro-brasileira e aprender a nos orgulhar da marcante, significante e
respeitavel ancestralidade africana no Brasil. Compreendendo como esta se faz presente na vida
e na historia de negros, indios, brancos e amarelos brasileiros. Desta forma, valorizaremos a

cultura afro-brasileira conforme a exigéncia da Lei que esta sendo discutida neste trabalho.

18 CARVALHO, Camila Abreu de. Seu trabalho recebeu o nome de: Quilombo de Maria Conga em Magé:
Memodria, Identidade e Ensino de Historia”, UNIRIO, 2016. Sua orientadora foi a Professora Dra. Keila Grinberg.
Seu trabalho é muito consistente para se trabalhar a Lei 10.639/03 abordando o tema dos Quilombos e 0s povos
remanescentes de Quilombos.
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Essa contribuicdo pessoal para uma Educacdo que se pretende antirracista, corroborou

muito para a aplicacdo da Lei 10.639 e atendeu as Diretrizes que foram criadas para atender
essa Lei. O trabalho é muito produtivo e inspirador para o professor de Histdria trabalhar um
tema que parece tdo distante que € o Quilombo como forma de resisténcia a escravizagdo dos
negros africanos. Ela chega a conclusdo de que a Lei amparou e muito os estudos de assuntos
relacionados a Historia da Africa e da cultura afrodescendente. Deste modo, a aplicacdo da Lei
estd diretamente relacionada com atitudes como a dessa professora que luta para construir uma

educacdo antirracista que fuja do eurocentrismo predominante nas salas de aula.

Podemos observar ao ler estes trabalhos académicos que a luta antirracista na Educacéo
esta viva e avancando. Ainda que reconhecamos que existem obstaculos, a Lei contribuiu para
abrir horizontes de docentes, alunos, universitarios, profissionais liberais, militantes e negros
em geral, a lutarem por uma educacdo de qualidade e igualitaria. Reconhecendo o papel

desempenhado pelos negros na formagéo da nagéo brasileira.

Logo abaixo elaboramos uma tabela com os seis trabalhos do PROFHISTORIA utilizados

para elaborar este primeiro capitulo:

AUTOR TITULO INSTITUICAO | ANO DE
DEFESA
SANTOS, Bruno Nascimento Racismo e questdo racial no ensino de histéria: uma UEMS 2018
dos. analise a partir dos livros didaticos
ZILIOTTO, Bruno. Provocacbes crbnicas: A Construgdo de um site UESC 2016
educativo para repensar a escola, a disciplina de
Historia e as Africas.
NAZARIO, Lorraine Janis A lei e os livros: transformacdes na produgdo didatica | UERJ 2016.
Vieira dos Santos.
apods a Lei 10.639/03
CARVALHO, Camila Abreu “Quilombo de Maria Conga em Magé: Memoria, UNIRIO 2016
de. Identidade e Ensino de Historia”
LEMOS, Cristiane Alves de. “Tecendo caminhos para a aplicagao da Lei 10.639/03: UNIRIO 2016
um relato de experiéncia em turmas de 3° ano da rede
publica.”
CALVO, Lucas Moreira. Histérias conectadas no ensino de Histéria: tecendo UFRJ 2016
conexdes entre o Norte da Africa e a Peninsula Ibérica
no periodo da expansao islamica (VII 1X).
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1.3 EXPERIENCIA PROFISSIONAL E ACADEMICA COM A APLICACAO DA LEI

10.639/2003

Apos ler estes trabalhos, refletimos um pouco sobre nossa trajetdria na academia.
Durante nossa formacéo universitaria na Universidade Federal Fluminense (UFF) pudemos ver o
inicio do debate de abertura da Lei 10.639 na pratica. Em 2005 o Departamento de Histdria da
UFF contratou o primeiro professor da cadeira de Histéria da Africa desta distinta instituicao.
Embora a UFF estivesse entre os principais centros de producéo historiografica do Brasil e do
mundo, ainda repetia os erros do passado ndo valorizando a Histéria da Africa. O professor
doutor Marcelo Bittencourt foi aprovado no concurso da cadeira de Historia da Africa, sendo o
primeiro a assumir o cargo nesta area no ano de 2005.

Gracas a presenca e as aulas desse professor, cuja entrada na universidade ocorreu para
atender aos dispositivos da Lei 10.639, conseguimos ter acesso aos contetidos de Histdria da
Africa, que somou muito na nossa formacg&o. Assim, foi elaborada uma monografia de final de
curso sobre a Histéria de Mogcambique sob a orientagdo dele. Assim, foi possivel reunir um
conjunto de conhecimentos cientificos para trabalhar o conteido de Histéria da Africa em sala
de aula nos dias de hoje. Atualmente, sou professor de Historia das redes Estadual e Municipal
do Rio de Janeiro.

Vale salientar que a UFF é uma das instituicdes referenciais na area de ensino e pesquisa
do periodo escravista e dos estudos dos afrodescendentes. Foram fundamentais as aulas com
excelentes professores como Hebe Matos, Martha Abreu e Gladys Sabino, entre outras e outros
que somaram muito na nossa formacao.

Apbs esse periodo na UFF, continuamos nossa trajetoria, estudando a tematica na pés-
graduacdo da Universidade Candido Mendes, integrando a ultima turma que pode fazer o curso
de especializacdo presencial o tema: “Histéria da Africa e dos Negros no Brasil”. Nesta
instituicdo também havia excelentes professores, reconhecidos especialistas em Historia da
Africa, tais como: Alberto Costa e Silva, Sheila de Castro Farias, Hebe Mattos, Ménica Lima,
entre outros.

Hoje, ao retornar para a academia, no curso de mestrado da UFRJ, foi importante
perceber que avancamos bastante nas discussdes sobre a importancia da Lei 10.639 para o
ensino de Historia da Africa. No ProfHistoria da UFRJ temos varios professores preocupados
em estudar essa tematica, como os professores Amilcar Pereira, Warley da Costa, Monica Lima,
Silvio de Almeida Carvalho Filho, Selma Pantoja e Gustavo Sousa. Decidimos continuar a

pesquisa sobre a tematica africana, em especial, a Historia da Independéncia de Mogambique.
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Além disso, observamos uma série de dissertacfes do proprio ProfHistoria que trouxeram

importantes reflexdes sobre esta Lei supracitada, contribuindo para uma maior divulgacdo de
assuntos fomentados na area de ensino de Histdria da Africa e dos afrodescendentes no Brasil.

Por isso, resolvemos escrever um pouco sobre como meus colegas do ProfHistéria
enxergaram o avanco do Ensino de Histéria da Africa e do negro no Brasil, valorizando sua
cultura e participacdo na formacdo da nacao brasileira. Assim, apos analisar esses seis trabalhos
que abordaram diretamente assuntos referentes a Lei 10.639 e o Parecer de 2004, chegamos a
conclusdo de que avancamos bastante. Mas ainda existe um longo caminho a percorrer para
construirmos uma educacdo mais igualitaria e antirracista.

Um trabalho que nos traz muitas reflexdes sobre as questdes étnico-raciais e a luta
antirracista estd presente no texto da professora Ana Paula Venancio que escreveu um artigo
intitulado “Curriculo e multiculturalismo: o negro na Educa¢io”®. Neste texto ela defende uma
educacéo antirracista que ndo seria mais uma utopia de grupos de negros de vozes isoladas. Ela
seria uma realidade, ainda que caminhe a passos muito lentos e que ainda ndo gere em todas as
escolas fortes discusses e fortes movimentos antirracistas, antipreconceito, antidiscriminagéo. E
preciso que o olhar critico, seja uma das ferramentas para a desconstrugdo dos esteredtipos, das
barreiras e dos preconceitos dos quais muitas vezes ndo nos damos conta que guardamos.
Principalmente quando estamos no ambiente escolar, onde as questdes raciais s&0 muitas vezes
ignoradas ou maquiadas (VENANCIO, 2008, p. 115).

Assim, ao escrevermos as proximas paginas sobre o processo de independéncia de
Mocambique e sua relacdo com a historia das missdes protestantes, nos sentimos colaboradores
da Lei 10.639/03 e da luta antirracista. Queremos divulgar cada vez mais assuntos referentes a
Historia da Africa e do negro no Brasil para melhor compreendermos a sociedade brasileira e
tentarmos lutar por uma educacdo de qualidade que represente todos os brasileiros, contando
suas histdrias e contribuigdes para a formacao do Brasil.

Nosso objetivo é fugir do esteredtipo eurocentrista presente nos curriculos de Historia
que valorizavam o ensino de Historia da Europa e de sua civilizagcdo, como se 0S outros povos
ndo tivessem uma cultura civilizada e digna de ser estudada, como os africanos, tratados por
muitos europeus como seres inferiores e “barbaros”. Assim, continuamos firmes, lutando por

uma educacao antirracista, seja nas escolas, na academia ou no dia a dia.

19 - Nascimento, Alexandre do; Pereira, Amauri M.; Oliveira, Fernandes de;Silva, Selma M. da, (orgs.)/.Histérias,
Culturas e Territorios Negros na Educacéo Reflexdes docentes para uma reeducacéo das relacdes étnico-raciais. E-
papers Servicos Editoriais Ltda, Rio de Janeiro, 2008. Este trabalho traz excelentes discussfes sobre as questdes
étnico-raciais presentes na Lei 10.639/03. Este trabalho foi feito em meio a intensas discussGes sobre o alcance e
cumprimento da Lei e do Parecer de 2004. Por isso, recomendo a leitura para aqueles que pretendem se aprofundar
nesta temética.
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CAPITULO 02: AS MISSOES CRISTAS E A EXPANSAO COLONIAL PORTUGUESA
NA AFRICA

2.1 O TRABALHO MISSIONARIO DA MISSAO SUICA

Neste capitulo temos o objetivo de tentar explicar o que é uma Missdo e como se deu 0
processo de expansdo imperialista portuguesa na Africa. Antes de fazer uma analise histérica do
conceito de Misséo, decidimos analisar o tema de modo simples usando um dicionario para que
todos entendam o seu significado.

Segundo o dicionéario on-line a palavra Missdo tem os seguintes significados:

Tarefa que deve ser feita por alguém a mando de outra pessoa; encargo,
incumbéncia: cumprir uma missdo. Conjunto das pessoas que receberam essa tarefa
ou encargo. Aquilo que se deve fazer, cumprir; obrigacdo.[Religido] Série de
pregacBes para instrucdo dos fiéis ou para a conversdo de grupos: dirigir uma
misséo; estabelecimento de missionarios.?°

Desta definicdo ampla, chamamos a atencédo para a primeira frase que define um pouco o
gue queremos dizer como Missdo ao longo deste texto, “tarefa que deve ser feita por alguém a
mando de outra pessoa”. E que tarefa seria esta? Seria a tarefa de pregar o Evangelho de Cristo e
propagar a fé Cristd a todos 0s povos.

Quando Jesus estava pronto para subir aos céus, no livro de Marcos 16.15, Ele disse a
seus discipulos: “Ide por todo mundo e pregai o Evangelho a toda criatura”. O verbo “Ide” esta
no imperativo, significa que Jesus deu uma ordem aos seus discipulos de irem. O fato é que essa
ordem foi obedecida pelos discipulos ap6s o dia do Pentecostes e se iniciou a expansao do
cristianismo pelo mundo. Deste modo, os discipulos receberam a Misséo de pregar o Evangelho
de Cristo em todas as nagdes.

Teologicamente, esta é a base biblica para fazer missdes, que era algo muito simples e
natural. Ir pelo mundo pregando o cristianismo seria 0 cumprimento desta grande missdo.
Porém, os discipulos ndo s6 pregaram como fundaram igrejas que existiram por muito tempo na
antiguidade.

Do ponto de vista politico e social, as missdes ao longo de sua histéria se articularam a
projetos de expansdo de Estados e de reorganizacdo das sociedades locais em fungdo dos
objetivos desses Estados. Essa conjugacgéo das questdes de Estado e religiosas levaram a Igreja

Livre de Vaud da Suica a enviar, no seculo XIX, dois missionarios para trabalharem na

20 - https://www.dicio.com.br/missao/ . Acessado no dia 22 de maio de 2021.
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evangelizacdo do Sul da Africa. O objetivo destes missionarios era iniciar um processo de

construcdo do protestantismo suigo na regido.

Como a Suica ndo tinha nenhuma coldnia na Africa, um outro objetivo era o fator
econdmico, uma vez que os suicos foram para Africa a fim de participar de projetos econémicos,
como bem salientou Adolphe Linder?* em seu estudo sobre os Suicos em Mogambique. Esse
autor nos mostra diversos empreendimento dos suicos em Mocambique, contribuindo
economicamente para expandir 0s negocios comerciais no pais.

Sabemos que o continente africano foi fruto de, pelo menos, trés ondas missionarias,
desde o inicio da Era Cristd aos nossos dias. O primeiro momento foi quando os primeiros
cristdos comecaram a viajar pelo mundo para realizarem a missdo de pregar o Evangelho em
todas as nacdes.

Vale lembrar que essas ondas missionarias também tinham outros objetivos, como o fator
econdmico. Ressaltamos que 0s missionarios e 0s cristdos que se aventuraram em outras regides
para iniciar uma nova vida e levar o cristianismo também tinham outros interesses, inclusive
econdmicos.

Podemos dizer que o segundo momento de evangelizacdo da Africa ocorreu durante o
processo de Expansdo Maritima, do qual Portugal e Espanha foram os pioneiros. Os
portugueses, com seu cristianismo de origem catélica, tentaram levar sua religifo para a Africa.
E conseguiram alguns éxitos, dentre eles, converter chefes locais africanos. E claro que, muitos
se converteram para garantir suas aliangas comerciais com 0s portugueses. Como é o caso da
Rainha Nzinga Mbandi (1582-1663) do Ndongo, regido da atual Angola. Este € um exemplo de
como essa relacdo entre as missdes cristas, também envolviam questdes politicas e econémicas.

Sobre esta segunda onda de evangelizacdo, que também atingiu as possessdes
portuguesas na india, podemos observar o artigo do Jorge Lizio Matos Silva? que fala sobre
como se deu o processo de colonizagdo, ocupacio e evangelizacio na Asia portuguesa. Neste
artigo o autor faz um relato passo a passo, mostrando como o Vaticano, representando a Igreja
Catolica e o Governo Portugués, costuraram diversos acordos que permitiram a catequizacéo dos
povos asiaticos e africanos.

Finalmente chegamos a terceira onda de evangelizacio e de Missdes na Africa no século
XI1X, com a expansao imperialista europeia. Dai muitas dessas missoes cristds serem usadas para

auxiliar no processo de dominio e conquista dos territorios africanos. No caso de Portugal, a

21 - LINDER, Adolphe.Os Suicos em Mogambique. Arquivo Histérico de Mogambique, estudos 17, Maputo, 2001.
22 - SILVA, Jorge Luzio Matos. “As fontes missionarias e a retdrica da conversao nas narrativas sobre as bailadeiras
da India portuguesa - séculos XVI e XVII”. In: Histdrias da Africa e Asia portuguesas: religio, politica e cultura
[recurso eletrdnico] / Delcides Marques; Harley Moreira; Thiago Sampaio (Organizadores). — Recife: Edupe, 2020.
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Igreja catdlica atuou com suas miss@es e Igrejas, com o objetivo de auxiliar os portugueses em

sua empreitada pelo dominio colonial de suas respectivas coldnias.

Assim, além de pregarem o Evangelho através das Missfes, os cristdos chegaram com
seus aparatos de estado e comecaram a criar diversas estratégias para implantarem sua Missao.
Deste modo, a Missdo ndo era formada somente pelos missionarios que pregavam, mas por um
conjunto de estratégias evangelisticas que incluiam as escolas, os hospitais, os orfanatos, as
igrejas, as plantagdes etc.

Mas, ndo podemos esquecer que a acdo missiondria cristd, de modo geral, agiu com
violéncia, ainda que ndo fosse pela pressdo das armas. As Escolas e orfanatos foram
modalidades de acdo missionaria que infelizmente atuaram de forma violenta. Ao longo deste
trabalho, destacaremos algumas ac¢des violentas que ocorriam nas escolas catolicas portuguesas
por exemplo, onde os alunos eram obrigados a trabalhos forgados para garantir o sustento dos
clérigos catolicos.

A Missdo Suica reunia a maior parte das estratégias que mencionamos acima. Porém, ela
ndo conseguiria obter o sucesso que teve se ndo fosse o envolvimento de uma parcela expressiva
de africanos que “vestiram a camisa” na propagacdo do Evangelho e se tornaram colunas
importantes na estruturacdo das Igrejas Protestantes em Mogambique.

Vale ressaltar que os primeiros missionarios que chegaram a Mocambique sempre
procuravam por nativos locais que 0s ensinassem a cultura e a lingua dos povos que eles
gueriam evangelizar. Assim, a Missdo passava a atingir melhor a populacdo mogambicana, uma
vez que melhor entendiam a mente e o cora¢do dos mogambicanos.

Podemos dizer entdo que a Missdo vai muito além de alguns missionarios brancos
europeus pregando o cristianismo. Existe sim uma série de fatores que entrelacam o0s
missionarios europeus com a populacdo local. Deste modo, a Missdo comeca a crescer e a se
expandir, gracas ao comprometimento de nativos com a causa da Igreja. E evidente que
existiram outros fatores responsaveis por este crescimento, € 0 que veremos mais adiante neste
trabalho.

O autor Kaindangongo? defende que a segunda forma de evangelizagdo (nos séculos XV
e XVI) fracassou porque ndo considerou a cultura, a linguagem, a sabedoria, a historia dos povos
autoctones. Ele menciona que no século XIX e XX 0 sucesso dos processos missionarios se deu,
em boa parte, pelo processo de evangelizacdo enculturada. Essa forma de evangelizagdo ¢ um

processo ativo de aprendizado da mensagem evangélica, a partir de dentro da propria cultura que

23 - KAINDANGONGO, José. Sabedoria Umbundu: desafio para uma evangelizagéo enculturada. Trabalho de
conclusdo de curso para obtencéo do grau de Bacharel em Ciéncias da Religido, na FIC - Faculdades Integradas
Claretianas, 2011.
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a recebe. Todavia, ndo é somente esse fator que contribuiu para o sucesso missionario no século

XX.

Observamos também outras ordens religiosas que atuaram na Africa com uma atuacgéo
mais comprometida com um tratamento e um olhar mais igualitério, diferente do que aquele
comumente dirigido aos povos do continente, como nos mostra o trabalho de doutoramento da
professora Patricia Santos?*. A historiadora analisou as a¢des da Congregacdo dos Missionarios
Combonianos do Coragdo de Jesus que atuou no Suddo. A ordem atuou na evangelizacdo da
populacdo em um periodo de disputas religiosas com o Islamismo. Ela analisou a complexa
relacdo entre cristdos e islamicos dentro do Suddo Mahdista ou sob a influéncia religiosa e
politica de Muhammad Almad, o Mahdi. Os combonianos se destacaram pela iniciativa em
formar um clero nativo uma das primeiras iniciativas ocorridas no século XIX.

Encontramos uma entrevista da Professora Dra. Patricia Santos em que ela relata um
pouco de sua trajetoria profissional desde sua graduacdo em Histéria na UFRJ até o seu
doutorado na UFF, na qual estudou as missdes catdlicas no Suddo contribuindo grandemente
para a expansdo dos conhecimentos historicos sobre a Historia da Africa aqui no Brasil. E
consequentemente foi uma das pioneiras no estudo das missdes cristds na Africa, utilizando e
catalogando diversas fontes histdéricas que hoje sdo conhecidas no mundo académico e que
foram muito utilizadas por ela em suas pesquisas.

Podemos dizer que o estudo das missdes cristds na Africa e a utilizacdo das fontes
religiosas contribuem para aumentar o0 nosso conhecimento sobre a histdria desse continente. A

historiadora Patricia Santos afirma em sua entrevista a Revista Perspectiva Historica:

Estou atuando em uma linha de pesquisa que é quase uma subarea dentro da chamada
Historia da Africa, que sdo os estudos das missdes. Justamente devido & possibilidade
de ser um tipo de instituicdo que d& acesso a realidades africanas por um periodo
alongado e com uma série documental que nos permite fazer uma série de perguntas®.

Deste modo, ela nos mostra a importancia dos documentos histdricos produzidos pela
misséo, que nos ajuda a entender um pouco sobre o funcionamento dessa sociedade. Mais a
frente falaremos sobre a obra do pastor missionario suico Henri-Alexandre Junod, que escreveu
um texto antropologico sobre o povo do Sul de Mogcambique que até hoje € utilizado para se

entender o funcionamento cultural e a lingua dessas sociedades.

24 - Para mais informagcdes ver a obra de: SANTOS, Patricia T. Fé, guerra e escraviddo: uma historia da conquista
colonial do Suddo (1881- 1898). Sao Paulo: FAP-UNIFESP, 2013.

25 - SANTOS, Patricia Teixeira. Revista Perspectiva Histérica, julho/dezembro de 2016, N°8.



40
E evidente que os documentos produzidos pelos missionarios devem ser analisados

criticamente pelo historiador e sempre contextualizados em seu tempo, porém, isso torna o
trabalho do professor de ensino basico com mais recursos pedagogicos na medida que eles
podem oferecer uma aula sobre a Africa aos seus alunos, analisando uma fonte missionaria.

Ele pode, por exemplo, destacar o modo como os europeus olhavam para os africanos. Se
era um olhar de superioridade ou se era um olhar de igualdade. Também podemos perceber nas
fontes missionarias até onde existia 0 desejo legitimo de contribuir para a evangelizacdo dos
africanos, levando o cristianismo até eles e 0 quanto algumas missdes foram coniventes com o
processo de ocupacdo imperialista do continente africano. Também podemos averiguar sobre 0s

reais interesses dos missionarios europeus, ao se dirigirem para o continente africano.

%.2: UM BREVE PANORAMA DA EXPANSAO COLONIAL PORTUGUESA NA
AFRICA

A relagdo dos africanos com 0s europeus € muito antiga. Porém, essa relacéo, no final da
Idade Média e inicio da Era Moderna, comeca a se fortalecer com as grandes navegacoes
portuguesas, tentando encontrar uma nova rota comercial para as indias cuja finalidade era
comercializar as famosas especiarias.

O plano portugués era contornar o continente africano até atingir as indias. Desta forma,
eles fugiriam do monopolio comercial das cidades italianas de Génova e Veneza. E tudo
comegou a mudar com a tomada de Ceuta, no norte da Africa, em 1415. Nesse local, onde os
muculmanos africanos comercializavam diversos produtos, 0s portugueses iniciaram o processo
de efetiva ocupacdo do territorio africano fundando uma feitoria.

Passados alguns anos, Portugal incentivou seus navegadores a continuarem o processo de
prolongamento ultramarino, que culminou na descoberta de uma nova rota maritima para as
indias. A Africa era muito utilizada para abastecer os navios com produtos e mercadorias
essenciais para permitir o comércio ultramarino até as indias. Assim, Portugal ocupou diversos
territorios na costa africana até chegar em Moc¢ambique, que ficava em uma posicao estratégica
no comercio ultramarino. Pois, em Mocambique os navios podiam abastecer e seguir viagem
para as indias.

Contudo, vale salientar que até este momento o territério interiorano da Africa era
praticamente desconhecido pelos europeus, devido & doencas como a febre amarela, a maléaria, a
mosca do sono etc. Somente apos a descoberta de remédios que pudessem combater a febre
amarela e a malaria é que os europeus puderam adentrar no continente africano. Isto ocorreu em
finais do século XIX. No entanto, também devemos lembrar que a colonizagdo da Africa no

século X1X ocorreu ap6s o processo de independéncia da América.
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Vale salientar que a colonizagio da Africa no século XVI e XVII é bem diferente da

colonizagdo africana dos séculos XIX e XX. Podemos, por exemplo, mencionar que a ocupagdo
da Africa nos séculos XVI e XVII foi muito superficial e em lugares especificos onde os paises
europeus fundavam feitorias, muitas vezes com o apoio das elites africanas locais.

Segundo alguns autores como Marc Ferro®®, a crise econdmica de 1873 fez com que
muitos europeus buscassem alternativas para sair dessa situa¢do. Uma das saidas foi a expanséo
europeia em direcdo a Africa, em busca de suas matérias primas e de mercado consumidor.

Para Valentim Alexandre?’, dois velhos mitos impulsionaram a colonizagio portuguesa: 0
primeiro € o mito da “heranga sagrada”, que afirmava ser uma dadiva as col6nias portuguesas no
ultramar, devendo o Estado zelar por essa heranca divina; o segundo € 0 mito do “Eldorado”, a
ideia de que as possessdes portuguesas eram ““fertilissima”, fonte de prosperidade para a nacéo,
muito distante de ser um encargo.

Assim, Portugal invoca seus direitos historicos sobre suas possessdes africanas diante das
outras poténcias rivais. Segundo Portugal, o pais teria direito de explorar as regifes ocupadas,
pois ja estaria ali desde o inicio do processo de expansdo maritima, como mencionamos acima.
De fato, 0s outros paises acabam cedendo e reconhecendo as possessdes portuguesas, gragas a
habilidade de negociar com interesses conflitantes.

Os contornos dos territérios de duas de suas maiores colbnias na Africa, Angola e
Mocambique, foram dados apds o Ultimato do Império Britanico ao governo portugués. Portugal
sonhava com 0 mapa cor-de-rosa que uniria suas duas maiores areas coloniais africanas,
localizadas nas duas costas continentais (Angola e Mocambique). Porém, apés fazer algumas
incursdes de reconhecimento das regies entre as suas duas maiores col6nias, 0s exploradores
ingleses denunciaram 0s portugueses e suas intengbes para a coroa inglesa, que advertiu
seriamente as intencdes portugueses, tendo inclusive falado de uma declaracdo formal de guerra,
caso Portugal néo se retirasse do interior africano (era o Ultimato). Pois, os ingleses sonhavam
em construir uma ferrovia que ligaria o Norte da Africa ao extremo sul do continente, a chamada
ferrovia Cabo-Cairo.

Apds o Ultimato, os portugueses, bastante humilhados, se contentaram em ficar com os
territorios ja ocupados e desistiram, sob pressao é claro, do “mapa cor-de-rosa”. Todavia, eles
continuaram com um territorio consideravel no continente africano, mantendo 5 paises sobre o

seu dominio colonial: Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe.

26 - FERRO, Marc. Histdria das colonizagdes. Das conquistas as independéncias. Século X111 a XX. Séo Paulo, Ed.
Cia das Letras, 2006.

27 - VALENTIM, Alexandre. O Império Africano 1825-1890, vol. X. In: Nova Histéria da Expansdo Portuguesa.
Sendo, Joel e Marques, A. H. de Oliveira (dir.). Lisboa, Editora Estampa, 1998.
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Entre os diversos tratados assinados pelos paises europeus para decidir sobre a divisdo do

continente africano, esti a Conferéncia de Berlim ocorrida do dia 15 de novembro de 1884 até o
dia 26 de fevereiro de 1885 na Cidade de Berlim, e que contou com a participacdo de 13 paises
europeus e um do continente americano: os Estados Unidos. Na verdade, essa conferéncia néo
dividiu a Africa, como afirma o historiador Henri Brunschwing®. A Conferéncia foi realizada
para decidir sobre a navegacao nos afluentes do Congo e do Niger. Contudo, o rei da Bélgica,
Leopoldo 11, aproveitou-se para assegurar seu dominio particular sobre o Estado do Congo. A
liberdade de comércio e a necessidade de proteger os indigenas também foram discutidas nessa
reuniao.

A Conferéncia de Berlim foi essencial para se discutir alguns temas importantes e
fundamentais para a nossa pesquisa, principalmente o que é relatado no Artigo 6 da Ata Geral da
Conferéncia de Berlim, redigida em 16 de fevereiro de 1885, onde, criou-se um espago para a
entrada das missOes protestantes nos territorios dominados por Portugal.

O Artigo 6 diz:

“Disposig¢des relativas a protecdo dos aborigenes, dos missionarios e dos viajantes,
assim como a liberdade religiosa. Todas as poténcias que exercem direitos de
soberania ou de uma influéncia nos referidos territorios, compromete-se a velar pela
conservacao das populacBes aborigenas e pela melhoria de suas condigdes morais e
materiais de existéncias e em cooperar na supressdo da escravatura e principalmente
no trafico dos negros; elas protegerdo sem distin¢do de nacionalidade ou culto, todas
as instituicbes e empresas religiosas, cientificas ou de caridade, criadas e
organizadas para esses fins ou que tendam a instituir os indigenas e a lhes fazer
compreender e apreciar as vantagens da civilizacao.

O missionario cristdo, os sabios, os exploradores, suas escoltas, haveres e
acompanhantes serdo igualmente objeto de protecdo especial.

A liberdade de consciéncia, a tolerancia religiosa sdo expressamente garantidos aos
aborigines como aos nacionais e aos estrangeiros. O livre e publico exercicio de
todos os cultos, o direito de erigir edificios religiosos e de organizar missfes
pertencentes a qualquer culto ndo serdo submetidos a nenhuma restricdo, nem
entrave.”?

Esse documento, elaborado no final da Conferéncia de Berlim, assegurou o direito das
missOes protestantes entrarem em territorios coloniais dominados por paises catélicos - como foi
0 caso portugués. Assim, a contragosto de Portugal, as missdes protestantes puderam entrar em
Mogambique e iniciar um trabalho missionario e educativo que influenciaria muitos estudantes e
fiéis a ingressarem na luta armada contra o dominio colonial portugués, a partir da década de
1960. Vale ressaltar que houve ainda outros tratados que ratificaram a presenca missionaria
europeia nas coldnias africanas e asiaticas.

Os primeiros missionarios protestantes suicos chegariam a Mocambique em finais do

século XX, iniciando o seu processo missionario, que incluiria uma educagdo mais autbnoma do

28 - BRUNSCHWING, Henri. A partilha da Africa Negra. S&o Paulo, Perspectiva, 1974.
29 - Este documento se encontra em anexo no livro citado anteriormente;: BRUNSCHWING, Henri. A partilha da
Africa Negra. S&o Paulo, Perspectiva, 1974
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gue as fornecidas nas escolas catélicas apoiadas pelo Estado Portugués. As missdes protestantes

conseguiram se instalar em Mocgambique e se tornaram um polo de poder muito importante para
0S mogambicanos, que tentavam conseguir instrucdo educacional para melhorar sua situacéo
social.

Paralelo a entrada das Missdes Protestantes em Mocambique, observamos o governo
portugués querendo efetivar a colonizagdo e ocupacdo dos territorios coloniais na Africa. Uma
das ideias que o governo metropolitano teve neste momento foi colocar o negro para trabalhar
instituindo o trabalho forgado (Chibalo) e leis contra a vadiagem. Pouco a pouco a administracdo
colonial foi dominando o territério mogambicano e criando leis para garantir seu lucro imediato.

Aos poucos a producdo agricola por meio do cultivo do algoddo ganhou uma importancia
muito grande e trouxe muitos lucros para o governo portugués. Uma das bases do lucro era o
trabalho forcado a que os mocgambicanos eram obrigados. Muitas vezes o salario que o0s
trabalhadores ganhavam era a mesma quantia do imposto devido. Assim, muitos trabalhavam
apenas para pagar os impostos cobrados pelo governo portugués, ou corriam 0 risco de serem
presos por vadiagem. Assim, os colonos e grandes proprietarios portugueses garantiam um
exército de méo de obra barata em sua producdo. Isto dava grandes lucros aos produtores e ao
governo colonial que recebia estes impostos.

Contudo, os nativos seguiram na resisténcia ao processo colonizador, fazendo duras
criticas a este sistema. Assim, 0 governo portugués resolveu criar o Estatuto do Assimilado®,
aprovando uma lei que reconhecia o assimilado como um cidaddo portugués. Os poucos
assimilados conseguiram formar agremiacfes e associacfes que eram compostas por uma

pequena parcela de estudantes assimilados na coldnia.

30 - Uma portaria do Governador-Geral de Mogambique de 1917, estabelece oficialmente a distingdo juridica entre o
“indigena” e o “ndo indigena”. O assimilado (ndo indigena) seria elevado a semelhanga de um cidadao portugués.
As exigéncias da administracdo colonial para assimilar um mogambicano eram: possuir mais de 18 anos; falar
corretamente o portugués; ter a quarta classe do ensino primario; exercer uma profissdo da qual consiga sustentar a
familia; ter bom comportamento moral e civico; ndo ser desertor ou refratario do servigo militar; por ultimo, possuir
habitos para integracdo e aplicacdo dos direitos publicos e privados, ou seja, civilizado. Para mais informacGes ver
em: ROCHA, Aurélio Rocha. Associativismo e Nativismo em Mocambique. Contribuicdo para o Estudo das origens
do nacionalismo Mogambicano (1900-1940). Maputo, Promédia, 2002.
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CAPITULO 03: OS PRIMEIROS MISSIONARIOS SUICOS: A CONSTRUCAO DO
ESPACO DA MISSAO E DAS RELACOES SOCIAIS.

Analisando a relacdo dos mogambicanos com a Missdo Suica, podemos destacar algumas
coisas importantes, principalmente na area da educacdo, da saude, do treinamento especializado
e da agricultura.

A atuacdo na area da Saude foi fundamental para a Missdo e sua relacdo com o0s
mocgambicanos, uma vez que 0s hospitais existentes em Mocambique eram pouquissimos, € 0s
que existiam davam preferéncia aos colonizadores portugueses e aos poucos assimilados.

A Missdo Suica concentrou seus esforgos em agenciar missionarios na Suica que fossem
formados em Medicina ou Enfermagem. Assim, garantiam o funcionamento dos hospitais da
Missdo, que passou a ter um papel importantissimo dentro do contexto colonial vivido pelos
chamados “indigenas” (a maioria dos mogambicanos eram chamados assim, pois ndo eram
assimilados pela cultura portuguesa). Deste modo, os hospitais da Missdo eram a Unica op¢do
dos “indigenas” para conseguir algum tipo de tratamento medico.

Os pacientes hospitalizados recebiam visitas regulares de catequistas da propria Missao
Suica, que pregavam aos mais interessados. Pessoas de diversas localidades, de norte a sul de
Mocambique, procuravam atendimento médico nos hospitais da Missdo, que se tornaram
referéncias para tratar os doentes mogambicanos sem fazer acepcdo de pessoas. Esse método de
atuacdo na area social foi muito eficaz e teve como resultado a conversao de diversas pessoas.

O setor agricola também foi um modo de atuacdo da Missdo Suica para conseguir
acarinhar recursos proprios e para oferecer trabalho para os mocambicanos. Como falamos, o
governo colonial portugués impés uma Lei contra a vadiagem em todas as suas colonias,
obrigando os africanos a trabalharem para pagar um imposto para o governo. Esse era um
método que 0 governo metropolitano criou para conseguir mais recursos da col6nia obrigando os
nativos a trabalharem.

Assim, 0s nativos tinham que possuir uma caderneta informando os servigos prestados,
onde o “indigena” comprovaria Seu trabalho efetivo. Caso, esse individuo ndo possuisse uma
caderneta comprovando sua atividade laboral, ele poderia ser enquadrado na lei contra
vadiagem, seria preso e enviado para algum tipo de trabalho for¢cado em propriedade particular
ou estatal, podendo ainda ser enviado para trabalhar nas ilhas portuguesas do Atlantico, como
Sao Tomé e Principe.

Deste modo, o trabalho nas propriedades agricolas da Missdo significava a chance de
ganhar um salario para sustentar a familia e ainda garantir que nao seria preso pelo sistema

altamente repressivo de Portugal, correndo o risco de ser deportado.
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Contudo, a relagdo dos primeiros missionarios com os mogambicanos nao foram sé

flores. Segundo Alda Saute, havia trés grandes inimigos a serem combatidos na cultura africana
de Mogambique: o culto aos mortos (Swikwembu), o lobolo e a poligamia. Estes trés aspectos da
cultura africana eram muito dificeis de mudar, pois se tratavam de elementos enraizados nas
culturas locais. Muitos adeptos do protestantismo pregado pela Missdo continuaram com estas
praticas.

O Swikembu estava presente entre os mestres dos campos, das arvores, das mulheres,
dos feiticeiros, em tudo. Esta entidade poderia abencoar ou amaldi¢oar os seus descendentes.
Sua intervencdo era de vital importancia para a vida do homem. Por isso, era digno de ser
adorado com oracdes e reverenciado com oferendas.

Segundo a analise feita por Alda Saute, existiam algumas caracteristicas semelhantes de
Deus com o Swikembu. Como exemplo, podemos citar os atributos divinos da onisciéncia,
onipresenca e onipoténcia. Também por serem divinos e dignos de adoracdo. De certa forma,
essa aproximacdo das duas divindades para alguns era benéfico, pois ndo tiveram problemas em
aceitar a Deus com esses atributos, uma vez que estavam acostumados culturalmente a conhecer
e adorar uma entidade semelhante.

Por outro lado, a semelhanca fazia muitos continuarem seus cultos a Swikembu, uma vez
que era semelhante a divindade pregada pelos cristdos da Missdo. Algumas vezes os seguidores
da prépria Missao faziam oferendas como o sacrificio de uma galinha para Swikembu, pois seu
filho voltara bem de uma viagem.

Conseguir definir bem quem era Deus e seus atributos e que Ele era Unico, era muito
dificil para os missionarios, uma vez que na cultura africana o politeismo, na cosmogonia das
diversas sociedades africanas, o culto dos ancestrais e das divindades ligadas a essa linhagem
eram muito importantes. Entdo, na mente dos fiéis vocé poderia servir ao Deus citado pelos
missionarios e a divindade de seus antepassados.

Outro problema era a pratica do lobolo. Este era um tipo de pagamento de dote ao pai da
noiva, podendo ser pago em dinheiro, com propriedades ou com objetos valiosos. Entretanto, o
lobolo foi aumentando o seu valor e as mulheres passaram a ser vendidas pelos seus pais para
quem pudesse pagar mais ou de acordo com o dote fixado pela familia. Os casamentos entdo,
deixam de ser por amor e passam a ser um negocio muito lucrativo para o pai da noiva que
fixava o dote.

Os missionarios se posicionavam contra essa pratica, alegando que se tratava de venda de
mulheres. Algumas eram vendidas para outras aldeias, gerando grande revolta nas mocas, que

ndo podiam escolher seus maridos. Ficavam refém do pagamento do lobolo. Para enfrentar essa
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situacdo, que era aceita pelo préprio governo colonial portugués, os missionarios passaram a

criar um fundo matrimonial para pagar o lobolo de seus membros.

Outra medida, ap6s perceber que a proibicdo ndo dava resultado, foi instituir a pratica do
lobolo cobrando uma taxa que permitia aos noivos pagar essa quantia. Em casos em que 0s pais
decidiam “vender” suas filhas para outros grupos fora da Missdo, 0s missionarios pagavam a
quantia necessaria do lobolo para impedirem que a moga saisse da comunidade.

O casamento instituido pela Missdo seguia trés passos: primeiro se pagava o lobolo ao
pai da noiva, gerando o comprovante. Depois, 0s noivos iam até a autoridade civil da
administracdo colonial para oficializar a unido. Por Gltimo ocorria o casamento na Igreja, e SO
entdo 0s noivos passavam a morar juntos e constituir sua propria familia.

Outro grande entrave para o crescimento das missdes foi o alcoolismo. Em uma
sociedade atrasada economicamente, segundo 0s parametros capitalistas, com poucas
oportunidades para ascender socialmente, em meio a trabalhos forcados e a violéncia constante
do poder colonial, o alcool se tornara um refgio na cultura africana. Em um primeiro momento
eles produziam suas proprias bebidas em casa utilizando frutas selvagens e arvores domésticas.

O préprio Junod reconheceu que o alcoolismo seria muito dificil de enfrentar dado o
costume local para a utilizacdo da bebida. No decorrer do século XX, Portugal aumentou a sua
exportacdo de vinho de baixa qualidade e alto teor alcodlico para Mogambique. O Estado novo
criou um decreto (256. Art. 1) do ano de 1926 proibindo a producdo, o comércio e o consumo de
bebidas alcodlicas tradicionais em Mocambique. Qualquer indigena que violasse a lei era preso e
enviado para algum tipo de trabalho forcado.

Segundo David Hedges, em 1926, Portugal concedeu um empréstimo para o governador-
geral de Mocambique que aumentou a importacdo de vinho portugués. Isso fez a quantidade de
vinho importado de Portugal aumentar de 3.082.315 em 1926 para 6.758.600 litros em 1930.
Deste modo, o vinho portugués de baixa qualidade aumentou a sua circulacdo em Mocambique,
e, consequentemente aumentou o nimero de usuarios.

Apesar de serem proibidos de produzir, vender e consumir bebidas alcoolicas,
frequentemente 0os mogambicanos conseguiam fazer tudo isso sem serem presos em flagrante
pela administracdo colonial. Ainda que os membros das igrejas protestantes fossem orientados a
ndo consumirem alcool, frequentemente eles interagiam com “as regras” dos missionarios
obedecendo as que mais desejassem. E claro que essa relagio ndo era totalmente de interesse,
mas todo ser humano tende a fazer aquilo que esta acostumado a fazer. Com 0s novos crentes
protestantes ndo era diferente. O alcoolismo foi um dos sérios problemas enfrentados pelos

missiondarios na sua missao de formar novos seguidores de Cristo em Mogambique.
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Apesar de todos estes problemas relatados acima, acreditamos que, de certa forma, houve

uma interacdo verdadeira entre 0s missionarios sui¢os e os mogambicanos. E mais, houve uma
tentativa dos protestantes suicos de realmente trazer os mogambicanos para seu lado religioso,
mas ao mesmo tempo, fornece-lhes os meios necessarios para sobreviver em meio a um sistema
colonial altamente repressor, como foi o caso portugués. Ndo é em vao que Portugal foi um dos
ultimos paises a reconhecer a independéncia de suas coldnias africanas, o0 que s6 ocorreu depois
de muita luta.

Podemos perceber esta interacdo dentro da relacdo dos missionarios suicos com 0s
quadros que formariam a FRELIMO por exemplo. Mais a frente chamaremos a atencéo para
forte relacdo entre Eduardo Mondlane e o missionario Suico André Clerc, que foi essencial para
formacéo deste grande lider do processo de luta de libertacdo. Sem contar nos pastores e lideres
mogambicanos, que seguraram a corda e ajudaram na implantacdo da Igreja Protestante suica em

solo mogambicano.

3.1 AMETODOLOGIA DA MISSAO SUICA: DESCRICOES E ENSINO ESCOLAR

A atuacdo da Missdo no setor educacional também foi muito importante. Os primeiros
missionarios que chegaram em Mogambique seguiam uma formacdo antropolégica que
valorizava a lingua e a cultura local. Severino Ngoenha cita 0 nome de um antrop6logo
protestante e missionario suico que influenciou uma geracdo de missionarios que vinham para
Mocambique. O nome dele era Alexandre Vinet e que pregava e ensinava sobre a valorizacao
das culturas e linguas locais. Segundo essa corrente protestante e antropoldgica, a unido da fé
com atos sociais seria fundamental para diminuirem as diferencas e as desigualdades entre as
classes sociais.

Assim que Berthoud, primeiro missionario da Missdo Suica, chegou em Mocambigque em
finais do século XIX, sua primeira iniciativa foi comecar o estudo da lingua nativa. Nesse
processo, 0s missionarios primeiro se tornaram alunos dos mogambicanos, para aprenderem sua
lingua, e sO depois de dominada a linguagem local o papel se inverteu; com 0s missionarios
protestantes passando a mestres.

Segundo Severino Ngoenha, foram 0s missionarios suicos que denominaram os povos do
sul de Mocambique de Tsonga. Os primeiros missionarios, Creux, Berthoud, Liege e Junod,
defendiam as particularidades culturais e a valorizagédo das linguas locais. Em sua obra intitulada
“Estatuto e Axiologia da Educagao” (2000), Ngoenha defende a tese de que 0s missionarios
atuaram na criagéo da identidade Tsonga.

Um dos primeiros missionarios suicos em Mogambique, Berthoud, foi fortemente

influenciado pelas linguas faladas por uma regido ao norte do Nkomati, 0s missionarios que
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vinham evangelizar a regido ao redor de Lourengco Marques estavam em grande desvantagem,

pois os locais consideravam essa lingua do norte inapropriada.

Com o objetivo de resolver este problema, o missionario Junod iniciou a codifica¢do de
uma outra lingua franca e alternativa, a lingua denominada Ronga®!. Junod era influenciado pela
antropologia e acreditava no papel central da lingua para a definicdo de grupos nacionais.
Também criticava os intelectuais europeus que tratavam os africanos como uma massa indistinta,
baseados na definicdo de raca, sem atentar as diferencas de lingua e de costumes. Assim,
defende o Ronga como lingua literaria(escrita) para se aproximarem ao maximo das pessoas a
serem alcancadas pela evangelizacdo. Nada melhor para expressar essa vontade de conhecer o
outro, do que dominar a lingua nativa utilizando-a como meio de interacao.

Para um “indigena” de Mogambique era muito mais agradavel ouvir alguém falando da
Biblia em sua lingua nativa do que a ouvir em outra lingua. Assim, 0s primeiros missionarios se
empenharam em traduzir a Biblia para a lingua nativa. Os primeiros esfor¢os de tradugdo do
evangelho deram origem a um pequeno livro chamado de “Baku” que narrava a historia de
Cristo e ainda continham hinos na lingua local.

Assim como Lutero traduziu a Biblia para o Alem&o, a fim de torna-la conhecida do
povo, massificando a sua leitura, da mesma forma os missionarios suicos fizeram. Eles
traduziram a Biblia para o Tsonga (posteriormente chamado de Ronga). O Novo testamento foi
publicado em 1894 e a Biblia completa foi finalmente traduzida e publicada em 1907. Os
primeiros esforcos de traducdo foram liderados por Berthoud e depois por Junod, que também
publicaram gramaticas nas linguas africanas. Podemos perceber assim o0 quanto estes
missionarios davam importancia a compreensdo da lingua e da cultura local. Eles também
almejavam se comunicar o mais diretamente possivel com os que queriam converter.

A visdo dos missionarios suicos em conhecer a lingua local para s6 depois iniciar suas
pregacdes e ensinamentos se esforcando para traduzir a Biblia, também foi direcionada para o
setor educacional. A area da educacdo sempre foi muito estratégica para a Missdo, uma vez que
o fiel protestante precisa saber ler a Biblia para poder interpreta-la e seguir 0s seus principios.

Foi pensando assim que a Misséo resolveu construir escolas para ensinarem as criangas
0s principios basicos da leitura e escrita. Contudo, 0s missionarios optaram por alfabetiza-las no
idioma local, valorizando a lingua e a cultura dos povos africanos. Isto contribuiu para uma

maior adesdo as escolas protestantes onde as criangas ndo teriam um estranhamento de ser

31 - Ronga, em algumas dessas linguas locais, significa dizer oriental em portugués. E uma das linguas originérias
da provincia e cidade de Maputo (antiga Lourenco Marques). Alguns linguistas consideram que esta lingua é uma
forma variante do Tsonga. Pois, quando os missionarios suigos chegaram em Mogambique esta lingua ja existia.
Assim, os missionarios suigos elaboraram uma gramatica baseado na estrutura lexicografica do Tsonga que daria
origem ao Ronga. O Ronga também é conhecido como Xironga, Shironga ou Gironga. In: CRUZ E SILVA, Tereza.
Igrejas Protestantes e consciéncia politica no sul de Mogambique. O caso da Missdo Suiga (1930-1975). Lisboa,
Teorema, 1985
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alfabetizada em uma lingua completamente diferente da sua como é o caso do Portugués.

Enquanto isso, nas escolas rudimentares do governo colonial portugués, as criangas eram
alfabetizadas em Portugués. Além disso aprendiam disciplinas como: Lingua Portuguesa,
Aritmética, Geografia e Historia de Portugal, Desenho e Trabalhos Manuais, Educacgdo Fisica e
Higiene, Educacdo moral e canto coral.

O Ensino rudimentar - assim denominado - foi criado em 1930 para atender aos
“indigenas” e dividido em duas bases: O Ensino Rudimentar e o ensino oficial. O primeiro
deveria atender aos “indigenas” ¢ o segundo, aos demais habitantes da col6nia, principalmente
portugueses.

Podemos imaginar as criancas consideradas “indigenas” estudando nas escolas
rudimentares e tendo que aprender a lingua portuguesa, completamente diferente de sua lingua
nativa, sem ao menos ser alfabetizado em sua lingua. Sem contar a énfase que o governo
colonial dava no estudo da histéria e da geografia de Portugal, em vez do estudo da historia e da
geografia de Mocambique. E claro que o objetivo de Portugal ndo era formar cidaddos
mogambicanos, mas cidaddos do império ultramarino portugués onde a cultura europeia era
considerada superior as culturas locais.

Acreditamos que o relativo sucesso do sistema educacional da Missdo se deve a esta
visdo particular de valorizacdo da cultura e da lingua local em detrimento da lingua europeia.
Primeiro o aluno era alfabetizado em sua lingua, aprendendo todos os principios basicos de
operacdo de sua lingua, para depois, em um segundo momento, ter acesso a lingua europeia. No
caso da missao, optou-se por ensinar o inglés ao invés do portugués, ja que a missdo nado tinha
compromisso nenhum com o projeto colonial portugués. No terceiro momento, a educacao seria
totalmente em lingua inglesa, devendo ser aprofundada em material especifico em inglés.

Muitos alunos da Missdo, quando chegavam nesse estagio, recebiam bolsas de estudos
para continuarem sua formacdo no segmento secundario de seu pais e até universitario, em
outros paises como Inglaterra, Estados Unidos ou Africa do Sul (ja que em Mocambique 0s
CUrsos universitarios eram escassos neste momento).

Podemos concluir que a aproximagdo com a Missdo Suica gerava beneficios para os
mocgambicanos, que podiam contar com um bom atendimento médico, emprego no
setor agricola, escolas para seus filhos e trabalhos como catequistas da propria instituicdo. Além
dos proprios mogambicanos se tornarem pastores e lideres da Igrejas fundadas pela Missdo o que

dava certa liberdade dentro de um contexto de opressédo colonial.
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Alguns autores como Alda Salte®, defendem que os mogambicanos s6 se aproximavam

da Misséo porque queriam se beneficiar do que era oferecido pela Missdo de forma simplista.
Parece que 0s nativos ndo sabiam interagir e que teriam sido enganados pela Missdo. Certamente
ndo podemos cair em uma analise simplista, dentro dessa relagdo. Na verdade, se beneficiar com
0 que a Misséo tinha para oferecer era algo comum a todos que se aproximavam. Porém
acreditamos, assim como Cruz e Silva®, que essa relagdo era algo muito mais profunda do que
iSS0, pois muitos mogambicanos viraram pastores, catequistas, missionarios, professores, ancides
das cupulas das Igrejas locais interagindo perfeitamente com a sua realidade e com sua cultura.
N&o era sO para se beneficiar, mas para viver algo que muitos acreditaram e continuaram a
seguir mesmo apoés a independéncia de Mogcambigue.

No préximo capitulo, falaremos um pouco mais da relacdo dos mogcambicanos com as
escolas protestantes. Porém, ndo poderiamos mencionar este aspecto sem descrever de forma um
pouco mais detalhada a relacdo da Igreja Catdlica com o Estado Colonial Portugués. Essa
relacdo influenciou muito o modo de adaptacdo das escolas protestantes as exigéncias do Estado

Colonial Portugués. Vejamos a seguir.

3.2 ARELACAO DO ESTADO COLONIAL PORTUGUES COM AS MISSOES CRISTAS
EM MOCAMBIQUE

A relacdo entre a Missdo Catolica e o Estado Colonial Portugués é fundamental para
entendermos algumas atitudes tomadas pelo Estado no intuito de prejudicar a acdo das Missdes
Protestantes em Mogambique.

O Estado Colonial Portugués durante seu processo de colonizagio na Africa optou por
apoiar as Missdes Catdlicas em seus dominios coloniais. Portugal sempre foi um pais de tradi¢do
catdlica e resolveu repetir um tipo de colonizacdo parecido com o que observamos na América.
O governo portugués optou por estabelecer o padroado, onde a Igreja Catdlica e o Estado
atuariam de modo conjunto, com o objetivo de estabelecer o seu dominio colonial sobre a Africa
Portuguesa.

Desta forma, a Igreja Catolica foi um brago direto da administracdo colonial portuguesa
no processo de colonizagdo das cinco col6nias portuguesas na Africa. A ligagdo entre essas duas
instituicdes foi muito visivel aos olhos dos nativos africanos. Tanto que em uma revolta chamada
de Revolucdo dos Dembos, em Angola, em finais do século XIX, os grupos locais atacaram e

destruiram as MissBes Catdlicas e suas Igrejas, e preservaram as Missdes Protestantes. Foi esse

32 - SAUTE, Alda Romdo. O IntercAmbio entre 0s mogambicanos e as missdes cristas e a educagio em
Mocgambique, Maputo, Promédia, 2005.

33 - CRUZ E SILVA, Tereza. Igrejas Protestantes e consciéncia politica no sul de Mogambique. O caso da Missdo
Suica (1930-1975). Lisboa, Teorema, 1985
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episodio que me levou a analisar a relacdo da Missdo Protestante com os africanos nos dominios

coloniais portugueses.

N&o pretendemos com este trabalho defender que todas as Missfes Protestantes foram
contra a colonizagio europeia da Africa. Nos lugares onde a colonizagio europeia tinha um pais
de maioria protestante, houve o incentivo na organizacdo de Missbes Protestantes para atuar
nesses paises ao lado do colonizador. A Inglaterra, por exemplo, contou com apoio das Missdes
Protestantes para defender seus interesses dentro do sistema colonial.

Em Mocambique, chegou um grupo de missionarios batistas no meio do século XX que,
embora fossem protestantes, ndo se engajaram no processo de luta pela independéncia do pais
africano. Ao invés disso, eles apoiaram o governo colonial portugués, pois diziam que sua
obrigagdo era apenas “salvar almas” e para tal deveriam obedecer as autoridades “constituidas
por Deus”. De fato, o autor Harley Abrantes Moreira demonstra, em seu artigo sobre a Misséo
Batista em Mogambique, que eles foram coniventes com o governo colonial e ndo foram
perseguidos como as demais MissOes Protestantes no pais,

O que pretendemos destacar com este trabalho é a maneira de como foi a interacdo dos
mogambicanos com as Missdes Protestantes, no nosso caso a Missao Suica, e 0 que eles fizeram
para influenciar os futuros quadros que lutaram contra o sistema colonial portugués fazendo
parte da FRELIMO.

Também ndo pretendemos tracar uma assertiva de que a Missdo Catdlica era contraria as
MissBes Protestantes ou Reformadasss. Sabemos que muitas vezes as Missdes Catolicas e
Protestantes atuaram de modo conjunto no processo de cristianizagdo da Africa. Como exemplo
temos alguns seminarios teoldgicos catdlicos que tinham diversos professores protestantes como
docentes. Essa alianca, na Africa, era muito comum. Embora cada miss&o buscasse realizar seu
trabalho de forma independente, por diversas vezes acabavam por atuar juntos.

Quando falarmos na relagdo da Missdo Catolica com o Estado colonial portugués,
falaremos dessa relacdo que se afastou um pouco durante a Proclamacdo da Republica
Portuguesa e se aproximou novamente durante o Salazarismo (periodo ditatorial que foi iniciado
em 1933 e finalizado em 1974) em Portugal.

As Missbes Catolicas vdo gozar de prestigio e de incentivos financeiros do governo

colonial no periodo salazarista para desenvolver seu trabalho nas col6nias portuguesas na Africa.

34 - Para mais informac6es ver o texto de Harley Moreira in: MOREIRA, Harley Abrantes. “Cristianismo e cultura
politica: um olhar sobre a presenca batista luso-brasileira em Mogambique colonial (1950-1975)”. Histérias da
Africa e Asia portuguesas: religifo, politica e cultura [recurso eletrdnico] / Delcides Marques; Harley Moreira;
Thiago Sampaio (Organizadores). — Recife: Edupe, 2020.

35 - Salientamos que a historiografia atual, desde a década de 1970, costuma denominar as missdes evangélicas de
Missdes reformadas. Ao elaborar este trabalho, optamos por manter a denominacdo de Missdes Protestantes, mas
nos proximos trabalhos, utilizaremos o conceito: Missdes reformadas.
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De modo geral, esse apoio estatal as Missfes Catdlicas contribuiu para uma melhor organizacéo

das escolas e Igrejas Catdlica nesses territorios.

O Vaticano fez um acordo com o governo de Salazar nos anos 1930 para atuar em
Mocambique em conjunto com os colonizadores. Era um acordo de ajuda mdtua. Enquanto a
Igreja Catdlica gozava de apoio irrestrito do governo colonial para expandir seu trabalho em solo
africano, o governo portugués recebia o apoio incondicional da Igreja Catolica ao seu processo
de dominacdo colonial. Depois desses acordos, 0 governo portugués contribuiu grandemente
para a expansdo da Igreja Catolica em Mocgambique. O sistema de ensino foi se deslocando aos
poucos para as maos da Igreja Catdlica, principalmente durante o regime Salazarista.

O governo colonial passou a editar leis para prejudicar o andamento dos trabalhos das
MissBGes Protestantes. Muitas escolas, durante o regime salazarista, foram fechadas por nao
atenderem as exigéncias impostas. Como exemplo, podemos citar a legislacdo elaborada pelo
governo colonial que exigia o ensino em lingua portuguesa nas escolas rudimentares. Ja que a
utilizacdo da lingua portuguesa facilitava a identificacdo com a Metropole. Todavia, 0s
protestantes utilizavam os materiais de evangelismo, e os livros didaticos em lingua nativa. Por
isso, a legislacdo promulgada pelo Estado Novo pressionava 0s missionarios a utilizarem a
lingua portuguesa em detrimento das linguas nacionais mocambicanas. Também exigia a
formagdo dos professores em escolas especializadas do governo, administradas pela Igreja
Catolica, além de ndo permitirem que as escolas funcionassem em construcGes sem alvenaria.

Vale salientar aqui, que ndo pretendemos defender a ideia de que todos pertencentes a
Missdo Catolica atuava e apoiava a colonizacao e os protestantes se opuseram a colonizacdo. Na
verdade, houve alguns clérigos catdlicos que denunciaram os horrores praticados no
colonialismo opressivo portugués e foram contra diversas medidas tomadas pela metrépole. E o
caso do Bispo da Beira, Dom Sebastido Soares de Rezende, que criticava as politicas
colonialistas como o trabalho forcado e as condicdes de trabalho nas plantagfes. Além de outros
icones da Igreja Catolica que foram citados pelo autor Pedro Ramos Branddo em seu trabalho
sobre a Igreja Catolica e o Estado Novo Portuguésss.

A autora Patricia Santos®” também escreve um artigo muito revelador sobre a vida e
atuacdo do Bispo de Nampula, Dom Manuel Vieira Pinto, - que mesmo sendo catélico, ndo
seguiu o padroado, mas apropriou-se das novas estratégias do Vaticano em reconhecer o direito a
autodeterminacdo dos povos, tornando-se um grande critico do colonialismo portugués em
Mogambique. Por esse motivo, sua casa foi cercada pela policia politica portuguesa, sendo ele

obrigado a se retirar para Portugal. Contudo, o religioso retornaria apds o evento ocorrido em

36 - BRANDAO, Pedro Ramos. A Igreja Catdlica e o Estado Novo em Mogambique. Lisboa, Ed. Noticias, 2004.
37 - SANTOS, Patricia Teixeira; Falcdo, Nuno de Pinto Falcio e Silva Almeida. “Igreja e missdo no ocaso colonial:
0 imperativo de consciéncia”. In: Historias da Africa e Asia portuguesas: religido, politica e cultura [recurso
eletrdnico] / Delcides Marques; Harley Moreira; Thiago Sampaio (Organizadores). — Recife : Edupe, 2020.
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Portugal e conhecido como Revolugdo dos Cravos e o0 posterior reconhecimento da

independéncia dos paises colonizados em Africa na década de 1970.

Apesar dessas vozes catolicas favoraveis ao processo de luta contra colonizagdo, de
maneira geral, a Igreja Catdlica atuou sim ao lado dos portugueses através do padroado
contribuindo para o processo de colonizacdo. Nas escolas catdlicas, por exemplo, se dava muito
valor ao ensino do portugués na hora da alfabetizacdo, impondo uma lingua de origem europeia
para 0s nativos da colbnia. Nas escolas de tradi¢do catdlica, s6 se ensinava em portugués, além
dos alunos aprenderem Histdria e Geografia de Portugal.

Havia uma discussdo muito grande sobre o uso do Portugués como lingua oficial nas
escolas do governo colonial e que alguns assimilados mogambicanos como o préprio jornal dos
irmaos Albasini (Jodo Albasini como diretor, José Albasini como editor) defendiam esse ponto
de vista. Para os editores do jornal, as Missfes Protestantes que lecionavam em suas escolas
outras linguas nativas e ndo o portugués faziam um desservico a nacdo. Uma vez que para se
tornar assimilado e fazer parte do império portugués era de fundamental importancia dominar a
lingua portuguesa. Observamos este posicionamento muito forte do jornal mogambicano
defendendo essas ideias e criticando os protestantes no artigo de Thiago Henrique Sampaio®.

Devemos pontuar também que, para um aluno mogambicano pobre e sem muitos
recursos, ndo fazia sentido estudar a Historia e Geografia de Portugal em vez de aprender sobre a
localizacdo dos seus principais rios; além de dominar a histéria de seu povo tradicional. Todos 0s
ensinamentos sobre os povos tradicionais eram substituidos pala histéria dos grandes reis e
herdis de Portugal.

Em Geografia os alunos aprendiam o nome dos principais rios de Portugal, mas nao
sabiam o nome dos principais rios de seu pais local. Era uma geografia do colonizador sendo
transmitida para o colonizado; do dominador para o dominado. Assim, pouco importava 0s
anseios populares dos nativos, 0 mais importante era criar o cidaddo do império colonial
portugués.

Segundo o autor Adolphe Linder: “a escolarizacdo e tratamento de doentes eram as
tarefas mais importantes para a Miss&o, depois da propria evangelizagao”°. Assim, em todas as
MissOes e postos exteriores tinham escolas, lideradas por professores ou evangelistas formados
em Ricalta na sua propria lingua.

Esses professores, em sua maioria, ndo eram capazes de ensinar em portugués, por isso,
foram trazidas ajudantes e meninas missionarias que tinham feito a aprendizagem da lingua em

Portugal.

38 Sampaio, Thiago Henrique. “Cruz, papel e tinta: A atuacdo missionaria em Mogambique descrita nas paginas de
O Africano (1908-1919)”. In: idem.
39 LINDER, Adolphe. Os suicos em Mogambique. Maputo, Arquivo Histérico de Mogcambique, 2001.
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No ano de 1907, o governo portugués em Mogambique criou uma lei que visava

promover o uso da lingua portuguesa na regido. Estabeleceu que a lingua local e o portugués
seriam utilizados durante os primeiros trés anos escolares, e depois 0 ensino deveria ser feito
somente em portugués.

Segundo Linder, a relacdo entre a Missdo e o trabalho realizado nas escolas é algo
intrinseco, como “o ovo e a galinha”. Ou seja, um trabalho depende do outro, pois para poder ler
a Biblia e seguir 0s seus principios ¢ preciso saber ler ¢ interpretar a “palavra de Deus”. Assim,
ao ensinar o africano a ler em suas escolas, fazia parte do projeto evangelizador de fato.

Deste modo, com a caréncia de escolas publicas, que ainda existem até hoje nos
principais paises colonizados por Portugal, as escolas missiondarias surgiam como uma grande
oportunidade para 0 mocambicano estudar e ascender socialmente.

Em Lourenco Marques surgiu uma importante escola da Missdo Suica Romande, que
reconheceu a sua responsabilidade no contexto missionario e esforgou-se por cumprir as suas
capacidades da melhor forma possivel. Ao contrario do que acontecia na Africa do Sul, onde as
autoridades governamentais abriram os olhos, reconheceram a importancia destas escolas e
passaram a ajudar financeiramente os estabelecimentos de ensino, 0 governo portugués nédo
ajudava financeiramente as escolas protestantes como faziam os paises vizinhos.

Contudo, os missionarios suicos ndo perderam a esperanca de serem reconhecidos pelo
governo como um dos mais importantes instrumentos da civilizacdo. Eles trabalharam para
assegurar que os Tsongas ndo ficassem muito atrasados em relacdo aos outros povos do sul do
continente.

Logo ap6s a construcdo das escolas, viu-se a necessidade de formar professores
evangelistas, e a escola da base missionaria em Ricalta fez de tudo para conseguir este objetivo.
Esta formacdo contribuiu para formar um quadro de exceléncia em termos profissionais
docentes.

Essa escola de formacdo de professores teve um grande éxito, gragas a profissionais
suicos e mogcambicanos, que se empenharam em aprender para depois ensinar. Um ndmero
consideravel de alunos mogambicanos passou com sucesso Nos exames estatais do primeiro e
segundo graus, 0S mesmos prescritos para 0s brancos na cidade, e naturalmente em lingua
portuguesa.

A escola da Missdo Suica possuia as seguintes disciplinas: Leitura Comentada,
Gramatica, Contas, Geometria, Historia de Portugal, Geografia de Portugal e Coldnias,
Rudimentos da Ciéncia e Agricultura e a Constituicdo da Republica Portuguesa. O autor salienta
que os estudantes dessa escola “honraram” seus professores tirando excelentes notas para

aprovacao nas escolas e nos concursos.
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Vale lembrar que as li¢des de religido na lingua africana s&o parte fundamental do horério

escolar e, na realidade, a maior parte dos professores/evangelistas da Missdao e dos postos
exteriores vinham da escola em Ricalta, localizada em Lourenco Marques (atual Maputo, capital
de Mogambique, considerada uma das maiores cidades da regido).

Algumas vezes as Missfes Protestantes tentaram se unir para promover cursos em nivel
superior, mas havia muitos entraves para essa realizacdo e um desses fatores era o proprio
governo colonial portugués, que ndo investiu financeiramente nessas escolas da Missao. Isso se
deu porque ndo as enxergavam com bons olhos. Contudo, o curso de formacédo de professores
deu certo e se tornou uma véalvula de escape em meio a um governo colonial opressor, no qual as
chances de ascender socialmente eram muito remotas. O fato de poder estudar em uma dessas
escolas de formacdo de professores permitia ao africano ter uma profissdo e conseguir se manter
com sua familia.

J& o autor David Hedges, em seu livro intitulado “Historia de Mogambique. Mogambique
no auge do colonialismo, 1930-1961%°, conta que, a partir de 1930, o governo colonial
portugués em Mocambique passou a controlar mais a educacao fornecida aos mogambicanos em
seu territorio.

O objetivo da educacdo fornecida aos mogambicanos considerados “indigenas” era bem
claro, habilita-lo para o seu papel especifico de trabalhador barato na economia colonial. Por
outro lado, o ensino destinado aos brancos portugueses tinha o objetivo de prepara-los para 0s
melhores postos de trabalho. Assim, estes, recebiam uma educacdo mais completa que 0s
indigenas.

Por esse motivo, os dirigentes do setor educacional da coldnia, perante o aumento
populacional dos brancos em Mocambigue, propunham uma separa¢do mais acentuada entre o
ensino das criangas indigenas e o das civilizadas.

Estes foram os motivos que levaram o governo colonial a criar um sistema de ensino
rudimentar, iniciado em 1930. Um dos objetivos deste tipo de ensino era civilizar e nacionalizar
os indigenas da col6nia difundindo entre eles a lingua e os costumes portugueses, tornando-o0s
“mais uteis a sociedade e a si proprios”.

Assim, as disciplinas ensinadas nas escolas do governo visavam criar o cidaddo do
império portugués. Eles estudavam disciplinas como: Lingua Portuguesa, Aritmética e Sistema
Métrico, Geografia e Histdria de Portugal, Desenho e Trabalhos Manuais, Educagdo Fisica e
Higiene, Educacdo Moral e Canto Coral.

Além disso, aos professores de Geografia e Histdria propunha-se que: “tanto a escolha de

trechos historicos como explicages que forem feitas pelo professor deverdo ter em vista criar

40 - Hedges, David. Historia de Mogambique, v.2. Mogambique no auge do colonialismo, 1930-1961, Maputo,
Editora Universitaria,1999.
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nos alunos o amor a Portugal e o legitimo orgulho de ter nascido em terra portuguesa”. Dessa

forma, o professor lecionava com o claro objetivo de formar o cidaddo portugués no império
ultramarino.

As Legislacdes de 1929 e 1930 impediram categoricamente o ensino de mogambicanos
em linguas nacionais, com excecdo do ensino religioso. Essa medida tinha o objetivo de
expandir a expressdo da lingua portuguesa, dando lhe mais valor. Porém, essa medida veio de
encontro ao trabalho desenvolvido nas escolas missionarias protestantes onde se alfabetizava em
lingua nacional como ja mencionamos.

A nova legislacdo educacional obrigava todas as crian¢as negras que vivessem num raio
de trés quilémetros a volta de uma escola rudimentar, a frequentar somente a escola oficial — ou
seja, nao poderiam frequentar qualquer outra escola ndo-oficial nesta zona como era o0 caso das
escolas protestantes/suicas.

Em 1926, no Estatuto das Missdes Catdlicas Portuguesas, 0 governo portugués
manifestou a sua intencdo de garantir as MissGes Catolicas portuguesas protecdo e ajuda do
Estado, sob forma de subsidios para a formacdo de missionarios em Portugal e de concessao
livre de terrenos em Mocgambique. A nova constituicdo portuguesa de 1933 reforcou essa politica
em relacdo as Missdes Catdlicas.

Assim, com o forte apoio estatal, as Missfes catdlicas e suas lgrejas cresceram
consideravelmente, aumentando também o numero de escolas catolicas. Vejamos os dados
fornecidos pelo autor David Hedges:

Quadro 1: Expansdo das Missdes Catolicas, 1930-19374

1930 1935 1937
Missdes 30 42 50
Filiais 108 157 188
Missionarios 34 53 66
Auxiliares 234 342 408

Paralelo ao crescimento das Missdes e Igrejas catdlicas, assistimos a diminuicdo do
numero de escolas protestantes devido a nova legislacdo que se tornou muito exigente. Segue a

tabela abaixo elaborada pelo mesmo autor supracitado.

41 - HEDGES, David. Histéria de Mocambique, v.2. Mogambique no auge do colonialismo, 1930-1961, Maputo,
Editora Universitaria,1999. Vale salientar que ndo estamos seguindo a numeracdo dos quadros que O autor
enumerou em seu livro. Em seu livro este quadro 01 equivale ao quadro 03. Utilizo estes quadros como fonte
secundaria para somar quantitativamente e qualitativamente na minha argumentacéo.
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Quadro 2: Aumento do nimero de escolas rudimentares, 1930-193742

Ensino 1930 1935 1937
Oficial 64 149 177
Catolico 126 214 231
Protestante 84 55 45

Este quadro nos mostra 0 quanto a nova Legislacdo foi implacavel com as MissGes
Protestantes, fazendo seu numero reduzir drasticamente quase chegando em sua metade em
apenas sete anos.

Assim, a proibi¢do do ensino dos mogambicanos nas linguas nacionais, com exce¢ao do
ensino religioso, teve um efeito devastador para as Igrejas Protestantes, que geralmente
utilizavam as linguas nacionais mocambicanas nos primeiros anos de escolarizacdo como uma
estratégia rapida para atingir a alfabetizacdo béasica. Vale lembrar que 0s missionarios suicos
eram mais capazes de se comunicar em inglés do que em portugués. Alguns pastores protestantes
que resistiram as novas regras acabaram sendo deportados.

Nas décadas seguintes, a Igreja Catdlica continuou a crescer contando com o apoio do
Estado Portugués, enquanto as Igrejas Protestantes sofreram com as mudancas na Legislacao e
com a falta de recursos. Assim, observamos 0 quadro a seguir que nos mostra essa realidade nas
décadas de 1940, 1950 e 1960.

Quadro 03: Aumento de missdes religiosas, 1945-196143

1945 1961
Missdes Catolicas 70 184
Filiais 379 -
Missionarios 127 445
Irméos/Irmés 306 954
Assalariados 1.811 5.259
MissOes Protestantes 14 15
Filiais 35 53
Missionarios 41 85
Auxiliares 321 474

Este quadro nos mostra uma grande quantidade de pessoas que figuravam na expansao

das MissBes Catodlicas de nacionalidade e formacdo portuguesa, incluindo um ndmero

42 - Equivale ao quadro 04 de seu livro. Idem.
43 - Hedges, David. Hist6éria de Mocambique, v.2. Mocambique no auge do colonialismo, 1930-1961, Maputo,
Editora Universitaria,1999. Equivale ao quadro 19 desta obra citada anteriormente.
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considerdvel de trabalhadores assalariados que exerciam diversas funcfes desde a construcdo

civil até a manutencéo e funcionamento econdémico da Igreja.

J4 a expansdo das missdes protestantes nesse periodo foi limitada devido a razdes
financeiras (o Estado praticamente ndo apoiou as suas escolas) e por varios regulamentos como
0 que obrigavam os professores mogambicanos, encarregados das escolas rudimentares, a
frequentarem a Escola Normal de Habilitacdo, em Manhica, Maputo. Porém, essa escola de
formacéo de professores s6 matriculava catélicos. Além disso, existia toda uma regulamentacao
discriminatoria como no caso de construgdes e do crescente controle sobre as atividades das
MissGes Protestantes, que eram acusadas de ensinar uma cultura estranha a portuguesa. Também,
acreditavam que as Miss@es Protestantes eram focos de pensamento anticolonial e nacionalista.

Ao observar o quadro abaixo, chegamos a conclusdo de que o Ensino Rudimentar

fornecido pela Igreja Cat6lica era muito fraco e incipiente. Vejamos os dados a seguir:

Quadro 04: Aproveitamento nas escolas rudimentares das Missdes Catolicas e outras

(Miss0es Protestantes e escolas oficiais)**

Alunos matriculados Alunos aprovados
Missdes Outras Missdes Outras
Catolicas Catolicas
1945 99.477 9.639 853 246
1950 232.923 6.484 1.844 325
1960 379.060 6.435 10.448 1.741

Segundo os dados fornecidos na tabela, podemos concluir que durante todo o periodo
entre 1945-1960, em média, apenas um em cada 40 alunos (1 em 30, em 1960) matriculados no
ensino rudimentar passava no ultimo ano. Por esta razdo, criticos da politica educacional da
Igreja Catolica diziam que “a Igreja servia apenas para ensinar o catecismo € pouco mais”.

A autora Jacimara Souza Santana®® nos apresenta dados importantes sobre a questio do
aprendizado escolar nos estabelecimentos catolicos e seu fracasso. Segundo a autora, 0 baixo
rendimento educacional dos africanos resultantes do trabalho deficitario ofertado por aquelas
MissBes ainda se confirma na estatistica do inspetor Policarpo dos Santos em relatério do ano de

1954. Os dados mostraram baixo rendimento de aprendizagem das crian¢as em toda a provincia.

44 - Idem. Equivale ao quadro 19 desta obra citada anteriormente.

45 - SANTANA, Jacimara Souza. “Missdes cristis, igrejas africanas e colonialismo ao sul de Mogambique (1927-
1966)”. In: Historias da Africa e Asia portuguesas: religido, politica e cultura [recurso eletronico] / Delcides
Marques; Harley Moreira; Thiago Sampaio (Organizadores). — Recife: Edupe, 2020.
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Conforme registro: das 212.428 criangas matriculadas nas escolas das missfes catdlicas apenas

tinham sido aprovadas 2.761, ou seja, menos de 1% .

Para além do ensino fraquissimo fornecido nas escolas rudimentares catdlicas, somava-se
0 seguinte regulamento administrativo: sé os que completavam esse nivel até aos 14 anos tinham
possibilidades de prosseguir no nivel seguinte, o terceiro ano do ensino “elementar”, que era o
ensino primario comum.

Assim, eram poucos 0s alunos que conseguiam chegar no ensino primario comum; e isso
sem falar no ensino secundario, que era um privilégio da elite branca presente no pais. Em
rarissimas excecdes, encontrdvamos um negro estudando nas escolas de Ensino secundario. Em
1945, apenas um negro estava matriculado no Liceu que possuia 0 Ensino Secundario. Nesta
escola havia 704 alunos, a maioria eram brancos (554), e 0s ndo-brancos eram 150 e apenas 01
Negro.

Percebemos, através destes dados, que a Educagdo fornecida pela Igreja Catolica em
Mogambique tinha como principal objetivo ensinar o catolicismo e o ser “portugués” para a
populagéo africana. Enquanto os brancos gozavam das melhores escolas e dos melhores postos
de trabalho. Assim, a escola espelhava o retrato desta sociedade colonialista que explorava a
populagéo negra de Mogambique com a desculpa de fornecer uma educacéo civilizada e cristd,
quando na verdade mal ensinava as disciplinas necessarias para 0s alunos prosseguirem seus
estudos.

Além disso, ha relatos de que na circunscricdo de Guija (Distrito de Gaza) os chefes
africanos chegaram a registrar queixas na administracdo colonial contra o trabalho missionario
da Igreja Catdlica, o que provavelmente repercutia na atitude de muitos pais resistirem a enviar
seus filhos para a escola naquela area.

No relatério de inspecdo do ano de 1961 ha registros de que criangas eram obrigadas a
frequentar as escolas cat6licas ndo com a finalidade de aprender, mas de exercer trabalho nédo
pago para os padres da missdo. De fato, tanto o administrador de Bilene-Macia quanto o
administrador do distrito de Gaza confidenciaram em relatorios certos abusos cometidos por
MissBes Catolicas, como por exemplo, as atitudes do padre Antunes dos Santos que fazia uso do
castigo corporal para resolver problemas entre os “indigenas”, chegando até mesmo a fazer uso
da palmatoria.

Sobre essas queixas, 0s padres confirmaram que, em face do baixo recurso financeiro
disponibilizado pela arquidiocese de Lourenco Marques, as Missdes Catolicas recorriam ao

trabalho dos alunos uma ou duas vezes por semana. Essa medida garantia a alimentacdo e o

46 - SANTANA, Jacimara Souza. “Missdes cristds, igrejas africanas e colonialismo ao sul de Mogambique (1927-
1966)”. In: Histdrias da Africa e Asia portuguesas: religido, politica e cultura [recurso eletrénico] / Delcides
Marques; Harley Moreira; Thiago Sampaio (Organizadores). — Recife: Edupe, 2020.



60
salario dos missionarios. Deste modo, podemos observar claramente a exploracdo de mao de

obra infantil; ignorada pelo governo colonial portugués, que fazia de conta que ndo sabiam deste
fato.

Como bem salientou Adolphe Linder, a educacdo fornecida pelo estado colonial
portugués e pela Igreja Catolica visava formar um trabalhador bracal para movimentar a
economia Mocambicana; sendo que os melhores postos de trabalho seriam reservados a elite
branca que vivia nas col6nias. Era tudo bem pensado e calculado pelos portugueses. Por isso, as
MissBes Protestantes, no nosso caso a Missdo Suica - sofreram para desenvolver seu trabalho
frente a concepcao de educacdo colonial portuguesa.

Segundo a autora Leila Leite Hernandez, em sua obra: “A Africa na sala de aula”, entre
as Igrejas Protestantes, a Missdo Suica foi a que teve um papel particularmente atuante desde
1930; configurando-se como um verdadeiro contraponto a atuacdo pedagogica dos missionarios
catolicos portugueses. Eram contrérios a escolaridade formal separada para os “indigenas”,
reforcando a caracteristica de “individuos de segunda classe” da maior parte da populagdo®’.

Os missionarios suicos integraram um projeto de africanizacdo das Igrejas e de
mobilizacdo dos africanos, voltando-se para desenvolver um pensamento critico acerca do
colonialismo. Sobretudo, a partir de 1940, quando foram assinadas a Concordata e o Acordo
Missionario, e de 1941, ano da publicacdo do decreto de execucdo e do Estatuto Missionario,
conferindo legalidade a relacdo institucional entre o Estado portugués e a Santa Sé. Através deste
aparato legal as acdes das Igrejas missionarias protestantes na educacédo escolar foram limitadas.

A autora também destaca que a Missdo Suica teve de se reinventar para sobreviver ao
ambiente desfavoravel ao seu trabalho. Os protestantes se uniram e revitalizaram o papel da
Associacdo Missionaria Evangélica de Mocambique, criada em 1928. Eles passaram a
africanizar as Igrejas com a utilizacdo da Biblia em lingua Ronga e abriram espaco para a livre
interpretacdo da Biblia.

Durante o po0s-Segunda Guerra, caracterizado pelo questionamento radical do
colonialismo e de lutas pelas independéncias africanas, a Misséo Suica, com seu trabalho de
reflexdo critica e formacdo de novos quadros de liderangas, foi sempre uma ameaca para o
governo colonial portugués. Assim, os protestantes de modo geral (fossem: adventistas,
congregacionais, presbiterianos, pentecostais ou wesleyanos) foram perseguidos, presos e
torturados.

Todavia, mesmo com todos esses problemas, os protestantes, e em especial a Misséo
Suica, tiveram reconhecimento e importante papel na luta dos africanos de Mocambique por

seus direitos e suas liberdades. Deste modo, um dos mais destacados lideres do movimento de

47 - HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A Africa na sala de aula: visita & histéria contemporanea. S&o
Paulo, Selo Negro, 2008.
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independéncia, como Eduardo Chivambo Mondlane, filho de um soba de Gaza, obteve sua

educacéo nas escolas das MissOes Protestantes.

Por tudo isso mencionado acima, podemos concluir que o trabalho das MissOes
Protestantes, em especial a Missdo Suiga, foi importantissimo para formar os quadros que
comporiam a FRELIMO. A educacéo fornecida na Missdo Suica foi bem diferente da educacao
fornecida pelas Missdes Catdlicas. Mesmo sofrendo com a falta de investimento estatal e com as
novas legislacbes educacionais dos anos 30 em diante, 0s missionarios protestantes continuaram
seu trabalho, apesar de perder um pouco de espaco para as escolas rudimentares oficiais e para

as escolas catolicas.

3.3 AS FORMAS DE DESCRICOES DE JUNOD

Durante nossas pesquisas sobre o trabalho etnografico do missionario suico Henri-
Alexandre Junod, desenvolvido no inicio do século XX, e sua contribuicdo antropoldgica e
histérica para o povo Tsonga, tivemos contato com o texto de Paulo Gajanigo, em um artigo
intitulado: “A contribuicdo de Henri-Alexandre Junod sobre o avunculado no debate com
Radcliffe-Brown™*8. A partir desse texto aprendemos muitas coisas interessantes sobre a cultura
Tsonga descrita na obra de Junod. O autor supracitado faz uma analise antropoldgica das

narrativas de Junod em contraste com a anélise feita pelo britanico Radcliffe-Brow.

Salientamos que este texto € uma analise antropoldgica, onde podemos observar algumas
informac@es sobre o funcionamento do pensamento dos missionarios e de como suas descri¢cées
da sociedade africana foram importantes para estudarmos aquelas sociedades através de suas

fontes.

Vale lembrar que utilizamos as fontes missionarias de Junod no ensino de Historia da
Africa para destacar um ponto de vista ocidental sobre o povo Tsonga. Aprendemos a dar
importancia a essas fontes. E claro que devidamente contextualizados e criticados
historicamente, mas essas fontes seriam algo novo em sala de aula, quando abordamos a Histdria
da Africa.

Um dos grandes problemas do Ensino de Histéria da Africa esta na questio das fontes
historicas, como bem salientou John Parker, na obra em que faz uma introducéo sobre a Historia

da Africa e que vale muito a pena ser lida e discutida®. Tivemos a oportunidade de cursar uma

48 - GAJANIGO, Paulo. A contribuicdo de Henri-Alexandre Junod sobre o avunculado no debate com Radcliffe-
Brown. Revista de Antropologia, S&o Paulo, USP, 2013, v.56 NO 1.

49 - PARKER, John e Ratnbone, Richard. Historia da Africa, uma breve introducio. Lisboa, Quimera Editores,
2018.



62
disciplina no PROFHISTORIA sobre a Histdria da Africa com o Professor Silvio de Carvalho no

qual ficamos responsaveis por apresentar o texto do Parker para a turma, mais precisamente o
capitulo 3, “O passado de Africa: Fontes Historicas”, pg. 63-85. E uma das questdes que ele
coloca em seu livro é a resisténcia dos historiadores tradicionais aceitarem a Historia da Africa

de forma séria devido a escassez de fontes escritas.

Contudo, Parker destaca a grande producdo de fontes escritas no século XIX e XX,
devido a quantidade de textos escritos por viajantes, missionarios e pelo proprio governo
colonial. Desta forma, ele destaca a importancia da utilizacdo dos textos missionarios como

fonte para se compreender um pouco sobre as sociedades africanas.

No nosso caso, as obras de Junod nos abrem um leque de oportunidades para trazer
trechos de suas escritas como fontes histéricas para sala de aula, onde abordaremos a visdo
destes missionarios ocidentais sobre a sociedade mogambicana e como se deu essa interagéo.
Também chegaremos a discutir a influéncia das Missdes Protestantes sobre os quadros que
formariam a FRELIMO.

Convem ressaltar que o missionario Henri Alexandre Junod ndo foi o Unico a fazer um
estudo etnografico das sociedades africanas. Em Angola, por exemplo, o padre missionario
Carlos Estermann, pertencente a Igreja Catolica, também realizou um estudo etnogréfico dos
povos nacionais e contribuiu para desenvolver um sentimento de repadio ao colonialismo
portugués se posicionando contra o padroado. O Padre Carlos Estermann da Congregacédo do

Espirito Santo atuou em Angola no contexto da administracdo colonial do Ultramar.

Ele nasceu em IllIfurth, no Alto Reno, regido da Alsacia, na Franca em 1896, Carlos
Estermann, chegou a Angola em 1924 para atuar nas Missfes catdlicas no Sul de Angola, onde
ficou até seu falecimento em 1976. Sua experiéncia missionaria em Angola foi marcada pelo
vasto conhecimento etnogréfico produzido por ele sobre as populagdes, majoritariamente Bantu,
do Sul de Angola. Vale a pena ler o artigo de Josivaldo Pires de Oliveira® para compreender
melhor este assunto e identificar o quanto suas ag¢fes contribuiram para expandir 0S nossos

conhecimentos sobre os africanos.

Vamos entdo falar um pouco mais sobre a vida de Junod, missionario suico que foi muito
importante para a implantagdo da Misséo Suica em Mogambique. Seu nome completo era Henri-
Alexandre Junod, nasceu em 1863 no cantdo de Neuchétel, na Suica. Seu pai era pastor local e

ele foi criado praticamente na Igreja Protestante. Quando cresceu, ele decidiu realizar o curso de

50 - OLIVEIRA, Josivaldo Pires. “Nos bastidores da missdo: produgdo de conhecimento e transito intelectual do
padre Carlos Estermann na Provincia de Angola (1935-1970)”. In: Histérias da Africa e Asia portuguesas: religido,
politica e cultura [recurso eletronico] / Delcides Marques; Harley Moreira; Thiago Sampaio (Organizadores). —
Recife: Edupe, 2020.
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teologia, pois ansiava por fazer missdes em outros lugares do mundo. Em 1889 ele foi pela

primeira vez para o local onde hoje estd Mocambique. Retornou a Suica em 1896, onde redigiu
sua primeira etnografia: “Les Ba-ronga”, em 1898. Em 1905 retornou para o Sul da Africa, onde
continuou seus estudos da etnia ronga. Em 1909, d& inicio a uma extensa obra etnografica

chamada: “Life in a South African Tribe”.

Sabemos que a Missdo Suica como conhecemos iniciou seus trabalhos na Africa com a
ida dos missionarios Paul Berthoud e Ernest Creux. Primeiramente foram para a regido que hoje

é 0 Lesoto e mantiveram contato com a regido que hoje corresponde a Mogambique.

O periodo em que Junod esteve na Missdo Suica foi de muita tensdo: ela era vista com
desconfianga, tanto pelos nativos como também pelo governo portugués, que a acusava de
colaboragdo com os ingleses na Africa do Sul. Também era um conflito religioso pois como ja
mencionamos nos capitulos anteriores, o governo portugués fez uma alianca com a Igreja
Catolica para esta lhe auxiliar na colonizacio de suas possessdes na Africa. Para a Missao Suica,
os trabalhos dos missionarios suicos foram muito importantes para definicdo da etnicidade

Tsonga, principalmente as obras de Junod.

Retornando ao texto de Paulo Ganjanigo, salientamos que Junod pode ser classificado
como um tradicional evolucionista, teoria hegeménica no final do século XIX. Quando o
missionario Junod chegou ao Sul de Mocambique, passou a integrar a Missdo Romanda, que

posteriormente receberia 0 nome de Misséo Suicas:.

Antes de comegar a pregar o Evangelho conhecido pelos Ocidentais aos africanos da
regido, e influenciado pelas novas ideias antropoldgicas missionarias, ele resolveu estudar os
povos do sul de Mogambique (vale lembrar que estamos na terceira onda de evangelizacéo
missionaria da Africa®?). Foi entdo que descobriu uma etnia muito importante na regido que era
0 Tsonga. A partir de ent&o ele se une com os povos da regido e escolhe um representante Tsonga

para lhe ensinar o funcionamento social, cultural e linguisticos desses povos.

51 - Em finais do século XIX, os primeiros missionarios suicos que chegaram a Mogambique criaram a Missdo
Romanda. Esta era a base central de Missdes da Igreja Livre de Vaud da Suica que também era conhecida como
Missdo Suica Romanda. Com a chegada de Junod e com o ganho de importancia da missdo Romanda, a instituicao
passou a se chamar de Missdo Suica.

52 Estamos relatando a terceira onda de evangelizagdo do continente africano que se deu junto com a expansao
imperialista europeia sobre a Africa no final do século XIX e inicio do século XX. Ja a segunda onda de
evangelizacdo ocorreu junto com o processo de expansdo maritima nos séculos XV e XVI. Neste periodo houve um
processo de evangelizacdo de Reinos africanos como o famoso caso de conversdo da rainha NZINGA, em Angola.
J& o primeiro momento de evangelizagio da Africa se refere aos primeiros contatos dos cristdos com o continente
africano logo no inicio do século | da Era cristd que teve como um de seus desdobramentos a cristianizacdo da
Etidpia.
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Assim, Junod passou a conhecer cada vez mais a etnografia dos Tsongas, gerando

grandes obras que nos ajuda até hoje a conhecer melhor essa etnia. Vale lembrar que estas obras

se tornaram referenciais para se discutir e conhecer o povo Tsonga.

Quando lemos a obra etnografica de Junod intitulada “Les Ba-ronga” (1898), s ¢
possivel encontrar fatores explicativos da poligamia e do lobolo, que se tornaram temas centrais
para se entender o povo estudado pelo missionario. Depois de quinze anos, 0 autor enriqueceu
em dados sua andlise, clarificou o sistema e ampliou o alcance explicativo para povos vizinhos
sem destruir o seu principal argumento para organizar os dados do parentesco: o sistema de

lobolo.

Vale lembrar que o sistema de lobolo consistia no pagamento de um dote ao pai da noiva,
como uma forma de compensacgdo pela perda de uma pessoa na familia apta para o trabalho. O
lobolo poderia se materializar em forma de animais, como bois a objetos valiosos “doados” ao

pai da noiva.

Esse sistema também ficou conhecido na tradi¢cdo antropoldgica como o “prego da
noiva”. Para casar, a familia do noivo deveria entregar bois para a familia da noiva. Desta feita,
o lobolo nunca é uma compra feita pelo marido, e ainda menos um presente oferecido aos pais.
Seria uma compensacdo, como ja dissemos. O primeiro grupo adquire um novo membro e o
segundo sente-se diminuido e reclama alguma coisa que lhe permita reconstituir-se por sua vez,

pela aquisicdo de outra mulher.

Esta troca constante na sociedade Tsonga marca as relacdes complexas entre os parentes
por alianca. A relacdo do lobolo em familia é extremamente complicado e regrado. Por exemplo,
com a “mde da esposa” deve-se ter muito cuidado. Ela chama-se VUKON"WANA, que significa

“mulher que arranja mulher”.

Junod diz, no seu relato, o0 que acontecia na pratica quando o genro encontrava com a

sogra:

Se um dos dois vé vir o outro ao longe, a tempo de poder escapar-se sem ser
avistado, apressa-se em se esconder e chega ao destino dando uma grande volta, de
meia milha se preciso for. Mas se os dois estdo muito perto um do outro para
poderem recorrer a fugida, passa-se 0 seguinte: o genro sai do caminho e entra no
mato que lhe fica a direita; a sogra faz 0 mesmo, depois sentam-se no chdo, ele
cruzando as pernas a maneira dos homens, ela sobre as pernas encolhidas, pondo o
joelho em cima do outro, como as mulheres costumam fazer. Saidam-se entdo, o
homem batendo as palmas e mantendo as méos paralelas, e a mulher tendo as suas
em angulo reto[...] (Junod, 1996: 221, tomo I).

Todo esse enredo acontece com frequéncia, porém, pode ser explicado pelo fato de a
“mae da esposa” e o “marido da filha” nao poderem se casar. Assim, evitam se aproximar e

escondem a sexualidade um do outro.
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Existe ainda uma tensé&o ainda maior: 0 encontro desse homem com a “esposa do irmao

da esposa”, também chamada de MUKON WANA principal. Com ela se evita até dividir o

mesmo barco.

Junod achou uma explicacdo para esses dois casos que tém a ver com dois principios: o
moral e o juridico. No primeiro caso, ele esta casado com a filha; no segundo caso, a “filha do
irmado da esposa” ¢ sua esposa presuntiva (nsati). A isso se soma o fato de o “irmdo da esposa”

usar os bois que ganhou de seu genro através do lobolo para conseguir a MUKON"WANA.

Assim, no primeiro caso o direito do homem de ter outra esposa, caso a sua ndo tenha
filhos, é garantido. Para tal, seguird o curso dos bois dados para o lobolo, chegando a familia da

“esposa do irmao da esposa”.

O segundo principio moral tem a ver com a proibicdo do homem dessa histéria ndo poder
se casar com a “mde da esposa”. Isso se explica pelo fato de ocorrer algum problema com a

esposa atual, ele ndo pode se casar com a “mae da esposa”.

Deste modo o missionario Junod nos mostra que o direito juridico de reclamar uma
esposa, caso haja problemas, torna-se, a0 ndo haver nenhuma desarmonia, um direito
preferencial de casamento. Portanto, se o individuo quiser, tera de pagar pela “filha do irméo da

esposa”, mas lhe sera guardada a preferéncia.

Observamos entdo uma rede de relacionamento familiar muito distantes da que
conhecemos aqui no mundo Ocidental. Junod descreve o lobolo como um sistema de relagdes
complexas dentro da sociedade Tsonga, que vai gerar aliangcas em segundo grau, muito mais

forte do que aquelas que conhecemos no Brasil, por exemplo.

Além de outras discussdes etnograficas destacadas em suas obras, Junod nos fornece
nestas pequenas paginas que escrevemos, uma relacdo desconhecida na Europa neste momento e

desconhecido por nossos alunos em cada escola de nosso pais.

Imagine um professor com essas fontes, explicando como é complexa a sociedade
africana, partindo do estudo etnografico de um povo do sul de Mogambique, que Sdo 0S
Tsongas. Acredito que o0 aluno se espantara ao saber que nesta sociedade o genro jamais poderia

se encontrar com sua sogra, mas quando ocorresse deveria seguir todo o ritual citado neste texto.

Assim, conseguimos dar conta de conceitos e contetido da histdria da Africa que foge a
simples constatacio de que na Africa so existe fome, guerra e animais exoticos. Os relatos dos
missiondrios, ainda que sejam transmissores de um olhar europeu sobre o continente africano,
também podem nos ajudar a compreender a sociedade africana do inicio do seculo XX. Por tudo

isso, podemos concluir que as obras missionarias podem ser um atrativo em sala de aula, ao
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abordar temas nos quais o aluno conhecerd bem o que ¢ a relacdo familiar, mas a partir do olhar

Tsonga para a pratica do lobolo e da poligamia.
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CAPITULO 4: TRAJETORIAS INDIVIDUAIS — DA MISSAO A NACAO

Para trazer casos concretos que exemplifiquem o que desenvolvemos sobre as Missdes e
a formacdo de liderancas locais, selecionamos trajetorias de algumas pessoas que passaram pela
Missdo Suica e se engajaram posteriormente na guerrilha da FRELIMO a fim de lutar pela
independéncia® de Mocambique. Utilizamos esses exemplos, mas se quiséssemos e tivéssemos
tempo para tal, poderiamos citar muito mais pessoas que passaram pela Missao e que, de certa
forma, foram influenciadas pela educacdo fornecida pela Missdo; tomando, posteriormente,
consciéncia de sua situacdo colonial e iniciando a luta contra a opressdo metropolitana.

Escolhemos alguns personagens centrais, cujas historias nos ajudam a entender a
dimensdo da influéncia das Missdes Protestantes na vida de mogambicanos comuns que se
engajaram na luta contra o sistema colonial portugués. Como exemplo podemos citar as histérias
de vida de Sebastido Mabote, Bento Sit6i, Angelina Macévi, Zedequias Manganhela, Lina
Magaia e Eduardo Mondlane. Todos os citados anteriormente, exemplificam a relagcdo da
FRELIMO com a Missdo Suica. A utilizacdo de biografias € uma metodologia muito utilizada
para relacionar uma trajetoria individual com um contexto politico-social vivido no momento.

Nos primeiros capitulos deste trabalho, destacamos a biografia como um dos recursos
gue podem ser usados pelos professores no ensino de histéria. Citamos o texto da Verena
Albertisa, gque menciona esta possibilidade pedagdgica que aproxima o discente da vida de um
individuo e depois, relaciona este com o contexto historico no qual ele esta inserido.

Assim, acreditamos que o0 uso das biografias relacionadas abaixo, nos ajudara a entender
um pouco melhor o quanto as Missdes Protestantes, em particular a Missdo Suica, foram
importantes e influenciaram o0s quadros que se engajaram na luta pela emancipacdo de

Mocgambique.

53 O trabalho de Luiz Arnold e Ana Monica Lopes nos sugere a opgao de utilizarmos os termos independéncia ou
libertac@o para descrever o processo africano iniciado nos anos 1945 e que terminou em 1975. Segundo os autores
deste trabalho, o termo descolonizagdo “sugere um momento da historia onde o presente ainda é identificado pelo
passado, é definido em funcdo dele”. A ideia é que ndo haveria um rompimento, mas sim uma continuidade, a
despeito de todas as falas daqueles que lutaram contra o estatuto colonial. Assim o termo descolonizacdo sugere
uma bondade do colonizador em fornecer a liberdade aos paises colonizados, como se ndo houvesse nenhuma luta
ou pressdo pela independéncia. J& o termo independéncia ou luta de libertacdo nos sugere que houve acdo do
colonizado na busca por sua liberdade politica. Para mais informac8es ver a obra: LOPES, Ana Mdnica e ARNAUT,
Luiz. Historia da Africa, uma introducdo, Belo Horizonte, Criséalida, 2005. Ja Elikia M Bokolo chama este processo
em seu livro de emancipacdo. Porém, ao longo do seu texto ele usa o termo descolonizag¢do. Assim, ndo ha uma
defesa de termo em seu livro. Por isso optamos por usar o termo independéncia ou luta de libertaco defendida
pelos autores Luiz Arnault e Ana Monica Lopes. Para mais informagdes ver: M'"BOKOLO, Elikia. Africa Negra.
Historia e Civilizacdes do século XIX aos nossos dias. Tomo Il. Edi¢des Colibri, 20 edicdo, 2011.

54 Para mais informagdes consultar os textos de Verena a seguir: ALBERTI, Verena. “Proposta de material didatico
para a histdria das relacfes étnico-raciais”. In Revista Historia Hoje, v. 1, n® 1, p. 61-88, 2012. Também: ALBERTI,
Verena. “Algumas estratégias para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras”. In PEREIRA, Amilcar Araujo &
MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.) Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas,
2013.
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As personalidades destacadas neste capitulo nasceram entre 1912 e 1947, o que de certa

forma os situam na conjuntura do Estado Novo em Portugal, vivido em grande parte da infancia
dessas pessoas. Os seus relatos biograficos refletem o tempo em que vivem, influenciados ainda
pelas politicas do passado.

Toda nossa andlise dessas biografias se baseia no trabalho de Teresa Cruz e Silva, que
entrevistou pessoalmente a maioria dos individuos que sao trabalhados nessa dissertacdo. Temos
que levar em consideracdo a sua andlise, que foi dividida em duas partes: os relatos das
personalidades femininas e posteriormente as masculinas. Ela resolveu dividir por género, pois a
mulher era educada para ser boa cristd, boa mae e boa esposa, ocupando um lugar secundario em
relacdo ao homem.

Entretanto, os homens recebiam uma educacdo dentro dos “mintlawas” (significa
pequeno grupo em lingua nativa) mais voltado para discussdo de problemas; compartilhando
aflicbes pessoais dinamizando o sentido de lideranca e cooperagdo dentro dos grupos. Desse
modo, 0s rapazes eram incentivados a pensar, cultivando suas habilidades de lideranca e de
provedor da familia.

Embora a escritora Cruz e Silva tenha realizado uma selecéo de exemplos separando por
género, em nosso trabalho resolvemos dar destaque aquelas pessoas que tiveram uma
participacdo mais efetiva dentro da FRELIMO, contribuindo assim para o processo de
independéncia. Ainda que tenham atuado de forma indireta, durante a luta contestatéria, pois
tinham medo dos 6rgédos de repressao portugueés.

Como representantes daqueles que tiveram uma participacdo de forma indireta, mas que
silenciosamente contribuiram com a FRELIMO temos: Bento Sitdi, Angelina Macavi e
Zedequias Ngot Manganhela. Ja aqueles que tiveram uma atuacdo diretamente ligada a
FRELIMO e a luta de libertacdo temos Lina Magaia, Sebastido Chiguane Marcos Mabote e

Eduardo Mondlane.

4.1 - TRAJETORIAS DE VIDA: ZEDEQUIAS NGOT MANGANHELA, BENTO SITOI
E ANGELINA MACAVI.

Vamos comecar nossa andlise biografica falando um pouco da vida de Zedequias Ngot
Manganhela, mais conhecido como Manganhela. Seu nascimento ocorreu no dia 25 de outubro
de 1912 na pequena aldeia de Magugu, em Salamanga. Oriundo de uma familia muito humilde,
seu pai faleceu quando ele ainda era muito novo. Assim, Manganhela ficou aos cuidados do tio,
professor primario da Missdo Suica. Recomendado pelo tio, foi estudar na base da Missdo Suica

em Matutuine. Nesta época ele tinha 14 anos de idade e comegou a frequentar a escola da
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Missdo e ao catecismo. Nesse periodo conheceu a familia de um missionario suico chamado de

Duvoisin, para quem prestava servigos. Assim, comegou a surgir uma grande amizade entre
Duvoisin e Manganhela.

Em 1931, terminar o ensino primario, se muda para Ricalta, onde vai ter uma experiéncia
ensinando catecismo. Logo depois, foi estudar na Escola de Alvor (Escola de Habilitacdo de
Professores), onde completou sua formacdo como professor primario indigena em 1937. No
decorrer desse processo, estabelece amizade com Eduardo Mondlane, que duraria até a sua
morte.

Entre 1938-1940, atuou com professor primario em Nsine-Catembe, em uma escola dos
missionarios suicos. Embora tenha recebido proposta para trabalhar nas escolas do Estado,
recusou o convite, pois se sentia comprometido com a Missao Suica. Ele se casa em 1940 com
Leonor Hunguana com quem teve 5 filhos. Ap6s ser transferido para o Sul de Mogambique, em
1958, foi para Lourenco Marques, onde ficou responsavel pela paroquia de Chamanculo até a
data da sua morte. Ainda nessa época, foi eleito presidente do Conselho do Sinodo da Igreja
Presbiteriana de Mocambique; dirigindo a Igreja até 1972. Por causa de seu trabalho, viajou para
vérios lugares, como Africa do Sul, Malawi, Brasil e Suica.

No dia 11 de dezembro de 1972, Zedequias Manguela foi encontrado morto na sua cela e
sepultado no dia 13 de dezembro, apds uma rapida ceriménia na paroquia do Khovo em
Lourenco Marques. Os indicios apontavam que sua morte seria resultado de um assassinato. A
policia colonial portuguesa usava métodos violentos para obter confissées dos presos. Os amigos
do professor Manganhela acusavam o governo portugués pela morte de seu amigo. Era evidente
gue o envolvimento de Manganhela com a FRELIMO tinha levado a PIDE (Policia secreta
portuguesa) a prendé-lo apds algumas pessoas confessarem a policia ter contribuido com a
guerrilha doando dinheiro a ele.

Ou seja, Manganhela morreu na cela porque era um homem responsavel por receber
doagdes em dinheiro para sustentar a guerrilha da FRELIMO, que se posicionava pela
independéncia de Mocambique. Este fato hoje é notdrio e reconhecido por todos. Houve sim,
uma amizade entre este personagem que estamos falando e Eduardo Mondlane. Seu papel era
fundamental para sustentar a FRELIMO, afinal de contas, existiam acdes militares que
necessitavam de recursos. Dai a atuacdo desse personagem que saiu da Missdo Suica e que, de
certa forma, nunca se afastou da Igreja Presbiteriana (fundada pela Missdo Suica); e foi
fundamental para sustentar financeiramente a FRELIMO.

Observamos também diversos jovens que estudaram na Missao Suica, membros da Igreja
Presbiteriana, que seguiram o exemplo de Manganhela e se envolveram profundamente com a

FRELIMO e com a causa libertaria do pais.
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Ao observar a vida e morte do individuo citado acima, chegamos a conclusdo de que a

Missdo foi essencial para formar quadros que lutariam pela independéncia de Mogambique, seja
de forma direta na guerrilha, na fronte de batalha, ou indiretamente provendo recursos para a
luta.

Outra pessoa que desejamos citar € Bento Sit6i, que nasceu na cidade de Lourenco
Marques (atual Maputo) em 1947. Seu pai nasceu em Gaza e veio em busca de um emprego na
capital. Seu pai trabalhou como cozinheiro do Hotel Europa, um dos maiores de Lourengo
Marques, e depois virou jardineiro da Camara Municipal.

Sua mée nasceu em Salamanga e veio para Maputo, onde conseguiu um trabalho como
empregada doméstica. Para seu pai se casar com sua mae, teve de se tornar cristdo. Além disso,
houve uma intensa discussao sobre a unido matrimonial de individuos de etnias diferentes.

Bento Sito6i, em 1953, foi enviado a escola priméaria no Khvo. Os rendimentos baixos de
seu pai obrigavam sua mae e o proprio Bento a irem para Manhica, onde cultivavam um terreno
para completarem a renda familiar. A mée de Sitéi era cristd e fez um enorme esforco para envié-
lo & escola da Misséo Suica em Mbeve, a trés quildmetros da pequena aldeia onde viviam.

Bento Sit6i, em entrevista a Teresa Cruz e Silva, salienta que tem claras recordagdes dos
problemas enfrentados pelas escolas administradas pelos missionarios suicos, uma vez que as
leis coloniais sobre educacdo procuravam obstruir o trabalho dos protestantes. Um dos
problemas enfrentados pelas escolas da Missao era a proibi¢do por parte do governo colonial do
uso das linguas nativas para alfabetizar. No inicio dos anos 90, Bento Sitdi diz a Teresa Cruz e
Silva que aprendeu a ler e a escrever em lingua Ronga nas escolas suicas. Além de aprender a
valorizar a sua origem étnica.

Ja o ensino fornecido nas escolas do Estado colonial portugués havia uma educacéo
voltado para formar o cidaddo portugués do seu império ultramarino. Portanto, era proibido
ensinar em lingua nativa no ensino primario, pois o0 uso do portugués era obrigatério.

Em 1956, seu pai traz Bento Sitdi para Lourengo Marques com o objetivo de continuar
seus estudo, uma vez que o governador-geral permitiu seu ingresso em uma escola publica.
Todavia, ele ainda nédo tinha o certificado de assimilado, mas conseguiria no decorrer dos anos.

Nesta escola publica, Bento Sitoi, foi obrigado a ir para a primeira classe da escola,
sendo forcado a recuar nos estudos. Além desses problemas, nessa escola a cultura negra era
proibida. Todos deveriam se comportar como portugueses. Além disso, os alunos eram obrigados
a frequentar o catecismo oferecido pela Igreja catdlica aos sabados, € no domingo a familia

frequentava a Escola Biblica Dominical na Igreja da Missdo em Khovo.
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Seu pai falece em 1961, agravando a situacdo financeira da familia. Porém, um amigo

concede uma bolsa de estudos para Bento Sitdi continuar estudando em uma escola publica.
Assim, contrastavam dois mundos diferentes: a educagédo recebida em casa e outro na escola.

Em 1964 ele faz o seu primeiro sermao na paroquia do Khovo com aproximadamente 17
anos; tornando-se instrutor de mintlawa e catequista da Missdo Suica em 1965, ap6s fazer um
curso que durou dois anos e meio.

Ele entdo passou a atuar como lider e instrutor de grupos dos mintlawas, onde o0s
membros debatiam os problemas sociais e politicos relevantes do periodo. Este debate realizado
nos encontros com o0s jovens da Igreja contribuiu para conscientiza-los a respeito de sua
condicdo de explorado e da necessidade de mudancas profundas no pais.

Sit6i serviu ao exeército portugués e sempre manteve forte relacdo com a Igreja. No
exército portugués, obteve autorizacdo especial para ser “capeldao” de um grupo de protestantes
do seu quartel Boane e, na provincia de Niassa, também organizou os protestantes do seu quartel
para pregar e para ensinar a ler e escrever. Sitoi acreditava que no interior da Igreja, apesar de
ninguém debater abertamente a situacdo politica de Mocambique, os estudantes secundaristas
utilizavam textos biblicos como analogia com a realidade dos negros.

Nos anos 1970, atuou como empregado de uma companhia aérea até se demitir para
aceitar um lugar de dirigentes de um presbitério de Louren¢o Marques. Com o passar do tempo,
tornou-se encarregado do Khovo-lar, um lar para estudantes protestantes em Lourenco Marques.
Sua esposa se tornou a primeira pastora da Igreja Presbiteriana em 1974-75. Com o0 passar do
tempo, continuou seus estudos universitarios e se tornou professor universitario e linguista.

Assim, durante o processo de amadurecimento politico dos mogambicanos, ele teve
contato com a FRELIMO e, como muitos outros, comecou a manter uma forte ligacdo com o
desenvolvimento politico de Mogambique, através das transmissdes clandestinas de radio. Desse
modo, Sitdi participa dessa atmosfera de mudancas politicas, apoiando indiretamente a
FRELIMO, ao acompanhar passo a passo 0 processo de conquista politica do colonialismo.

O terceiro caso que ajudou indiretamente o processo de independéncia mogambicano e
que também recebeu influéncia da Missao Suica foi a biografia de vida de Angelina Macavi. Ela
nasceu no dia 8 de dezembro de 1927, na regido de Chicumbane, na provincia de Gaza. Era filha
do pastor Gabriel Macéavi ligado a Misséo Suica. Seu pai a enviou para o internato de meninas
administrado pela Missdo Suica em 1935, onde permaneceu até 1939, quando concluiu todo
Ensino Rudimentar. Logo em seguida, retorna para a casa dos pais.

Em 1945, retornava novamente ao internato para formar-se como instrutora de mintlawa,

onde permaneceu por mais seis meses. Como seu pai era pastor da Missdo Suica, Angelina pdde
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atuar com seu pai na funcdo de instrutora de mintlawa depois de terminar o curso para exercer

essa funcdo. O pastor Gabriel Macévi foi professor priméario da Missdo Suica, em Chicongui.

O sistema de ensino oferecido no internato combinava a escola com uma educacéo nao
formal. No caso das mulheres, era fornecido instrucdes para elas serem boas mdes e boas
esposas. Era evidente que o papel da mulher no Sul de Mocambique esteja destinado a
desempenhar a fungéo subalterna no lar e na sociedade.

Cruz e Silva critica muito esse ensino voltado para o puablico feminino, embora, muitos
pais aceitassem esses internatos que de certa forma, ensinavam as meninas as regras da vida em
familia e em sociedade. L& elas também aprendiam a cuidar dos bebés, uma vez que havia uma
proximidade com hospital da Missdo Suica, aproveitando-se do ambiente hospitalar. Nesse local
também aprendiam a cuidar da casa, fazer comida, organizar as refei¢cbes basicas e a conduta
esperada de uma mulher casada.

O autor Severino Ngoenha defende que os missionarios suigcos tinham o objetivo de
dialogar com a cultura africana em Mocambique, valorizando aspectos da tradicao familiar local.
Por isso, a educacdo recebida pelas mulheres acabava por reproduzir a visdo subalterna da
mulher nessa cultura africana.

Este tipo de Educacédo foi grandemente criticado pela autora Teresa Cruz e Silva, que se
posiciona, como mulher, contra o tipo de educacdo fornecido para as mulheres na Missdo Suica.
O feminismo da escritora ficou evidente ao ler sua obra. Porém, é preciso entender que 0s
missionarios, por quererem interagir com a cultura africana a todo momento, preferiram manter
esse tipo de educacdo feminina. Talvez hoje possamos fazer criticas e dizer que 0s missionarios
erraram; pois, a educacao deve ser estendida a todos. Porém, aquele contexto histérico era outro,
0 que nos faz buscar compreender o que levou 0s missionarios a partirem para esta decisdao em
vez de s6 condenda-los como fez a autora supracitada.

No tempo em que Angelina viveu com o pai, pdde observar as mudancas na legislacdo
colonial que atingiu em cheio as Missdes Protestantes apds a unido do Estado Portugués com a
Igreja Catolica. Ja maior de idade, Angelina retornou para Chicumbane, em 1947, para se formar
como enfermeira e, depois disso, trabalhou no hospital da Misséo até 1953, quando se casou.
Depois de se casar, passou a se dedicar exclusivamente a casa e aos sete filhos, porém continuou
tendo funcdes de dire¢do na igreja.

Desse modo, podemos salientar que a influéncia das Missdes Protestantes na vida de
Angelina foi de grande importancia. Ela foi testemunha da interagdo da Missdo Suiga com a
cultura e a identidade africana, com a rejeicdo da nacionalidade portuguesa. Seu pai se tornou
um importante escritor e poeta em lingua Tsonga, pois celebrava os herdis de Gaza em seus

trabalhos. Ele escreveria mais adiante sobre a vida de Eduardo de Mondlane. Além disso, foi
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uma figura muito importante para a Igreja Presbiteriana, sendo o primeiro negro a ser eleito

Presidente do Conselho do Sinodo. Ele foi preso em 1972 sendo acusado de envolvimento com
causas politicas.

O marido de Angelina também foi preso pela policia portuguesa, sob suspeita de
envolvimento em atividades politicas. Assim, a luta pela independéncia de Mogambique

acompanhou parte da vida dessa personalidade historica.

4.2 TRAJETORIAS DE VIDA: CHINGUANE MARCOS MABOTE, LINA MAGAIA E
EDUARDO CHIVAMBO MONDLANE.

Agora, vamos falar sobre alguns nomes que tiveram participacdo direta na luta de
independéncia de Mogambique. O primeiro nome que trago € o de Sebastido Chinguane Marcos
Mabote. Nascido no dia 18 de maio de 1941, foi educado em Chicumbe, na provincia de Gaza,
pelos missionarios suicos. Seu pai era de origem chope, sua mée era irma de um régulo chamado
Languene, de origem Changane. Quando seus pais se casaram foram viver em companhia de
seus irmdos em Chicumbane.

A familia possuia uma parcela de terras onde produziam arroz, feijao e trigo, além de
possuirem um pequeno numero de cabecas de gado. O pai ainda possuia uma méaquina de
costura, na qual a familia costurava para fora em praticamente todas as tardes. Os produtos
oriundos dessas atividades eram vendidos ao hospital da Missdo Suica, que tinha uma base
préxima a residéncia da familia. Os recursos gerados com a venda desses produtos serviam para
pagar o0s custos com a educacgdo de Sebastido Mabote e de seus irmaos; realizando a vontade dos
pais de ver os filhos na escola.

Mabote cresceu ouvindo as histdrias que sua avd contava sobre o povo Ngungunhane e
as estdrias do povo Chope onde havia muitos bravos guerreiros, de onde seu pai descendia.
Desse modo, a origem africana era motivo de orgulho para Mabote, que descendia de uma
familia multiétnica.

Embora seus pais ndo fossem cristdos, influenciados por seu tio e por outros familiares
cristdos, ele foi estudar na escola missionaria dos protestantes. Quando terminou a Escola
Rudimentar, tinha passado a idade limite para frequentar a escola priméria, por isso foi
favorecido pela Missdo Suica ao receber aulas particulares em casa.

A vida de Mabote foi grandemente influenciada pelos métodos educacionais criados pela
Missdo Suica a partir dos anos de 1930 e aperfeicoados nas décadas seguintes. Quando terminou
a escola primaria, foi viver durante um ano com o irméo no bairro suburbano do Chamanculo,

onde teve contato com outros jovens de idades semelhantes pertencentes a Missdo Suica.
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Ao completar 18 anos, em 1959, alistou-se no exército portugués. Nesse local, serviu

como operador de radio e teve a oportunidade de estabelecer contatos com outras regides.
Através de seus colegas militares, teve conhecimento dos fatos ocorridos no mundo,
contribuindo assim para aumentar seus conhecimentos.

No inicio dos anos 1960, o0 mundo passou por diversas mudangas politicas, inclusive no
continente africano. Portanto, essas noticias comecaram a chegar ao conhecimento dele como o
que acontecia no Egito, onde Ahmed Nasser fazia sua voz ser ouvida pelas poténcias
imperialistas europeias e em toda Africa. Alguns paises africanos conseguiram alcancar a sua
independéncia e outros reivindicavam a mesma conquista.

Assim o jovem soldado reflete sobre a situacdo politica de Mogcambique e de sua situacdo
de explorado e resolve desertar do exército portugués para fazer parte da FRELIMO em 1963. A
partir dai ele participa da luta de libertacdo de Mocambique. Inicialmente como guerrilheiro, e
no decorrer da luta se tornou Comandante Provincial das for¢as de guerrilha. Logo ap6s a
conquista da independéncia, continuou ligado ao exército mogambicano até sua reforma, em
1994,

Em entrevista a Cruz e Silva, em 1994, Mabote relembra a diferenca entre o sistema de
ensino portugués e os métodos alternativos introduzidos pelos missionarios suicos durante o
Estado Novo. Os mintlawas foram ressaltados por ele, quando diz: “Os missionarios suigos
tinham uma espécie de poder politico e moral. Ensinaram-nos um certo nimero de coisas que
eram politicas, como por exemplo, mintlawa, uma palavra changane que significa grupos”. E
continua seu depoimento dizendo: “Eu s6 fui compreender isso mais tarde, quando estava no
exército portugués e comecei a ouvir falar dos movimentos de libertagao nacional”. Portanto, ele
afirma que a influéncia da educacdo favorecida pelos missionarios suicos foi fundamental para
criar uma consciéncia politica em Mogambique.

Outra personalidade que queremos destacar foi Lina Magaia. Ela nasceu em 1945, na
Cidade de Lourenco Marques. Mesmo ndo sendo de familia cristd, seu pai resolveu matricula-la
na escola da Misséo Suica localizada em Ricatla, onde mais tarde ele conseguiria um emprego
como professor primario na escola da Missdo Suica, antes de ingressar como funcionario pablico
nos servigos meteoroldgicos. Ja sua mée era originaria de uma familia camponesa da Manhica.

Lina Magaia estudou na escola primaria em Lourenco Marques. Frequentou a escola
rudimentar e s6 quando o pai conseguiu o Estatuto de assimilado, em 1955, foi autorizada a ir
para escola estatal onde completou o ensino primario.

Cruz e Silva a entrevistou na década de 1990, ocasido na qual ela falou sobre sua infancia

e juventude, mencionando seu envolvimento com a Escola Dominical da Igreja da Missdo em
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Chamanculo. Foi nesse local que ela aprendeu a ler e escrever em lingua Ronga, principalmente

lendo a Biblia.

Ela foi influenciada pela mae, que contou uma histdria de quando ela tinha 15 anos de
idade e resolveu migrar para Lourenco Marques. Ao chegar na cidade, um policial branco a fez
deixar sua mala e carregar a mala de uma mulher branca. Assim a vida de Magaia foi marcada
pela discriminacdo racial. Ela criticava e muito as autoridades portuguesas por cobrarem um
papel, ou seja, 0 documento de assimilado, para serem vistos como seres humanos.

Ela teve contato com o missionario André-Daniel Clerc e outros missionarios suicos em
sua juventude. Seu pai teria aprendido com André Clerc que Deus criou 0 homem a sua imagem
e semelhanca. Assim, seu pai a ensinou que todos eram iguais diante de Deus. Isto serviu para
torna-la mais forte e menos subserviente aos brancos.

Em finais dos anos 1950, Lina frequentava 0 NESAM e tornou-se membro dessa
organizacdo até 1965, quando a policia fecha o Nucleo. Como participante desse grupo,
aprendeu a discutir sobre o processo de libertagido da Africa. Além disso, ndo deixou de se
envolver como membro efetivo do grupo de coral da Juventude Evangélica, onde mantinha
contato com muitos jovens protestantes membros do NESAM.

Aos 16 anos teve contato com Eduardo Mondlane pela primeira vez ao ler a sua obra
intitulada “Chitlango, filho do chefe”, a qual Ihe foi concedida por André Clerc. Em 1961, Lina
Magaia foi a igreja da paréquia do Chumanculo para ver e ouvir Eduardo Mondlane. Nessa
reunido ele transmitiu uma mensagem nacional. E nesse momento que a identidade de pertenca a
uma nacao dentro das fronteiras de Mocambique é ressaltada, dando origem ao nacionalismo.

Segundo Lina Magaia, foi somente depois da visita de Mondlane a Mocambique que os
jovens comecaram a pensar na independéncia nacional e a pensar em termos de luta nacional.

Depois de concluir seus estudos secundarios, Lina Magaia, recebe uma bolsa de estudos
da Mocidade Portuguesa para prosseguir seus estudos em uma universidade de Lisboa. Também
recebia uma bolsa complementar do CAEM. Em 1969, partiu para Lisboa, onde se matriculou no
curso de Ciéncias Econdmicas e Financeiras. Ao terminar seus estudos, retoma sua militancia
politica e se une a FRELIMO em 1974, na Tanzania.

Assim, Lima Magaia lutou bravamente, ao lado dos companheiros da FRELIMO, pela
libertacdo de Mocambique; fazendo parte da guerrilha que se formou com este fim. Ela € um
exemplo de mulher que fugiu do esteredtipo produzido por aquela sociedade patriarcal e
conseguiu ser protagonista em um contexto cultural no qual se reservava a mulher um papel
subalterno. Portanto, Lina Magaia representa a acdo de mulheres distantes do papel subalterno e

agentes do futuro.
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O ultimo exemplo de pessoas que passaram pela Missdo Suica foi Eduardo Chivambo

Mondlane. Hoje em Mogambique existe uma universidade publica que leva seu nome. Foi uma
homenagem a essa personalidade historica que muito contribuiu para o processo desse pais;
embora ndo o tenha visto independente, pois foi brutalmente assassinado pela policia secreta
portuguesa.

Ele nasceu em 1920, numa pequena aldeia do distrito de Manjacaze, no Sul de
Mocambique. Seu pai era descendente da linhagem de Khambane, uma familia tradicional de
chefes africanos. Porém, seu pai morre muito cedo e sua mae assume sozinha a responsabilidade
em educa-lo. Ela também era de origem nobre e o educou até aos 13 anos de idade e, com
certeza, o influenciou bastante; pois contava para seu filho todas as facanhas dos antepassados
guerreiros. Quando adulto, Mondlane escreveu um livro baseado nas histérias de sua mée o
intitulado “Chitlango, o filho do chefe”.

Aos 12 anos se matriculou na Escola Rudimentar em Manjacaze. Nesse estabelecimento
de ensino, aprendeu cedo a enfrentar a violéncia do colonialismo, uma vez que os alunos da
instituicdo eram recrutados compulsoriamente para apanhar lenha, ir buscar agua e trabalhar nos
campos dos professores.

Mesmo ndo sendo cristdo, mas influenciado por amigos e parentes que falavam bem das
escolas da Missdo, Eduardo Mondlane decide se mudar para a escola da Missdo Suica, em
Madsse. Lendo estas biografias, fica clara a opcdo por escolas protestantes, devido a qualidade
técnica e por se aproximarem melhor dos mogambicanos.

Pouco tempo depois de ir para a Missdo Suica, sua mée falece, e Mondlane € obrigado a
ir para casa de familiares; vivendo em péssimas condi¢des sociais. Contudo, consegue terminar o
ensino rudimentar na Missdo de Mausse. Neste periodo de sua vida, ele conhece os grupos de
jovens, mintlawa, com os quais se envolve com grande entusiasmo. O contato com 0s mintlawas
possibilitou o desenvolvimento de opiniGes sobre varios assuntos. Os debates em pequenos
grupos contribuiam para desenvolver capacidades como: espirito de equipe, cooperagdo e
lideranca, além de outras habilidades.

Ao terminar o ensino rudimentar em 1936, Mondlane passa a trabalhar como servente no
hospital da Misséo Suica e, logo depois trabalharia na casa de André Clerc, que passou a assumir
a funcdo de seu tutor. Com o apoio de André, Mondlane obteve a autorizacdo para realizar seus
estudos na Africa do Sul, Europa e Estados Unidos. Houve um vinculo de amizade entre ambos
que durou por muito tempo.

Mondlane entdo consegue terminar a escola primaria regular e completa o curso de
catequista em Ricalta. Entre 1937-40, seu tempo foi dividido entre atividades como catequistas e

instrutor de jovens na regido de Lourengo Marques, trabalhando em cooperagdo com Clerc.
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Porém, desejoso de terminar seus estudos, Mondlane pede auxilio a Clerc, que o envia a Missao

Metodista Episcopal, na provincia de Inhambane, onde os missionarios pretendiam introduzir a
experiéncia presbiteriana da educacgdo informal pelo método dos grupos de jovens. A pessoa
ideal para auxiliar a Missédo Metodista Episcopal estava chegando na regido, Eduardo Mondlane.
Em pouco tempo ele consegue desenvolver esse novo método e implanta o programa naquele
local. Dois anos depois, € enviado para o Distrito de Manjacaze, Dingane, onde permanece até
1944. Nesse lugar teve a responsabilidade de organizar as escolas pertencentes a igreja e
expandir os mintlawas.

Ele conseguiu organizar uma escola clandestina em Dingane, apesar das leis
desfavoraveis aos protestantes. Por ser de origem nobre, Mondlane era muito respeitado na
regido e conseguiu formar uma escola com 53 alunos entre 7 e 18 anos. Observamos que
ninguém o denunciou as autoridades portuguesas, nem mesmo o professor da escola rudimentar.
De certa forma, sua origem nobre o ajudava a ter o respeito e confianca da populagao local.

Com o grande sucesso nessa missdo, 0s missionarios sui¢cos conseguiram uma bolsa de
estudos para Mondlane continuar estudando na Africa do Sul. Ele entfo vai para a Escola da
Missdo Suica em Lemana no norte do Transvaal, em 1944, e continuou trabalhando
secularmente e na igreja. Ele também conseguiu aperfeigoar o seu inglés que o ajudou a concluir
seus estudos secundarios.

Assim que termina o secundario, matricula-se no curso de Sociologia na Universidade de
Witwatersand no ano seguinte. Ele passa nos exames de admissao da universidade e esperava
somente o apoio financeiro dos missionarios suicos para seguir seus estudos. Em 1948, saia de
férias e volta a Mocambique. Traz consigo a experiéncia do didlogo com as associacdes
estudantis da Africa do Sul e o seu conhecimento pessoal do Congresso Nacional Africano
ocorrido na Africa do Sul. Faz contato com estudantes secundaristas do Centro Associativo dos
Negros de Mogambique (CAN). Muitos desses estudantes organizaram o Nucleo dos Estudantes
Secundarios Africanos de Mocambique (NESAN). A principio esse movimento tinha o objetivo
de promover atividades esportivas e culturais. Porém, eles acabaram por criar diversas
discuss@es sobre a situagdo politica do pais sobre o dominio colonial portugués.

As autoridades portuguesas sempre desconfiaram dessa organizacdo e o colocaram sob
suspeita e seus principais lideres foram presos em 1949. Até o proprio Eduardo Mondlane foi
preso e interrogado nesse momento inicial. Ap6s o interrogatdrio é solto e regressa a Africa do
Sul, onde estava matriculado no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (Sociologia) na
Universidade de Witwatersrand. Porém, em 1948 o partido com caracteristica racista ganha as

eleicBes na Africa do Sul implantando a politica do Apartheid. Por isso, eles ndo renovam o visto
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de residéncia temporaria de Eduardo Mondlane que é obrigado a sair do pais regressando a

Mocambique.

Ele entdo retoma seu contato com André Clerc e com a Igreja Metodista Episcopal para
conseguir uma nova bolsa a fim de terminar seus estudos universitarios no exterior. E assim que
consegue a bolsa e vai estudar em Portugal, em 1950. Em Lisboa, tem contato com
personalidades histdricas importantes da Africa Portuguesa como: Agostinho Neto, Marcelino
dos Santos, Mario Pinto de Andrade, Amilcar Cabral, entre outros. Os estudantes da Casa dos
Estudantes do Império e do Centro de Estudos Africanos reforcam a sua relacdo com os paises
de origem, desenvolvendo atividades culturais e associativas com 0s seus companheiros. Apos
um curto periodo em Lisboa, parte para os Estados Unidos em 1951, onde inicia seus estudos
em Antropologia e Sociologia na Universidade Oberlim (bacharelado) e posteriormente faz
mestrado e doutorado na Universidade de Nortwesterm.

De acordo com o relato de Cruz e Silva, mesmo na Europa Mondlane continua seus
contatos com as igrejas protestantes. E quando se muda para os Estados Unidos continua
frequentando as igrejas protestantes do pais e realiza palestras nos meios cristaos.

Entre 1954-1955 ele atua como assistente na Universidade de Northewesters, e depois vai
trabalhar como investigador em Harvard. No ano de 1956 termina seus estudos e casa-se com
Janet Johnson. No ano de 1957 ele é nomeado Oficial de Investigacdo no Departamento de
curadorias das NacBGes Unidas. Exercendo este cargo, teve contato com varios lideres de
movimentos nacionalistas africanos. Assim, cada vez mais estava consciente da importancia da
luta armada contra o império portugués para alcancar a independéncia de Mocambique.

Em 1961 visita Mocambique e inicia um processo de articulacdo com pessoas dispostas a
guerrear pela libertacdo politica de Mocambique frente ao colonizador portugués. Em 1963
participa do processo de formacdo da FRELIMO e se torna o primeiro presidente desse
movimento de libertacéo.

No ano de 1964, coordena o primeiro ataqgue da FRELIMO contra o colonialismo
portugués marcando o inicio da luta armada. A guerra se estenderia por muitos anos até a década
de 1970, porém ele ¢é assassinado em 1969. Antes de morrer, escreve um livro chamado “Lutar
por Mogambique™®®, onde narra o inicio da luta de libertagéo.

Nesse livro, logo na introducdo, ele narra detalhadamente tudo que se passou antes,
durante e depois do ataque. Segundo Mondlane o primeiro ataque coordenado pela FRELIMO
contra o colonialismo portugués ocorreu dia 25 de setembro de 1964. Decidimos colocar aqui

sua narrativa que consta em seu livro citado acima:

55 - MONDLANE, Eduardo. Lutar por Mogambique, Colegdo “Nosso Chdo”, 1995, Maputo. Este livro é construido
no estilo panfletario, onde Eduardo de Mondlane relata como seu deu o inicio da luta armada e descreve as mazelas
causadas pelo colonialismo portugués. E uma excelente fonte para se estudar as causas da luta de libertacio e
conhecer um pouco mais sobre a FRELIMO aos olhos de seu primeiro comandante oficial.
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“Durante as manobras clandestinas de setembro, recebi uma chamada urgente de
Mueda. Os chefes de operacfes das zonas de Montepuez, Mocimboa da praia e
porto Amélia foram convocados. Eu estava |4, juntamente com os outros chefes de
operagdes. Tinhamos sido convocados para ouvir as instrugdes do Comité Central
sobre o dia em que irfamos iniciar 0s ataques contra as tropas portuguesas. A 20 de
Setembro recebemos a seguinte informacdo: a luta armada teria inicio no dia 25.
Comegamos imediatamente a organizar-nos. Avisamos o responsavel de cada zona
(Muidumbe, Mocimboa da Praia, Montepuez, Chai, Mocimboa do Rovuma,
Nangade, Diaca) para organizar os grupos de sabotadores. Eles teriam a tarefa de
sabotar pontes, linhas férreas e estradas (cavando valas e colocando barreiras de
troncos de arvores). Dissemos que comecassem o trabalho as 18 horas do dia 24.
Explicamos-lhe como é que deveriam colocar alguns homens de vigia enquanto a
equipe trabalhava. A minha tarefa era a de dirigir o ataque ao posto de Chai. Outros
grupos atacariam noutras zonas. Parti de Mueda para minha zona, onde cheguei a 23
de setembro. Informei os meus camaradas sobre o dia em que iria comecar a luta.
Tinhamos 16 armas: 6 pistolas-metralhadoras, 6 espingardas, 4 pistolas automaticas.
Selecionamos um grupo de 12 camaradas, e deixamos ficar algumas armas para a
defesa da base. Na manh& do dia 25 chegamos a vila Chai. famos descalgos com
receio de sermos descobertos por causa das nossas botas e avancamos. A vila tinha
uma secretaria, a casa do chefe de posto do gerente da Sagal(companhia de
algodao), lojas, um hospital, a priséo e as casas dos guardas da policia e da policia
branca...

Enguanto avangamos, os caminhdes que haviam ido a caga voltaram e estacionaram
entre nds e a casa. Descarregavam 0s animais que tinham sido mortos. Observamos
cada um dos seus movimentos. Ninguém nos viu. Depois de descarregarem, 0s
soldados entraram no caminhdo e seguiram pela estrada de Macomia. Os caminhdes
desapareceram — concluimos que tinham saido em misséo de patrulha. Apareceu um
guarda que ficou sentado numa cadeira, mesmo em frente da casa do chefe de posto.
Era um branco. Aproximei-me do guarda para o atacar. O meu tiro seria o sinal para
0s outros camaradas atacarem. O ataque deu-se as 21 horas. Quando o chefe de
posto ouviu os tiros, abriu a porta e saiu de casa — ele também foi atingido e morto.
Além dele, 6 outros portugueses foram mortos neste primeiro ataque. A explicagdo
dada pelas autoridades portuguesa foi “morte por acidente”. Apés isto, nos
retiramos. No dia seguinte, algumas tropas tentaram perseguir-nos, mas, nessa altura
ja estdvamos longe, e eles ndo conseguiram apanhar-nos.”

Esta pequena acdo militar relatada por Eduardo Mondlane, comandante da FRELIMO
nesse momento, nos mostra o primeiro ataque coordenado contra o colonialismo portugués em
Mogambique. Esse ataque ocorreu ao norte de Mogambique, na provincia de Cabo Delgado, no
dia 25 de setembro de 1964 e deu inicio oficialmente a luta de libertacdo do pais.

Sem davida nenhuma, o papel desempenhado por Eduardo Mondlane no inicio da luta de
libertacdo foi essencial para o desenrolar da histéria de Mocambique. Apds, esse episodio, a luta
armada continuou contra o colonialismo portugués e se estendeu ate a conquista da emancipacéo
do pais.

Eduardo Mondlane morreria assassinado em 1969, ap0s receber uma carta-bomba e abri-
la sem desconfiar do atentado planejado pela PIDE (policia secreta portuguesa). Ele morreu sem
ver Mocambique livre do colonialismo, mas foi uma peca fundamental na organizacéo da luta

armada pela emancipacéo de seu pais.
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Apos analisar a biografia de Eduardo Mondlane, chegamos a conclusdo de que ele é o

exemplo cléssico da influéncia das Missdes Protestantes no processo de organizagdo da luta
contra o colonialismo que culminou com a independéncia dos paises africanos de lingua oficial
portuguesa. Assim, podemos concluir que a Missdo Suica foi muito importante neste processo de
formacéo educacional diferenciada das escolas oficiais do estado colonial portugués. Por tudo
isso relatado até aqui e pelas experiéncias pessoais que também falamos anteriormente, podemos
concluir que houve sim um processo de ajuda das MissBes Protestantes no processo de luta de

libertacdo de Mocambique, ainda que tenha se expressado de forma indireta.
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CAPITULO 05 - PROPOSICAO DIDATICA

05.1 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA DAS
INDEPENDENCIAS AFRICANAS: A MISSAO SUICA E A LUTA DE LIBERTACAO
EM MOCAMBIQUE.

Vamos propor uma sequéncia de aulas e opcbes pedagogicas para desenvolver nosso
tema em sala de aula. Sabemos que no curriculo de Historia para o Ensino Fundamental no
Estado do Rio de Janeiro e no Municipio do Rio de Janeiro — onde lecionamos — consta 0 tema
da independéncia da Africa. Além disso, a Lei 10.639 (trabalhada no Capitulo 1) e as novas
diretrizes curriculares também preveem a inclusdo dos contelidos de Histéria da Africa no
curriculo da Educacédo Basica em todos os estabelecimentos de ensino do Brasil.

Para lecionar o tema das independéncias africanas no século vinte, com foco no caso
mocambicano, propomos utilizar os documentos e fontes missionarias, no nosso caso as fontes
da Missdo Suica, e relaciona-las com o processo de luta pela emancipacdo de Mogambique. Ao
longo deste trabalho, tentamos mostrar o quanto o ensino na Missdo Suiga foi importante para o
processo de conscientizacdo politica e social que culminou na formacdo da FRELIMO e na luta
de independéncia nesse pais africano. Sabemos da importancia das independéncias para a
afirmacdo dos paises africanos no mundo. Estudar estes processos contribui para que o0s
estudantes possam compreender a luta de um povo por autonomia e direitos, bem como para a
construcdo de um olhar mais positivo sobre a Africa e seus habitantes.

Outro fator que deve ser considerado na escolha deste tema para trabalho em sala de aula
é o crescimento do nimero de evangélicos no Brasil. Sabemos que nenhuma vertente religiosa se
expande em ritmo t&o acelerado quanto a religido evangélica no Brasil, apesar de o pais ainda ser
a maior nacao catdlica do mundo em termos absolutos (123 milhdes — 64,6% da populacgdo).
Hoje, 42,3 milhdes de pessoas — 22,2% da populacdo brasileira, segundo o Censo 2010 do
IBGE — séo evangélicas. Em 2000, ou seja, dez anos antes, 15,4% dos cidaddos se declaravam
protestantes. Todavia, se nacionalmente 2 em cada 10 brasileiros sdo evangélicos, em algumas
capitais, 0s numeros aumentam para 4. Em outras, é apenas um. Em Sdo Paulo ha mais
evangeélicos do que em qualquer outra cidade do Brasil: 2,3 milhdes, que, em termos percentuais,
fica longe de Rio Branco (AC), onde a presenca de catdlicos e evangélicos é quase igual. O
segmento mais numeroso da religido evangélica sdo 0s pentecostais, sob a lideranca da
Assembleia de Deus, com 12 milhdes de fiéis. Entre as de Missdo, a Batista lidera, com 3,7

milhGes de pessoas.



82
Deste modo, ao trabalhar o tema das Missfes Protestantes, o professor consegue abrir

didlogo com um segmento de alunos evangélicos que tem crescido a cada dia em sala de aula.
Pois esta abordagem sobre as Missdes Protestantes nos mostra o quanto a comunidade
evangélica atuou de forma favoravel ao processo de luta pela independéncia africana. Assim,
contribuiu para o processo de emancipacdo de Mocambique. Desta maneira, amplia o
conhecimento dos estudantes a respeito de uma forma de atuacdo das igrejas protestantes

missionarias que revela um compromisso cristdo com a luta contra as injusticas e a opressao.

05.2: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ESPECIFICAS

Iniciamos ent&o nossa estratégia pedagogica (produto) da seguinte forma:

Iremos propor, para 0 nono ano do Ensino Fundamental da Educacdo Baésica, um
conjunto de 4 aulas de 3 tempos de 50 minutos cada (podendo ser ampliado ou reduzido de
acordo como o planejamento do docente), sobre nossa tematica, com algumas opgdes
pedagdgicas que devem ser escolhidas pelo professor, de acordo com a sua realidade local. Essa
sequéncia de aulas sera elaborada como um manual pratico, com orientacdes sobre como utilizar
este material em sala de aula. Também organizamos 0s materiais pedag6gicos em anexo que

podem ser utilizados nas aulas de Historia.

AULA 01 - Na primeira aula, o professor deverd apresentar o tema de uma forma
introdutoria, utilizando um mapa mudo do continente africano para localizar Mogambique e 0s
paises que fazem fronteira com este pais. Logo abaixo (e no anexo 05 deste trabalho), sera
apresentado o modelo que deve ser seguido no primeiro dia de aula. Esta atividade tem o
objetivo de aproximar o aluno do nosso tema, localizando Mogambique no mapa e realizando
uma atividade de pintura do mapa, que pode seguir o mesmo padrdo dos mapas que utilizamos

nas escolas para dar aulas (a maioria das escolas tem esses mapas historicos e geograficos).

ATIVIDADE DA PRIMEIRA AULA (Atividade 01)

O docente fornecerd um mapa com a localizacdo de Mocambique. Como a maioria dos
alunos desconhece aspectos dos paises africanos, resolvemos iniciar a aula mostrando um mapa

mudo da Africa, no qual os alunos iniciardo seus estudos sobre a independéncia de Mogambique.
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Primeira atividade:

Apresentacao geral sobre Mocambique
Dados gerais principais:

Capital: Maputo (era chamada de Lourengo Marques durante a colonizagdo portuguesa)

Populacao: 26,5 milhdes de habitantes (estimativa 2021)

Nome oficial: Republica de Mogambique

Foi coldnia de: Portugal

Independéncia: 25 de junho de 1975

FONTE: https://www.suapesquisa.com/paises/mocambique. Acessado no dia 04/10/2021.
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AFRICA POLITICO

[Fonte: suportegeografico77.blogspot.com.br|

Fonte: MAPA MUDO AFRICA | Suporte Geografico (suportegeografico77.blogspot.com.
Acessado em 04/10/2021)

1 — Localize e escreva 0 nome Mocambique no mapa acima, na localizacdo geogréafica
correspondente.

2 — Localize e escreva 0 nome da Capital de Mogambique.

3 — Localize e escreva 0 nome de todos os paises que fazem fronteira com Mocambique.

4 — Localize e escreva 0 nome do oceano que banha Mogambique.

5 — Localize e escreva o nome da Grande Ilha(pais) localizado ao lado de Mogambique.
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Segunda atividade:

Fonte: Melhores desenhos para colorir: Bandeira do Mocambique para colorir (melhores-desenhos-para-
colorir.blogspot.com. Acessado no dia 04/10/2021)

1 - Pinte a bandeira de MOCAMBIQUE de acordo com a original:
2 — Apo6s pintar a bandeira com as cores corretas, mencione o significado de cada cor da
bandeira do pais.

A —\Verde:

B — Branco:

C — Preto:

D — Amarelo:

E — Vermelho:




CARO
DELSADO

IRNHAMEBA g1

bt | P I 25 ] L R

*Esta em anexo 05

Logo apds a primeira atividade, temos a segunda parte desta folha com outra proposta
pedagogica que é pintar a bandeira de Mogambique e explicar o significado de cada cor. Para tal,
preparamos uma folha padréo colocada logo aqui acima e no anexo (05) deste trabalho, que pode
ser impressa e repassada ao aluno pelo docente. Também preparamos um resumo com dados
gerais do pais, que se encontra logo abaixo e em anexo (06); sendo essencial para que, os alunos

conhecam um pouco mais sobre Mogambique hoje em dia. Vejamos esse resumo geral:
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Terceira atividade:

Mocambique — Historia, populacédo, simbolos nacionais e recursos naturais®®

Mogambique, dono do quinto menor IDH do mundo e uma das nagdes mais pobres do
mundo, possui inimeras riquezas naturais advindas do solo. Mogambique é um dos paises do
continente africano, sendo considerado como um dos mais pobres e menos desenvolvidos do
mundo. Segundo dados do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), divulgados em
2010, 55% da populacédo da nacdo vive abaixo da linha de pobreza.

Podemos periodizar a historia de Mocambique em fases: o periodo pré-colonial, a
penetracdo colonial e a luta pela independéncia. No periodo pré-colonial, os primeiros habitantes
de Mocambique (bosquimanos cacadores e coletores) fugiram para as regiGes mais pobres em
busca de recursos. Ja na penetracdo colonial, final do século XV, foi quando existiu a penetracdo
mercantil portuguesa, em busca de ouro e aquisi¢ao das especiarias asiaticas.

Os mogambicanos foram os mais sacrificados pela escravatura, sendo alguns exportados
para as ilhas Mascarenhas, Madagascar, Zanzibar, Golfo Pérsico, Brasil e Cuba. A ocupacao
colonial jamais foi pacifica.

De modo pratico, a chamada pacificacdo de Mocambique pelos portugueses sé ocorreu
no século XX. A opressdo existente durante séculos e o colonial fascismo portugués resultou na

luta dos mogambicanos em busca da independéncia.

A luta pela independéncia

A luta de libertacdo nacional foi dirigida pela Frente de Libertagdo de Mocambique
(FRELIMO). Fundada em 1962, a FRELIMO se deu pela unido de trés movimentos: as Unido
Nacional Democrética de Mocambique (UDENAMO),Mozambique African National Union
(MANU) e Unido Nacional de Mogcambique Independente (UNAMI).

A FRELIMO iniciou a luta de libertagdo Nacional em 25 de setembro de 1964, e
proclamou a independéncia do Pais no dia 25 de junho de 1975. Depois da década de 1980,
Mocambique vivenciou um conflito armado pela Resisténcia Nacional de Mocambique
(RENAMO). No conflito, muitas pessoas morreram e a estrutura econdmica foi abalada,
cessando apenas em 1992 com a assinatura dos Acordos Gerais de Paz entre FRELIMO e a

RENAMO. Em 1994, a nacdo executou as primeiras eleicdes multipartidarias.

36 - Todas estas informacGes foram retiradas deste site: https://escolaeducacao.com.br/mocambique/
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Localizacéo geografica de Mocambique

Situado no sudeste da Africa, Mogambique ¢ limitrofe a Tanzania, no Norte; a Malaui, a
noroeste; Zambia e Zimbabue, a oeste; Africa do Sul e Suazilandia, a sudoeste; e ao oceano

indico, a leste. O clima do pais € tropical.

Bandeira de Mogcambique

A Dbandeira de Mogambique possui cinco cores: vermelho, amarelo, preto, verde e
branco.
Cada uma possui um significado distinto:
. vermelho — designa a resisténcia ao colonialismo, a luta armada pela libertacdo nacional,

assim como a defesa da soberania;

. amarelo — representa as riquezas do subsolo;

. preto — simboliza o continente africano;

. verde — retrata as riquezas do solo;

. branco — significa a luta do povo mogambicano e a paz.
Idioma

Ex-colbnia de Portugal, Mogambique obteve a sua independéncia em 25 de junho de
1975. Integrante dos paises pertencentes a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(PALOP), tem esse idioma como sua lingua oficial, embora seja falado por apenas 50% da
populacdo segundo o censo de 2007.

Mogambique é um territério marcado pela diversidade de linguas, possuindo oito
idiomas diferentes, considerados linguas nacionais. A maioria é de origem autoctones, do grupo
Bantu®’.

O Ethnologue lista para Mocambique 43 linguas, compiladas abaixo, das quais 41 sdo
linguas bantu, chamadas “linguas nacionais” na Constitui¢do, e as restantes sdo 0 portugués e a
lingua de sinais. De acordo com o censo de 2007, 50,4% dos mogcambicanos falam portugués
(contexto urbano: 80,8%; contexto rural: 36,3%); 12,8% falam maioritariamente o portugués em
casa e 10,7% da populacdo total do pais considera o portugués a sua lingua materna, sendo que

esta percentagem em Maputo chega a 25%.

57 - Essas informagdes podem ser acessadas no site http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-
mocambique/ . Acessado no dia 04/10/2021.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ethnologue
https://pt.wikipedia.org/wiki/2007
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambicanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maputo
http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-mocambique/
http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-mocambique/
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De acordo com o censo populacional de 1997, as linguas mais faladas em Mogambique

como primeira lingua (lingua materna) sdo o macua (emakhuwa), com 26,3%, seguida
do changana (11,4%) e do elomwe (7,9%)ss.

Logo mais abaixo, colocamos um mapa com o0s principais grupos étnicos de
Mocambique, isso nos mostra 0 quanto o pais possui uma riqueza étnica, cultural e linguistica.
Apesar da lingua portuguesa ser a lingua oficial do pais, as diversas etnias mantiveram suas

linguas e culturas.

*Este mapa que mostra os grupos étnicos de Mogambique nos ajuda a entender as diversidades de povos
e linguas presente neste pais africano que possui em torno de 26 milhdes de habitantes. Para mais
informacBes consulte a obra: “Associativismo e Nativismo em Mocambique: Contribuicéo para o estudo
das origens do nacionalismo Mogambicano (1900-1940)”. ROCHA, Aurélio. Promédia, 2002.

Populacdo de Mogcambique

Mocambique possui 26,5 milhdes de habitantes, compostos por macuas (46,1%);
tsongas, malavis e chonas (53%); e outros (0,9%). Esses sdo majoritariamente residentes na zona
rural, cerca de 61,6%. A densidade demogréafica é de 29 habitantes por km2.

A expectativa de vida ao nascer € de aproximadamente 50 anos. Porém, a mortalidade
dos menores de cinco anos € a 16 no mundo. N&o por acaso, o indice de desenvolvimento

humano (IDH) é muito baixo, o quinto menor do mundo: 0,284.

Religido:

58 - Para mais informag6es sobre a lingua ver no site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_de Mo%C3%A7ambique


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_materna
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emakhuwa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tsonga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elomwe
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As religides dos mogambicanos sdo plurais, distribuidas em: Crencas tradicionais —

49,9%; Cristianismo — 38,9% (21,3% catdlicos, 12,6% protestantes e 5% outros); Islamismo —
10,4%; Outras 0,2%; Sem religido e ateismo — 0,6%.

Salientamos que o termo “crencas tradicionais” possui diferentes cosmologias e
religiosidades incluidas dentro deste conceito genérico, o que revela, na verdade, um

desconhecimento sobre a diversidade das expressdes religiosas nativas em Mocambique.

Saude

A maléria é uma das principais causadoras dos problemas de salde e da morte no
territério de Mogambique. O acesso aos cuidados em salde, a dgua potavel e a rede sanitéria €
muito baixo, prejudicando a saude e o bem-estar das familias.

Conforme os dados da UNICEF (2010), a cada duas crian¢as uma sofre com desnutri¢cdo
cronica, sendo a responsabilidade de cerca de 15% da mortalidade infantil. Ainda quanto as
criangas, sO cerca de 30% delas recebem aleitamento materno exclusivo até os seis primeiros
meses.

O pais também sofre com o grande numero de soro positivo (AIDS). Devido as
condicdes precarias, estima-se que ha muitos 6rfaos em Mocambique, devido as mortes dos pais

em decorréncia da AIDS.

Economia e recursos naturais
A economia de Mocambique é proveniente dos recursos obtidos com a pesca,

principalmente do camardo; a agricultura (cana-de-agucar, algoddo, mandioca etc.); mineragéo;
extracdo de gas natural; exploracdo de madeira e do turismo.

O pais detém grandes reservas de petréleo, gas natural, carvédo, ouro, bauxita e outros
minerios tém atraido investimentos externos. Contudo, a agropecuéria € prejudicada pelas
enchentes e extensos periodos de seca, que acabam por exigir auxilio alimentar para os seus
moradores. A inddstria € um setor importante também, especialmente com as bebidas e o tabaco.

(Este texto estd em anexo 6).

Nesta aula, o professor podera ler — ou pedir que um estudante leia — o resumo (anexo 6)
e iniciar uma discussdo sobre esse pais africano que parece muito com o Brasil em alguns
aspectos como a desigualdade social e a pobreza de uma maioria da populagéo, a lingua oficial,
a presenga da colonizagdo portuguesa no passado, e a experiéncia historica da escraviddo
durante o periodo do trafico atlantico etc. Apos discutir sobre a economia e politica atual do pais,

o0s alunos estardo mais ambientados no tema proposto.
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Depois desse momento, o professor devera dividir a turma em grupos de 4 alunos

(podendo ser menos ou mais, dependendo da quantidade de alunos). O ideal é que se formem 7
grupos para contemplar todos os temas que estamos propondo nesta atividade pedagogica. Apds
dividir a turma em grupos, o professor entregara o conjunto de 20 perguntas que elaboramos
sobre nosso tema em questdo. Os grupos devem se reunir em sala de aula para responder as
perguntas propostas pelo professor.

Também colocamos essas 20 perguntas logo aqui abaixo e no anexo (04). A ideia é que
0S grupos se retinam e dividam as perguntas entre si, 0 que daria uma média de 5 perguntas para
cada integrante. Assim, cada aluno ficaria responsavel por responder e aprender de fato estas 5
perguntas para os jogos que faremos mais adiante. Salientamos que foi colocado em anexo o

gabarito das 20 perguntas, para servir de referéncia para o docente.

Quarta Atividade:
Perguntas sem respostas para serem entregues aos grupos de alunos.

Atividade deste més. Tema: A independéncia de Mocambique e a Missdo Suical
As perguntas seguem um padrdo. Trazem sempre uma informacao e uma pergunta.

1 — Mocambique é um pais africano, localizado no Sudeste da Africa. ldentifique uma
semelhanca e uma diferenca entre a colonizacdo de Mogambique e do Brasil.

2 — A lingua é um importante instrumento de comunica¢do de um pais. Relacione a lingua
oficial de Mocambiqgue ao processo de colonizacdo sofrido pelo pais.

3 — A capital de Mocambique se localiza no sul do pais, e faz fronteira com a Africa do Sul.
Durante o periodo colonial a capital se chamava Lourenco Marques. Explique a origem do nome
da capital de Mocambique no periodo colonial.

4 — A FRELIMO foi criada no inicio da década de 1960. Seu primeiro presidente foi Eduardo
Mondlane. Explique qual era o principal objetivo da FRELIMO.

5 — A Missdo Suica teve uma grande atuacdo em Mocgambique, investindo em areas sociais como
salde e educacdo. A Missdo Suica era de origem protestante. Explique qual era o objetivo da
Missdo Suica em Mocambique.

6 — Uma Missdo Protestante teve grande repercussao entre os quadros que formariam a
FRELIMO, inclusive Eduardo Mondlane, primeiro lider da FRELIMO, estudou em uma que se
tornou referéncia para outras Missdes Protestantes. Identifiqgue o0 nome desta missdo e explique
por que Eduardo Mondlane estudou nesta Missao.

7 — Em 1964, um grupo de guerrilheiros liderados por Eduardo Mondlane, presidente da
FRELIMO, iniciaram a luta de libertacdo que culminaria com a independéncia de Mogambique.
Explique o que ocorreu neste primeiro ataque da FRELIMO.

8 - A policia politica portuguesa (PIDE) entre 1945 e 1969 foi responsavel pela repressdo de
todas as formas de oposicdo ao regime politico do Estado Novo. Ela existiu até a Revolugdo dos
Cravos em 1974 quando foi extinta. Explique qual era a funcéo da PIDE.

9 — Em finais do século XIX e inicio do século XX, uma equipe de missionarios suicos
chegaram em Mocambique com o objetivo de iniciar uma Missdo Protestante naquela regido.
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Eles tiveram grande sucesso e implantaram a Missdo Suica em Mogambique tendo uma boa
interacdo com os nativos na medida do possivel. Explique uma estratégia utilizada pelos
missionarios suicos para implantarem a Missdo Suica em Mocgambique.
10 — Durante o processo de colonizacio da Africa, Portugal teve um grande aliado religioso que
atuou do seu lado nesta missdo. Relacione a atuacdo da Igreja Catolica com a colonizagdo
portuguesa na Africa.
11 — A Missdo Suica atuou em Mogambique em &reas sociais como a construcdo de hospitais
préprios que recebiam missionarios suicos ligados a medicina e enfermagem para trabalharem
nos hospitais da Missdo. Contudo, a educacdo também foi uma area de grande sucesso de
atuacdo da Missdo Suica. O que a Missao Suica fez na area educacional em Mogambique?
12 — Explique uma das razdes da pobreza em Mogambique considerando que o pais possui 0
quinto menor IDH do mundo.
13 — A prética do lobolo era muito difundida na Africa subsaariana e Mogambique ndo ficava
fora deste contexto. Uma das grandes dificuldades para a atuacdo dos missionarios suicos era o
lobolo. Eles criticavam esta pratica mais ndo obtiveram sucesso nenhum. Entdo foram obrigados
a criar estratégias para combater esta pratica que afastavam muitas mocgas de seus povos
tradicionais. O que era o lobolo?
14 — A FRELIMO foi o movimento de libertacdo que iniciou a luta pela emancipacdao de
Mocambique. Ele € criado oficialmente no dia 25 de junho de 1962 e ganhou grande importancia
apos a independéncia de Mogambique, se tornando o principal partido do pais. Relacione as
estratégias de luta desenvolvidas pela FRELIMO considerando a atuacéo da Misséo Suica.
15 — Os processos de independéncia dos paises africanos colonizados por Portugal foram
dirigidos pelos movimentos de libertacdo nacional que se organizaram com a forca das armas
para lutarem pela emancipacdo de seus paises. Explique, de forma resumida, como se deu o
processo de luta pela independéncia de Mogambique.
16 — O missionario suico Henri-Alexandre Junod chegou em Moc¢ambique no final do século
XIX e atuou no Sul do pais. Ele produziu diversos trabalhos etnogréficos sobre o povo Tsonga
gue habitavam na regido. Relacione o uso da lingua local ao sucesso da implantacdo da Missao
Suica.
17 — Os paises que obtiveram mais colbnias na Africa foram a Inglaterra e Franca. Contudo,
através de negociacdes, Portugal obteve 5 coldnias na Africa: Angola, Mocambique, Guiné-
Bissau, Sdo Tomé e Principe e Cabo Verde. Sobre a expansdo imperialista europeia: identifique
um fator econdmico que tenha impulsionado Portugal a colonizar algumas regides da Africa.
18 — Durante o processo de colonizagdo de Mogambique, a Missdo Suica utilizou diversas
estratégias para alcancar os nativos mocambicanos para a religido protestante. Uma dessas
estratégias utilizadas pelos missionarios sui¢os foi a construcao e utilizacdo do BAKU. Explique
0 que era 0 BAKU.
19 — Em meio a um Estado Colonial desfavoravel ao trabalho dos protestantes suicos, 0s
missionarios tiveram que se reinventar e criar diferentes estratégias para dialogar com a cultura
mogambicana e com as duras leis coloniais. Foi assim que surgiu o Mintlawa, uma nova
estratégia utilizada pela Missé@o Suica. O Mintlawa foi muito elogiado pelos quadros que
formariam a FRELIMO e que passaram pela Missao Suica. Explique o que era o Mintlawa.
20 — Eduardo Mondlane se formou em sociologia nos Estados Unidos e se notabilizou como
sendo um grande escritor que influenciou uma geragdo de mogambicanos. Ele criou um livro,
escrito em estilo panfletario, no qual relata o inicio da luta armada em Mocgambique em 1964.
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Explique a importéncia de Eduardo Mondlane para o processo de luta pela independéncia de
Mocgambique.

Neste mesmo dia, o professor também entregara aos alunos um resumo baseado em
nossa conclusao, em que relatamos os principais pontos de nossa dissertacao. Assim, os alunos
nessa primeira aula também iniciardo a leitura do texto de duas laudas que fornecemos no anexo

(07) deste trabalho para ingressar no tema.

Quinta Atividade:

Texto-base: RESUMO DA INDEPENDENCIA DE MOCAMBIQUE E A ATUACAO DA
MISSAO SUICA®

Este trabalho mostrou o quanto as Missdes Protestantes, principalmente a Missdo Suica
no caso de Mocambique, influenciaram o processo de independéncia. Iniciamos este trabalho
falando um pouco da Lei 10.639 e analisamos alguns trabalhos dos colegas do ProfHistoria
sobre este tema. Logo depois, abordamos o imperialismo europeu na Africa nos atendo mais ao
colonialismo portugués na Africa.

Destacamos o artigo 6 da Conferéncia de Berlim, que permitiu aos primeiros
missionarios protestantes entrarem em areas de dominacdo colonial de paises catélicos como o
caso portugués. Mesmo a contragosto de Portugal, as MissBes Cristas, sejam elas catélicas ou
protestantes tiveram seu acesso liberado na Africa. Assim, as missbes protestantes puderam
entrar na Africa livremente.

Os primeiros missionarios suicos (Ernest Creus, Paul Berthoud, Henri Alexandre Junod),
gue sairam da Europa e chegaram no continente africano buscando atingir Mog¢ambique, vieram
com uma mentalidade bem diferente da maioria dos missionarios até entdo. Eles vieram de uma
corrente teoldgica que valorizava a antropologia para entender a cultura dos outros povos. Assim
nascia uma das vertentes fundamentais para o sucesso das missdes protestantes na Africa, pois
eles passaram a valorizar a lingua local para iniciar o processo de evangelizacdo, assim como
tentar valorizar a cultura local na medida do possivel.

Assim, nascia os primeiros esforcos de se entender o outro comegando com a sua lingua.
Teria um coédigo melhor de comunicacéo do que a linguagem verbal? Assim o dominio da lingua
regional foi fundamental para os missionarios suicos entenderem um pouco da cultura local.

Primeiro, os missionarios se tornaram alunos dos mogambicanos aprendendo sua lingua durante

59 - Silva, David Rodrigues da. O Ensino de Histéria das Independéncias africanas: A Missao Suica e a luta de
Libertacdo em Mocambique. Dissertagdo apresentada ao Departamento de Historia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro — PROFHISTORIA. Rio de Janeiro, 2023.
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anos. Apo0s este periodo, 0 processo se invertia e 0s missionarios passavam a ser 0S mestres,

ensinando sua religido e principios aos nativos. Estes ultimos ja estavam proximos dos
missionarios para aprenderem sua lingua e se tornavam cada vez mais unidos, percebendo as
vantagens dessa aproximacao.

Assim, os missionarios publicaram diversos trechos da Biblia, que deram origem ao
“BAKU” ( E uma traducéo de partes da Biblia para a lingua Ronga. Também possuia letras de
louvores cristdos) e a traducdo completa da Biblia, além da elaboracdo de gramatica na lingua
Ronga como fez o missionario Junod. 1sso contribuiu para uma educacdo voltada a valorizacéo
da lingua local. Assim, as escolas da Missdo puderam se apropriar da educacdo elementar na
lingua regional o que de certa forma facilitava a alfabetizacdo dos alunos que aprendiam a ler e
escrever em sua lingua materna, para sé depois utilizarem outras linguas como a europeia.

Apos falarmos sobre a importancia das escolas protestantes para os nativos africanos que
recebiam uma educacdo ndo comprometida com o colonialismo, desejamos também falar de
outros mecanismos usados pela Missdo que deram muito certo, tais como: a instalacdo de
hospitais da Missdo, de projetos agricolas locais, do fornecimento de bolsas de estudos e
oportunidades de trabalho como catequista da Missdo ou professor das escolas. Além de
permitirem aos negros africanos se tornarem lideres das Igrejas presbiterianas fundadas pela
Missdo Suica.

Todos estes fatores combinados serviram de atracdo para o povo mogambicano que vivia
sobre o jugo colonial e que encontrava na esfera da Missdo Protestante um segundo poder onde
poderiam dialogar para ter uma vida melhor. Os hospitais da Missdo, por exemplo, eram
referenciais para uma sociedade que praticamente ndo dispunha de hospitais de qualidade. Os
melhores hospitais estatais eram direcionados para cuidar dos portugueses e dos poucos
assimilados.

Assim, o envolvimento de diversas pessoas com a Missdo permitia a estes uma melhor
condicdo de vida ou no caso das escolas e bolsas concedidas era de vital importancia para a
formacéo profissional dos mogambicanos.

O método dos mintlawas inventado pelos missionarios suicos serviram de modelo para
outros projetos missionarios no pais. 1sso mostra 0 quanto obteve sucesso este novo conceito em
estudar. Os mintlawas (Significa “grupo” em lingua Ronga. Ou seja, eram pequenos grupos de
discussdo que debatiam temas relevantes para a sociedade de cunho politicos, econémicos e
sociais) permitiam aos jovens mogambicanos discutirem temas diversos como politicos e sociais,
contribuindo para desenvolver o espirito de equipe e cooperagao.

No ultimo capitulo, tratamos de personalidades historicas que passaram pela Missdo

Suica e contribuiram diretamente ou indiretamente para o processo de libertacdo de



95
Mogambique. Pessoas como: Sebastido Mabote, Lina Magaia, Angelina Macavi, Bento Sitdi,

Eduardo Mondlane, dentre outros, tiveram suas trajetdrias marcada pela passagem na Missao
Suica e depois ingressaram na luta contra o colonialismo portugués.

A FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mogambique) contou com o apoio de diversos
quadros que passaram pela Missdo Suica e que tiveram sua consciéncia politica e social
transformada no sentido de entender sua real condicdo diante do poderoso e repressor governo
colonial portugués. Seu principal lider e primeiro presidente, Eduardo Mondlane, passou pela
Missdo Suica e s conseguiu uma bolsa de estudo para ir terminar seus estudos universitarios na
Europa e posteriormente nos Estados Unidos, por causa da ajuda de André Clerc, missionario
suico, e da Igreja Metodista.

Podemos inferir que a Missdo Suica participou do processo de independéncia de
Mocambique. Se ndo atuou abertamente a favor da FRELIMO, agiu de forma a influenciar uma
geracdo nos mintlawas que redescobriram o valor de sua lingua, de sua cultura e aos poucos o
sentimento de pertenca a uma identidade que ndo era a portuguesa. Aos poucos a barreira étnicas
foram diminuindo, embora nunca tenham deixado de existir. Deste modo, comegou a surgir um
sentimento de pertenca ao territério de Mogambique, que aos poucos foi sendo traduzido por um
sentimento nacional.

Vale aqui ressaltar a importancia das fontes missionarias produzidas ao longo do
processo de evangelizacdo da Africa, no nosso caso, no século XIX e XX. Essas fontes
missionarias sdo essenciais para compreendermos parte da Historia da Africa presente nessas
fontes produzidas pelos missionarios protestantes e catélicos.

O trabalho de missionarios que se aventuraram na antropologia e na etnografia buscando
conhecer a cultura africana como fez Junod, foi fundamental para o crescimento da Missdo
Suica. Durante todo o periodo colonial, a Missdo Suica teve de se reinventar para sobreviver
diante da legislacdo favoravel ao trabalho das Missdes Catdlicas, aliadas dos portugueses. Essa
mesma legislagdo colonial se mostrou contraria aos protestantes sui¢os. Contudo, o trabalho
destes missionarios e etnograficos contribuiram para o sucesso das Missfes Protestantes. Os
missionarios protestantes construiram uma solida fonte missionaria que merece ser estuda e
divulgada.

Essas fontes sdo fundamentais para compreendermos aspectos da cultura africana que
chamaram a atencdo dos missionarios e poderiam passar despercebidos, se ndo fosse o olhar
atento de missionarios, que tinham a missdo de converter os africanos ao cristianismo. Houve, de
certa forma, uma interacdo entre a cultura africana e a cultura crista europeia, com a qual 0s

africanos se mostraram muito capazes de interagir em meio a este ambiente cultural. Eles
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souberam dialogar com o cristianismo europeu e a0 mesmo tempo, mantiveram aspectos

importantes de sua cultura.

E neste contexto historico que esta inserida a Missdo Suica em sua ideia de evangelizar
0s mocambicanos utilizando diversas estratégias, como a educacéao diferenciada que contribuiu e
muito para o processo de amadurecimento politico das liderangas politicas mogambicanas, que

culminaria na formacdo da FRELIMO e na luta pela independéncia do pais.

Comentario: As perguntas entregues aos alunos tém duas funcdes principais, fomentar
sua pesquisa nos materiais que fornecemos, agucando a sua curiosidade em responder as
perguntas, e prepara-los para o0s jogos pedagdgicos que elaboraremos no final da aula 03. Essas
perguntas também serdo utilizadas nos jogos de mesa que elaboraremos. Dai a importancia de 0s
alunos lerem todos os textos de ajuda, para compreenderem melhor o tema proposto neste
trabalho pedagdgico.

Também recomendamos aos docentes a leitura de todos os textos utilizados na primeira
aula e que estdo em anexo (indiquei todos os nimeros dos textos que devem ser utilizados em
anexo), assim a leitura de alguns capitulos e itens da nossa dissertacdo. O professor pode utilizar
o Capitulo 2.2 (2.2 — Um breve panorama da Expanso Colonial Portuguesa na Africa) de nossa
dissertagdo, no qual trabalhamos os principais fatos relacionados a expansdo imperialista

europeia com foco no caso portugués.
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Os temas propostos para 0s grupos seriamx*:

*Lembramos que o docente tem autonomia para acrescentar outros temas que achar conveniente.
Também pode retirar algum tema, se achar necessario. Primamos pela autonomia pedagdgica,
onde o docente escolhe a melhor forma de trabalhar, de acordo com sua clientela.

Grupo 01 — Tema: O Imperialismo Portugués em Mocambique.

Grupo 02 — Tema: A Missdo Suica e sua atuacdo em Mocambique.

Grupo 03 — Tema: A Missdo Catolica e o Estado Colonial Portugués.

Grupo 04 — Temas: As Escolas da Missao Suica e suas estratégias.

Grupo 05 — Tema: Missionario Henri-Alexandre Junod.

Grupo 06 — Tema: Biografias dos quadros da FRELIMO (escolher pelo menos duas
biografias e trabalha-las)

Grupo 07 — Tema: Eduardo Mondlane.

Lembramos que essas aulas foram preparadas e aplicadas na Escola Municipal
Embaixador Barros Hurtado, em Cordovil, no Rio de Janeiro. Essa escola pertence a rede
publica de ensino da cidade do Rio de Janeiro. As turmas escolhidas foram a 1901 e 1902, ou

seja, 0s dois nonos anos do Ensino Fundamental da escola do ano letivo de 2021.

OR BARROS HURTA

*Foto da fachada da Escola Municipal Embaixador Barros Hurtado
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Nossos alunos moram em um bairro rodeado por comunidades violentas e alguns relatam

que moram préximo aos locais onde se comercializam drogas. Tendo em vista estes problemas
que envolvem a maior parte das escolas do Rio de Janeiro, a nossa luta por uma educacéo de
qualidade continua. Em nossa escola temos diversos professores comprometidos com a luta
antirracista na Educacéo. Inclusive, a nossa escola participou de um documentario chamado: “A
Cor do Vil”, produzido pela Casarti (uma casa de artista independente localizada em Cordovil).
O Documentério relata o dia a dia de uma escola publica do subdrbio do Rio de Janeiro, que
pratica uma pedagogia antirracista e de exceléncia.

O nome do documentario é uma provocacédo a cor da maioria dos nossos alunos e como a
sociedade os veem. “A Cor do Vil” ja foi exibido em diversas instituicGes importantes como a
Lona Cultural de Vista Alegre, a UFRRJ, a UERJ, no Museu de Arte Contemporanea do Rio de
Janeiro, entre outros. Este filme teve apoio da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de
Janeiro e esta disponivel no Youtube, no link a seguir:
https://www.youtube.com/watch?v=wZv4wK2wUWs.

Neste filme, os professores, os alunos e a direcdo falam sobre a dificuldade em se
trabalhar temas antirracistas e como a escola tem se preocupado em aplicar a Lei 10.639/2003.

Eu tenho uma fala importante neste documentario sobre o combate ao racismo no Brasil
e do trabalho de conscientizacdo que tenho com os alunos da escola. O inicio do documentario
mostra nosso trabalho na escola e como os alunos vao se apropriando da luta antirracista, uma
vez que mais de 60 % de nossos alunos sao afrodescendentes.

Hoje, em nossa escola trabalhamos temas ligados a cultura negra e africana. Por
exemplo, podemos citar a professora de portugués Ménica Anacleto que trabalha com os alunos
em forma de debates e apresentacGes de seminarios sobre racismo e a luta antirracista. A
professora de arte, Heloisa, trabalha muito com as artes africanas elaborando méascaras e outros
objetos da cultura africana. Eu, como professor de Histdria, trabalho bastante a Histdria da
Africa em minhas aulas e falo sobre a cultura afro-brasileira.

Nesse ano nos levamos um grupo de capoeira em nossa escola, eles fizeram suas
apresentacdes, dancaram e falaram sobre a importancia da capoeira para a sociedade brasileira.
Hoje, sabemos que a capoeira € um bem imaterial do Brasil. Assim, tecendo um dialogo com
diversas disciplinas, mantemos um projeto antirracista que é trabalhado durante todo o ano
escolar.

Assim, ao aplicar esta proposta pedagdgica com 0s nossos alunos do nono ano,
obtivemos uma resposta favoravel a luta antirracista na Educagdo. Foi muito interessante

perceber o quanto eles foram aprendendo sobre a historia da Africa.
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Iniciamos o primeiro dia aplicando o trabalho de introducdo desta proposta: 0 mapa

mudo da Africa. Juntos, localizamos os paises que fazem fronteira com Mogcambique e
procuramos responder todas as perguntas dessa atividade. Nesse mesmo dia iniciamos a
conversa sobre os dados gerais de Mogambique, utilizando o resumo proposto para esta
atividade.

No final da aula, fizemos o sorteio dos temas entre os grupos formados pelos alunos. A
maioria dos grupos ficaram com 4 alunos em media. Durante todo o desenvolvimento desta
proposta pedagogica, 0s grupos trabalharam juntos até chegar o momento de apresentacdo dos
trabalhos, que foi a ultima aula.

Foi muito interessante observar os alunos elaborando seus jogos de mesa e pintando da
melhor forma que desejavam. Eles deram toques pessoais nos jogos de tabuleiro elaborados na
aula 02. Acreditamos que esse ato de elaborar seu préprio tabuleiro contribuiu para que os
alunos participassem com mais aprazimento do jogo.

Na aula 03, utilizamos o jogo de tabuleiro para iniciar a competicdo dos jogos histéricos.
Quando falamos que 0s grupos concorreriam uns contra 0s outros, observamos que aumentou o
entusiasmo dos alunos, acendendo o espirito de competicdo entre eles. Assim, 0s grupos se
esforcaram para ler o material e responder corretamente as perguntas que fizemos durante os
jogos.

Na aula 04, fizemos um tabuleiro maior no péatio da escola. Nesse dia fizemos uma
disputa entre os alunos para ver quem chegaria primeiro e ganharia a competicdo, o pareo foi
muito grande. Eles se esforcaram para responder a pergunta corretamente e assim poderem jogar
o dado, como sugerem as regras das atividades pedagdgicas deste trabalho académico. O aluno
deve jogar o dado e avancar sobre as casas do tabuleiro; o aluno deve acertar uma pergunta sobre
0 nosso tema. De maneira geral, foi um jogo bem empolgante nas duas turmas que apliquei e 0s
alunos demostraram bastante satisfacdo em aprender. Nesse dia a equipe vencedora festejou
muito com a vitoria.

Resolvemos fazer a apresentacdo dos trabalhos na aula 05 (embora tenhamos feito uma
proposta de 4 aulas, deixamos os docentes livres para estenderem o numero de aulas) pois
tinhamos tempo para trabalhar este conteido. Recomendamos que se faga isso. Nesta ultima aula
os alunos apresentaram os trabalhos sobre seus temas que foram sorteados na primeira aula.
Assim, chegamos ao dia da apresentacdo desses trabalhos que ficaram muito bons, diga se de
passagem, pois eles elaboraram maquetes, fizeram cartazes e um grupo de alunos distribuiu

balinhas para os colegas com um resumo da vida do Missionario Junod.
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Deste modo, conseguimos dialogar de diversas maneiras sobre o tema proposto, que é o

estudo das missOes cristés e a independéncia de Mogambique. Foi um momento muito especial,
no qual tivemos a oportunidade de crescermos juntos na aplicacdo da proposta pedagdgica.
Sugerimos aos docentes aplicar pelo menos uma das estratégicas pedagogicas que
montamos como 0 jogo de tabuleiro de mesa ou em tamanho real no patio da escola. Os alunos
gostardo muito e se divertirdo aprendendo algo importante: a historia da Africa. Desse modo,
contribuiremos para o cumprimento da Lei 10.639 e do Parecer de 2004, que trata da

obrigatoriedade de se estudar a Historia da Africa e dos negros no Brasil.
AULA 02: Construcéo do tema
Sugerimos ao docente iniciar esta aula mostrando um mapa localizando as Missdes em

territorio mogcambicano (Sexta atividade). Os estudantes j& terdo visto o mapa geral de

Mocambique na aula 01. Agora eles verdo em que areas do pais as missdes se encontravam.
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Logo apos os alunos localizarem os principais territorios ocupados pela Missdo Suica, a

ideia seria seguir com o conteido, mostrando como a Africa foi sendo ocupada pelo
imperialismo europeu, em especial a Expansdo Colonial Portuguesa. Nessa aula, o professor
pode utilizar o Capitulo 03 (03 - Os Primeiros Missionarios Suigos: A Construcdo do espago da
Missdo e das relagcdes sociais; 3.1 - A Metodologia da Missdo Suica: Descricdes e 0 ensino
escolar; 3.2 - A Relacdo do Estado Colonial Portugués com as miss@es cristds em Mocgambique;
3.3 - As formas de descricdo de Junod; para pontuar a acdo da Missdo Suica e a vinda dos
primeiros missionarios, passando pela atuacdo da Missdo junto a sociedade mogcambicana e sua
relacdo com o Estado Colonial Portugués em Mocambigue.

O professor deve trabalhar com o resumo sobre nosso tema, que seria a conclusdo deste
trabalho, para os alunos lerem e se aproximarem do tema tendo um material em méos para ler e
Iniciar suas pesquisas propostas neste trabalho para introduzir os alunos no tema: “ENSINO DE
HISTORIA DAS INDEPENDENCIAS AFRICANAS: A MISSAO SUICA E A LUTA DE
LIBERTACAO EM MOCAMBIQUE”.

Também estamos propondo ao professor trabalhar com uma apresentagdo em power
point elaborada pela Educopédia, uma plataforma com aulas prontas da SME do Rio de Janeiro
cujo link é http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn_id=192. A aula
sobre a Independéncia da Africa e da Asia pode ser baixada diretamente do site da Educopédia e
trabalhada pelo docente.

Estamos indicando esse material para evidenciar as causas gerais que levaram a
independéncia da Africa e Asia. Podemos dar destaque ao Apartheid na Africa do Sul que durou
de 1948 a 1994 e a luta de Nelson Mandela para acabar com esta politica racista e se tornar o
primeiro presidente negro da Africa do Sul. Também daremos destaque a independéncia da india
e 0 papel de Mahatma Gandhi na lideranca do movimento de luta pela independéncia. Também
podemos destacar a luta pela independéncia dos paises africanos colonizados por Portugal. Apds

esta aula, os alunos teriam um contexto geral para trabalhar a independéncia de Mogambique.

No final da aula:

O professor pode selecionar alguns capitulos de nossa dissertacdo e dividir entre os
alunos para servir de fontes, de acordo com o tema sorteado previamente pelo docente. Além de
utilizar a nossa dissertacdo (e na bibliografia deste trabalho académico), os alunos podem
pesquisar na internet e em livros da biblioteca da escola, a fim de montar uma apresentacéo de
seu tema para a turma na aula 04.

Sugestdo de leitura de Capitulos da Dissertacdo (principal fonte) para os temas proposto

neste trabalho:
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Grupo 01 — Tema: O Imperialismo Portugués em Mocambique
Leitura do Capitulo 2.2 — Um breve panorama da Expansdo Colonial Portuguesa na
Africa.

Grupo 02 — Tema: A Missao Suica e sua atuacdo em Mocambique.
Leitura do Capitulo 3 - Os Primeiros Missionéarios Suigos: A Construgdo do espago da Misséao e

das relacGes sociais.

Grupo 03 — Tema: A Missdo Catdlica e o Estado Colonial Portugués.
Leitura do Capitulo 3.2 A Rela¢cdo do Estado Colonial Portugués com as missdes cristds em

Mocambique.

Grupo 04 — Temas: As Escolas da Missdo Suica e suas estratégias.
Leitura — Capitulo 3 — Os primeiros missionarios sui¢os: A construcdo do Espago da Missao e
das relacdes sociais; Capitulo 3.1. A Metodologia da Missdo Suica: Descricdes e 0 Ensino

Escolar.

Grupo 05 — Tema: Missionario Henri-Alexandre Junod

Leitura do Capitulo 3.3 — As Formas de Descric¢do de Junod

Grupo 06 — Tema: Biografias dos quadros da FRELIMO (escolher pelo menos duas
biografias e trabalha-las).
Leitura do Capitulo 04 - Trajetérias Individuais — Da Missdo a Nacao

4.1 - Relatos biograficos da influéncia da Missdo Suica nos quadros da FRELIMO.
*Embora tenhamos indicado os dois itens do Capitulo 04, os alunos somente usardo 2 biografias

apenas para passar para turma.

Grupo 07 — Tema: Eduardo Mondlane.

Leitura do Capitulo 04 - Trajetorias Individuais — Da Misséo a Nagé&o e Leitura do Capitulo 4.1 -
Relatos Biograficos da Influéncia da Misséo Suica nos Quadros da FRELIMO.

*Embora tenhamos indicado os dois itens do Capitulo 4, os alunos somente usardo a biografia de

Eduardo Mondlane para passar para turma.
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Para fechar a aula, os grupos devem se reunir e 0 docente passara nos grupos para

orientar a preparacdo de um jogo de mesa em que os discentes comecardo a trabalhar de maneira
ludica o conteldo proposto. Os materiais necessarios nessa aula (o docente deve avisar aos
alunos para levarem previamente) sdo: cola, lapis de cor, canetinha, papel-oficio(A4) ou
cartolina, figuras africanas (pode ser pessoas, monumentos ou animais tipicos da Africa), tesoura
sem ponta, lapis etc.

Deixaremos um modelo de jogo de mesa que pode ser elaborado pelo professor e pelos
discentes de maneira muito simples e criativa. Assim, cada grupo se sentira participante da
construcdo de um objeto pedagdgico que sera utilizada por eles de maneira lGdica durante a aula
de Historia. Além de fazer o jogo, os alunos também fardo os dados que serdo utilizados ali. Para
ter acesso aos dados, o professor pode baixar diretamente da internet um modelo de dado e
imprimir para os alunos. Também forneceremos um exemplo de dado que pode ser impresso

pelo docente em nOSSO anexo.

Sétima Atividade:

Recortar e montar o dado.

Fonte: https://www.dicaspraticas.com.br/dicas-e-moldes-para-fazer-dados-de-papel/. Acessado no dia 10/10/2021.

Aula 03: Exibi¢do de um video intitulado “Vista minha pele” — conta a histdria de uma
menina branca que sofre preconceito racial. Apos esse video os alunos seriam levados a discutir
o Racismo presente hoje no Brasil e relaciona-lo com o racismo europeu sobre a Africa que
desconsiderou o negro como ser civilizado e defenderam a necessidade de levar a civilizacéo
para a Africa. Na verdade, os europeus eram racistas e queriam dominar 0s recursos naturais da
Africa.

Além de usar o video, o docente pode utilizar o Gltimo trecho da nossa dissertacéo

(Leitura do Capitulo 4.1 - Relatos biograficos da influéncia da Missdo Suica nos quadros da
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FRELIMO) sobre a biografia de Eduardo Mondlane, no qual narramos o inicio da luta armada

da FRELIMO pela libertacdo de Mocambique, que se deu a partir do primeiro ataque
coordenado contra o colonialismo portugués no dia 25 de setembro de 1964.

Sugerimos que o docente explique que a emancipacdo de Mogambique foi conquistada
através de uma luta armada que durou mais de 10 anos e discuta sobre o uso do termo
descolonizacédo x luta de libertacdo utilizado por historiadores como Luis Arnold e Ana Monica
Lopes. Esses autores nos sugerem a opcao de utilizarmos os termos independéncia ou libertacao
para descrever o processo africano que se iniciou em 1945 e terminou em 1975. Segundo eles, o
termo descolonizagdo “sugere um momento da historia onde o presente ainda € identificado pelo
passado, é definido em funcdo dele”. A ideia € que ndo haveria um rompimento, mas sim uma
continuidade, a despeito de todas as falas daqueles que lutaram contra o estatuto colonial.

Assim, o termo descolonizacdo sugere uma bondade do colonizador em fornecer a
liberdade aos paises colonizados, como se ndo houvesse nenhuma luta ou pressdo pela
independéncia. J& o termo independéncia ou luta de libertacdo nos sugere que houve acdo do
colonizado na busca por sua liberdade politica. Para mais informag6es ver a obra: LOPES, Ana
Monica e ARNAUT, Luiz. Histéria da Africa, uma introducéo, Belo Horizonte, Crisalida, 2005.

Para complementar a aula o docente pode indicar aos alunos o documentario abaixo
sobre a independéncia de Mocambique. Poderiamos usar o Documentario de 2001 —
“Independéncia ja! Uma historia a pretos e brancos (1/2)”. O docente também pode selecionar
parte desde documentario e passar para a turma em sala de aula. Segue o link:
https://www.youtube.com/watch?v=27k6xSmF1m8. Acessado no dia 05/10/2021.

Se preferir, o professor pode passar alguns videos sobre Mocambique e outros videos

moc¢ambicanos que se encontram no Youtube, comparando Mocambique ao Brasil, tais como:

> 30 CURIOSIDADES SOBRE MOCAMBIQUE - PAISES
#31(https://www.youtube.com/watch?v=ptxywN-orNO0); acessado no dia 04/10/2021.
> COISAS de POBRES no BRASIL que SO RICOS tém em MOGCAMBIQUE
(https://www.youtube.com/watch?v=1BEikJotgDk); acessado no dia 04/10/2021.
> GLOBO REPORTER - Mocambique, uma Africa que fala portugués (02.08.2013)
COMPLETO (https://lwww.youtube.com/watch?v=TQyrRx7Tt7c ); acessado no dia 04/10/2021.
> 5 COMIDAS de POBRES no BRASIL que s6 RICOS COMEM em MOCAMBIQUE
(https://www.youtube.com/watch?v=ZbehmIIGwWVE ); acessado no dia 04/10/2021.

No final da aula, os alunos devem se reunir em grupo para jogar o0 jogo de mesa
elaborado por eles na aula anterior. Assim, de maneira ltdica, eles aprenderdo o contetdo e se

divertirdo estudando, pois para jogar o dado o aluno precisa responder umas das 20 perguntas



106
respondidas nas aulas anteriores. Cada grupo devera se organizar para jogar entre si, 0 vencedor

de cada grupo jogara contra os vencedores dos outros grupos. Assim, o vencedor geral da turma
ganhard um prémio dado pelo professor, que pode ser uma caixa de bombom ou “livra-lo” da
prova bimestral. E claro que isso é apenas uma sugestao, ficando o professor livre para decidir
sobre isso.

Os alunos também serdo orientados a utilizarem o QUIZ que elaboramos para se preparar

para o jogo final.

Aula 04: Os alunos apresentardo os trabalhos de acordo com seu tema. O professor pedird aos
alunos para se reunirem em grupo e organizarem sua apresentacdo. Os trabalhos poderdo ser
apresentados em forma de cartaz, maquetes, Power point, videos do TikTok ou Youtube com
explicacBes ou producdes proprias de videos como se eles fossem youtubers.

Ap0s a apresentacdo os alunos participardo do ltimo jogo de tabuleiro em tamanho real
(estratégia 2) no patio da escola. Apenas um representante de cada grupo poderé jogar. Todos
iniciardo o jogo com uma pergunta. Respondido corretamente, eles podem jogar os dados em
tamanho grande (elaboramos esse dado com uma caixa de papeldo) e seguirdo o0 nimero que cair

para avancar!

Detalhamento da Estratégia 2: Elaboragdo de um jogo de “tabuleiro” em tamanho maior,
cabendo um jogador por casa, elaborado no chdo da escola (no patio), onde os alunos
responderdo perguntas relacionadas ao tema trabalhado nesta dissertagdo. O professor utilizara
as perguntas elaboradas pelo préprio grupo como também as 20 perguntas que estdo em anexo
neste trabalho. As perguntas elaboradas pelos alunos devem ser coerentes e coesivas. Quem

responder tudo correto e chegar primeiro, ganha o jogo. Também sera elaborado um dado em
tamanho grande, feito de uma caixa de papeldo. Quando o aluno acertar a resposta, podera jogar
0 dado; mas se errar a resposta, 0 aluno continua onde estiver. Se cair na casa onde pede para
retornar duas casas ou avancar duas casas, 0 aluno deve obedecer. Ganhard o jogo quem
conseguir chegar primeiro ao final do tabuleiro.

Sera somente um aluno por grupo, e seus parceiros poderdo ajuda-lo somente 2 vezes
durante o jogo. Apo6s os dois pedidos de ajuda, os alunos ficam proibidos de participar das
respostas do grupo. Sugerimos ao docente promover um prémio para os primeiros lugares. Por
exemplo: o time(grupo) vencedor ganhara duas caixas de bombom ou outro presentinho a
critério do professor. Se for possivel, também sugerimos que este trabalho fique no lugar da
avaliacdo do bimestre (prova bimestral), sendo um critério de avaliagdo com grande peso; pois

isto, de maneira geral, cria um maior comprometimento dos alunos na realizacdo das tarefas
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propostas. Como professor de escola publica, nestes meus mais de 15 anos ministrando aulas,

percebo que h&a maior interesse dos alunos em realizar as tarefas pedagdgicas quando isto gera

pontos na média bimestral.

Estratégia 3: Elaboracdo de um quiz, feito no google forms, sobre o tema estudado. Os alunos
receberdo um link e responderdo perguntas de multiplas escolhas de modo on-line. Esse quiz
segue o0 padrdo das 20 perguntas que os alunos terdo que responder. Sempre dou inicio com uma
informacdo e depois faco a pergunta. O objetivo € que os alunos respondam no celular essas 20
perguntas do quiz, que ao finalizar, mostra instantaneamente quais questdes o jogador acertou e
quais questdes errou. Também colocamos uma informacdo a mais nas perguntas realizando um
feedback sempre que ele errar.

O proposito dessa estratégia é treinar os alunos para responderem as perguntas propostas
e estudar para o jogo final. Essa estratégia deve ser disponibilizada aos alunos ja na segunda
semana de aula(aula2). Todos os alunos devem realizar essa tarefa colocando seu nome e turma
na hora de responder as perguntas, assim, o professor podera avaliar a participacdo individual de

cada aluno a despeito do grupo.

Detalhamento das Estratégias Pedagogicas:

Estratégia 1: Elaboracdo de um jogo de mesa com dados sobre o tema.

Existe um video no Youtube com dicas de como elaborar um jogo de tabuleiro cujo link
é: https://www.youtube.com/watch?v=ATtriMAop7A - COMO FAZER UM JOGO DE
TABULEIRO - MUITO FACIL E DIVERTIDO! O professor deve ver este video, que mostra
como fazer um jogo de tabuleiro de maneira simples. A ideia € que os proprios alunos
confeccionem o jogo de tabuleiro e enfeite 0 mesmo com desenhos tematicos sobre a Africa, a
independéncia de Mogambique, a luta de independéncia, com animais tipicos da Africa etc.

Apbs assistir ao video, o docente deve ensinar aos alunos de maneira pratica, a produzir o
jogo de tabuleiro. Para tal, a turma deve ser dividida em grupos de 4 alunos e o professor passara
nas mesas onde 0s grupos estiverem reunidos para desenvolver o tabuleiro. O professor
apresentara um tabuleiro pronto e dara dicas para os grupos elaborarem os seus tabuleiros.
Assim, eles aprenderdo a ter autonomia pedagogica e dard mais valor também ao trabalho final.

O docente também poderad imprimir os dados que serdo utilizados no jogo de tabuleiro

um dado da internet em uma folha e da para os discentes montar. Para elaborar os personagens
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gue participardo do jogo, eles poderdo pegar uma tampinha de garrafa de agua ou de

refrigerante. Também podem utilizar moedas.

O aluno deve pegar duas folhas de oficio, ou cartolina, ou outra folha que o docente
achar melhor e elaborar o caminho do tabuleiro nessa folha. Para tal, utilizardo um lépis para
fazer o caminho a ser seguido. Primeiro, aconselhamos aos alunos fazer o inicio e o fim. Depois
os alunos devem montar as casinhas por onde vao passar. Ao longo do caminho, os alunos
podem utilizar casinhas tipicas de tabuleiro como: Volte 2 casas, fique sem jogar uma rodada,
jogue mais uma vez, avance duas casas etc. Como é um tabuleiro tematico, sugerimos aos alunos
colocarem no final o ano de independéncia de Mogambique. As tampinhas de garrafas devem

receber o nome de um dos personagens analisados nas biografias desta Dissertacéo.

Como exemplo de um tabuleiro de mesa, temos esta que foi baixado da internet:



o viu o
MO0
P\ DS CASAD,

DESCANSAR
VAN THES
(ASAS,

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/829366087597545289/. Acessado em 10/10/2021.
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E ainda temos esse que foi elaborado por mim.
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O jogo inicia-se com perguntas para o aluno. Caso acerte, podera jogar o dado. Se errar,
fica sem jogar o dado, permanecendo na mesma casa. Inicialmente comegamos com perguntas
simples sobre o tema proposto nesta dissertacdo, até chegar ao nivel mais dificil. N&s
elaboramos 20 perguntas sobre nosso tema e colocamos disponivel em anexo para serem
utilizados pelos jogadores. Por isso é importante que os alunos estudem o tema e tenham acesso
a esta Dissertacdo, pois todos 0s jogos giram em torno dela. E a maneira que escolhemos para
desenvolver este tema pedagogicamente e ser algo atrativo para os alunos.

Materiais necessarios para elaborar este jogo de tabuleiro: 2 folhas de oficio ou uma
cartolina, cola, 1apis, lapis de cor, canetinha ou giz de cera, 4 tampinhas de garrafa de 4gua, um
dado impresso (caso o0 aluno tenha o dado em casa pode utiliza-lo), imagens da Africa (animais,
monumentos, pessoas. No anexo coloquei figuras com animais africanos que podem ser
impresso pelo professor) as perguntas elaboradas para esta atividade (umas 20 perguntas pelo

menos).

Imagens dos alunos do nono ano da Escola Municipal Embaixador Barros Hurtado elaborando
0 jogo de tabuleiro de mesa. Os alunos se dedicaram a elaborar o seu proprio jogo de tabuleiro.
Colocamos em anexos (e nas folhas anteriores) os exemplos de um tabuleiro para ser usado

como padréo.

B4ARHOS HURTA O

M EmEA XA OR
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Imagens dos alunos do nono ano da Escola Municipal Embaixador Barros Hurtado jogando no

tabuleiro de mesa. Os alunos participaram com entusiasmo. Para mover-se no tabuleiro era

necessario acertar uma pergunta elaborada pelo professor e em seguida jogava-se o dado!

Estratégia 2: Elaboracao de um jogo de avancar com os dados em tamanho grande onde 0s
alunos participantes terdo uma casa!

Materiais que precisaremos: giz para escrever o caminho no ch&o, 1 aluno por grupo da
turma para ser o participante em todo caminho, as 20 perguntas tematicas, um dado feito de
caixa de papeldo para ser jogado pelos alunos etc.

Apos fazer o caminho das casinhas até o final (umas 15 casas pelo menos, ndo
recomendamos ser muito grande), o docente sera 0 moderador que organizarad o jogo e fara as
perguntas necessarias para realizagcdo dos jogos. Assim como no jogo de tabuleiro, também
podemos criar as casas diferenciadas, tipo: volte 2 casas, avance duas casas, fique sem jogar uma
rodada etc.

Ganhara o jogo o primeiro aluno que cruzar a Gltima casa, respondendo a maioria das
perguntas corretamente e lancando os dados com maior casa. Podemos continuar o jogo até
alguém chegar em terceiro lugar. Nesse momento se encerrard a partida e teremos o campedo, 0
segundo e o terceiro lugar.

Salientamos que o grupo pode ajudar ao seu participante respondendo duas perguntas
caso ele ndo saiba responder. Ap6s essas duas ajudas, o participante ndo podera mais pedir o
auxilio do grupo devendo ele responder as perguntas propostas. Caso nao saiba as respostas ou
responda errado, ele continua na mesma casa e segue-se 0 jogo. Entdo passamos a vez para outro

grupo, até chegarmos na terceira posicao do jogo.
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Fizemos uma ilustracdo de como pode ser este jogo no chdo da escola. O docente

pode seguir o exemplo abaixo como patrdo, podendo acrescentar casas ou diminuir

dependendo do espacgo que tenha no pétio da escola.




115

Imagens dos alunos do nono ano da Escola Municipal Embaixador Barros Hurtado participando
do jogo de tabuleiro em tamanho grande. Os alunos se divertiram muito neste dia e aprenderam

o contetido de maneira ludica.
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Estratégia 3: Elaboragdo de um QUIZ.

Esse quiz seré feito no Google Forms, sobre o tema estudado. A principio utilizaremos as
20 perguntas ja disponibilizadas em anexo e que devem ser entregues aos alunos na ministragao
da primeira aula. Os alunos receberdo um link (o endereco do Quiz que criamos e os alunos
responderam é https://docs.google.com/forms/d/1StcedMB-meuasVGY05GHr-
190kc4nji9KUIw-P9gNjl/edit?usp=sharing ) em seus e-mail ou grupo de whatsApp da escola e
responderdo perguntas de multiplas escolhas de modo on line. O préprio sistema nos da a
resposta correta e 0 niUmero de acertos de cada aluno.

Essa atividade deve ser feita na sala de informatica da escola ou pelo computador/celular
dos alunos (ou de seus pais). O professor divulgard o link em rede social para os alunos
acessarem. Esse quiz sempre mostrard a resposta correta apos a escolha da resposta e uma
informagao importante sobre o tema.

O objetivo desse quiz é auxiliar os alunos no estudo do tema que sera trabalhado pelo
professor nos jogos de mesa, além de ajudar na assimilacdo dos conteldos propostos.

Vale lembrar que esses jogos também terdo como base a discussao de textos importantes
para realizacdo deste trabalho. Por isso, indicamos a leitura de varios capitulos da dissertacéo
para serem trabalhadas pelo docente e pelos alunos durante a elaboracgao dos trabalhos.

Nosso objetivo ndo € apenas ensinar pela memorizacdo das perguntas, mas trabalhar o
tema em sala de aula, utilizando nossa dissertacdo como principal fonte pedagdgica para dessa
forma, acessar uma bibliografia atualizada sobre o tema proposto neste trabalho. Utilizaremos
estas fontes para problematizar a participacdo da Missdo Suica dentro do processo de luta pela
independéncia de Mocambique. Acreditamos que as perguntas sdo pecas fundamentais para
fomentar os jogos e as discussdes, mas nao € o Unico objeto pedagdgico desta dissertacao.

Ao longo destes anos, ministrando aulas de Histdria em diversas escolas do Estado do
Rio de Janeiro, percebemos que as perguntas ajudam a direcionar as discusses e agucam a
curiosidade dos alunos.

O questionario elaborado neste trabalho com 20 perguntas é estratégico, pois nas
perguntas, sempre coloco alguma informacdo importante que os alunos aprenderdo durante a
ministracdo de nosso tema. Nao séo perguntas diretas, mas perguntas informativas. Os alunos
com o0s quais aplicamos este projeto pedagogico conseguiram assimilar as informacbes e
responderam diversas perguntas apenas lendo as informacg6es gerais antes das perguntas.

Assim, acreditamos que contribuiremos para um estudo inovador e dindmico dentro do
processo de ensino e aprendizagem que envolve um tema muito relevante nos curriculos de

Historia com aplicabilidade real em nossas salas de aula.
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Espero ter contribuido para um ensino de qualidade em nosso pais, tdo necessitado de

inovacOes pedagogicas que gerem um interesse maior nos discentes e, de certa forma, dé aos
docentes uma base pedagogica. Estes, em sua maioria ddo aulas em diversas unidades escolas e
tém pouco tempo para pensar em algo inovador para que possa ser aplicado em sala de aula.

Assim, acreditamos que nosso trabalho somara para um ensino de histéria mais dinamico e

inovador.



118

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou mostrar o quanto as Missdes Protestantes, principalmente a
Missdo Suica no caso de Mogambique, influenciaram o processo de independéncia. Logo no
inicio, falamos um pouco da Lei 10.639 e analisamos alguns trabalhos dos colegas do
PROFHISTORIA sobre esse tema. Em seguida, abordamos o imperialismo europeu na Africa,
dando maior atencéo ao colonialismo portugués no referido continente.

Destacamos o artigo 6 da ATA da Conferéncia de Berlim, que permitiu aos primeiros
missionarios protestantes entrarem em areas de dominacédo colonial de paises catolicos, como o
caso portugués. Mesmo a contragosto de Portugal, as MissBes Cristds, fossem elas catolica ou
protestantes, tiveram seus acessos liberados. Assim, as missGes protestantes puderam entrar na
Africa livremente. Sabemos que as consequéncias desta conferéncia foram grandes para a
intensificacdo da presenca e dominacao europeia no continente africano.

Os primeiros missionarios suicos que sairam da Europa e chegaram ao continente
africano buscando atingir Mogambique vieram com uma mentalidade bem diferente da maioria
dos missionarios até entdo, pois seguiam uma corrente teoldgica que valorizava a antropologia
para entender a cultura dos outros povos. Assim nascia uma das vertentes fundamentais para o
sucesso das missdes protestantes na Africa, uma vez que passaram a valorizar a lingua local para
iniciar o processo de evangelizacdo; além de tentar valorizar a cultura local, na medida do
possivel.

Assim, nasciam os primeiros esforcos de se entender o outro, comegando com a sua
lingua. Teria um cddigo melhor de comunicacdo do que a linguagem verbal? O dominio da
lingua nativa foi fundamental para os missionarios suicos entenderem um pouco da cultura local.
Primeiro 0s missionarios se tornaram alunos dos mogambicanos aprendendo sua lingua durante
anos. Apds este periodo, 0 processo se invertia € 0S missionarios passavam a ser 0S mestres,
ensinando sua religido e principios aos nativos. Estes Ultimos ja estavam proximos dos
missionarios para aprenderam sua lingua e se tornavam cada vez mais unidos, percebendo as
vantagens dessa aproximacao.

Assim, os missionarios publicaram diversos trechos da Biblia, que deram origem ao
“BAKU” e a tradug¢do completa da Biblia, além da elaboracdo de gramatica na lingua Ronga,
como fez o missionario Junod. Isso contribuiu para uma educacédo voltada para a valorizacdo da

lingua local. Deste modo, as escolas da Missdo puderam se apropriar da educagédo elementar na
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lingua local, o que de certa forma facilitava a alfabetizacdo dos alunos, que aprendiam a ler e

escrever em sua lingua materna, para sé depois utilizarem outras linguas como a europeia.

Apos falarmos sobre a importancia das escolas protestantes para os nativos africanos que
recebiam uma educagdo ndo comprometida com o colonialismo, desejamos também falar de
outros mecanismos usados pela Missdo que deram muito certo, tais como: a instalacdo de
hospitais da Missdo, de projetos agricolas locais, do fornecimento de bolsas de estudos e
oportunidades de trabalho como catequista da Missdo ou professor das escolas. Além de
permitirem aos negros africanos se tornarem lideres das Igrejas presbiterianas fundadas pela
Missdo Suica.

Todos esses fatores combinados serviram de atracdo para o povo mocgambicano, que
vivia sobre o jugo colonial e encontrava na esfera da Missdo Protestante um segundo poder com
0 qual poderiam dialogar para ter uma vida melhor. Os hospitais da Misséo, por exemplo, eram
referencias para uma sociedade que praticamente ndo dispunha de hospitais de qualidade. Os
melhores hospitais estatais eram direcionados para cuidar dos portugueses e dos poucos
assimilados.

Deste modo, o envolvimento de diversas pessoas com a Missdo permitia a estes uma
melhor condicéo de vida ou, no caso das escolas e da concessao de bolsas de estudos era de vital
importancia para a formacéo educacional e profissional dos mo¢ambicanos.

O método dos mintlawas inventado pelos missionarios suicos serviram de modelo para
outros projetos missionarios no pais. 1sso mostra o quanto obteve sucesso esse novo conceito em
estudar. Os mintlawas permitiam aos jovens mocambicanos discutirem temas diversos como
politicos e sociais, contribuindo para desenvolver o espirito de equipe e cooperagao.

No penultimo capitulo tratamos de personalidades historicas que passaram pela Misséo
Suica e contribuiram diretamente ou indiretamente para o0 processo de libertacdo de
Mogambique. Pessoas como: Sebastido Mabote, Lina Magaia, Angelina Macavi, Bento Sitdi,
Eduardo Mondlane, dentre outros, tiveram suas trajetdrias marcada pela passagem na Missdo e
depois ingressaram na luta contra o colonialismo portugués.

A FRELIMO contou com o apoio de diversos quadros que passaram pela Misséo Suica e
que tiveram sua consciéncia politica e social transformada no sentido de entender sua real
condicdo diante do poderoso e repressor governo colonial portugués. Seu principal lider e
primeiro presidente, Eduardo Mondlane, passou pela Misséo Suicga e s6 conseguiu uma bolsa de
estudo para terminar seus estudos universitarios na Europa e posteriormente nos Estados Unidos,
por causa da ajuda de André Clerc, missiondrio suico, e da Igreja Metodista.

Podemos inferir que a Missdo Suica participou do processo de independéncia de

Mocambique. Se ndo atuou abertamente a favor da FRELIMO, agiu de forma a influenciar uma
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geragdo nos mintlawas que redescobriram o valor de sua lingua, de sua cultura e, aos poucos, 0

sentimento de pertenca a uma identidade que ndo era a portuguesa. Aos poucos as barreiras
étnicas foram diminuindo, embora nunca tenham deixado de existir. Deste modo, comegou a
surgir um sentimento de pertenca ao territério de Mocambique que aos poucos foi sendo
traduzido por um sentimento nacional.

Vale aqui ressaltar a importancias das fontes missionarias produzidas ao longo do
processo de evangelizacdo da Africa, no nosso caso, no século XIX e XX. Essas fontes
missionarias sdo essenciais para compreendermos parte da Historia da Africa presente nessas
fontes produzidas pelos missionarios protestantes e catélicos.

O trabalho de missionarios que se aventuraram na antropologia e na etnografia buscando
conhecer a cultura africana como fez Junod, foi fundamental para o crescimento da Missao
Suica. Durante todo o periodo colonial, a Missdo Suica teve de se reinventar para sobreviver
diante da legislacdo favoravel ao trabalho das Missdes Catolicas, aliadas dos portugueses. Essa
mesma legislagdo colonial se mostrou contréria aos protestantes sui¢os. Contudo, o trabalho
desses missionarios e etnograficos contribuiram para o sucesso das Missdes Protestantes. Os
missionarios protestantes construiram uma sélida fonte missionaria que merece ser estuda e
divulgada.

Essas fontes sdo fundamentais para compreendermos aspectos da cultura africana que
chamaram a atencdo dos missionarios e que poderiam passar despercebidos se nao fosse o olhar
atento de missionarios que tinham a missdo de converter os africanos ao cristianismo. De certa
forma, houve uma interacdo entre a cultura africana e a cultura cristd europeia, com a qual 0s
africanos se mostraram muito capazes de interagir. Em meio aquele ambiente cultural, eles
souberam dialogar com o cristianismo europeu e a0 mesmo tempo, mantiveram aspectos
importantes de sua cultura.

E neste contexto historico que esta inserida a Missdo Suica em sua ideia de evangelizar
0s mogambicanos utilizando diversas estratégias, como a educacéo diferenciada, que contribuiu
e muito para o processo de amadurecimento politico das liderancas politicas mogcambicanas que
culminaria na formacédo da FRELIMO e na luta pela independéncia do pais.

Em nosso ultimo capitulo falamos sobre 3 estratégias pedagdgicas para se trabalhar o
nosso tema em sala de aula. A primeira estratégia seria a construgdo de um jogo de mesa para ser
jogado pelos alunos nas aulas de Histdria. A segunda estratégia seria um jogo de mesa em
tamanho real, que seria feito no patio da escola, no qual os alunos iriam ser o objeto que se
desloca pela casa. E a Gltima estratégia seria para os alunos responderem a um quiz elaborado no
Google Forms sobre o contetdo de nossa dissertacdo. Essas estratégias ajudariam o docente a

conseguir dar aulas dindmicas e atrativas para seus alunos de historia.
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Durante a aplicagdo dessa proposta pedagogica, que aplicamos na Escola Municipal

Embaixador Barros Hurtado, pudemos observar a grande empolgacdo dos alunos em realizar as
atividades descritas neste trabalho. Cada grupo participou com entusiasmo na elaboragdo do
tabuleiro e dos jogos historicos.

Foi uma maneira bem diferente de ensinar a Historia da Africa. Passamos por diversos
estagios ao longo das 5 aulas. Na primeira aula fizemos um trabalho com o mapa e falamos
sobre a Histdria geral de Mocambique. Na segunda aula, falamos mais sobre nosso tema que € a
independéncia de Mocambique e a sua relacdo com a Missdo Suica. No final dessa aula,
aproveitamos para iniciar a producédo do tabuleiro de mesa.

Entdo chegamos a aula 03, na qual aplicamos o jogo de tabuleiro e fizemos perguntas
sobre 0 nosso tema proposto. Cada grupo participou com um representante e estes tiveram que
responder as tais perguntas. Como resultado deste primeiro jogo, pudemos observar o aumento
do interesse dos alunos em participar da aula de Histdria, onde muitos antes achavam pouco
atrativa.

Na aula 04 elaboramos um jogo de tabuleiro com giz no patio da escola. Depois 0s
grupos apresentaram um representante para participar diretamente do jogo, respondendo as
perguntas. Eles se esforgaram bastante para ler os resumos sobre Mog¢ambique e responderam as
perguntas que fizemos para ter o direito de jogar o dado.

Na aula 05 os alunos tiveram que apresentar seus temas em forma de seminarios para a
turma, utilizando trechos da nossa dissertacdo. Alguns ndo usaram 0s textos que passei € nao
fizeram um bom trabalho. Mas no geral, eles se preparam bem, fizeram cartazes, maquetes da
missao suica, slides dos missionarios suicos em Mocambigue o que corroborou para ampliar o
conhecimento da turma sobre nosso tema.

Apdbs aplicarmos este trabalho, fizemos uma autoavaliacdo sobre esta proposta
pedagdgica. Percebi que deveria ser mais claro ao propor os objetivos de cada atividade e
acompanhar mais de perto a elaboracdo dos trabalhos. Mas no geral, os alunos se engajaram
muito bem na elaboracdo do trabalho e tivemos bons resultados nas apresentagdes dos
seminarios.

Diante de toda esta informacao, acreditamos que estamos contribuindo para um ensino de
qualidade em nossas escolas do Brasil. Fazer parte desta engrenagem que tenta transformar o
mundo atraves da educacdo é essencial nos dias que estamos vivendo, em que a ciéncia virou

refém de fake news.
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ANEXOS

Anexo 01: Foto de Calvin Maphophé e do missionario sui¢o Junod.
In: SILVA, Tereza Cruz e. Igrejas Protestantes e consciéncia politica no sul de Mogambique. O
caso da Missédo Suica (1930-1975). Maputo: Ed. Promédia, 2001.




Anexo 2 : Exemplo de tabuleiro de mesa elaborado como exemplo a ser seguido.
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Anexo 3: Perguntas (com respostas para o professor) que podem ser utilizadas no jogo de

tabuleiro:

Atividade deste més. Tema: A independéncia de Mocambique e a Misséo Suica!

As perguntas seguem um padrdo. Trazem sempre uma informacao e uma pergunta.

1 — Mocambique é um pais africano, localizado no Sudeste da Africa. ldentifique uma
semelhanca e uma diferenca entra a colonizagdo de Mogambique e do Brasil.

R: Os dois paises foram colonizados por Portugal. A colonizacdo do Brasil se iniciou no século
XVI e terminou no século XIX. J& Mocambique foi ocupado territorialmente somente no final
do século XIX e inicio do século XX.

2 — A lingua é um importante instrumento de comunicacdo de um pais. Relacione a lingua
oficial de Mogambique com o processo de colonizacdo sofrido pelo pais. R: Quando os paises
africanos se tornaram independentes, em sua maioria, mantiveram a lingua do colonizador. No
caso de Mogambique, mantiveram o portugués.

3 — A Capital de Mocambique se localiza no sul do pais e faz fronteira com a Africa do Sul.
Durante o periodo colonial a Capital se chamava Lourenco Marques. Explique a origem do
nome da Capital de Mocambique no periodo colonial. R: Lourenco Marques é o nome de um
explorador e comerciante portugués que viveu na Africa Oriental no século XVI.

4 — AFRELIMO foi criada no inicio da década de 1960. Seu primeiro presidente foi Eduardo de
Mondlane. Explique qual era o principal objetivo da FRELIMO? R: Era de lutar pela
independéncia de Mogambique.

5 — A Missdo Suica teve uma grande atuacdo em Mocgambique, investindo em areas sociais como
salde e educacdo. A Missdo Suica era de origem protestante. Explique qual era o objetivo da
Missdo Suica em Mocambique. R: Ela tinha o objetivo de expandir o protestantismo na Africa.

6 — Uma Missdo Protestante teve grande repercussdo entre os quadros que formariam a
FRELIMO, inclusive Eduardo de Mondlane, primeiro lider da FRELIMO, estudou em uma que
se tornou referéncia para outras Missdes Protestantes. Mencione o nome desta missao e explique
por que Eduardo Mondlane estudou nesta missdo? R: Missdo Suica. Ele foi enviado por seus
familiares para estudar nesta missdo, pois haviam poucas escolas oficiais do governo e nas
escolas protestantes o ensino em lingua local facilitava o aprendizado. O ensino nas escolas
protestantes era bem melhor do que nas escolas rudimentares do governo.

7 — Em 1964, um grupo de guerrilheiros liderados por Eduardo Mondlane, presidente da
FRELIMO, iniciaram a luta de libertagdo que culminaria com a independéncia de Mogambique.

Explique o que ocorreu neste primeiro ataque da FRELIMO? R: Um grupo de guerrilheiros
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atacaram a casa do chefe de posto do gerente da Sagal(companhia de algoddo) e mataram o

chefe. Neste dia também foram atingidos mais 5 portugueses que morreram. Assim foi iniciado
um movimento que culminaria com a independéncia de Mogambique em 25 de junho de 1975.

8 - A policia politica portuguesa(PIDE) entre 1945 e 1969 foi responsavel pela repressédo de
todas as formas de oposicéo ao regime politico do Estado Novo. Ela existiu até a Revolucao dos
Cravos em 1974 quando foi extinta. Explique qual era a funcdo da PIDE? R: Era responsavel por
perseguir e punir os movimentos anticolonialista que lutavam pela independéncia de
Mocambique como também das outras col6nias portuguesa na Africa.

9 — Em finais do século XIX e inicio do século XX, uma equipe de missionarios suicos
chegaram em Mocambique com o objetivo de iniciar uma Missdo Protestante naquela regiao.
Eles tiveram grande sucesso e implantaram a Missdo Suica em Mocambique tendo uma boa
interacdo com os nativos na medida do possivel. Explique uma estratégia utilizada pelos
missionarios suicos para implantarem a Missdo Suica em Mogambique. R: Uma das estratégias
foi estudar a lingua local para s6 depois iniciarem suas pregacdes e evangeliza¢Bes na regido.

10 — Durante o processo de colonizagéo da Africa, Portugal teve um grande aliado religioso que
atuou do seu lado nesta missdo. Relacione a atuacdo da Igreja Catolica com a colonizagdo
portuguesa na Africa? R: A Igreja Catdlica fez um acordo com o Estado Portugués para atuarem
de modo conjunto na colonizacdo de Mocambique. Este acordo foi chamado de patroado, no
qual Portugal se comprometia em ajudar financeiramente na expansdo do catolicismo nas
colbnias portuguesas e em troca o Vaticano apoiaria o projeto de colonizacdo portuguesa.

11 — A Missdo Suica atuou em Mogambique em areas sociais como a construcdo de hospitais
préprios que recebiam missionarios suicos ligados a medicina e enfermagem para trabalharem
nos hospitais da Missdo. Contudo, a educacdo também foi uma area de grande sucesso de
atuacdo da Missdo Suica. O que a Missdo Suica fez na area educacional em Mocambique? R:
Alfabetizou em lingua regional, fundou escolas, formou professores, concedeu bolsas de estudos
etc.

12 — Explique uma das razdes da pobreza em Mog¢ambique considerando que o pais possui 0
quinto menor IDH do mundo. R: Mogambique esta localizado na Africa. Este continente foi
explorado por muito tempo por poténcias europeias, principalmente durante os séculos XIX e
XX, na Era imperialista. Ap6s o processo de independéncia, estes paises, em sua maioria,
entraram em crise econdmica devido a diversos fatores como guerras civis, falta de
investimentos, golpes de estados, guerrilhas etc.

13 — A prética do lobolo era muito difundida na Africa subsaariana e Mogambique n&o ficava
fora deste contexto. Uma das grandes dificuldades para a atua¢do dos missionarios suicos era o

lobolo. Eles criticavam esta pratica mais ndo obtiveram sucesso nenhum. Entdo foram obrigados
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a criar estratégias para combater esta pratica que afastavam muitas mocgas de seus povos

tradicionais. O que era o lobolo? R: Era o valor correspondente ao dote da noiva, pago pelo
noivo, a fim de estabelecer relagdes matrimoniais. Poderia ser pago em dinheiro, em
mercadorias ou em animais.

14 — A FRELIMO foi o movimento de libertacdo que iniciou a luta pela emancipacao de
Mocambique. Ele é criado oficialmente no dia 25 de Junho de 1962 e ganhou grande
importancia apés a independéncia de Mocambique se tornando o principal partido do pais.
Relacione a FRELIMO com a Missdo Suica. R: Muitos que ingressaram nos quadros da
FRELIMO tiveram passagem pela Missdo Suica e experimentaram um tipo de educacgédo
diferente das escolas oficiais do governo. Um grande exemplo é Eduardo Mondlane, o primeiro
presidente da FRELIMO.

15 — Os processos de independéncias dos paises africanos colonizados por Portugal foram
dirigidos pelos movimentos de libertacdo nacional que se organizaram com a forca das armas
para lutarem pela emancipacdo de seus paises. Explique como se deu o processo de luta pela
independéncia de Mogambique? R: O processo de independéncia de Mocambique se deu sob a
lideranca da FRELIMO que era dirigida por Eduardo Mondlane. Eles iniciaram a luta armada

contra Portugal em 1964 e s6 conquistaram a independéncia no dia 25 de junho de 1975.

16 — O missionario suico Henri-Alexandre Junod chegou em Mocambique no final do século
XIX e atuou no Sul do pais. Ele produziu diversos trabalhos etnogréficos sobre o povo Tsonga
que habitavam na regido. Relacione o uso da lingua local com o sucesso da implantagcdo da
Missdo Suica. R: a op¢do por estudar a lingua local e aplicar seu uso na alfabetizacdo das
criangas criou um clima favoravel ao ensino escolar e facilitou a alfabetizacdo das criangas. O
uso da lingua local também era utilizada na hora da evangelizacdo(com traducdes da Biblia) o

que aproximava mais 0s missionarios da populagéo local.

17 — Os paises que obtiveram mais coldnias na Africa foram a Inglaterra e Franca. Contudo,
através de negociagBes, Portugal obteve 5 colonias na Africa: Angola, Mogambique, Guiné-
Bissau, S8o Tomé e Principe e Cabo Verde. Sobre a expansdo imperialista europeia: explique
um fator econdmico que tenha impulsionado Portugal a colonizar algumas regides da Africa.

R: A busca por matérias primas ou a utilizacdo de mao de obra barata.

18 — Durante o processo de colonizacdo de Mogambique, a Missdo Suica utilizou diversas

estratégias para alcancar os nativos mogambicanos para a religido protestante. Uma dessas
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estratégias utilizadas pelos missionarios suicos foi a construcdo e utilizagdo do BAKU. Explique

0 que era 0 BAKU. R: E uma traducio de partes da Biblia para a lingua Ronga. Também possuia

letras de louvores cristaos.

19 — Em meio a um Estado Colonial desfavoravel ao trabalho dos protestantes suigos, 0s
missionarios tiveram que se reinventar e criar diferentes estratégias para dialogar com a cultura
mocambicana e com as duras leis coloniais. Foi assim que surgiu o Mintlawa, uma nova
estratégia utilizada pela Missdo Suica. O Mintlawa foi muito elogiado pelos quadros que
formariam a FRELIMO e que passaram pela Missdo Suica. Explique o que era o Mintlawa?

R: Significa “grupo” em lingua Ronga. Ou seja, eram pequenos grupos de discussdo que

debatiam temas relevantes para a sociedade (politicos, econdmicos e sociais).

20 — Eduardo Mondlane se formou em sociologia nos Estados Unidos e também se notabilizou
como sendo um grande escritor que influenciou uma geracdo de mogambicanos. Ele criou um
livro, escrito em estilo panfletario no qual relata o inicio da luta armada em Mogambique em
1964. Explique a importancia de Eduardo Mondlane para o processo de luta pela independéncia
de Mocambique. R: Eduardo Mondlane foi o primeiro lider da FRELIMO e iniciou a luta de
libertacdo em 1964 mobilizando o pais contra o colonialismo portugués. Ele foi assassinado em

1964, mas foi essencial para o inicio da luta armada.

e Estas perguntas podem ser transformadas em cartas para o jogo dos alunos no ultimo dia
de aula.

e No primeiro dia de aula, o professor deve dividir a turma em grupos de 4 alunos e passar
estas perguntas em uma folha, que deve ser copiada por todo o grupo em seu caderno.
Apds, os alunos terdo uma semana para responder estas perguntas. Na aula 2 o professor
corrigira essas perguntas com seus alunos os preparando para 0s jogos.

e \Vale lembrar que em todos os momentos de realizacdo das atividades os alunos serdo
avaliados de acordo com interesse e participacdo em sala. Todos os trabalhos valerdo

ponto, até a conclusdo e exposic¢ao de suas pesquisas no ultimo dia.
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Anexo 04 — Perguntas sem respostas para serem entregues aos grupos de alunos.
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Atividade deste més. Tema: A independéncia de Mogambique e a Missdo Suica!

As perguntas seguem um padrdo. Trazem sempre uma informacao e uma pergunta.

1 — Mocambique é um pais africano, localizado no Sudeste da Africa. Identifique uma semelhanca e uma
diferenca entra a colonizagdo de Mocambique e do Brasil.

2 — A lingua é um importante instrumento de comunicacdo de um pais. Relacione a lingua oficial de
Mocambique ao processo de colonizagédo sofrido pelo pais.

3 — A capital de Mocambique se localiza no sul do pais, e faz fronteira com a Africa do Sul. Durante o
periodo colonial a capital se chamava Lourenco Marques. Explique a origem do nome da capital de
Mocambique no periodo colonial.

4 — A FRELIMO foi criada no inicio da década de 1960. Seu primeiro presidente foi Eduardo Mondlane.
Explique qual era o principal objetivo da FRELIMO.

5 — A Missédo Suica teve uma grande atuagdo em Mogambique, investindo em areas sociais como saude e
educacdo. A Misséo Suica era de origem protestante. Explique qual era o objetivo da Missdo Suiga em
Mocambique.

6 — Uma Missdo Protestante teve grande repercussdo entre os quadros que formariam a FRELIMO,
inclusive Eduardo Mondlane, primeiro lider da FRELIMO, estudou em uma que se tornou referéncia para
outras Missdes Protestantes. Identifigue 0 nome desta missdo e explique por que Eduardo Mondlane
estudou nesta Misséo.

7 — Em 1964, um grupo de guerrilheiros liderados por Eduardo Mondlane, presidente da FRELIMO,
iniciaram a luta de libertacdo que culminaria com a independéncia de Mocambique. Explique o que
ocorreu neste primeiro ataque da FRELIMO.

8 - A policia politica portuguesa (PIDE) entre 1945 e 1969 foi responsavel pela repressdo de todas as
formas de oposicdo ao regime politico do Estado Novo. Ela existiu até a Revolugdo dos Cravos em 1974
guando foi extinta. Explique qual era a funcdo da PIDE.

9 — Em finais do século XIX e inicio do século XX, uma equipe de missionarios sui¢os chegaram em
Mocambique com o objetivo de iniciar uma Missdo Protestante naquela regido. Eles tiveram grande
sucesso e implantaram a Missdo Suica em Mocambique tendo uma boa interacdo com o0s nativos na
medida do possivel. Explique uma estratégia utilizada pelos missionarios sui¢os para implantarem a
Missdo Suica em Mocambique.

10 — Durante o processo de colonizagdo da Africa, Portugal teve um grande aliado religioso que atuou do
seu lado nesta miss&o. Relacione a atuagdo da Igreja Catélica com a colonizagdo portuguesa na Africa.

11 — A Missdo Suica atuou em Mocambique em areas sociais como a construcdo de hospitais proprios
que recebiam missionarios suicos ligados a medicina e enfermagem para trabalharem nos hospitais da
Missdo. Contudo, a educagdo também foi uma area de grande sucesso de atuacdo da Missao Suica. O que
a Missdo Suica fez na area educacional em Mogambique?

12 — Explique uma das razbes da pobreza em Mocambique considerando que o pais possui 0 quinto

menor IDH do mundo.
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13 — A prética do lobolo era muito difundida na Africa subsaariana e Mocambique ndo ficava fora deste

contexto. Uma das grandes dificuldades para a atuacdo dos missionarios suicos era o lobolo. Eles
criticavam esta pratica mais ndo obtiveram sucesso nenhum. Entdo foram obrigados a criar estratégias
para combater esta pratica que afastavam muitas mocas de seus povos tradicionais. O que era o lobolo?
14 — A FRELIMO foi o0 movimento de libertacdo que iniciou a luta pela emancipacdo de Mogambique.
Ele é criado oficialmente no dia 25 de junho de 1962 e ganhou grande importancia ap6s a independéncia
de Mocgambique, se tornando o principal partido do pais. Relacione as estratégias de luta desenvolvidas
pela FRELIMO considerando a atuacdo da Missao Suica.

15 — Os processos de independéncia dos paises africanos colonizados por Portugal foram dirigidos pelos
movimentos de libertacdo nacional que se organizaram com a forca das armas para lutarem pela
emancipacdo de seus paises. Explique, de forma resumida, como se deu o processo de luta pela
independéncia de Mogambique.

16 — O missionério sui¢o Henri-Alexandre Junod chegou em Mogambique no final do século XIX e atuou
no Sul do pais. Ele produziu diversos trabalhos etnograficos sobre o povo Tsonga que habitavam na
regido. Relacione o uso da lingua local ao sucesso da implantacdo da Misséo Suica.

17 — Os paises que obtiveram mais col6nias na Africa foram a Inglaterra e Franga. Contudo, através de
negociagdes, Portugal obteve 5 coldnias na Africa: Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, S0 Tomé e
Principe e Cabo Verde. Sobre a expansao imperialista europeia: identifique um fator econdmico que
tenha impulsionado Portugal a colonizar algumas regides da Africa.

18 — Durante o processo de colonizagcdo de Mogambique, a Missdo Suica utilizou diversas estratégias
para alcancar os nativos mocambicanos para a religido protestante. Uma dessas estratégias utilizadas
pelos missionarios suicos foi a construcéo e utilizagcdo do BAKU. Explique o que era 0 BAKU.

19 — Em meio a um Estado Colonial desfavoravel ao trabalho dos protestantes suicos, 0s missionarios
tiveram que se reinventar e criar diferentes estratégias para dialogar com a cultura mogambicana e com as
duras leis coloniais. Foi assim que surgiu o Mintlawa, uma nova estratégia utilizada pela Missdo Suica. O
Mintlawa foi muito elogiado pelos quadros que formariam a FRELIMO e que passaram pela Misséo
Suica. Explique o que era o Mintlawa.

20 — Eduardo Mondlane se formou em sociologia nos Estados Unidos e se notabilizou como sendo um
grande escritor que influenciou uma geragdo de mogambicanos. Ele criou um livro, escrito em estilo
panfletério, no qual relata o inicio da luta armada em Mogambique em 1964. Explique a importancia de

Eduardo Mondlane para o processo de luta pela independéncia de Mogambique.
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Anexo 05
ATIVIDADE DA PRIMEIRA AULA:

O docente fornecera um mapa com a localizacdo de Mogcambique. Como a maioria dos
alunos desconhece aspectos dos paises africanos, resolvemos iniciar a aula mostrando um mapa

mudo da Africa no qual os alunos iniciardo seus estudos sobre a independéncia de Mogambique.
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APRESENTACAO GERAL DE MOCAMBIQUE:

DADOS GERAIS PRINCIPAIS:

Capital: Maputo (era chamada de Lourengo Marques durante a colonizagdo portuguesa)
Populagéo: 26,5 milhdes de habitantes (estimativa 2021)

Nome Oficial: Republica de Mogambique

Foi colbnia de: Portugal

Independéncia: 25 de junho de 1975

FONTE: https://www.suapesquisa.com/paises/mocambique



139

AFRICA POLITICO

|Fonte: suportegeografico77.blogspot.com.br |

Fonte:MAPA MUDO AFRICA | Suporte Geografico (suportegeografico77.blogspot.com)

1 — Localize e escreva o nome Mo¢ambique no mapa acima.

2 — Localize e escreva 0 nome da Capital de Mocambique.

3 — Localize e escreva 0 nome de todos os paises que fazem fronteira com Mocambique.
4 — Localize e escreva 0 nome do oceano que banha Mogambique.

5 — Localize e escreva 0 nome da Grande Ilha(pais) localizado na frente de Mogambique.
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Fonte: Melhores desenhos para colorir: Bandeira do Mogambique para colorir (melhores-

desenhos-para-colorir.nlogspot.com)

1 - Pinte a bandeira de MOCAMBIQUE de acordo com a original:

2 — Apo6s pintar a bandeira com as cores corretas, mencione o significado de cada cor da
bandeira do pais.

A —Verde:

B — Branco:
C — Preto:

D — Amarelo:

E — Vermelho:
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Anexo 6

Mocambique — Histdria, populacéo, simbolos nacionais e recursos naturais®

Mocambique, dono do quinto menor IDH do mundo e uma das na¢Ges mais pobres do
mundo, possui inimeras riquezas naturais advindas do solo. Mog¢ambique é um dos paises do
continente africano, sendo considerado como um dos mais pobres e menos desenvolvidos do
mundo. Segundo dados do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), divulgados em
2010, 55% da populacédo da nacédo vive abaixo da linha de pobreza.

Podemos periodizar a histéria de Mocambique em fases: o periodo pré-colonial, a
penetracdo colonial e a luta pela independéncia. No periodo pré-colonial, os primeiros habitantes
de Mocambique (bosquimanos cacadores e coletores) fugiram para as regiGes mais pobres em
busca de recursos. J& na penetragdo colonial, final do século XV, foi quando existiu a penetracao
mercantil portuguesa, em busca de ouro e aquisi¢ao das especiarias asiaticas.

Os mogambicanos foram os mais sacrificados pela escravatura, sendo alguns exportados
para as ilhas Mascarenhas, Madagascar, Zanzibar, Golfo Pérsico, Brasil e Cuba. A ocupacéo
colonial jamais foi pacifica.

De modo pratico, a chamada pacificacdo de Mocambique pelos portugueses so ocorreu
no século XX. A opressdo existente durante séculos e o colonial fascismo portugués resultou na

luta dos mogambicanos em busca da independéncia.

A luta pela independéncia

A luta de libertacdo nacional foi dirigida pela Frente de Libertagdo de Mocambique
(FRELIMO). Fundada em 1962, a FRELIMO se deu pela unido de trés movimentos: as Unido
Nacional Democréatica de Mocambique (UDENAMO),Mozambique African National Union
(MANU) e Unido Nacional de Mogcambique Independente (UNAMI).

A FRELIMO iniciou a luta de libertagdo Nacional em 25 de setembro de 1964, e
proclamou a independéncia do Pais no dia 25 de junho de 1975. Depois da década de 1980,
Mogambique vivenciou um conflito armado pela Resisténcia Nacional de Mocambique
(RENAMO). No conflito, muitas pessoas morreram e a estrutura econémica foi abalada,
cessando apenas em 1992 com a assinatura dos Acordos Gerais de Paz entre FRELIMO e a

RENAMO. Em 1994, a nagdo executou as primeiras eleicdes multipartidarias.

60 - Todas estas informacdes foram retiradas deste site: https://escolaeducacao.com.br/mocambique/
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Localizacd@o geogréafica de Mogambique

Situado no sudeste da Africa, Mogambique ¢ limitrofe a Tanzania, no Norte; a Malaui, a
noroeste; Zambia e Zimbabue, a oeste; Africa do Sul e Suazilandia, a sudoeste; e ao oceano

indico, a leste. O clima do pais € tropical.

Bandeira de Mogcambique
A bandeira de Mocambique possui cinco cores: vermelho, amarelo, preto, verde e
branco.
Cada uma possui um significado distinto:
. vermelho — designa a resisténcia ao colonialismo, a luta armada pela libertacdo nacional,

assim como a defesa da soberania;

. amarelo — representa as riquezas do subsolo;

. preto — simboliza o continente africano;

. verde — retrata as riquezas do solo;

. branco — significa a luta do povo mogambicano e a paz.
Idioma

Ex-colénia de Portugal, Mogcambique obteve a sua independéncia em 25 de junho de
1975. Integrante dos paises pertencentes a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(PALOP), tem esse idioma como sua lingua oficial, embora seja falado por apenas 50% da
populagéo segundo o censo de 2007.

Mocambique é um territério marcado pela diversidade de linguas, possuindo oito
idiomas diferentes, considerados linguas nacionais. A maioria é de origem autoctones, do grupo
Bantu®t,

O Ethnologue lista para Mogambique 43 linguas, compiladas abaixo, das quais 41 sdo
linguas bantu, chamadas “linguas nacionais” na Constitui¢do, e as restantes sdo o portugués e a
lingua de sinais. De acordo com o censo de 2007, 50,4% dos mogambicanos falam portugués
(contexto urbano: 80,8%; contexto rural: 36,3%); 12,8% falam maioritariamente o portugués em
casa e 10,7% da populacdo total do pais considera o portugués a sua lingua materna, sendo que
esta percentagem em Maputo chega a 25%.

De acordo com o censo populacional de 1997, as linguas mais faladas em Mocambique
como primeira lingua (lingua materna) sdo o macua (emakhuwa), com 26,3%, seguida
do changana (11,4%) e do elomwe (7,9%)s2.

61 - Essas informacOes podem ser acessadas no site http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-
mocambique/ . Acessado no dia 04/10/2021.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ethnologue
https://pt.wikipedia.org/wiki/2007
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambicanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maputo
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_materna
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emakhuwa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tsonga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elomwe
http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-mocambique/
http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-em-mocambique/
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Logo mais abaixo, colocamos um mapa com o0s principais grupos étnicos de

Mogambique, isso nos mostra 0 quanto o pais possui uma riqueza étnica, cultural e linguistica.
Apesar da lingua portuguesa ser a lingua oficial do pais, as diversas etnias mantiveram suas

linguas e culturas.

*Este mapa que mostra os grupos étnicos de Mogambique nos ajuda a entender as diversidades de povos
e linguas presente neste pais africano que possui em torno de 26 milhdes de habitantes. Para mais
informacBes consulte a obra: “Associativismo e Nativismo em Mocambique: Contribuicdo para o estudo
das origens do nacionalismo Mogambicano (1900-1940)”. ROCHA, Aurélio. Promédia, 2002.

Populacédo de Mogambique

Mocambique possui 26,5 milhdes de habitantes, compostos por macuas (46,1%);
tsongas, malavis e chonas (53%); e outros (0,9%). Esses sdo majoritariamente residentes na zona
rural, cerca de 61,6%. A densidade demogréfica é de 29 habitantes por km2.

A expectativa de vida ao nascer € de aproximadamente 50 anos. Porém, a mortalidade
dos menores de cinco anos € a 162 no mundo. Ndo por acaso, o indice de desenvolvimento

humano (IDH) é muito baixo, o quinto menor do mundo: 0,284.

Religiéo:
As religides dos mocambicanos sdo plurais, distribuidas em: Crencas tradicionais —
49,9%; Cristianismo — 38,9% (21,3% catolicos, 12,6% protestantes e 5% outros); Islamismo —

10,4%; Outras 0,2%; Sem religido e ateismo — 0,6%.

62 - Para mais informagdes sobre a lingua ver no site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_de Mo%C3%A7ambique
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Salientamos que o termo “crencas tradicionais” possui diferentes cosmologias e

religiosidades incluidas dentro deste conceito genérico, o que revela, na verdade, um

desconhecimento sobre a diversidade das expressoes religiosas nativas em Mogambique.

Saude

A maléria é uma das principais causadoras dos problemas de salde e da morte no
territério de Mocambique. O acesso aos cuidados em salde, a dgua potavel e a rede sanitaria é
muito baixo, prejudicando a salde e o0 bem-estar das familias.

Conforme os dados da UNICEF (2010), a cada duas criancas uma sofre com desnutricao
cronica, sendo a responsabilidade de cerca de 15% da mortalidade infantil. Ainda quanto as
criangas, sO cerca de 30% delas recebem aleitamento materno exclusivo até os seis primeiros
meses.

O pais também sofre com o grande numero de soro positivo (AIDS). Devido as
condicBes precérias, estima-se que ha muitos 6rfaos em Mocambique, devido as mortes dos pais

em decorréncia da AIDS.

Economia e recursos naturais
A economia de Mocambique é proveniente dos recursos obtidos com a pesca,

principalmente do camardo; a agricultura (cana-de-agucar, algoddo, mandioca etc.); mineracao;
extracao de gas natural; exploracdo de madeira e do turismo.

O pais detém grandes reservas de petréleo, gas natural, carvdo, ouro, bauxita e outros
minérios tém atraido investimentos externos. Contudo, a agropecuaria € prejudicada pelas
enchentes e extensos periodos de seca, que acabam por exigir auxilio alimentar para os seus

moradores. A industria € um setor importante também, especialmente com as bebidas e o tabaco.

FIM.
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Anexo 7: RESUMO DA INDEPENDENCIA DE MOGAMBIQUE E A ATUAGAO DA
MISSAO SUICA (Prof. David)

Este trabalho mostrou o quanto as MissBes Protestantes, principalmente a Missdo Suica
no caso de Mocambique, influenciaram o processo de independéncia. Iniciamos este trabalho
falando um pouco da Lei 10.639 e analisamos alguns trabalhos dos colegas do ProfHistoria
sobre este tema. Logo depois, abordamos o imperialismo europeu na Africa nos atendo mais ao
colonialismo portugués na Africa.

Destacamos o artigo 6 da Conferéncia de Berlim, que permitiu aos primeiros
missionarios protestantes entrarem em areas de dominacao colonial de paises cat6licos como o
caso portugués. Mesmo a contragosto de Portugal, as Missdes Cristas, sejam elas catdlicas ou
protestantes, tiveram seu acesso liberado na Africa. Assim, as missdes protestantes puderam
entrar na Africa livremente.

Os primeiros missionarios suicos ( Ernest Creusc, Paul Berthoud, Henri Alexandre
Junod) que sairam da Europa e chegaram no continente africano buscando atingir Mogambique,
vieram com uma mentalidade bem diferente da maioria dos missionérios até entdo. Eles vieram
de uma corrente teoldgica que valorizada a antropologia para entender a cultura dos outros
povos. Assim nascia uma das vertentes fundamentais para o sucesso das missfes protestantes na
Africa, pois eles passaram a valorizar a lingua local para iniciar o processo de evangelizagéo,
assim como tentar valorizar a cultura local na medida do possivel.

Assim, nascia os primeiros esforcos de se entender o outro comegando com a sua lingua.
Teria um cdédigo melhor de comunicacdo do que a linguagem verbal? Assim o dominio da lingua
nativa foi fundamental para os missionarios suicos entenderem um pouco da cultura local.
Primeiro os missionarios se tornaram alunos dos mogambicanos, aprendendo sua lingua durante
anos. Apos este periodo, 0 processo se invertia e 0s missionarios passavam a ser 0s mestres,
ensinando sua religido e principios aos nativos. Estes Ultimos ja estavam proximos dos
missionarios para aprenderem sua lingua e se tornavam cada vez mais unidos, percebendo as
vantagens dessa aproximacao.

Assim, os missionarios publicaram diversos trechos da Biblia, que deram origem ao
“BAKU”( E uma traducdo de partes da Biblia para a lingua Ronga. Também possuia letras de
louvores cristdos.) e a traducdo completa da Biblia, além da elaboracdo de gramatica na lingua
Ronga como fez o0 missionario Junod. Isso contribuiu para uma educacdo voltada a valorizacdo
da lingua local. Assim, as escolas da Missdo puderam se apropriar da educacdo elementar na
lingua nativa o que de certa forma facilitava a alfabetizacdo dos alunos que aprendiam a ler e
escrever em sua lingua materna, para s6 depois utilizarem outras linguas como a europeia.

Apds falarmos sobre a importancia das escolas protestantes para os nativos africanos que
recebiam uma educagdo ndo comprometida com o colonialismo, desejamos também falar de
outros mecanismos usados pela Missdo que deram muito certo, tais como: a instalacdo de
hospitais da Missdo, de projetos agricolas locais, do fornecimento de bolsas de estudos e
oportunidades de trabalho como catequista da Missdo ou professor das escolas. Além de
permitirem aos negros africanos se tornarem lideres das Igrejas presbiterianas fundadas pela
Missdo Suica.

Todos estes fatores combinados serviram de atragdo para 0 povo mogambicano, que vivia
sobre o jugo colonial e que encontrava na esfera da Misséo Protestante um segundo poder onde
poderiam dialogar para ter uma vida melhor. Os hospitais da Missdo, por exemplo, eram
referenciais para uma sociedade que praticamente ndo dispunha de hospitais de qualidade. Os
melhores hospitais estatais eram direcionados para cuidar dos portugueses e dos poucos
assimilados.

Assim, o envolvimento de diversas pessoas com a Missdo permitia a estes uma melhor
condicdo de vida ou no caso das escolas e da concessdao de bolsas de estudos era de vital
importancia para a formacéo educacional e profissional dos mocambicanos.
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O método dos mintlawas inventado pelos missionarios suicos serviu de modelo para
outros projetos missionarios no pais. 1sso mostra o quanto obteve sucesso esse Novo conceito em
estudar. Os mintlawas (Significa “grupo” em lingua Ronga. Ou seja, eram pequenos grupos de
discussdo que debatiam temas relevantes para a sociedade de cunho politicos, econdmicos e
sociais) permitiam aos jovens mogambicanos discutirem temas diversos como politicos e sociais,
contribuindo para desenvolver o espirito de equipe e cooperacao.

No ultimo capitulo, tratamos de personalidades historicas que passaram pela Misséo
Suica e contribuiram diretamente ou indiretamente para o processo de libertacdo de
Mogambique. Pessoas como: Sebastido Mabote, Lina Magaia, Angelina Macavi, Bento Sitdi,
Eduardo Mondlane, dentre outros, tiveram suas trajetorias marcada pela passagem na Misséo e
depois ingressaram na luta contra o colonialismo portugués.

A FRELIMO ( Frente de Libertacdo de Mocambique) contou com o apoio de diversos
quadros que passaram pela Missdo Suica e que tiveram sua consciéncia politica e social
transformada no sentido de entender sua real condi¢do diante do poderoso e repressor governo
colonial portugués. Seu principal lider e primeiro presidente, Eduardo Mondlane, passou pela
Missdo Suica e s6 conseguiu uma bolsa de estudo para ir terminar seus estudos universitarios na
Europa e posteriormente nos Estados Unidos, por causa da ajuda de André Clerc, missionario
suico, e da Igreja Metodista.

Podemos inferir que a Missdo Suica participou do processo de independéncia de
Mocambique. Se ndo atuou abertamente a favor da FRELIMO, agiu de forma a influenciar uma
geracdo nos mintlawas que redescobriram o valor de sua lingua, de sua cultura e aos poucos o
sentimento de pertenca a uma identidade que ndo era a portuguesa. Aos poucos a barreira étnicas
foram diminuindo, embora nunca tenham deixado de existir. Deste modo, comecou a surgir um
sentimento de pertenca ao territorio de Mocambique, que aos poucos foi sendo traduzido por um
sentimento nacional.

Vale aqui ressaltar a importancias das fontes missionérias produzidas ao longo do
processo de evangelizacdo da Africa, no nosso caso, no século XIX e XX. Essas fontes
missionarias sdo essenciais para compreendermos parte da Histéria da Africa presente nessas
fontes produzidas pelos missionarios protestantes e catélicos.

O trabalho de missionarios que se aventuraram na antropologia e na etnografia buscando
conhecer a cultura africana como fez Junod, foi fundamental para o crescimento da Misséo
Suica. Durante todo o periodo colonial, a Missdo Suica teve de se reinventar para sobreviver
diante da legislacdo favoravel ao trabalho das Missdes Catolicas, aliadas dos portugueses. Essa
mesma legislacdo colonial se mostrou contraria aos protestantes sui¢os. Contudo, o trabalho
destes missionarios e etnograficos contribuiram para o sucesso das MissGes Protestantes. Os
missionarios protestantes construiram uma sélida fonte missionaria que merece ser estuda e
divulgada.

Essas fontes sdo fundamentais para compreendermos aspectos da cultura africana que
chamaram a aten¢do dos missionarios e poderiam passar despercebidos, se ndo fosse o olhar
atento de missionarios, que tinham a missdo de converter os africanos ao cristianismo. Houve,
de certa forma, uma interagdo entre a cultura africana e a cultura crista europeia, com a qual os
africanos se mostraram muito capazes de interagir em meio a este ambiente cultural. Eles
souberam dialogar com o cristianismo europeu e a0 mesmo tempo, mantiveram aspectos
importantes de sua cultura.

E neste contexto historico que esta inserida a Missdo Suica em sua ideia de evangelizar
0s mocambicanos utilizando diversas estratégias, como a educacao diferenciada que contribuiu e
muito para o processo de amadurecimento politico das liderangas politicas mogambicanas, que
culminaria na formacédo da FRELIMO e na luta pela independéncia do pais.
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Anexo: 8 Dados para imprimir, recortar e montar (sugiro imprimir em uma folha mais grossa
que folha de oficio):

y
p

Fonte: https://www.dicaspraticas.com.br/dicas-e-moldes-para-fazer-dados-de-papel/. Acessado
no dia 10/10/2021.



Anexo: 9 Exemplo de tabuleiro
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/829366087597545289/

Anexo 10 - Desenhos para colorir e enfeitar o jogo de tabuleiro:

[
BT A M AR a

Download from &) 16167370
Dreamstime.com

https://www.colorirgratis.com/desenhos-de-animais-selvagens-africanos-para-colorir.ntml;
https://pt.dreamstime.com/foto-de-stock-animais-africanos-colorindo-1-image16167370



ANEXO 11 — Exemplo de Tabuleiro elaborado por nos.
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ANEXO 12: ALUNOS DO NONO ANO DA ESCOLA EMBAIXADOR BARROS
HURTADO ELABORANDO O JOGO DE TABULEIRO DE HISTORIA.
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ANEXO 13: ALUNOS DO NONO ANO DA ESCOLA EMBAIXADOR BARROS
HURTADO PARTICIPANDO DO JOGO DE TABULEIRO DE HISTORIA.




153



