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RESUMO

A pesquisa aborda os desafios enfrentados pelo ensino da historia da ditadura militar em meio
ao atual cenario de negacionismo, propondo a criacdo de uma comunidade de aprendizagem
fundamentada no didlogo e na escuta em sala de aula, a fim de estabelecer um ambiente
seguro e propicio para a construcdo do conhecimento histérico escolar. Para alcancar esse
objetivo, foi elaborada uma sequéncia didatica que valoriza a voz e a expressdo dos alunos,
utilizando materiais interativos compostos por documentos e fontes da Comissao Nacional da
Verdade (CNV). Entende-se que o negacionismo historico é um fator que desgasta a relacdo
entre professores e estudantes, uma vez que € motivado pela descrenca na histéria como
ciéncia, e também pela desconfianca em relacdo ao papel do professor. Por isso, a pesquisa
busca estabelecer uma relacdo de confianca e troca, valorizando métodos cientificos e a
complexidade da histéria, com o objetivo de incentivar os alunos a refletirem sobre
informacBes sem veracidade e narrativas simplistas sobre o processo histérico. A histéria da
ditadura militar ¢ um tema sensivel, e as fontes virtuais utilizadas na sequéncia didatica visam
a discutir os diversos efeitos do regime militar sobre a sociedade brasileira, bem como seus
desdobramentos na atualidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Ditadura Militar; Temas Sensiveis; Comunidade de
Aprendizagem; Negacionismo; Direitos Humanos



ABSTRACT

The research presents the challenges of teaching the history of the military dictatorship in
times of denialism, proposing the creation of a learning community based on listening and
dialogue in the classroom, in order to make it a safe and favorable space for the construction
of school historical knowledge. For this, we have developed a didactic sequence that values
the expression of the student, their voice and their choices, based on interactive material with
documents and sources from the National Truth Commission (CNV). We understand that
historical denialism causes wear and tear in the relationship between teachers and students
and is motivated by disbelief in history as a science, as well as suspicion of the teacher's role.
In this sense, we believe that building a relationship of trust and exchange, as well as valuing
scientific methods and the complexity of history, can lead students to reflect on inaccurate
information and narratives that simplify the historical process. We understand the history of
the military dictatorship as a sensitive topic and seek, through these sources that are in a
virtual environment, to discuss the various effects of the military government on Brazilian
society, as well as its repercussions in the present day.

Keywords: History Teaching; Military dictatorship; Sensitive Themes: Learning Community;
denialism
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INTRODUCAO

A escola dialoga com o contexto social em que vivemos. Mesmo que haja uma
resisténcia em acolher temas do nosso cotidiano, é praticamente impossivel isola-los do
espaco escolar. A aula de historia, especificamente, é atravessada por temas e eventos da
realidade em que estamos inseridos, trazidos por professores/as e alunos/as. E é a partir dele,
do nosso tempo presente, que construimos as questdes e 0 caminho para o ensino de historia.
Como professora na educacgdo bésica, ouvi falas negacionistas de alunas e alunos durante as
aulas e vivenciei seus efeitos nos Gltimos anos. Tornou-se perceptivel durante as aulas que
narrativas negacionistas foram amplificadas nas disputas eleitorais de 2018. Vozes que
romperam 0 ambiente das redes sociais e tomaram o espaco escolar, gerando conflitos e
controvérsias no decorrer das aulas.

Salientamos, aqui, o entendimento que os conflitos surgem como oportunidades para a
percepcdo da diferenca e do contraditorio, tdo caros a educacdo democréatica. Contudo,
procurava manter um dialogo com as/os estudantes e aproveitava, estrategicamente, esses
discursos negacionistas para mobilizar uma discusséo a partir do tempo presente, bem como
compreender como se dava a construgdo desses argumentos de negacdo sobre a ditadura
militar, que pretendiam justificar atos que feriam os Direitos Humanos.

Na minha pratica de sala de aula, foi possivel perceber que uma das principais
narrativas negacionistas, circunscrita na afirmacdo que durante a ditadura militar a violéncia
contra o cidaddo era menor, se baseava, sobretudo, naquelas que apresentavam os militares
como mais rigidos em relagdo a punicdes, ou seja, sé sofriam com persegui¢cbes quem
“merecia tal tratamento”. Procurando entender o processo de constitui¢do desse imaginario,
me propus a investigar as origens das fontes utilizadas para essa interpretacdo. O que me
inquietou foi perceber que a origem das interpretacdes estava na circulacdo desses debates em
redes sociais, bem como nas falas de familiares que reivindicavam a memaoria como sinénimo
de verdade, o que conferia a esses atores um ar de autoridade para contestar a histéria e o
conhecimento cientifico.

A censura do tema ditadura militar no ensino de Historia em um contexto que
infinidades de informacdes sem base cientifica estdo ao alcance dos alunos, ndo seria o
melhor caminho para desconstruir o negacionismo. Compreendemos que as alunas e os alunos
precisam estar em um ambiente seguro e aberto ao debate para expor as suas percepgdes. Em

vista disso, ao longo deste trabalho, defenderemos a concepcdo de que integrar 0os temas
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sensiveis no ensino de historia utilizando estratégias e objetivos bem definidos se torna tarefa
cada vez mais urgente.

Propor o didlogo dos temas Golpe de 1964 / ditadura militar com o tempo presente dos
estudantes, um tempo pleno de tensGes proporcionadas pelo avango de narrativas
negacionistas e autoritarias nos ensejou uma aproximacao com o debate sobre a Historia do
Tempo Presente e sua pertinéncia para pensar o ensino de Historia.

A partir de tais indagacdes e participando dos debates inquietantes com meus pares nas
aulas das disciplinas obrigatorias e eletivas do profhistoria, bem como os debates com o
professor- orientador Fabio Garcez, decidimos por construir a dissertacdo a partir de um tema
do tempo presente: 0 negacionismo no ensino de histdria, concentrando o estudo nos temas
sensiveis da Historia do Tempo Presente, assim como nas consequéncias da negacdo de fatos
com evidéncia historiografica para o processo de ensino-aprendizagem.

A escolha por temas sensiveis foi feita pela percepcdo de sua relevancia social e sua
demanda no tempo presente. Por serem questdes controversas, envolvem disputas por versoes
e memorias coletivas que, na maioria das vezes, a sociedade ndo construiu um consenso. Por
esse motivo, sdo questbes mais vulneraveis as informacdes falsas ou sem fundamentacédo
historiogréafica, que atualmente se espalham em um ritmo acelerado nos meios de
comunicagéo.

Assumimos, aqui, o posicionamento da histéria como conhecimento cientifico e,
consequentemente, a legitimidade do ensino de histéria construido através de métodos de
pesquisa, por meio de uma abordagem que valorize a investigacdo, a busca por fontes e o
protagonismo dos estudantes. Para isso, € necessario o reconhecimento de que o ensino de
historia desempenha um importante papel na compreensdo do tempo presente, viabilizando
instrumentos para que alunos e alunas possam fazer escolhas conscientes para a analise de
temas polémicos.

Nesse sentido, aspiramos construir no ensino de histéria praticas que possam
questionar narrativas sem fundamentacdo cientifica e noticias falsas que circulam nos
ambientes virtuais e chegam em sala de aula através da negacdo da disciplina escolar. Dessa
forma, defendemos a valorizagdo do protagonismo juvenil mediante o uso de praticas que
incentivem a autonomia, a criticidade em ambientes virtuais e a sua autodeterminacdo na
sociedade através da insercdo de temas sensiveis em sala de aula. Para tanto, cabe superar a
pratica do ensino de histdria neutro e pouco conectado com a realidade do aluno.

Para tal fim, dividimos a dissertacdo em trés partes. No primeiro capitulo propomos

debater a legitimidade da Historia como conhecimento cientifico, dialogando com o autor
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Jorn Rlsen (2015), tendo como temas a verdade cientifica e os métodos da pesquisa
historiogréfica, ressaltando que tais regras e procedimentos que sdo vinculados a pesquisa
historiografica validam a histéria como um saber cientifico. Enfatizamos nesse capitulo que
um dos desafios para essa questdo é 0 negacionismo e 0S seus entrelacamentos como o
revisionismo, que se potencializou nos ultimos anos com a ascendéncia das direitas no Brasil
e no mundo, bem como o aumento consideravel do compartilhamento de informagdes nas
redes sociais, que se tornaram ambientes congruentes para praticas de falseamento e
manipulacdes sobre 0 passado por esses grupos.

Nessa perspectiva, refletimos, ainda, sobre o ensino de histdria no/do tempo presente e
o papel social do professor em uma realidade que nos impde repensar as nossas praticas e
encontrar caminhos propicios para uma aprendizagem significativa que possa transformar a
realidade que experienciamos.

Entretanto, abordar temas sensiveis da histéria do tempo presente requer o
entendimento de suas peculiaridades e desafios. Em vista disso, no segundo capitulo
desenvolveremos o conceito de histéria do tempo presente, sua consolidagdo como um
importante campo da historia, dialogando com as contribuicdes de historiadores nacionais e
estrangeiros que propdem reflexdes sobre a Histéria do Tempo Presente em torno das
dificuldades do ensino e pesquisa de uma histdria ainda em processo, com acontecimentos em
andamento.

Consequentemente, a abordagem de temas sensiveis na historia do tempo presente
aumenta ainda mais o desafio, por se tratar de temas vivos na sociedade, “especialmente se 0
tema abordado em sala de aula estd presente intensamente nas midias e sdo objetos de
controvérsia” (FALAIZE, 2014, p. 228), sendo necessario o seu desenvolvimento e
abordagens no segundo capitulo.

A partir de tais dialogos, apontamos as questdes principais relacionadas a ditadura
militar que sdo mais abordadas no contexto atual, enfatizando as pesquisas dos historiadores
Carlos Fico (2019) e Marcos Napolitano (2014), delimitando as consequéncias a curto, médio
e longo prazo do governo ditatorial para a vida da classe trabalhadora, materializando uma
narrativa que a ditadura atingiu toda a sociedade e de diferentes formas, seja pela censura,
pela autocensura, pela supressdo de direitos trabalhistas entre outros, e ndo apenas uma
pequena parcela da sociedade que se envolveu diretamente na luta armada. Nesse sentido,
buscamos dialogar com pesquisas do profhistoria que debateram sobre o ensino da ditadura

militar e caminhos encontrados para desenvolver esse tema controverso em sala de aula.
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No terceiro capitulo, avancamos no debate sobre o ensino da ditadura militar com foco
em uma aprendizagem que gere conexao e protagonismo para os/as estudantes. Iniciamos essa
questdo dialogando com e Bell Hooks (HOOKS, 2017) e Paulo Freire (FREIRE, 1996) sobre
0 ensino focado na realidade dos alunos e alunas, ampliando a sua compreensdo do tempo
presente e sua participacdo no contexto em que vivem. Nesse sentido, defendemos que os
alunos sejam sujeitos da construcdo do seu conhecimento, se engajando e tendo poder de
escolhas nesse processo. Aqui nos apropriamos da pedagogia engajada de Bell Hooks
(HOOKS, 2020) que vai ao encontro de Freire ao defender a educacdo como pratica de
liberdade. Dialogando com as questbes levantadas pela autora, propomos préaticas que
potencializem o envolvimento dos alunos, valorizando a presenca e a contribuicdo de cada
um, de forma a criar uma comunidade para o ensino de histéria e especificamente dos temas
sensiveis, tendo como balizador o desenvolvimento da escuta, ou seja, dar voz a todos 0s
presentes no processo de aprendizagem, sem exclusdes, sem predilecoes.

A partir dessas questdes, temos uma sugestdo de sequéncia didatica para os/as
discentes do 3° ano do ensino médio, utilizando como fontes historicas documentos gerados
pela Comissdo Nacional da Verdade. A proposta é desenvolver cartas interativas, utilizando
elementos como desafios, narrativa e descobertas para estimular o envolvimento dos alunos e
alunas ao se colocarem como ativos na resolucdo de problemas apresentados ao longo das

atividades.
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CAPITULO 1
A HISTORIA SOB PRESSAO

1.1 Os desafios da Histdria escolar no tempo presente

O saber cientifico se distingue de outros conhecimentos por ter seus alicerces fincados
em pesquisas e procedimentos metodologicos especificos. Assim como outras ciéncias, a
historia segue critérios especificos para assegurar-lhe a sua validade. Posicionar o lugar da
histéria como saber cientifico em um contexto desafiador da desvalorizacdo da ciéncia é
essencial para combater a ideia da histéria como um apanhado de opinies sobre o passado,
aberto a interpretacdes e ideologias que ndo estdo fundamentadas em métodos cientificos. Um
debate dificil, mas valioso no nosso tempo presente, que precisa romper com as fronteiras da

academia e se estender no ensino de historia e na sociedade.

No ambito da Histdria escolar temos observado uma desconfianga entre 0s estudantes
sobre o caréater de legitimidade do saber histérico, pondo em questdo a propria autoridade
docente, bem como o carater cientifico da Histdria. Portanto, estabelece-se entre os estudantes
uma percepcao de fragilidade do conhecimento historico. Ndo pretendemos aqui investigar
este tema, mas oferecemos ao leitor dois caminhos para a reflexdo: 1) sugerimos que esta
ideia de fragilidade possa ser investigada a luz de tradi¢des disciplinares prdprias a construcdo
do campo da Histéria académica, considerando as polémicas sobre o carater cientifico dos
saberes produzidos no campo; 2) entendendo que os saberes escolares tem como referéncia os
saberes académicos, sugerimos considerar as hierarquias entre 0s saberes escolares, ancoradas
em tradicOes curriculares fundadas na racionalidade cientifica do século XIX. Dois caminhos

que podem nos ajudar analisar as assimetrias na organizacao da disciplina historia escolar.

Posto que h& uma valoracdo diferenciada do conhecimento histérico escolar! entre os
alunos, qual o caminho para superar a dicotomia entre saber histdrico e saber cientifico no
ambito da escola? Um desafio n&o so da historia, mas da totalidade das ciéncias humanas. I1sso
fica evidente quando verificamos nas aulas da educacéo bésica a associa¢ao da ciéncia com as
disciplinas relacionadas as areas exatas, fisicas e bioldgicas, mas existe um estranhamento

automatico quando relacionamos as disciplinas de humanas. O senso comum que leva a crer

1 Possui uma natureza propria, se diferenciando do conhecimento histérico académico. E construida socialmente
através da “elaboragdo e reelaboracdes constantes de conhecimentos produzidos a partir das relagdes e interagdes
entre as culturas escolar, politica e histdrica; com os livros didaticos; com outros saberes que ndo apenas 0s
histéricos e muito menos circunscritos aos formais(...) possui objetivos proprios e muitas vezes irredutiveis aos
da historia académica” (Silva, 2019, p. 52).



19

na falta de utilidade do conhecimento histérico e social na vida pratica dificulta essa
percepcdo, circunstancia essa agravada com politicas curriculares que desvalorizam as
ciéncias humanas com projetos de esvaziamento do curriculo e da carga horaria dessas
disciplinas. Como uma das consequéncias temos a construcdo da ideia incorreta de que o
aluno precisa apenas do conhecimento de matematica e portugués para se inserir no mercado
de trabalho, e pouco importa se sabe ou ndo o que aconteceu em um tempo que ja passou!
Ideias essas que sdo compartilhadas pelos agentes escolares, cristalizadas e reproduzidas pelos

grupos hegemonicos para manter as desigualdades e relacdes de dominacéo.

A valorizacdo da historia, assim como as demais ciéncias humanas, passa pela
definicdo dos objetivos e funcBes da disciplina, assim como as caracteristicas que a

posicionam como um saber cientifico.

Consideramos que a historia é construida por pesquisas estruturadas em um conjunto
de regras e caminhos que compdem o método histérico. De acordo com Risen (2015), a
utilizacdo desses procedimentos metddicos assegura a validade e a pretensdo de verdade,
sendo necessario a juncdo dos conceitos de plausibilidade, pertinéncia e aptiddo para
construcdo da verdade. Contudo, todas as pretensdes de sentido tém como objetivo a verdade,
sendo diferenciadas pelas ponderacgdes que as fundamentam. O autor explora a diversidade da
verdade em uma extensa lista, a fim de exemplificar a complexidade do conceito, como pode

ser observado no organograma abaixo:
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Pretensoes de verdade e e os critérios de
validade nos quais se baseiam:

VERDADE
CIENTIFICA
4 Principios da
VERDADE ; e VERDADE
3 verificabilidade z
PRATICA empirica & POLITICA
PretensGes de COE’I'E‘FICia Capacidade de
validaded moral ou tedrica. adesdo a relagbes
ético. Baseia-se nos de dominacéo,
principios do bem depende da

* legitimidade destas
VERDADE

RELICIOS DIVERSIDADE TERAPRUTICA
e @ DA VERDADE o—a

critérrios religiosis critério € a cura. O

de "salvacdo de verrdadeiro é o que
"redengdo" e,

VERDADE / ? " \ERDADE
ESTETICA / ESTRATEGICA

Preteendida nos VERDADE :

juizos de gosto. RETORICA A sua forga estd no
Se refere as convencimento. O

constituicdes de Pretendida para a verdadeiro € p que

sentido, chamada forca de leva a vitoria

de beleza convencimento. 9

Verdadeiro é o
que convence 0s
outros

(RUSEN, 2015, p. 62)

Séo dimens0es distintas que carregam objetivos especificos, mas destacamos na nossa
pesquisa a “verdade cientifica” e a ‘“verdade retdrica”, que estdo em lados opostos,
intencionalmente, no esquema acima. A verdade retorica € muito explorada no nosso tempo
presente, embora ndo exclusivo dele, principalmente em construcGes sobre o passado sem
qualquer compromisso com as evidéncias ou métodos cientificos.

Em contrapartida, o pensamento historico cientifico vincula o conceito de verdade aos

procedimentos metodologicos da pesquisa:
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Todas as histérias enunciam pretensdes de verdade. Elas articulam essas
pretenses de modo muito diversificado. (...) O pensamento histérico torna-se
ciéncia, entdo, quando a efetivacdo dessas pretensdes de verdade depende de
procedimentos metddicos; quando sdo metodizadas. Ciéncia € método - nenhuma
disciplina, nenhuma especialidade pode contornar essa exigéncia, se quiser
engalanar-se com a qualidade da cientificidade (RUSEN, 2015, p. 64).

Como saber cientifico, a historia qualifica a verdade como o resultado de uma
“constitui¢do de sentidos”, construidos por procedimentos metodologicos que podem ser
validados, modificados e rejeitados na comunicacdo discursiva e, acima de tudo, revestida de

sentidos para o tempo presente.

Por conseguinte, o método histérico é o caminho percorrido na pesquisa
historiogréfica para responder as questdes que séo elaboradas. Sao as regras e procedimentos
necessarios que a validam como ciéncia. Através desses procedimentos metodoldgicos, a
pesquisa historiografica baseia-se na pretensdo da capacidade de gerar concordancias que irdo
orientar a visdo da realidade e das decisGes tomadas pelos individuos no seu tempo. Tal
"concordancia" se da de modo diverso e em graus diferentes. “As historias, regra geral, nao
sdo apropriadas em sua totalidade e sem quaisquer restricdes, mas sim de forma propria,
discursiva, ajustadas por assim dizer ao horizonte de interpretacdo dos receptores” (RUSEN,
p. 69. 2015). Considerando que esses receptores sdo alunos e alunas, devemos deixar evidente
em nosso trabalho pedagdgico que a pesquisa histérica é construida através de metodologias
especificas, sendo, portanto, um passo substancial para diferenciar a disciplina histéria escolar

das narrativas negacionistas.

Tais acOes sdo demandas de nosso tempo presente, que nos impde uma necessidade
cada vez maior de posicionar a histéria como ciéncia que, por seguir procedimentos
metodologicos para a sua construcdo, precisa ter validade para a sociedade no sentido de
construir conhecimento social significativo e, consequentemente, consensos. No que tange a
ditadura civil-militar, “se partirmos do suposto que a historia ndo pode estabelecer verdades ja
estariamos entregando a derrota de antemdo” (MOTTA, 2020, p. 37). Isso ndo significa
buscarmos o reconhecimento da historia como verdade inconteste (ou imutavel), mas, a partir
da pesquisa historica, estabelecer verdades basicas, que podem ser imprescindiveis em tempo

de negacionismo e noticias falsas que se intensificaram nos ultimos anos.

Tal fenémeno de falseamento de informag6es aumentou com a massificacdo das redes

sociais, muito utilizadas como instrumento para questionar o conhecimento cientifico. Quais
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respostas teriamos para essa realidade? E inegavel que uma delas é a reafirmacdo da
cientificidade da historia de forma explicita e inteligivel no ensino de historia e no debate

publico, assumindo o historiador e o professor um importante papel ético nesse processo.

E importante reforcar que esse ndo é um caminho simples, pois essas problematicas
do tempo presente inserem novos desafios para professores e professoras, levando-os a
repensarem as suas praticas e exigindo um aprofundamento maior em tematicas e debates

sobre a teoria da histéria.

1.2 A pesquisa e 0 ensino de historia em tempos de negacionismo

Nos ultimos anos, o negacionismo tem sido utilizado como importante
instrumento do movimento conservador no Brasil para conquistar partidarios e tentar frear os
avancos de pautas sociais, com vistas a preservar os privilégios de classes hegeménicas.
Estudos do profhistdria sobre revisionismos e negacionismo ja levantam essa questdo, como
ressalta Genari:

“Os recentes avangos em pautas identitarias, sobretudo ligadas questdes
étnico-raciais e de género tém como contraponto reacBes organizadas e, ao
mesmo tempo, difusas, que buscam solapar as conquistas e 0s proprios
movimentos em busca de cidadania. Os esforgos em cercear a agdo docente nas
mais diversas areas, sobretudo nas Ciéncias Humanas, estdo diretamente ligados
a isso. Em face a esse quadro, compreendemos que tais forcas de retrocesso séo

uma ameaga aos proprios alicerces da democracia, e ndo apenas ao seu
aprofundamento”. (GENARI, 2018, p.32)

Entendemos também o negacionismo como estratégia politica ou movimento de
defesa, com o destaque para negacOes sobre a ditadura militar que alcangou maior proporcao
apos as comissodes da verdade?, “afinal, dentro (e fora) da ‘Razao de Estado’, ontem (e ainda
hoje) era (e €) possivel justificar o injustificavel: tortura e assassinato” (PEREIRA, p. 877,
2015). Como saida, temos observado a utilizagdo do apagamento da historia ou a deturpagédo

de exposicOes sobre o passado.

2 A Comissdo Nacional da Verdade foi criada pela Lei n. 12.528, de 13 de novembro de 2011, apés um debate
que se iniciou em 2008, durante a Xl Conferéncia Nacional de Direitos Humanos. A CNV, enquanto uma
politica de memoria, caracteriza-se por um processo coletivo de significacdo do passado recente em que se
procura orientar as agdes e investigacdes entre “futuros passados”, “passados presentes” e “passados que ndo
passam” (BAUER, 2015, p. 121). Para aprofundamento sobre a Comissdo Nacional da Verdade, ver BAUER,
Caroline Silveira Bauer, “Como sera o passado?: Historia, Historiadores e a Comissdo Nacional da Verdade”,

Jundiai, 2017.
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Com uma nova roupagem, e utilizando recursos tecnoldgicos em rede, as direitas® no
pais ocupam espacos cada vez maiores, conquistando apreciadores principalmente com a
propagagdo de “fake News”. Boa parte da captacdo de seguidores ocorre a partir da
reafirmacdo do senso comum, com pensamentos conservadores sexistas, racistas e
antidemocraticos que estdo na estrutura da sociedade brasileira. Em tempos de pos-verdade®, o
negacionismo encontra um campo aberto para a sua disseminag¢do. Em algumas interpretagdes
é possivel identificar visdes anacronicas que relembram a Guerra Fria, principalmente sobre a
incoeréncia do “perigo comunista no Brasil”. Procedimento identificado constantemente em
afirmacdes que ndo se preocupam em apresentar dados ou fontes, mas criar um clima de

desconfianga e polarizagdo, conforme podemos assinalar a seguir:

“Diante de questdes inescapaveis, como das violagdes de tratados sobre
Direitos Humanos, como as normas da Convencdo de Genebra, um
redirecionamento da discusséo visando a constru¢do de um culpado, um inimigo
perigoso contra o qual ndo haveria outra saida sendo recorrer aos métodos
empregados. Esse esforco envolve o uso de conceitos guarda-chuva e também
afirmacfes alarmantes sem o respaldo de fonte alguma — quem seriam, afinal,
esses subversivos? Quais setores midiaticos sdo por eles controlados? Quem
recebe esse montante de dinheiro, e quanto seria ele, precisamente? A intengdo, é
claro, ndo é mostrar nenhuma dessas informagdes” (GENARI, 2018, p. 36)

Mas esse movimento de recrudescimento das direitas ndo é exclusivo no Brasil.
Observamos praticas parecidas em outros paises, ponderando as especificidades de cada

realidade, com destaque para a lideranca de Donald Trump¢ e Boris Johnson’, que se ancoram

3 Direitas no plural pois se referem a um grupo heterogéneo, que flutua entre o neoliberalismo e o autoritarismo.
Para Luis Eduardo Soares (2018), as diversas direitas surgiram, sobretudo, no pés 2013, “quando se anuncia o
colapso da representagdo, se exercitam entdo alternativas, linguagens, vocabularios, atores e protagonistas
novos” (LIMA, CHALOUB, 2018. p.339). Nessa perspectiva, Fabio Gentile identifica trés vertentes de direitas
gue associam interesses: 0s neopentecostais que passaram a atuar na politica a partir da década de 1970; os
institutos liberais criados para difundir o liberalismo na década de 1980, e o movimento em torno de Jair
Bolsonaro, com pautas moralistas, contrarias aos direitos humanos e ao autoritarismo que remete a ditadura
militar. (GENTILE, 2020)

4 Na introducio da obra “Do Fake ao Fato” os organizadores constroem o entendimento de “fake” como um fato
estruturante da vida contemporanea, que ndo pode ser eliminado com as ferramentas tradicionais da
historiografia ou reduzida como uma manipulagéo falsificadora, precisa ser entendida em um contexto maior de
apropriagéo violenta do patriménio cultural coletivo (ARAUJO; KLEM; PEREIRA, 2020).

> O Dicionario Oxford definiu que a pés-verdade, relativo ou referente a circunstancias nas quais os fatos
objetivos sdo menos influentes na opinido puablica do que as emocgdes e as crengas pessoais, foi a palavra do ano
de 2016, alcancando destaque no contexto do Brexit as eleicBes presidenciais nos EUA. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/11/16/internacional/1479308638 931299.html. Acesso em 25 de janeiro de
2023.

6 O uso massivo de fakenews por Donald Trump pode ser consultado em: 1) “Washington Post” com as
afirmacbes ndo verdadeiras de Donald Trump enquanto esteve na presidéncia dos EUA. Disponivel em


https://brasil.elpais.com/brasil/2016/11/16/internacional/1479308638_931299.html
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na davida e na propagacao de noticias falsas que tem como base teorias conspiratorias, 0 que

a escritora Anne Applebaum relaciona como realidade alternativa que alimenta os seus

seguidores e sdo organizadas sistematicamente como estratégias de marketing e campanhas
nas midias sociais. No caso especifico de Trump:

“Os norte-americanos estdo decerto familiarizados com os meandros

pelos quais uma mentira pode intensificar uma polarizacdo e inflamar a

xenofobia: Donald Trump ingressou na politica americana gracas a falsa

suposicdo de que o presidente Barack Obama nado teria nascido nos Estados

Unidos — uma teoria conspiratoria cuja forga foi gravemente subestimada na
ocasido e que abriu caminho para outras mentiras”. (APPLEBAUM. 2018)

Diante de um cenario de desconstrucéo de narrativas politicas e de negacédo do fato, as
repercussdes para 0 mundo cientifico sdo inevitaveis. Podemos destacar o descrédito dos
saberes das areas das Ciéncias Humanas na sociedade, geralmente vistos como doutrinarios,
carentes de objetividade e de neutralidade. N&o por acaso, os pesquisadores tém se voltado ao
estudo do negacionismo. No ambito da historiografia e das ciéncias sociais, 0 negacionismo
vem ganhando atencdo crescente nos Gltimos anos. De acordo com o soci6logo Cristiano das
Neves Bodart, “a expressdo negacionismo, em geral, refere-se a pratica de negar uma
realidade como meio de escapar de uma verdade desconfortavel (...), sendo a negacdo aos

conhecimentos cientificos de forma sistematizada e organizada”. (BODART, 2020, p.01).

Esse tipo de abordagem encontrou em ambiéncias virtuais um potencial para alcancar
um publico cada vez maior, sendo, portanto, “fundamental darmos especial aten¢do ao novo
lugar das disputas no espaco virtual, sobretudo porque este tem se constituido em poderoso
espaco de educagio histérica”, conforme afirma Meneses (2019, p. 82). E valido ressaltar que
a presenca cada vez maior de contetdos ligados ao negacionismo historico nas midias digitais
ndo é improvisado e nem tao pouco despretensioso. O historiador Rodrigo Patto de Sa Motta,
pesquisador especializado no estudo do periodo ditatorial brasileiro, chama a atengcdo em seu
artigo intitulada “A histéria no olho do furacdo”, para o empenho das liderancas de direitas

em explorar os espacos online, em especial as novas midias, e disputar a construcdo e

https://oglobo.globo.com/mundo/trump-falou-1950-mentiras-em-guase-um-ano-de-governo-segundo-jornal-
22247457; Acesso em 25 de janeiro de 2023. 2) Jornal O Globo com a reportagem que enumera as inverdades de
Donald Trump para impulsionar a campanha eleitoral. Disponivel em https://g1.globo.com/mundo/eleicoes-nos-
eua/2016/noticia/2016/07/seis-inverdades-ditas-por-trump-e-0-que-acham-seus-eleitores.html. Acesso em: 25 de
janeiro de 2023

7 Entre 0os motivos para a queda de Boris Johnson como primeiro-ministro estd o seu posicionamento
negacionista durante a pandemia. Disponivel em https://revistaforum.com.br/global/2022/7/7/do-negacionismo-
ao-partygate-entenda-derrocada-de-boris-johnson-119839.html Acesso em: 25 de janeiro de 2023



https://oglobo.globo.com/mundo/trump-falou-1950-mentiras-em-quase-um-ano-de-governo-segundo-jornal-22247457
https://oglobo.globo.com/mundo/trump-falou-1950-mentiras-em-quase-um-ano-de-governo-segundo-jornal-22247457
https://g1.globo.com/mundo/eleicoes-nos-eua/2016/noticia/2016/07/seis-inverdades-ditas-por-trump-e-o-que-acham-seus-eleitores.html
https://g1.globo.com/mundo/eleicoes-nos-eua/2016/noticia/2016/07/seis-inverdades-ditas-por-trump-e-o-que-acham-seus-eleitores.html
https://revistaforum.com.br/global/2022/7/7/do-negacionismo-ao-partygate-entenda-derrocada-de-boris-johnson-119839.html
https://revistaforum.com.br/global/2022/7/7/do-negacionismo-ao-partygate-entenda-derrocada-de-boris-johnson-119839.html
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divulgacdo do conhecimento, investindo em projetos que constituem-se com o objetivo de
reescrever a historia tendo como base um revisionismo que privilegie suas concepcdes

ideologicas.

Qual o impacto dos negacionismos no ensino de historia na escola basica? Esta é
questdo central se considerarmos os grandes desafios impostos pela sociedade contemporanea
a escola. Para tratar dessa questdo, entendemos que a escola também é um espaco de
negociacdes de conflitos. A influéncia do negacionismo em sala de aula é evidente nos
ultimos anos, principalmente pelo papel representado pelas redes sociais no cotidiano das
criangas e dos jovens na atualidade. Mas a partir de dialogos e atividades reflexivas em sala
de aula podemos construir estratégias pedagdgicas que nos ajudem a enfrentar os desafios e
avancar na mobilizacdo dos alunos em torno de praticas positivas de construcdo do saber
historico escolar. Mesmo diante de limitagdes e desafios encontrados na escola publica, esta é
ainda um espaco fundamental de socializagdo se considerarmos que a escola pode ser uma
instituicdo mediadora diante da intensidade que as redes sociais vém ganhando no ambito da
comunicacdo entre jovens e criancas. Nesse sentido, encontramos outro ponto de inquietacéo,

que ainda vale investigar: a influéncia dos ambientes virtuais em sala de aula.

A escola, de maneira geral, por falta de investimento e de uma politica publica que
promova a introducdo de novas tecnologias se encontra em defasagem constante frente as
inovacOes tecnoldgicas, e esse fato traz ruidos diante da realidade da maioria dos alunos,
inseridos no mundo digital. Ultimamente, vem ganhando mais forca a utilizacdo dos
ambientes virtuais para divulgacdo de informacdes, interpretacGes e debates sobre temas
sensiveis, e essa realidade tem trazido repercussdes para as aulas de historia.
Consequentemente, devemos pensar sobre essa problematica, se considerarmos que “o
professor encontra diante de si um estudante afetado pelas multiplas formas de circula¢do do
passado, anteriores e posteriores a0 momento da aula (...)”, afora os “(...) materiais diversos
que conferem muitas significagdes do passado, algumas distorcidas, falsificadas e sem
autoria”. (SILVA, 2017, p. 122). E relevante observar que a rapidez com que essas
informagdes se espelham em ambientes digitais acabe provocando grandes prejuizos para a
compreensdo dos processos sociohistoricos, sendo os temas sensiveis um dos principais alvos

desse tipo de informacao.

Cabe aqui pensarmos estratégias para lidarmos com essas questdes em sala de aula,

pois ignorar ou desqualificar sem didlogo essa realidade ndo se resolve as atribulagbes que
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enfrentamos cotidianamente em nossas aulas. Talvez o caminho ndo seja a recusa da
tecnologia no espacgo escolar, mas novamente uma negociacao, utilizando-a como instrumento
motivador para discussbes e debates no ensino de histéria e na desconstrucdo do

negacionismo.

Concomitantemente, o ensino de histéria enfrenta desafios, ao lidar com visdes
desconectadas dos fundamentos cientificos produzidos nas Universidades. Nesse sentido, a
conexdo entre as pesquisas historiograficas na academia e o ensino de histdria na educacao
basica precisa se fortalecer. E inegavel o esforco de aproximacéo entre esses dois campos € 0
reconhecimento da sua importancia. Mas ainda ndo alcangamos a plenitude que necessitamos
para sermos mais efetivos em uma educacdo para a democracia e os direitos humanos.
Sabemos que a cultura historica ndo é determinada apenas pelo ensino de historia, existindo
muitas variantes, mas ele representa um papel importante nesse processo. Por isso, precisamos
constantemente repensa-lo, assim como o papel das universidades e das liderancas
académicas, conforme podemos atestar a seguir:

O melhor é enfrentarmos o debate publico para evitar que opinides contrarias
ocupem o territdrio sozinhas. E preciso dar mais atencdo ao sistema escolar, a
histdria ensinada (o que implica o atualissimo tema de matrizes escolares), como

também ao conhecimento divulgado nas redes sociais, pelos livros de historia
dirigidos ao grande publico. (MOTTA, 2020, p.41)

“(...) as disparidades entre o ensino de historia na educagdo basica e a academia
nos demonstram que, mesmo quando o publico é prioritario, nossa produgédo
margeou a sala de aula”. (MENESES, 2019, p.86)

A partir dessa percepcdo, podemos identificar que a distancia entre o campo do ensino
e da producdo universitaria deixou um vacuo que precisa ser preenchido, uma vez que a sala
de aula tem um potencial para gerar o interesse por contetdos histéricos que expliquem as
controveérsias do tempo presente; um lugar por exceléncia para a construcao do saber historico
escolar. O resultado desse afastamento, ao nosso ver, € que as demandas pela historia de
temas sensiveis ao nosso tempo acabaram sendo absorvidas por grupos reacionarios que
constroem uma narrativa que desqualifica os historiadores e os professores de historia para
potencializar seus argumentos negacionistas. Desta forma, aproximar esses dois campos
atraveés de pesquisas e acOes que possam desconstruir versdes sem fundamentacdo historica
seria imprescindivel para a construgdo de um ensino significativo que valorize a funcdo da

histéria como disciplina escolar.
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1.3 O tempo presente e 0 ensino de historia

A escola reflete as tensbes e disputas sociais provocadas pela circulagdo do
negacionismo. Tornou-se perceptivel durante as aulas que narrativas negacionistas foram
amplificadas em momentos sensiveis a partir da exploracdo midiatica de temas como
violéncia impetrada por agentes do Estado e a banalizagdo dos Direitos Humanos. Narrativas
que romperam o ambiente das redes sociais e tomaram o0 espacgo escolar, gerando conflitos e

controvérsias no decorrer das aulas.

A partir de minha experiéncia na educacéo basica, venho verificando nos Gltimos anos
que 0 negacionismo perpassa pela maioria das aulas de histéria, provocando tensbes na
relagdo entre professores e alunos, em um movimento que desqualifica a disciplina e 0s
métodos cientificos. A isencdo dos professores a tais questdes significa assentir que os alunos
figuem suscetiveis a interpretacdes que, na maioria das vezes, sao construidas a partir de
narrativas desprovidas de validacdo cientifica. Mas como dialogar com uma sociedade que vé
professores e professoras com desconfiangas e em muitas vezes reverberam falas e
intimidacGes que sdo claramente estimuladas pelo presidente eleito em 2018? Sao desafios
postos no tempo presente e que exigem estudos e debates no ensino de historia para serem

superados.

Tais problematicas ficaram explicitas no programa “Escola sem Partido”, com
propostas de leis em alguns estados, como o Rio de Janeirog, além do projeto de lei 867/2015
que propde a sua inclusdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo®. Uma das principais
proposi¢des € a proibi¢do de “doutrinacdo politica e ideoldgica” nas escolas, contudo, sem
deixar claro no documento a defini¢do de doutrinacéo, dando brechas a muitas interpretacdes.
Fernando Penna, professor que promove debates nas escolas e no meio académico chamando
atencao sobre os perigos do programa “Escola sem Partido”, alerta que “segundo a proposta, a
escola deveria limitar-se a transmissdo de um conhecimento produzido em um outro espaco,
sem dialogar com a realidade em que o aluno esta inserido” (PENNA, 2016, p. 46),
constituindo, assim, uma ameaca a liberdade de ensinar e a educacdo emancipadora que

prioriza o contexto e as vivéncias dos/as estudantes.

8 Projeto de Lei disponivel em: http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256¢cee00
6ab66a/45741a7e2ccdc50a83257¢980062a2¢c2?0OpenDocument. Acesso em 25 de agosto de 2022.

° Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668. Acesso
em 25 de agosto de 2022.
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O programa, ainda, proibe atividades que possam entrar em conflito com convicg¢Ges
religiosas e morais dos responsaveis do/as alunos e alunas, ignorando a diversidade que existe
nos espacos escolares e a dindmica do processo de socializagdo, com a valorizacdo das
diferencas e o reconhecimento de realidades distintas a formacdo familiar dos/as
educandos/as. Nesse sentido, entendemos que

“(...) temos um terreno de enfrentamentos, mas vale lembrar que a tarefa da
escola é dupla: alfabetizagdo cientifica e sociabilidade do espago publico. As
razbes de ordem cientifica — por exemplo aquelas ligadas a saude sexual e
reprodutiva — podem ndo coincidir com valores familiares e religiosos sobre o
mesmo tema. A sociabilidade no espacgo publico — que contempla igualdade de
tratamento entre homens e mulheres — pode colidir com crengas e moralidade
religiosa que muitas vezes naturalizam a posi¢do inferior das mulheres. Mas,
repetimos, é para isso que se vai a escola, para ampliagdo de horizontes, e ndo

para a simples confirmacdo de expectativas trazidas da familia ou outros
ambientes. (SEFFNER, 2019, p. 23)

Mergulhar nas polémicas desse mundo, portanto, € essencial para o ensino de Historia,
pois a construcdo do conhecimento em Historia parte diretamente das questbes do tempo
presente. E a partir dele que projetamos questionamentos sobre o processo histdrico e
conferimos damos sentido a aprendizagem da disciplina. Falamos a partir desse lugar, de suas
demandas e contextos, logo, “o passado € relevante para o presente € é por ele - pelo presente
- constituido” (MONTEIRO, 2012, p.200). Ao contrario disso, 0 ensino de histéria
desconectado com o tempo presente e a realidade dos alunos e alunas inviabiliza a conexao

com a disciplina e ndo contribui para a compressao do mundo em que vivem.

Nesse sentido, o tempo presente serviria como um instrumento utilizado pelo professor
para despertar o interesse dos discentes por outros periodos da histdria, mobilizando o aluno a
pensar outras realidades distantes do seu tempo e dos limites do seu conhecimento. Mas para
além de ser um recurso, 0 tempo presente estrutura 0 ensino de historia, com a sua presenca
nas escolhas que séo feitas por professores e professoras, nos questionamentos levantados a
partir de uma demanda atual e na realizacdo de atividades e interagGes que ocorrem dentro e
fora da escola (MONTEIRO, 2012).

O ensino de histéria pensado a partir do tempo presente envolve tematicas tao
fronteiricas as realidades dos estudantes e que, em varios momentos, entram em conflito com
0 senso comum construido socialmente. Quanto mais proximo ao contexto atual, maiores
serdo as chances de temas sensiveis aparecerem no espaco da sala de aula. Mas os desafios
sdo imensos, ja que os professores ensinam histdria no tempo presente, nesse tempo imerso

em crises e ameacas a democracia e aos direitos humanos; ameacas que investem em
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narrativas negacionistas e na depreciacdo da historia como ciéncia. Tal realidade imp&e o
reconhecimento do papel social da disciplina e, consequentemente, do professor.

Localizar o papel social e educacional que a disciplina historia escolar exerce é um
procedimento importante para estabelecermos a construcdo do curriculo e dos caminhos que
serdo desenvolvidos no ensino de histéria em tempos de negacionismos. As indagacGes
“porque ensinamos historia?” e “qual a fungdo social do ensino de historia?” sdo
guestionamentos que devem ser feitos continuamente de forma planejada e consciente por

professoras e professores para a construcdo de objetivos dotados de sentidos para os discentes.

Muitas respostas do senso comum a questao “Porque ensinar historia?” estdo presentes
em sala de aula, a exemplo do estudo sobre povos que existiam em passados longingquos, sem
qualquer relacdo ao que é vivido. Identificamos, também, uma afirmacdo comum quando
os/as alunos/as sdo orientados/as a pensar na importancia do estudo da disciplina, em que
afirmam a necessidade de conhecer o passado para ndo repetir os mesmos erros, externando a
ideia da reproducdo de fatos no presente tais como aconteceram no passado.
Consequentemente, por esse imagindrio, a historia ¢ um conjunto de li¢des e, “abastecidos”
com esse “manual histdrico”, vamos progredir para uma sociedade idealizada. Uma visdo que
precisamos problematizar com os alunos pois, além de outras questdes, esconde a

complexidade das relagbes humanas no tempo.

Uma vez que propomos tratar da historia na condicdo de ciéncia, vale considerar o
debate sobre a construcdo da Historia disciplinar no ambito da academia e da Histdria escolar.
O fato de a Historia disciplinar ter se construido em relacdo estreita com a constru¢do do
Estado constitucional, conferiu a Histéria disciplinar um lugar privilegiado na construcéo da
cidadania. Sobre o contexto da criacdo da histéria como disciplina na Franga, Frangois Furet
reafirma que “a historia ndao é nunca inocente” (FURET, 1991, p. 109), representando com
propriedade os seus diferentes usos e objetivos, tensionados pelos interesses de cada contexto
historico, assim como o afastamento da ideia de neutralidade da historia, que ndo faz parte do
seu caminho até aqui. Ao longo dessa trajetoria, podemos observar que a resposta para a

pergunta “Por que ensinar historia?” se modifica, ou pressionado por problematicas,
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demandas e objetivos dos docentes, ou por interesses das classes dirigentes no controle que é

exercido sobre a escola e seus saberes?.

No caso brasileiro, o ensino de historia esteve ligado diretamente, aos interesses das
classes dominantes, a construcdo de identidades e a formacdo do nacionalismo,
particularmente importantes tanto na origem da nacgdo brasileira no Império e, também na
Republica. De acordo com Magalhdes (2003), cabia a histéria como disciplina escolar
construir memoria da nacdo como unidade indivisivel, fornecer os marcos de referéncia para
se pensar o0 passado, 0 presente e o futuro de um pais. Se a ideia de nacdo homogénea perde
forga como referéncia de construcdo de narrativas histdricas, torna-se necessario a discussdo
dos objetivos do Ensino de Historia entre os professores, pois a aula de histéria pode ser um
espaco de contra hegemonia ou um lugar de reposicdo de costumes e valores. As escolhas
conscientes dos professores serdo decisivas nesse processo, sabendo que, o professor, se ndo
fizer uma escolha proposital, a fard sem ter consciéncia disso. Reproduzindo assim o discurso

e os interesses das classes dominantes, conforme alerta Albuquerque (2016).

No entanto, se propomos como objetivo uma educagdo que rompa com as
desigualdades e a dominacao de um discurso hegemdnico, o ensino de histdria precisa ter uma
outra abordagem e objetivos distintos. Nesse sentido, ensinamos historia para que 0S nossos
alunos tenham a percepcdo da sociedade em movimento no tempo. Que as diferencas no
tempo existam ndo para serem somente toleradas, mas para que sejam compreendidas como
parte da aventura humana além dos limites impostos em sua realidade local e do seu tempo.
Emerge, portanto, o diferente e a escola passa a ser, com isso, um ambiente de conflitos, onde
os valores e conceitos familiares e religiosos séo confrontados com outras realidades; um
conflito necessario, segundo Albuquerque (2016), se o objetivo for preparar o aluno para
conviver com o diferente, com o distante, com o estranho, com a alteridade, com a

descontinuidade, com a mudanca.

O ensino de historia ndo pode buscar a neutralidade, a adaptacdo, a conformidade e
evitar divergéncias, ao contrario, “ensinar histéria é produzir marcas temporais”
(ALBURQUERQUIE, 2016, p. 40). Nao é s6 uma sucessao de acontecimentos, datas e nomes,

mas compreender e vivenciar traumas e dores através da narrativa historica, afetando o/a

10 Duas obras representativas do estado da arte do debate sobre o ensino de historia em diferentes conjunturas
historicas, sdo: BITTENCOURT, Circe M. F., “Ensino de Histéria: Fundamentos e métodos, Sdo Paulo, 2011;
FONSECA, Selva Guimaraes. “Caminhos da historia ensinada”. Campinas: Papirus, 1995.
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aluno/a, deixando marcas que o/a colocara em posi¢do diferente frente as problematicas do
nosso tempo presente.

O momento atual evidencia que o caminho do ensino de histéria se da com
continuidades e rupturas, e a disputa pelo curriculo e ensino da disciplina mostra 0s usos
intencionais e nada inocentes da histdria. Lidar com essa problemaética requer cada vez mais
desenvolver a autonomia de alunas/as e a compreensao significativa da histéria, relacionando-
a com as experiéncias presentes nas falas dos estudantes em sala de aula. Na busca pelo
ensino de historia com aprendizagens significativas, entendemos que:

Transformar o passado num agora implica em mostrar a sua conexao
com o que é vivido, no presente, pelos alunos; implica estabelecer conexdes

entre 0s tempos, ndo para criar meras continuidades, mas para encontrar 0s
pontos de semelhanga e os de rachadura. (ALBUQUERQUE, 2016, p.37)

Sendo assim, explorar o tempo presente nas aulas de historia possibilita criar um
ambiente propicio para um maior engajamento de alunas/as, pois se articulam com as suas
vivéncias. Nesse contexto, o papel social do professor fica mais evidente, principalmente
quando temos como referéncia o ensino de historia que questiona movimentos autoritarios de
liderancas politicas, evidentemente representados pelo ex-presidente da Republica, Jair
Messias Bolsonaro. Tema muito espinhoso para dialogar em sala de aula diante da pressédo por
uma educacdo neutra e nao partidaria. Em decorréncia, temos novos desafios para o professor
assumir com clarividéncia um posicionamento no ensino de histéria fundamentado nos
valores democraticos, na pluralidade e nos direitos humanos, buscando integrar tais
fundamentos ao compromisso ético de desmistificar o senso comum e 0 negacionismo, e
consequentemente valorizar o conhecimento cientifico orientado pela busca da verdade. Nesse
sentido, “¢€ preciso repensar o lugar da sala de aula de histéria como espaco de producgado de
conhecimento e contribuicdo para o entendimento do processo de construcdo da memoria. E,
nesse sentido, repensar o papel do professor de histdria no ensino da ditadura como um brago
importante da dimensao de garantia da reparacao, da memoria e da verdade” (Quinan, 2016,

p. 26).
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CAPITULO 2
ENSINO DE HISTORIA DA DITADURA E NEGACIONISMOS

2.2 A histdria do tempo presente e o ensino da ditadura militar

Pesquisar periodos da histéria do tempo presente e propor atividades no ensino de
historia relacionadas a tais temas demanda habilidades e estratégias, pois envolve
acontecimentos ainda em andamento e totalmente inseridos na conjuntura atual. A historia do
tempo presente esta consolidada como um importante campo da historiografia, mas até chegar

a esse posicionamento, enfrentou questionamentos e desconfiangas nas ultimas décadas.

Revendo essa trajetoria, podemos ressaltar que o interesse pela Histéria do Tempo
Presente passou a ter destaque ap6s a segunda metade do século XX, acompanhando o
interesse em compreender o contexto da Segunda Guerra Mundial e as suas consequéncias. A
relevancia em estudar o periodo ganhou proporcGes crescentes impulsionada pela busca da
sociedade por respostas que pudessem explicar a sua realidade. A historiografia francesa pode
ser apontada como uma importante referéncia na histéria do Tempo Presente, promovendo
discussdes sobre o assunto e, consequentemente, o0 mesmo caminho foi percorrido por
diferentes paises que descortinavam nesse campo instrumentos necessarios para responder as
demandas do presente (BEDARIDA, 2002; DOSSE, 2012; ROUSSO, 2009). No Brasil, a
HTP chega mais tardiamente, sendo organizados ndcleos de pesquisa sobre a histéria do
tempo presente, com importantes contribuicGes e debates sobre as problematicas do nosso

tempo.*!

A denominacéo histéria do tempo presente ocupa um importante lugar nos debates
historiograficos: histéria do tempo presente, histéria imediata ou histéria muito

contemporanea, sdo algumas designacdes:

A histéria do tempo presente esta na interseccdo do presente e da longa
duracdo. Esta coloca o problema de se saber como o presente é construido no
tempo. Ela se diferencia, portanto, da histéria imediata porque imp&e um dever
de mediagdo. Alguns historiadores, porém, preferem utilizar a nocéo de histéria

11 Para saber mais, consultar:

Laboratério de Estudos do Tempo Presente (TEMPO): https://blogdotempopresente.wordpress.com/. Acesso em
25 de janeiro de 2023

Laboratdrio de Histéria do Tempo Presente da UFMG: https://www.fafich.ufmg.br/lhtp/. Acesso em 25 de
janeiro de 2023

Observat6rio do Tempo Presente (UFF): https://www.observatoriotempopresente.com.br/. Acesso em 25 de
janeiro de 2023



https://blogdotempopresente.wordpress.com/
https://www.fafich.ufmg.br/lhtp/
https://www.observatoriotempopresente.com.br/
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imediata, como é o caso de Jean-Francois Soulet, que coordena a revista
Cadernos de historia imediata, outros preferem a nogdo de histéria do muito
contemporaneo, como é o caso de Pierre Laborie. Alguns sdo ainda mais criticos,
como é o caso de Antoine Prost para o qual a histéria do tempo presente ndo é
nada mais do que a histéria em si, que nada a singulariza e que é, por

conseguinte, um “pseudoconceito sem conteudo verdadeiro” (DOSSE, 2012, p.
6)

Dosse defende a singularidade da histéria do tempo presente que a diferencia dos
demais titulos mencionados ao ocupar um lugar de encontro entre o presente e o passado ou,
como destaca, o passado no presente. Dessa forma, ndo seria apenas um periodo adjacente a

historia contemporanea.

Nesse sentido, vale visitar um cléssico da historiografia para a reflexdo sobre a
Historia do Tempo Presente: “a solidariedade do presente e do passado é a verdadeira
justificativa da historia” (BLOCH, Marc apud BEDARIDA, 2002, p.221). Nesse sentido, a
histéria do Tempo Presente ndo esta isolada de outras épocas, e 0s seus acontecimentos se
conectam tanto para trazer luz a realidade, quanto para inserir temas histéricos de periodos
distantes através de outras perspectivas, mobilizando a sua investigacdo de acordo com as
urgéncias do Tempo Presente. Por conseguinte, o historiador é pressionado a revisar o

passado para que dé novos significados e responda aos questionamentos atuais.

Bédarida desempenhou um importante papel para a histéria do tempo presente, ao
fundar e liderar o Institut du Temps Présent (IHTP), um laboratério criado em 1978 na
Franca, que tinha como objetivo desenvolver os estudos da histéria recente do pais. A
confluéncia entre o passado e as demandas do presente seria a principal inovacéo trazida pelo
projeto IHTP, ensejando caminhos possiveis para esse campo de pesquisa (BEDARIDA,
2002; FERREIRA, 2012). Contudo, enfrentou percalgos e questionamentos nos primeiros
anos até encontrar o seu caminho que o legitimava e a sua afirmagdo como importante area de

conhecimento.

O primeiro desafio a ser enfrentado pelo IHTP era defender a sua
legitimidade cientifica, respondendo a objecdes recorrentes, como a de
impossibilidade de consultar os arquivos recentes e a inacessibilidade de um
conhecimento objetivo por falta de recuo. Nesse sentido, a histéria do tempo
presente estaria proxima ao jornalismo e ndo possuiria recursos adequados para
analisar a importdncia, na longa duragdo, dos fendmenos estudados.
(FERREIRA, 2012, p. 105)

A autora justifica os questionamentos ressaltando a importancia em assumir 0s
desafios epistemoldgicos e metodoldgicos, tendo a preferéncia para que o tempo recente
pudesse ser estudado por historiadores, do que estando sob dominio de jornalistas que nédo

possuiriam 0 compromisso com o método e as bases cientificas.
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Outra importante questdo levantada por Ferreira (2012) é o afastamento temporal do
historiador de seu tema de pesquisa e a objetividade histérica. O historiador jamais € neutro, e
a realidade historica procede de uma mistura complexa de objetividade e subjetividade. Por
sua vez, Silva (2017) indaga se a imparcialidade ndo ocultaria o ponto de vista politico do
historiador e a possibilidade do seu afastamento das posi¢6es do conflito impostos pelo tempo
presente. Assim sendo, 0 autor problematiza a questdo ao mostrar que esse ponto de tenséo
ainda figura nos dias de hoje e que, para muitos historiadores, existe uma impossibilidade de
se atingir o distanciamento absoluto. Dessa forma, a mistura entre a objetividade e
subjetividade levantada por Bédarida (2002) se faz imprescindivel na historia do tempo
presente

A dificuldade de distanciamento na histéria do tempo presente nos leva a outra
especificidade desse campo de pesquisa, que seria a investigacdo por uma histdria ainda em
processo, com acontecimentos em andamento que reconfiguram a sua percepcao, tornando o
oficio do historiador um desafio ainda maior. E por ter esta especificidade é que se torna
inviavel estabelecer os efeitos dos seus acontecimentos, sendo “um futuro que permanece
indeterminado (DOSSE, 2012, p. 14). Partindo da premissa da historia do tempo presente
como uma historia inacabada, “n6s assumimos o fato de que as andlises que vamos produzir
sobre 0 tempo contemporaneo, provavelmente, terdo certa duracdo e que 0s acontecimentos
vindouros podem muda-las” (ROUSSO, 2009, p. 205).

Bédarida (2002) destaca que a histéria do tempo presente por ser uma historia
inacabada, em constante movimento, é portanto objeto de uma renovacdo sem fim, e
pergunta: “haverd ambi¢do mais bela e missdo mais bela para o historiador do tempo
presente?” (BEDARIDA, 2002, p.229). Consequentemente, a historia do tempo presente se
“reescreve constantemente, utilizando-se do mesmo material, mediante a acréscimos, revisoes
e corregoes” (Ferreira, 2012, p.107), podendo ser uma vantagem para o trabalho de alguns
historiadores conforme indica a autora. Dessa forma, o tempo presente ndo pode ser fixado,
pré-definido, e muito menos estatico. Mais do que qualquer pesquisa historica, estd em
constante renovacdo, se movimentando de acordo com novas fontes e interpretacdes. 1sso
pode significar uma mobilizacdo cada vez maior por interesses nas pesquisas do tempo
recente, sendo este atravessado por rupturas e continuidades que formam camadas néo

homogéneas da nossa realidade.

E importante destacar a preocupagéo de historiadores com a vis&o da histdria do tempo

presente como um julgamento dos acontecimentos recentes, assim como a sua utilizacdo por
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diferentes segmentos. A tentativa de valer-se da interpretacdo de historiadores sobre questdes
juridicas de relevancia politica e social ocorreu no Brasil e em outros paises, ndo havendo
consenso na academia em relacdo a participacdo ou ndo de historiadores nessas disputas.
Segundo Marieta Ferreira (2012), as instituicGes e os atores que buscam legitimar suas
demandas sociais através da histdria, pressionam os historiadores a referendar suas visoes. Por
sua vez, Bédarida (2002, p. 227) sustenta que “a essa demanda convém responder sem
hesitacdo, mas com independéncia e, é claro, respeitando as regras do oficio, sem temer o
campo midiatico, mas também sem o procurar.” Nessa perspectiva, o historiador ndo pode
afastar-se de temas sensiveis do tempo presente, caso contrario hd o perigo de deixar o
caminho livre para interpretacfes sem fundamentagdo, mas precisa, por outro lado, encontrar
um equilibrio para que a histdria ndo seja definida de forma reducionista e equivocada por um
juiz do tempo presente, determinando vildes e mocinhos e se afastando de suas principais

finalidades.

Se na historiografia académica, a Histdria do Tempo Presente levou algumas décadas
para se afirmar como campo de pesquisa legitimo, o que dizer do ensino dos tempos recentes
e seus contetdos no ensino basico. O primeiro impasse se localiza na organizagdo do
curriculo, no qual os conteidos da disciplina seguem uma linearidade temporal que acaba
deslocando o estudo de tempos recentes para o final do ano letivo. Como professora do 9° ano
do ensino fundamental e 3° ano do ensino medio na rede estadual do Rio de Janeiro, vivenciei
a experiéncia de um planejamento curricular que orienta o contetido de histéria seguindo essa
linearidade. Para agravar as dificuldades para tratamento de temas recentes, hd um crescente
movimento de redugdo de carga horaria para as ciéncias humanas. Podemos dizer que o
recorte em tempo linear dos contetdos dificulta trazer para o centro do trabalho pedagdgico as
tematicas mais recentes. Cabe ressaltar que o excesso de conteido nos anos finais do ensino
fundamental e médio provoca uma disparidade, inviabilizando os debates que envolvem a
histéria do tempo presente, restrita ao quarto bimestre. O que vem ocorrendo, de fato, € que
temas sensiveis e valiosos para 0 contexto que vivemos, como a ditadura civil-militar no
Brasil e a redemocratizacéo, acabam sendo explorados superficialmente em sala de aula, isso
guando ndo suprimidos do curriculo pela falta de tempo com as demandas que surgem na
escola ao final do ano letivo. Sobre essa questdo, Cinthia Aratjo (2012) chama a atengdo para
uma tradicdo da Histéria escolar em que predomina a organizacdo curricular em uma
perspectiva temporal linear, resistindo as mudancas de reestruturacdo, mesmo com o desejo

de parte do corpo docente nesse sentido e, completa, que “para mudancas efetivas, ¢
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necessario submeter novas formas organizacionais a aceitagdo e ao reconhecimento amplo, de

modo a promové-las & institucionalizagdo” (ARAUJO, 2012, p.20).

Outra tradicdo arraigada, a nosso ver, encontra-se na concep¢do da Historia como
estudo do passado. As questdes epistemoldgicas apresentadas pela Histéria do Tempo
Presente colocam em questdo esta tradicdo. O que sdo fatos historicos significativos no

ambito do ensino de Historia?

A HTP oferece ao professor de Historia do ensino basico uma fundamentacéo tedrico-
metodoldgica para enfrentar os questionamentos acerca do ensino de Historia, como um corpo
de saberes destituidos de fundamentacdo e procedimentos metodologicos, especialmente em
tempos de avanco de discursos anticientificos e de desvalorizacdo das ciéncias Humanas. Tais
fundamentos se relacionam com um importante desafio comum ao historiador e ao professor
de historia: o distanciamento necessario diante do seu proprio presente. Um recuo
fundamental para a abordagem de temas sensiveis com rigor metodoldgico. Nesse sentido,
Rousso ressalta para o perigo que resultaria caso “0s historiadores de hoje abandonem essa
postura em funcdo de “combates”, mesmo se as causas sejam perfeitamente legitimas”
(ROUSSO, 2009, p.212), préatica igualmente arriscada para os professores no ensino de
historia.

Diante de todos os desafios e questionamentos, cabe reafirmar a importancia da
historia do tempo presente para a pesquisa e ensino de histéria e sua afirmagdo, com
importantes contribui¢fes para a compreensdo da conjuntura atual e para novas abordagens a

fatos vivenciados a outrora.

2.2 O ensino da ditadura militar como tema sensivel

Iniciamos esse debate expondo a complexidade para definir o que torna um tema
sensivel, isso porque envolve muitos elementos, desde a vivacidade do tema no nosso tempo
presente até a didatica utilizada para desenvolver esses temas em sala de aula. Gil e Camargo
(2018) se inspiram em Mevel e Tutiaux-Guillon para a definicdo de temas sensiveis como
questdes quentes ou dificeis e socialmente vivas. Complementa indicando que esses temas
sdo carregados de emocOes e politicamente sensiveis, além de serem importantes para o
presente e o futuro incomum. Outra relacdo feita pelos autores é a abordagem de temas
sensiveis com a especificidade de estarem relacionados com viola¢Bes de direitos humanos,

embora constatada a existencia de temas sensiveis sem essa vinculacéo.
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Com equivaléncia, Falaize (2014) defende, utilizando os estudos ja realizados de
Legardez, Simonneaux, a identificacdo dos temas sensiveis a temas vivos, evidenciando as

caracteristicas para essa categorizacao:

“Um tema sensivel é vivo quando retne diversos fatores. O primeiro
tem a ver com a vivacidade da questdo em toda a sociedade, especialmente se o
tema abordado em sala de aula estd presente intensamente nas midias e sdo
objetos de controvérsias. O segundo estd relacionado aos debates interiores a
disciplina (...). E finalmente, para caracterizar a “vivacidade” de uma questdo de
ensino, é preciso também que ela seja delicada em sala de aula, quando o préprio
professor pode ser colocado em dificuldade no que diz respeito aos
conhecimentos necessarios para ensinar como em funcao das rea¢bes dos alunos.
(FALAIZE, 2014, p. 228)

Analisando o recorte temporal da Ditadura Civil-Militar, ela ndo pode ser considerada
tdo proxima dos nossos alunos, mas existem outras proximidades que colocam esse periodo
como um tema sensivel, principalmente através dos argumentos expostos por Falaize (2014).
A ditadura civil-militar voltou a estar nas diferentes midias nos ultimos anos e sua defesa
presente nas manifestacGes de rua e na campanha presidencial em decorréncia da atuacéo de
grupos de direita, mas principalmente atraves do atual presidente Jair Messias Bolsonaro, que
constantemente exalta a memdria da ditadura publicamente, contrariando as narrativas
historiogréaficas sobre o governo autoritario dos militares a partir de 1964. Mas essa postura
ndo é nova, como ressalta Meneses (2021), durante os seus trinta anos ocupando um cargo no
legislativo, o politico deixou claro a sua defesa pela ditadura militar, e mais ainda, de acordo
com o jornal O Estado de Séo Paulo'?, a cada quatro discursos feitos pelo politico enquanto
era deputado, um era relacionado a ditadura militar, envolvendo temas como o golpe, 0 Al5, a

lei da anistia, e a Comissao da Verdade.

No caso do ensino de Histdria, os valores familiares, as percep¢des de mundo
construidas pelos estudantes mediadas pelos meios de comunicagdo ou por sua inser¢do na
comunidade séo os saberes a partir dos quais o professor devera dialogar. No caso da ditadura
militar, integrantes da familia podem ter tido vivido experiéncias diversas durante o regime
militar; memorias que serdo compartilhadas pelas criangas e adolescentes. Essas memorias

podem estar em desacordo com as pesquisas historiograficas e, consequentemente, com as

12 MENEGAT, Rodrigo. Bolsonaro mencionou a ditadura em 1/4 de seus discursos como deputado. 30 mar.
2019. Disponivel em: https://www.estadao.com.br/infograficos/politica,bolsonaro-mencionou-a-ditadura-em-14-
de-seus-discursos-como-depu- tado,982285. Acesso em: 12 setembro de 2022.
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aulas de historia, tornando o tema ainda mais sensivel em sala de aula. Ao mesmo tempo,
rechagcar ou censurar essa experiéncia do aluno impossibilita o didlogo ou até mesmo o
interesse do aluno em ouvir ou participar das trocas em sala de aula. Assim, o ponto de partida
para as aulas pode ser o saber prévio dos alunos, dialogando com os pontos de conflito ao

entrarem em contato com o saber historico escolar.

Outro ponto, que vai ao encontro dos argumentos destacados por Falaize (2014) ao
definir o que seria um tema sensivel, é a falta de consensos na historiografia em relacdo as
abordagens e analises sobre a ditadura, fato que pode ser percebido a partir do debate
académico sobre o tema que lanca camadas complexas ao estudo e ensino da ditadura,
conforme ja destacado no capitulo 1. E por fim, ndo é novidade que temas da histéria do
tempo presente no ensino sejam constantemente ameacados pela vigilancia sistematica
incentivada por liderangas politicas. Com o discurso deturpado de neutralidade, como a
exemplo do projeto Escola sem Partido, o objetivo € afastar os debates da sala de aula que se
relacionam diretamente com as problematicas do nosso tempo, assim como as ameacas
constantes a democracia. Lidamos com uma situacdo de constrangimento aos professores que
orientam suas aulas por demandas do tempo presente e sensiveis aos alunos. Sob acusacédo de
doutrinacdo, os professores sdo atacados por diferentes grupos, tais como a familia, a midia,

as instituicdes religiosas e, como ja destacamos, o estado (GIL; CAMARGO, 2018).

Ainda existem as simplificacdes de producgOes feitas por jornalistas, nem sempre
dialogando com a complexidade desses temas mediante consulta as producGes
historiograficas. Consequentemente, sdo essas interpretacdes equivocadas que chegam com
mais facilidade ao alcance dos alunos e, em muitos casos, se popularizam também entre 0s
professores do ensino basico. Alem dos recursos informacionais que divulgam variadas
versdes, € necessario considerar uma questdo cara a relacdo entre a producao historiografica e
a sua transformacdo em matéria de ensino, qual seja, a lenta incorporacdo das pesquisas no
ambito dos livros didaticos. Seguindo essa logica, Ferreira (2012) destaca a constatagdo da
distancia entre as inovagoes historiogréaficas e a integragdo marginal dessas contribuicdes para
a renovacdo dos manuais didaticos que produzem versfes da memoria coletiva. Outro
problema a ser considerado na historiografia escolar é a tradicdo que permeia os contetdos
em ensino de Historia no sentido de contribuir apara a constru¢do de uma narrativa unica.
Nesse sentido, cabe a questdo proposta por Ferreira (2012, p.111): “Como integrar o ensino
dos passados sensiveis a um ensino que pretende privilegiar a transmissdo de uma memoria

comum que visa neutralizar os pontos de conflito dentro da sociedade?
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Pergunta que deve orientar toda e qualquer construcdo de propostas de ensino que
busquem tratar a complexidade de temas sensiveis em sala de aula, visto que esses temas
trazem conflitos e divisGes no espaco escolar, mostrando a fragilidade do discurso construido
em funcdo de uma histéria que sirva para formar a ideia de unidade e conformidade,
reprodutora de um sentido Unico e dominante. Em oposicao a essa ideia, o ensino de historia
deve ser repensado em sua funcdo social, e a abordagem de temas sensiveis da histéria do

tempo presente desempenharia um papel importante nesse processo.

Mas ndo ¢ uma tarefa facil, pois devemos considerar que “ao tratar de assuntos
comuns a vida de muitas pessoas, a histdria se torna suscetivel ao debate das opinides
politicas, afinal, ela fala para e com problemas coletivos que afetam amplas comunidades de
leitores e cidaddos.” (SILVA, 2017, p.109). Nesse sentido, os temas sensiveis que,
frequentemente, abordam fatos traumaticos que ainda estdo sendo assimilados pela sociedade,
produzem polémicas, uma vez que os agentes envolvidos continuam a exercer influéncias. A
ditadura civil-militar, nessa circunstancia, se insere como um tema com disputas de
interpretacdes e que atualmente vem ganhando novos capitulos com autoridades puablicas
contestando as interpretacdes historicas da comunidade cientifica, como o caso da declaracao
feita pelo Ministro do Supremo Tribunal Federal Dias Toffoli no seminario sobre os 30 anos
da constituicdo de 1988. Na ocasido, ele afirmou evitar usar os termos ‘golpe” ou “revolugdo”
para se referir ao inicio da ditadura militar em 1964%. O historiador citado por Toffoli no
discurso, Daniel Aardo Reis Filho discordou da declaracdo e afirmou se tratar de um
equivoco, pois “chamar a ditadura militar de ‘movimento de 1964’ ¢ imprdprio, assim como
igualar “os que lutavam por justi¢a social com os que queriam eternizar a injustica social”.
O episddio evidencia a disputa pela memoria da ditadura e como o uso de forma equivocada
de termos desprovidos de rigor cientifico em cenario publico pode fortalecer versdes

desconectadas com as pesquisas historiogréaficas.

Essa conjuntura marcada por avanco de narrativas de enaltecimento da ditadura civil-
militar justifica a nossa defesa da abordagem do tema na sala de aula priorizando a

compreensdo de como essa historia foi construida, enfatizando a metodologia e os objetivos

13 A entidade Centro Académico 11 de Agosto, que representa os alunos da Faculdade de Direito da USP
repudiou a declaragdo. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/toffoli-diz-que-hoje-
prefere-chamar-ditadura-militar-de-movimento-de-1964.shtml. Acesso em: 15 de dezembro de 2022,

14 Entrevista do historiador Daniel Aardo Reis Filho a Carta Capital em resposta a declaracdo do Ministro do
STF Dias Toffoli, citando a sua pesquisa. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/historiador-
citado-por-toffoli-diz-que-e-errado-chamar-ditadura-de-movimento-de-64/. Acesso em: 25 de janeiro de 2023.



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/toffoli-diz-que-hoje-prefere-chamar-ditadura-militar-de-movimento-de-1964.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/toffoli-diz-que-hoje-prefere-chamar-ditadura-militar-de-movimento-de-1964.shtml
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/historiador-citado-por-toffoli-diz-que-e-errado-chamar-ditadura-de-movimento-de-64/
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/historiador-citado-por-toffoli-diz-que-e-errado-chamar-ditadura-de-movimento-de-64/
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da pesquisa histérica, assim como o compromisso dos historiadores com a busca de
veracidade. A historia ndo é absoluta ou fechada, mas sdo necessarios métodos para construi-
la, que acabam por diferenciar a posicdo dos historiadores a estudiosos e profissionais de

outras areas que fazem uso da historia.

Na abordagem de temas sensiveis, tambem podemos encontrar algumas dificuldades
no ensino de historia, como a sacralizacdo do tema (FALAIZE, 2014), gerando um
distanciamento dos alunos e falta de uma leitura critica sobre o assunto. Dependendo de como
sdo abordados, temas sensiveis podem ser colocados em uma dimensdo excepcional, pouco
conectada a realidade em que os alunos estéo inseridos, sendo reduzida a um momento Unico
do passado para ser lembrado. Mas o maior desafio se encontra em buscar resquicios desse
passado no nosso presente. Especificamente sobre a ditadura militar, encontrar caracteristicas
que persistem na sociedade brasileira a fim de criar significados para a sua abordagem no
ensino e gerar transformagles, caso contrario “a barbarie continuara existindo enquanto
persistirem no que tem de fundamental as condi¢des que geram regressao” (ADORNO, 2003,
p. 119), que em nosso caso se relaciona com as praticas autoritarias de agentes publicos e as
violagbes de direitos humanos, principalmente nas camadas mais pobres e vulneraveis da

sociedade.

Mas ao aproximar os temas vivos do cotidiano de sala de aula, temos riscos a enfrentar
principalmente porque os discentes carregam impressdes e memaorias que permeiam 0S Seus
espacos de socializacdo, e que muitas vezes sdo opostas a historia ensinada na escola
(FALAIZE, 2014). Conhecer o saber social do aluno € entender o territério que estamos
pisando e, principalmente, conjecturar se esses saberes que se articulam em sala de aula
entrardo em choque, algo muito comum dentro de um contexto de desconfianca do saber
cientifico, e em particular da historia. Nesse sentido, a “necessidade de um ambiente seguro,
onde alunos e professores se sintam confortaveis para discutir o assunto, bem como o fato de
os professores e a escola estarem dispostos a correr riscos” € parte do papel de mediagdo do
professor, capaz de propiciar que “professores e alunos tenham tempo e vontade para entender
um assunto complexo, para sair da facilidade do preto-e-branco e entrar numa zona cinzenta”
(ALBERTI, 2014, p. 2).

A insercdo de temas sensiveis em sala de aula rompe com a pratica do ensino de
historia neutro e pouco conectado com a realidade do aluno. Um ensino que infelizmente
ainda é dominante na educacdo bésica e que prioriza a acumulagdo de contetido, sem trazer

envolvimento afetivo desse educando com o seu processo histérico. Isso explica a visao que
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se tem da histéria como magante e um embaralhado de textos que relinem nomes e datas sem

utilidade prética na vida dos estudantes.

O espaco escolar ndo pode estar desconectado com a realidade do educando, e 0s
debates de temas sensiveis estdo presentes em diferentes locais, inclusive espagos virtuais.
Visto isso, é uma incoeréncia que essas probleméticas do tempo presente ndo possam ser
abordadas nas aulas de historia. Renunciar a essa importante tarefa significa deixar 0s nossos
alunos vulneraveis a um ponto de vista ou interpretacdo que ndo tem bases cientificas. Ou
seja, um debate ineficiente que ndo favorece a valorizagdo das diferengas e ao enfrentamento
de preconceitos tdo fortes na nossa sociedade. No entanto, “¢ igualmente importante fazer
essa discussdo com a qualidade tedrica e metodoldgica necessaria, de modo a enfrentar a
guerra que hoje se trava em torno das humanidades nos curriculos escolares” (SEFFNER,
2019, p. 19), especialmente se considerarmos o contexto sociopoliticos da desvalorizacdo das
humanidades através do movimento “escola sem partido”, conforme se refere o proprio autor.
Vale lembrar, que caso 0 projeto mencionado obtivesse sucesso, a abordagem de temas

sensiveis no ensino de histdria e em outras disciplinas seria inconcebivel.'s

Ainda de acordo com Seffner (2019), devemos promover ndo somente discussdes de
temas sensiveis no ensino de histdria, mas principalmente fazer isso com qualidade, apoiados
em pesquisas histéricas com fundamentacéo teérica e argumentos que possam desmobilizar a
enorme quantidade de informacdes falsas e 0 negacionismo historico que chegam aos nossos
alunos, em um ritmo muito acelerado no contexto atual. Consequentemente, se faz necessaria
préticas que aproximem a escola e a universidade publica, esses dois importantes lugares de
producdo de conhecimento, com estratégias que favorecam o contato e a troca entre a
pesquisa historiogréafica e o professor de histdria da educacdo basica. Nessa perspectiva, a
formacdo continuada pode contribuir para a sensibilizacdo do professor de histdria aos temas
sensiveis com a aproximacdo da histdria ensinada com as recentes pesquisas historicas
(FALAIZE, 2014)

15 A pégina online do projeto “Escola sem Partido” promoveu um destaque com uma lista de caracteristicas para
identificar um doutrinador, com o titulo “Flagrando o Doutrinador”. No primeiro tdpico, de acordo com o site, 0
professor que “se desvia frequentemente da matéria objeto da disciplina para assuntos relacionados ao noticiario
politico ou internacional” é considerado um doutrinador. Consequentemente, fatos relevantes do tempo presente
e temas sensiveis que estdo inseridos no cotidiano e sdo destaques nas midias seriam alvos de censura no ensino
de historia, sob o risco de vigilancias e possiveis puni¢des caso o projeto fosse aprovado. Nesse sentido, “falar
sobre 0 que esta acontecendo no mundo ao redor da escola ndo seria parte da tarefa do professor e, quando ele o
fizesse, estaria se desviando da sua fungdo” (PENNA, 2016, p. 46). Disponivel em:
http://escolasempartido.org/blog/flagrando-o-doutrinador/ Acesso em: 25 de janeiro de 2023.
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Por essa razdo, iniciativas como o Profhistoria, programa de mestrado profissional em
ensino de historia que € reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), sdo essenciais para promover a aproximacao entre a universidade e
a educacdo basica. Assim como 0s incentivos e apoios como a bolsa de estudos para
professores/as do programa, que viabilizam a sua participagdo, visto a carga horaria extensa
que os/as docentes precisam enfrentar nas escolas em virtude dos baixos salérios, que é a
realidade da maioria no pais. A expansao do programa, assim como a formacao continuada
em diferentes esferas, prepara os professores para lidar com os novos desafios que o tempo
presente nos impde, com destaque para a complexidade de abordar temas vivos em sala de

aula.

A partir da experiéncia no ProfHistoria, mestrado profissional de formacéo continuada
dos professores, podemos reconhecer as nossas vulnerabilidades no ensino de temas sensiveis
e, consequentemente, levantarmos solugdes para essas problematicas. Nesse sentido,
Albuquerque (2016, p. 38) defende que “os historiadores e professores de historia deveriam se
perguntar o que anda errado com a historiografia que se produz e que se ensina”, diante do
sucesso da vulgarizacdo historica escrita por jornalistas e profissionais ndo habilitados na
disciplina e das versfes midiaticas do passado que conseguem seduzir o grande publico.

Neste processo, precisamos olhar para dentro da escola, pensando e debatendo o
significado da escola para a crianga e 0 jovem e a que tipo de cidadania se pretende construir.
Uma das principais concepcdes da escola é ser um espaco de socializa¢do'®, mas que, a n0sso
ver, ndo se resume a um espaco de neutralizacdo ou amenizacdo de conflitos. O saber escolar,
ao ser entendido como imutével e neutro, livre de subjetividades e de injungdes sociais se
reduz a uma abordagem simplificadora, o qual desconsidera que “professores e alunos sao
sujeitos, portadores de visGes de mundo e interesses diferenciados, que estabelecem relagoes
entre si com multiplas possibilidades de apropriacdo e interpretagdo” (MONTEIRO, 2003, p.
10), o que faz com que o saber histérico escolar tenha particularidades e seja formado por um
processo complexo, com a contribuicdo de varios agentes da escola. Se ignorarmos a
diversidade e a complexidade que existe na escola, podemos afastar as tentativas de se
trabalhar com temas sensiveis e, indo além, com temas que possam estar contrariando 0s
valores e ensinamentos que esses alunos recebem da familia. Contudo, a tentativa de enxergar

a escola como um espaco homogéneo, sem conflitos ou ideias antagénicas ndao condiz com a

16 A afirmacdo de que a educagdo é um fato social remete a tradicdo do pensamento socioldgico e sua relagdo
com a pedagogia, elaborada por: Durkheim, Emile. Educagdo e Sociologia. Petropolis, RJ: Ed Vozes. 2011
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sua pluralidade, principalmente da escola publica. A escola reune inumeras culturas,
ideologias, pensamentos, valores, que em diversas situacbes entram em choque e, em um

movimento nao linear, abre fronteiras para novas realidades e experiéncias.

A tentativa deliberada de neutralizar esses conflitos significa silenciar interesses de
minorias, favorecendo o grupo hegemdnico. Tal pratica proporciona o crescimento de
preconceitos, intolerancias e exclusdes, que marcam o espaco da escola publica, quando,
deliberada ou inconscientemente, anulamos opcbes e valores que ndo se encaixam em
modelos conservadores, acabamos por reproduzir o autoritarismo, o racismo institucional, o
machismo, a exclusdo e tantos outros fatores que estruturam a sociedade brasileira. N&o tratar
de temas importantes ou nao refletir sobre a nossa pratica s6 favoreceria ao aprofundamento

dessas questdes.

Enxergar a escola como um espaco de conflito seria uma das possibilidades para

lidarmos com questdes sensiveis do nosso tempo presente. Ademais, podemos dizer que:

A diferenga ndo é vista como riqueza nas relagfes, ela é sempre um
problema, algo a ser eliminado ou diminuido em nome da “paz social” (...) No
planejamento das aulas de Historia temos que assumir que a diversidade é uma
questdo pedagdgica, diversidade ndo se resume a atitudes simples de aceitar ou
gostar dos diferentes, ela € um aspecto cognitivo e de pensamento. Nao é s6 um
valor moral, é uma forma diferente de pensar e planejar (SEFFNER, 2019, p. 20)

Enfrentar o desafio de trabalhar temas sensiveis no ensino de histéria requer escolhas,
muitas vezes dificeis como ja mencionado, mas com caminhos ja trilhados por nossos pares,
podemos nos apropriar de experiéncias de modo a transforma-las de acordo com as exigéncias
surgidas a partir do chdo da escola. Falaize (2014) reforga que um desses caminhos é apoiar
esses temas em uma problematizagdo, que gera mais conexao e o torna ainda mais vivo em
sala de aula, “cuidando para transpor assumidamente o conteddo mais rigoroso em uma
didatica segura; estando ao mesmo tempo consciente de que a problematizacdo reforca o lado
“quente”, e mesmo “fervente” do tema” (FALAIZE, 2014, pag. 239).

Considerar os saberes da disciplina, “mediante a selecéo, classificacdo interpretacdo de
evidéncias para que o aluno realize a investigacdo e construa, entdo, uma versdo a partir do
que foi estudado”(GIL; CAMARGO, 2018, p. 144), é um dos caminhos possiveis, a N0SSO
ver, para nos orientar no ensino de historia dos temas sensiveis a fim de estabelecer reflexdes
sobre o assunto e também construir percepcdes sobre a investigacdo historica. O outro

caminho proposto por ambos é o planejamento da aula tendo o contraditorio e as
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controvérsias como estratégia didatica. Tal investimento abre caminhos para uma abordagem
ndo convencional, abdicando de uma exposi¢cdo organizada do tema, sem a participacao
efetiva dos alunos, a favor de uma aula que priorize o conhecimento prévio dos estudantes,
assim como as suas intervencdes no debate. Criando, desta forma, um ambiente para o
desenvolvimento de diferentes pontos de vista em relagdo aos problemas colocados. Entre os
beneficios dessa préatica, podemos enxergar que os saberes trazidos pelos alunos atuam como

elementos relevantes para direcionar as discussdes em sala de aula.

Por ultimo, um importante fator de atencdo esta o desenvolvimento de estratégias para
lidar com as emocdes que surgem quando desenvolvemos temas sensiveis no ensino,
identificando junto aos alunos os sentimentos, desde a indiferenca até emocdes mais intensas
como 0 medo e o ressentimento que emergem a partir das atividades. Cabe, entdo, perguntar
se “tal emogao permitiu compreender melhor esse assunto? ou, ao contrario, ela dificulta a
busca de explica¢do?” (GIL; CAMARGO, 2018, p. 146). E a partir das objecdes encontradas,
utilizando mecanismos para lidar com emocdes que dificultam o processo, podemos inserir
um tema gerador que seja menos sensivel e controverso para a realidade dos estudantes, como
falar sobre regimes autoritarios em outros tempos histéricos a fim de preparar alunos/as e
professor/a para o desenvolvimento do tema em um contexto diretamente relacionado a nossa

realidade.

Tendo como objetivo o ensino-aprendizagem sobre a ditadura civil-militar no Brasil, e
reconhecendo como um tema sensivel em um momento de polarizagdo e tentativas constantes
de positivar a memdria da ditadura por grupos de direita e liderancas politicas, enfatizamos o
esforgo de encontrar caminhos possiveis para abordar a ditadura de modo a gerar reflexdo
critica sobre o periodo. Uma das possibilidades ¢ “a énfase na diversidade de experiéncias,
que permite fazer frente a tendéncia que temos de homogeneizar os grupos” (ALBERTI,
2014, p. 3), de modo oposto a uma abordagem que tenta fortalecer antagonismo como
torturadores (versus) luta armada, e esconde as mdultiplas experiéncias e consequéncias do
periodo ditatorial para a sociedade. Nesse caminho, Carvalho (2019) defende a possibilidade
de debater sobre as diferentes formas que uma pessoa pode viver a ditadura, discutindo as
experiéncias distintas e, a partir dessa préatica, entender como os/as alunos/as se posicionam

em relacdo a um governo autoritario.

Concomitante, quando abordando temas sensiveis que envolvem violéncias e traumas,
precisamos fazer uma reflexdo sobre estratégias que proporcionem o respeito as vitimas e aos

alunos/as que estdo envolvidos nesse processo de aprendizagem. Serd que ndo precisamos nos
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questionar sobre como utilizamos recursos e fontes que carregam a violéncia e a barbérie,
como videos e imagens de torturas e assassinatos na ditadura? E uma questio a ser
problematizada, principalmente reconhecendo o contexto em que muitos alunos estdo
inseridos, expostos a violéncia e a parte da midia que naturaliza esse processo. Nesse
entendimento, podemos nos deparar com realidades distintas: o/a aluno que fica apético a essa
experiéncia, principalmente pelas violagbes de direitos humanos fazerem parte do seu
cotidiano, ou, em uma realidade oposta, o/a aluno/a que se choca com essa abordagem. Nessa

analise, precisamos compreender que:

“O ensino de questdes sensiveis e controversas ndo tem como objetivo
chocar ou apenas dar a conhecer eventos chocantes do passado. O objetivo é
suscitar a reflexdo dos alunos. E preciso saber passar de fase, nesse jogo: da
sensibilizaco para a reflexdo. N&o adianta ficar chocado, s6; com bolo no
estdmago, s. E preciso transformar o conhecimento em trabalho de reflexdo:
como foi possivel chegarmos a esse ponto? Podemos dizer que as violagdes de
direitos humanos e os horrores estéo restritos a esse tema estudado? A tortura é
um fendmeno restrito aos “pordes da ditadura™? Alids, por que se repete que ela
acontecia nos “pordes” da ditadura, quando sabemos que ela acontecia a olhos
vistos, no primeiro andar, no andar térreo, no segundo andar dos quartéis? E os
casos que se repetem quase que diariamente no nosso pais, de agentes do Estado
violando os direitos humanos? (ALBERTI, 2014, p. 3).

Mais do que conhecer os fatos sobre a ditadura e as violagbes que ocorreram no
periodo, se faz necessario dialogar essa experiéncia com o momento que vivemos hoje,
entendendo que a historia se desenvolve em movimentos de rupturas e permanéncias, como as
praticas de violacGes de direitos humanos por agentes do Estado ou as préaticas autoritarias de
liderancas politicas com o esfor¢o de neutralizar a participacdo, as criticas e as dendncias
contra acdes do Estado, muito presentes em discursos que apoiam o movimento “escola sem
partido” e que tentam impedir debates e reflexdes sobre temas sensiveis em sala de aula,

como a ditadura civil-militar.

Acrescentando ao debate, Durval (2016, p. 32) ressalta que “uma boa maneira de
combater o esteredtipo da histéria como um amontoado de mentiras, é discutir com os alunos
como se constroem as verdades, a quem elas interessam e a que servem”. Compete, entdo,
guestionar a quem interessa uma nova versdo sobre o periodo da ditadura militar e que tipo de
consequéncia esse negacionismo, totalmente desconectado com as bases cientificas, traria
para 0 nosso contexto atual, considerando que estamos em um territério de memdrias em

disputas, que tem na sala de aula um dos espagos com maior prevaléncia.

Contudo, em um momento de antagonismos onde fica muito mais evidente a

dificuldade de dialogo entre concepcles diversas, é significativo diferenciar o espaco de
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debate nas aulas de historia de outros territorios de embate. Nesse sentido, entendemos ser
dispensavel “reproduzir em sala de aula o clima do debate que estd em outros campos da
sociedade. A sala de aula precisa se diferenciar, em certa medida, do que esta acontecendo no
ambito familiar, no ambito das amizades ou no ambito das redes sociais” ¢ “se a gente ndo
conseguir acalmar um pouco todos os discursos, todas as vozes que ficam falando sobre a
ditadura, e propor um debate, a gente ndo vai conseguir chegar adiante” (CARVALHO, 2019,
3,03 min). Na condicdo de mediador, a atuacdo do/a professor/a é basilar no sentido de
preparar um cenario favoravel a escuta, as trocas de experiéncias e a empatia, tdo necessarias

para gerar reflexdo e aprendizagens significativas.

2.3 Negacionismo da Ditadura Civil-Militar: afinal, quem foram os afetados?

A questdo sensivel que essa pesquisa se dedica é o negacionismo crescente sobre
tematicas relacionadas a ditadura civil-militar no Brasil, com foco em afirmacbes que
resultam em contestar as consequéncias negativas do periodo para a sociedade brasileira,
limitando essas consequéncias a um pequeno grupo que foi afetado com as a¢des do governo
militar, especificamente o que era formado por militantes que se envolveram na luta armada.
Tal narrativa negacionista ignora todo o restante da populagéo que sofreu e sofre com as suas
acOes, como a pratica repressiva do Estado ao movimento estudantil e sindical, a censura, as
perdas dos trabalhadores com o arrocho salarial, a concentracdo de renda e a legislacao
trabalhista. A viséo reducionista que predomina nos debates sobre a ditadura se concentra em
“julgamentos de valor em torno da acéo de agentes do Estado ou de membros da luta armada.
Isso nos parece particularmente problematico por dificultar a compreensao de outros aspectos
da vida social que o regime ditatorial marcou profundamente” (GENARI, 2018, p. 22), na
medida em que a percep¢do das consequéncias do regime para a sociedade é apagada ou
silenciada.

Um dos focos do negacionismo é a resisténcia de militares e grupos de direita, que se
identificam com a ditadura, as pesquisas historiograficas que evidenciam as suas acgdes
conspiratorias pre-1964, assim como o movimento de repressdo que se desenvolveu
imediatamente ap0s o Golpe e no decorrer do regime. Por vezes, assim como ha 57 anos,
assumem um papel de defesa da nagdo contra perigos externos e internos, apelando,
constantemente, com o imaginario do “perigo comunista”.

Esse, entre outros fatores, favoreceu a chegada dos militares ao poder através do golpe

de 1964, com o suposto apoio da maioria dos brasileiros. Entretanto, ao contrario do que
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atualmente afirmam os militares e simpatizantes do regime, Jango tinha apoio da populagéo,
como mostram as pesquisas que antecederam o golpe: se Jango pudesse concorrer a
Presidéncia da Republica em 1965, contaria com mais da metade das intencdes de voto na
maioria das capitais pesquisadas, atraves da pesquisa do Ibope, com 45% nas avaliacdes de
“O6timo ou “bom”, contra 16% que consideravam “ruim ou péssimo”. Além disso, 59% eram
favoraveis as reformas anunciadas pelo presidente (FICO, 2019; NAPOLITANO, 2014).
Mesmo com uma intensa campanha de desestabilizacdo que teria como alvo a derrubada do
presidente Jodo Goulart que contava com o financiamento de empresas privadas e dos EUA,
conforme Fico destaca (2019), os indices de apoio ndo tiveram alteracdo significativa. Tais
pesquisas, como informa o autor, s6 foram divulgadas recentemente. Sua omissao fortaleceu o
entendimento que a maioria da populacdo apoiava os militares e, consequentemente, se tornou
uma das justificativas para caracterizar a chegada dos militares ao poder como revolucdo e
n&o golpe.

Mesmo o apoio das liderangas civis ao golpe, como a de Juscelino Kubitscheck, que
seria cassado trés meses depois, e a de Carlos Lacerda, veio através de promessas ndo
concretizadas, como a garantia pelos militares que haveria elei¢des em 1965. Desta forma, “o
golpe ndo pressupunha a ditadura militar” (FICO, 2019, p. 55). Somente apds a prorrogacao
da presidéncia de Castelo Branco e o adiamento das elei¢cdes para 1965, ficou evidente que os
militares pretendiam permanecer no poder, e “a ilusdo do golpe cirurgico se dissipou. Os
militares tinham vindo para ficar, isso foi um dos motivos do fim da ampla coalizdo golpista
de 1964” (NAPOLITANO, 2014, p. 18)

Entendemos a importancia de revisitar esse contexto para compreendermos a poténcia
que o negacionismo e a desinformacdo possuem para desestabilizar a democracia, através de
um ambiente de polarizacdo politica e desconfianca das instituicdes e da ciéncia. Assim como
devemos destacar a relevancia em desconstruir narrativas que minimizem as agdes repressivas
do governo militar, sempre presentes nas narrativas legitimadoras do golpe militar.

Sendo assim, cabe aqui assinalar que, ao contrario do que é defendido por grupos que
disputam a memdria do periodo, a ditadura civil-militar no Brasil foi violenta, e ndo de forma
restrita, mas generalizada, mesmo nos primeiros dias apds o golpe, 0 que garantiu a
permanéncia dos militares no poder. Isso se deu em varias esferas, desde politicos cassados,
até militares, estudantes e trabalhadores que tentaram algum tipo de reagdo ao golpe. O que
nos leva a questionar as afirmac6es positivas em relacdo a ditadura: ndo houve resisténcia? A

violéncia do Estado foi restrita a um pequeno grupo?
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Podemos reconhecer que ocorreram violagdes sistematicas apos o golpe de 1964. Fico
(2019) descreve casos de terrorismo com extrema violéncia nos primeiros dias, destacando a
tortura pablica do lider comunista Gregorio Bezerra, que teve seu cabelo arrancado com
alicate e foi arrastado pelas ruas em Recife; ou mesmo 0s assassinatos de estudantes que
tentaram resistir ao regime em frente a Faculdade Nacional de Direito, recebidos a tiros pelos
integrantes do Comando de Cacga aos Comunistas, que também incendiaram a sede da UNE,
no Rio de Janeiro.

Os relatorios da Comissao da Verdade reinem testemunhos que destacam movimentos
de violéncia que atingiram, de forma igual, os trabalhadores e suas liderangas sindicais,
tornando-se uma importante fonte histérica para o estudo desse periodo.

“Intervencgdes em dire¢des sindicais, depredagdo de sedes de entidades, prisoes,
torturas, execucdes foram acontecimentos reiterados e sistematicos. A ditadura
comecou efetivamente no dia 1o de abril, no meio sindical. Suas a¢des visavam a
um s6 tempo quebrar a espinha dorsal do pujante movimento organizacional dos
trabalhadores, em ascenséo desde os anos 1950, e impedir que nas organizagdes
sindicais se estruturasse qualquer possibilidade de resisténcia contra o golpe. A
intervencao da ditadura nos sindicatos, entre marco e abril de 1964, contou com
a nomeagdo de 235 interventores” (COMISSAO NACIONAL DA VERDADE.
Volume 11 — Texto I, p. 60 2014)

A violéncia perpetrada pelos militares em 1964 garantiu a permanéncia no poder
através de um ambiente de medo e autocensura pela populagcdo que assistiu a tais eventos,
além do ataque sistematico a possiveis resisténcias que poderiam colocar em risco a atuacao
dos militares. As primeiras cassacfes aos politicos, assim como as intervencGes nos
sindicatos, indicavam os alvos iniciais dos militares: as liderangas civis e militares que
apoiavam as reformas de base e 0 governo deposto, o desmantelamento da elite que aderiu ao
reformismo, além da desarticulacdo da resisténcia da esquerda e dos movimentos sociais
(NAPOLITANO, 2014).

No decorrer do regime, 0 movimento estudantil, que se tornou uma importante frente
de dendncias e mobiliza¢Ges contra a ditadura, sofreu com acdes coercitivas e perseguicoes as
liderancas e instituicGes representativas. O ano de 1968 foi emblematico pela resisténcia e
pelos duros golpes efetivados pelo autoritarismo do governo. Em junho, tivemos a
proeminente “Passeata dos Cem Mil”, em decorréncia dos eventos que se desenrolaram apos
0 assassinato do estudante secundarista Edson Luis de Lima Souto em uma passeata contra as
condigdes do restaurante estudantil Calabouco (FICO, 2019). O fato teve grande apelo entre a
opinido publica, j& abalada com a impopularidade de Costa e Silva e 0 aumento do custo de

vida. Em setembro, a policia invadiu o campus da UFMG, com o ataque a Faculdade de
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Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas pelo Comando de Caca aos Comunistas. Em outubro,
estudantes foram presos no XXX Congresso da Unido Nacional do Estudantes, em Ibiluna
(SP), em evento que a UNE realizou na clandestinidade.

Carlos Fico destaca a importancia, nesse contexto, da diferenciacdo ao analisar os
movimentos de resisténcia na ditadura, em que “os estudantes e os artistas faziam uma
oposicao que podemos classificar como “resisténcia democratica”, diferente das iniciativas da
esquerda revoluciondria, que optou por sequestros de diplomatas, assaltos a bancos e outras
acdes armadas” (FICO, 2019, p. 65).

Em 1968, ocorreram, também, manifestacGes de trabalhadores insatisfeitos com o
governo militar, em acgbes que surpreenderam o governo. Mesmo com a repressao as
liderancas dos trabalhadores e as intervencbes nos sindicatos que se perduravam desde o
golpe, os metaldrgicos fizeram greves nas cidades de Osasco, em Sao Paulo, e Contagem, em
Minas Gerais. As manifestacOes foram reprimidas pelo governo militar, mas a agéo repressiva
ndo foi o Unico movimento utilizado contra os trabalhadores. Mesmo nos anos de crescimento
econbmico, as riquezas ndo eram divididas entre ricos e pobres, 0 que aumentava a
concentracdo de renda e desigualdades no pais. O regime passou a criar novas regras para o
reajuste de salarios, que desiquilibrava a relacdo entre saléario e inflagdo galopante, atuando
diretamente na depreciacdo da qualidade de vida dos trabalhadores. Em contrapartida, o

governo articulava para manter esse cenario:

“O resultado, obviamente, era sempre negativo aos trabalhadores, mas, com a
repressdo e com seus sindicatos amordacados pela CLT, pouco podiam fazer
para mudar o quatro. Além disso, com o fim da estabilidade do emprego e a
criacdo do FGTS, o mercado de trabalho se tornava mais flexivel, permitindo as
empresas demitirem seus funcionarios a custo baixo, em caso de queda nos
lucros ou recessao” (NAPOLITANO, 2014, p.86).

As manifesta¢Oes de 1968 foram usadas pela linha dura?’ para exigir maiores punicdes
e, consequentemente, a criagdo do Ato Institucional n® 5, que “tornou o regime uma
indiscutivel ditadura, reabriu a temporada de punicdes e serviu de base para a montagem dos
aparatos que constituiram a repressdo politica” (FICO, 2019, p. 67). As manifestacdes
contrérias eram encaradas como subversdes, com relagdo direta a agbes comunistas que

objetivavam tomar o poder. Dessa forma, criava-se um clima de medo e necessidade de agédo

17 Grupo que surgiu ainda no governo de Castelo Branco, e tensionada para medidas mais repressivas pelo
Estado, mas que com a posse de Costa e Silva, em 1967, chegou ao poder, que “com a decretagao do Al-5, pode
ndo s6 retomar as punicBes revolucionarias, mas também constituir-se como porta-voz autorizado do regime:
controlando o aparato de repressdo politica, todos passariam a temer sua atuacdo - inclusive os membros do
governo ndo ligados diretamente a ela” (FICO, 2019, p.63).
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mais contundente dos militares que assumiam, a partir de seu discurso de guardies da patria,
o cuidado “da defesa interna contra a ‘subversdo comunista infiltrado’. A fronteira a ser
defendida passaria ser ideoldgica (e ndo mais geogréfica) e o inimigo seria, primordialmente,
o0 inimigo interno, que poderia ser qualquer cidaddo simpatizante ou militante do comunismo”
(NAPOLITANGO, 2014, p.9).

Mas além de uma narrativa anticomunista, os militares também assumiram uma
repressdo moralista. Resistiam a um momento de mudancas, trazidas, por exemplo, pelo
movimento feminista que reivindicava igualdade de género e liberdade de escolha para as
mulheres em uma sociedade marcada pelo machismo e misoginia. Tais acGes também eram
encaradas como um perigo para 0s grupos conservadores que estavam no poder.

Em um contexto de perseguicdo e espionagem, individuos comuns também se
tornavam alvos da repressdo, mesmo que ndo estivessem envolvidos em debates ou disputas
politicas. A simples leitura de um livro ou a aparéncia fisica, como a cor da pele ou a
localizacdo geogréafica, poderiam fazer com que essas pessoas fossem vigiadas, presas,
torturadas ou assassinadas.

As diversas formas pelas quais uma ditadura pode afetar uma sociedade ultrapassam o
conceito classico de violéncia e opressdo. O discurso moralista utilizado pelos militares no
poder, que ataca quaisquer diferencas em relacdo aos valores tradicionais da familia brasileira,
afeta a identificacdo de minorias que ndo se veem representadas nesses modelos, gerando
apagamentos, autocensura, exclusdes e acles violentas decorrentes do preconceito. Ndo é
necessario haver uma acgdo sistematica de repressdo, como ocorria com a resisténcia armada,
para que ocorram violacdes aos direitos humanos. O direito a vida, a liberdade e a seguranca
pessoal, que é inerente ao género, raca ou orientacdo sexual, precisa ser garantido pelo

Estado. Relatos desse tipo estdo presentes no relatério da Comissao Nacional da Verdade..

“E muito evidente que houve uma ideologia que justificava o golpe, 0
regime autoritario, a cassagdo de direitos democraticos e outras violéncias, a
partir de uma razdo de Estado e em nome de valores conservadores ligados a
doutrina da seguranga nacional. Essa ideologia continha claramente uma
perspectiva homofobica, que relacionava a homossexualidade as esquerdas e a
subversdo. Acentuou-se, portanto, assumida agora como visdo de Estado, a
representacdo do homossexual como nocivo, perigoso e contrario & familia, a
moral prevalente e aos “bons costumes”. Essa visdo legitimava a violéncia direta
contra as pessoas LGBT, as viola¢Bes de seu direito ao trabalho, seu modo de
viver e de socializar, a censura de ideias e das artes que ofereciam uma
percepcdo mais aberta sobre a homossexualidade e a proibicdo de qualquer
organizagio politica desses setores” (COMISSAO NACIONAL DA
VERDADE. Volume Il — Texto VII, p 301. 2014)
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Um ponto importante a ser analisado quando pesquisamos a crescente disputa de
memdria em relagdo a ditadura civil-militar é a relagdo entre as atividades da Comisséo
Nacional da Verdade com a multiplicacdo de discursos negacionistas. Nesse sentido,
evidencia-se os entrelacos entre a CNV e uma comunidade de memoria estabelecida pelos

militares, como destaca Bauer (2017) e Pereira (2014) pelas disputas de memoria:

Essas manifestacBes, fundamentadas por uma retérica marcada por
distorc¢des, idealismos e justificativas, tem por objetivo, segundo Mateus Pereira,
uma absolvicdo ou desresponsabilizagdo por acgBes criminosas. Desta forma,
pode-se afirmar que o negacionismo e o revisionismo da ditadura civil-militar
brasileira caracterizam-se ndo necessariamente pela negagdo de uma realidade,
mas pela busca de justificativas que legitimam o terrorismo de Estado. (BAUER,
2017, p. 41)

Bauer (2017) aponta um exemplo de comunidade de memoria formada pelo Clube
Militar, o Clube Naval e o Clube da Aeronautica, que apresentam uma coesao em suas
narrativas, ao defenderem questdes relacionadas ao periodo ditatorial, como a necessidade de
um golpe frente ao perigo do comunismo no Brasil. As trés instituicbes, no dia anterior a
entrega do relatério da CNV, solicitaram na justica a suspensdo da apresentacdo do
documento, alegando imparcialidade dos membros da comissdo, ao apresentar os crimes
somente cometidos pelo Estado, ignorando, segundo essa solicitacdo, os crimes cometidos por

integrantes do movimento armado.

A pesquisadora destaca que tais argumentos ndo leva em conta os objetivos da lei que
criou a CNV, determinando a investigacdes de violacdes de direitos humanos pelo Estado,
reiterando que durante a ditadura s6 houve prisfes, punicGes, torturas ou assassinatos por
crimes contra a “seguran¢a nacional”, ndo sendo punido qualquer agente do estado, e segue
concluindo que o argumento apresentado pelos militares para impedir a divulgagédo do
relatorio € “desconhecimento ou cinismo quanto a iniquidade que ex-presos e perseguidos
politicos e mortos e desaparecidos foram tratados pela justica civil e militar durante a
ditadura” (BAUER, 2017, p. 44).

A criacdo da Comisséo Nacional da Verdade foi precedida de esforcos anteriores pelo
direito a memoria de ex-presos, perseguidos, desaparecidos ou afetados pela ditadura militar-
civil. A primeira iniciativa estatal nesse sentido ocorreu em 1995, com a criagdo da Comissao
Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos. A partir dos anos 2000, em um contexto
internacional favoravel a elaboracdo de politicas de memorias balizadas a partir dos direitos

humanos, houve um intenso debate relacionado a abertura de arquivos e a revisao da Lei da
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Anistia®®, J& em 2008, através da Xl| Conferéncia Nacional de Direitos Humanos,
desenvolveram debates em torno da criagdo de uma Comissdo da Verdade. Como resultado do
encontro tivemos o |11 Plano Nacional de Direitos Humanos, que destacava o reconhecimento

da memoria e da verdade como um direito humano e dever do Estado. (BAUER, 2017).

A criagdo da Comissdo Nacional da Verdade foi aprovada por unanimidade.
Entretanto, o seu texto original foi alterado, acrescentando a referéncia a Lei da Anistia, com
a garantia da impossibilidade de sua revisdo. Um ponto fundamental para limitar as acdes da
Comissao no sentido de punir crimes cometidos por agentes do Estado. Mas mesmo diante de
todas as limitages, a CNV foi fundamental ao trazer para o debate, uma memadria silenciada

desde o processo de transicdo democratica:

“Os trabalhos da Comissdo da Verdade foram importantissimos por
trazer & tona o reconhecimento de crimes imprescritiveis e a violéncia contra
atores sociais até entdo invisibilizados, e produziram uma quantidade massiva de
informagdo, incluindo material educacional. Por outro lado, o acesso & maior
parte dessa informagdo ainda é precério. Também é sintomdtico que, em embates
pelo direito a justica e a memoria, o esforgo revisionista com intento de apagar
os crimes cometidos pelo Estado e seus agentes tenha crescido em nlimero e em
intensidade. De certa forma, essa politica de memoria acirrou a disputa em torno
de qual seria a narrativa legitima (GENARI, 2018, p. 33)

Com os relatérios da CNV, existe a possibilidade de enfrentar o trauma através do
conhecimento do passado. Mas, embora tenham sido criados relatérios em todas as partes do
Brasil, a CNV ndo alcangou uma dimensdo publica para envolver a populacdo. Ao mesmo
tempo, provocou a reagdo dos que foram responsabilizados, que tentaram reafirmar uma
cultura autoritéaria e de impunidade, presentes em discursos cada vez mais intolerantes e que

pedem pela intervencao militar e apoiam figuras politicas autoritarias.

Outro ponto importante que ressaltamos € a atencdo necessaria para evitar a
banalizagdo da violéncia, pois, muitas vezes, os alunos estdo inseridos em um contexto de
violéncia ou com um excesso de narrativas violentas presentes na midia, dificultando a
sensibilizacdo diante de viola¢Ges que ocorreram na historia. Nesse sentido, s6 a exposi¢éo do

(13

testemunho em ambientes virtuais sem reflexdo ampla pela sociedade pode promover, “a

18 lei no 6.683, de 28 de agosto de 1979, que concedeu anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre
02 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou conexo com estes. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6683.htm Acesso em: 17 outubro de 2022. A Lei da Anistia se
fundamentou no discurso do governo que se apropriava a concepcdo de um ideal conciliatério, tendo como
objetivo a impunidade dos agentes do governo que participaram das perseguicdes, tortura e assassinatos ao logo
da ditadura civil-militar. Bauer reforca, ainda, as temporalidades distintas em que a Lei da Anistia se relaciona.
“Enquanto os condenados por crimes contra a seguranga nacional tinham suas condenac@es e penas suspensas -
ou seja, um direcionamento ao passado-, em relacdo aos militares anistia se tratava de uma medida para o futuro,
guanto a uma expectativa e possibilidade de responsabilizagdo penal no futuro” (Bauer, 2018, p17).
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banalizacdo da dor, o desrespeito a vitima, os recortes negacionista, o descrédito com a
propria democracia” (RONAL, 2019, p. 99)

Os relatérios e outros materiais produzidos pela Comissdo Nacional da Verdade se
tornaram relevantes para a pesquisa historiografica sobre o periodo, mas podem também ser
utilizados no ensino de histdria da educacdo basica como um recurso potente para mostrar as
diversas experiéncias de individuos e grupos que viveram o periodo e sensibilizar através de
usos de testemunhos de forma sistematica, mediada pelo professor, dando alternativas aos
tradicionais recursos utilizados, como o livro didatico. Ao mesmo tempo, necessitamos de
planejamento e intencionalidade, para ndo se resumi-los a um amontoado de documentos que
ndo produzam saberes significativos. E preciso promover a reflexdo sobre os usos do passado
no presente, ser racionalizado ao mesmo tempo que se deve tocar e sensibilizar. (ROVAI,
2019, P.91), assim, a escola passa ser um importante espaco de reflex@o e trocas sobre esse

assunto:

Assistimos no pais, no tempo presente, a uma diversidade de posturas
intolerantes e banalizadoras em relagdo a ditadura e a tortura, fazendo usos dos
relatos dos agressores justamente para justifica-las. Nas redes sociais e em
manifestacBes politicas recentes, nas ruas, individuos e grupos procuram
defender a sua “necessidade” como forma de “acessar informagdes de crimes” ou
“combater terroristas”. Para isso, muitas vezes, discursos como o do coronel
Brilhante Ustra sdo citados para embasar a defesa da ditadura e da intervencéo
militar. E preciso mediacdo, e nesse sentido a escola pode atuar como
oportunidade de ponderagdes sobre as memorias, a historia e seu “consumo
virtual” sem reflexdo mais profunda. (ROVAI, 2019, p.92)

E preciso reconhecer o papel fundamental do docente, em dialogo com seus
alunos e com a comunidade escolar, nesse processo de trazer para dentro da sala
de aula a informagdo difundida, com a finalidade de submeté-la a discuss&o,
assim como reinventar novas formas de publiciza-la, de maneira a constituir a
consciéncia histdrica . (RONAI, 2019, p. 99)

Dessa forma, ao trazer os documentos da CNV para as aulas, a pratica docente precisa
estar alinhada com todos os desafios encontrados ao trabalhar temas sensiveis, encontrando
caminhos que nos leve ndo somente a exposi¢cdo do conteddo em sala de aula, mas a

construcdo de um espaco seguro e favoravel a construcdo de trocas e aprendizagens;
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CAPITULO 3
A CONSTRUCAO DE COMUNIDADES DE APRENDIZAGENS

“A educagdo é um ato de amor e, por isso, um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da realidade.
N&o pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma

farga.”
(Paulo Freire, 2021, p.127)

3.1 Mudangas e continuidades na educacdo po6s ditadura militar: redemocratizar a

escola?

O dominio sobre o contedo da aula é necessario na pratica docente, mas esse
conhecimento sozinho ndo é determinante para que 0s objetivos de aprendizagem sejam
alcancados minimamente. Como Caimi (2021) ressaltou, a supremacia do contetdo e o
dominio de classe sdo supervalorizados acima de qualquer outra demanda, mas, na pratica,
percebemos que ndo sédo suficientes para construir aprendizagens. O desafio se mostra ainda
maior gquando estamos desenvolvendo temas sensiveis em sala de aula, onde outras variantes
ganham um peso maior, com destaque para a relacdo construida ao longo do ensino de

historia entre docentes e discentes.

Para iniciar o capitulo, proponho-me a fazer dois relatos de experiéncias em posi¢des
distintas: como aluna de uma escola publica na educacdo bésica e, anos depois, como
professora da mesma rede. O objetivo é compreender como 0 ambiente construido em sala de
aula pode ou ndo favorecer a formagdo de um espaco de seguranca favoravel a participacao

ativa dos alunos e alunas e a construcdo de aprendizagens significativas no ensino de historia.

Fui aluna da rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro até a conclusdo do ensino
fundamental, que corresponde hoje ao 9° ano. Estudei em uma escola inserida em uma
comunidade na Baixada Fluminense, que lidava com a falta de estrutura e a precarizacdo do
magisterio — uma realidade compartilhada pela imensa maioria das unidades de ensino da
época. Como agravante, entre o final da década de 1980 e os anos 90 a estrutura educacional
da ditadura militar ainda persistia.’® As disciplinas de Estudos Sociais, Moral e Civica® e
OSPB estavam presentes no curriculo.

19 A histéria e a geografia transformaram-se em Estudos Sociais, para sintetizar o ensino sobre a sociedade e
diminuir o nimero de docentes, e a disciplina que surgiu dessa juncdo ainda teve de competir com conteldos
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As reformas educacionais ocorridas durante a ditadura alteraram o ensino de histéria
ao criar os Estudos Sociais e ao formar professores por meio de licenciaturas curtas, que
fragilizaram ainda mais a formacédo bésica dos docentes. Essa estrutura foi posta em pratica
por meio da reforma da LDB de 1971.%,

E importante destacar que a Constituicio de 1988 trouxe muitas mudancas e ampliou a
dimensdo de pluralidade e garantia de direitos sociais pelo Estado para promover uma
educacdo democratica, assegurando a liberdade de ensinar e aprender aos professores e
alunos. No entanto, na pratica, as mudancas trazidas pela carta constitucional demoraram a
influenciar a realidade da sala de aula. Assim, o que ainda restava da ditadura se refletia em
minha realidade compartilhada, em memorias de atitudes autoritarias dos docentes em sala de
aula e na minha incapacidade de responder aos anseios da escola. Uma educagdo que pouco
explorava o potencial dos alunos, levando-os a passividade e a memorizar o saber sem
reflexdo e colaboracdo (FREIRE, 2021). Nesse contexto, o ensino de historia, inserido na
disciplina de estudos sociais, desempenhava um papel de moderacdo as mudancas que

seguiam pds-ditadura:

“Considerando o momento histérico de vivéncia em um mundo dificil e
conturbado, os Estudos Sociais j& ndo se poderiam limitar a desenvolver um
espirito patridtico e nacionalista de feicdo ufanista, mas deveriam criar meios de
frear as inquietudes de uma geracdo em um mundo submetido a um ritmo
acelerado de transformacdes de seus valores tradicionais, tais como a familia, as
condi¢Bes de trabalho e a ética (...). Tais "matérias" provinham da Geografia
humana, da Sociologia, da Economia, da Histéria e da Antropologia Cultural,
que se misturavam para constituirem "ciéncias morais”, Elas se integravam para
explicar o mundo capitalista organizado segundo o regime democratico norte-
americano, que favorece a acgdo individual e o "espirito" de competitividade
como garantia de sucesso, condicdo que exige um desenvolvimento de
capacidade de critica segundo os moldes liberais; criticar para aperfeicoar o
sistema vigente e melhor se adaptar a ele. ” (BITTENCOURT, 2008, p 74).

dogmaticos provenientes das aulas de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Um
conteudo aligeirado de Historia e Geografia, de carater dogmatico, passou a prevalecer nos oito anos do primeiro
grau. No segundo grau, apesar de a Historia subsistir, a diminuicdo da carga didatica comprometeu qualquer
mudanca significativa (BITTENCOURT, 2008, p 84).

20 Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da outras
providéncias. Brasilia, 1969. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-
869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em: 29 de setembro de 2022.

21 Decreto-lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. Disponivel em: https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso em: 29 de setembro de 2022.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html

56

Hoje consigo avaliar que a sala de aula ndo era um ambiente seguro para mim. Eu néo
me sentia a vontade para expor minhas davidas, anseios ou questionamentos. Na verdade, a
escuta e a autonomia dos alunos eram pouco valorizadas, e 0 que era oferecido em sala de
aula ndo gerava uma aprendizagem significativa ou mesmo interesse pelo contetdo

desenvolvido.

Nas décadas de 80 e 90, ocorreram reformas curriculares no Brasil, em um momento
de transicdo da ditadura militar para um periodo recém-democratico. A partir de 1982, com a
eleicdo de governos estaduais e municipais, educadores discutiram o ensino nas escolas em
um movimento de reacdo & LDB de 197122, Na estrutura estabelecida pelo governo militar, o
planejamento era feito de forma vertical fora da escola, centralizando as decisdes e as
diretrizes que as unidades de ensino deveriam seguir. Para reagir a essa organizacdo,

ocorreram inicialmente debates e propostas descentralizadoras:

“As reformulagdes curriculares dos anos 1980 e 1990 tentaram romper com a
ideia de impor um “pacote” diretivos a escola. Em fun¢do disto, as Secretarias de
Educagdo procuraram construir suas propostas pela via do didlogo com os
professores das redes, através de reunides e de escolha de representantes docentes.
Esta mudanca foi significativa, ja que o professor, em alguns casos, deixou de ser
entendido apenas como transmissor de conhecimento e passou a desempenhar o

papel de coautor, apesar da impossibilidade de mobilizar todos os docentes”.
(MAGALHAES, 2006, p.50).

Na década de 1990, o governo federal deu inicio as reformas que resultaram na LDB
de 1996 e nos PCNs, concluidos nos anos 2000. Entretanto, como ja mencionado, essas
reformas ndo necessariamente mudaram a realidade das praticas de ensino no Brasil recém
democratizado. Essa tarefa se mostrou dificil apos anos de politicas publicas que buscavam
estabelecer ordem e disciplina social, com pouca participacdo de docentes e discentes. Essa
situacdo ajuda a explicar a minha experiéncia como aluna na educacéo basica. Além disso, a
falta de consenso acerca das reformas e a desconfianga em relagdo a diferentes projetos de
educacdo foram evidenciadas nesse periodo, e continuam sendo atualmente. Como aponta
Magalhées, as questdes relacionadas a educacao sdo alvos de intensas disputas entre diversos

grupos com projetos politicos distintos. Essas disputas se acentuaram com a BNCC2 e o

22 LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971, que Fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus
(atual educacdo béasica) atendendo os objetivos do regime ditatorial vigente.

23 A Base Nacional Curricular € um documento normativo que busca nortear os curriculos da educacgdo basica
nos sistemas de ensino no Brasil. Foi instituida na resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 DE dezembro de 2017.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017 Acesso em 25 de janeiro de 2023.



http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017
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Novo Ensino Médio%, que, apds anos de idas e vindas, foram efetivados com versdes que
pouco dialogam com a realidade das escolas e com os anseios de professores (as) e alunos

(09).

Outra ressonancia consequente ndo sé da ditadura militar, mas das reformas
educacionais anteriores, € o ensino profissionalizante, que prioriza pouco as ciéncias
humanas, diminuindo a importancia da formacéo critica e cidadd, assim como da autonomia e
criatividade do aluno. Esse tipo de educacdo esta mais presente nas classes populares e
carentes do pais, com a preocupacdo voltada para a formacdo de méo de obra para o sistema

vigente.

“A Reforma de Ensino de 1° e 2° graus se adequava, assim, aos
interesses do mercado, ao formar mdo de obra minimamente habilitada, e
contribuia, pelo menos em teoria, para a diminui¢do das demandas por ingresso
no ensino superior. No ensino de 2° grau, a Reforma propunha que todos no
Brasil deveriam “chegar a idade adulta com algum preparo para o trabalho, ou,
pelo menos, uma opgdo de estudos claramente definida”. O prosseguimento dos
estudos se daria por duas vias de sele¢do: uma selecdo que excluia os alunos das

classes menos favorecidas e a que excluia os menos habilidosos”.
(NASCIMENTO, p.4, 2015)

Palavras como ordem e disciplina eram valorizadas, mas a conexao com os alunos(as),
ou até mesmo a garantia de um espaco seguro para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, era pouco explorada. A LDB de 1996 trouxe grandes avangos nesse sentido,
estabelecendo em seu artigo 3° como principios “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber, assim como o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas™®. Entretanto, persistiam praticas autoritarias e excludentes na

educacéo.

24 Uma nova estrutura para o Ensino Médio, com a divisdo do curriculo em areas de conhecimento, a diminuicéo
da carga horarias das disciplinas ndo obrigatorias e a criagdo de itinerarios formativos. A base da legislagdo do
Novo Ensino Médio estd na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabelece as alteraces para o Novo
Ensino Médio e cria a politica de fomento as escolas em tempo integral. O Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) publicou em novembro de 2018 a Resolugdo n° 3 CEB/CNE (Camara de Educacdo Basica do CNE) que
estabelece novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/Iei/113415.htm Acesso em 25 de janeiro de 2023.

https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE _RES CNECEBN32018.pdf Acesso em 25 de
janeiro de 2023.

2 LEI Ne 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em 25 de janeiro de 2023



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN32018.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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Dando um salto no tempo, no segundo relato, eu me inseri como professora de historia
na rede estadual do Rio de Janeiro. Em um contexto democratico, com grandes avangos nas
pautas sociais dos anos 2000, poderiamos pressupor que a pratica docente teria grandes
avancos em direcdo a uma educacgdo popular e participativa, superando uma educacéo vertical
e autoritaria. Entretanto, a realidade é mais complexa e desafiadora. Entre as continuidades e
permanéncias do pos-periodo ditatorial estdo os anseios de parte dos/as docentes por préaticas
opressivas e 0 saudosismo por disciplinas que tinham como base o controle social e o
moralismo, como a “Educag¢ao Moral e Civica”. Nao ¢ incomum ouvir falas que denotam o
desejo por praticas anteriores no sentido de recuperar a ordem e a disciplina na escola através
de um viés autoritario que impde medo e ndo respeito na relacdo entre professores (as) e

alunos (as).

O saudosismo em relacdo a educacdo moralizante estd relacionado a um contexto
favoravel a grupos que defendem uma pauta conservadora, movimento que ganhou forca em
2018 com a eleicdo de Jair Bolsonaro para a presidéncia da republica, flutuando em um
discurso que posiciona “o mundo social em meio a um caos irracional, na justificativa de que,
contra tal desordem, € necessaria a instauracdo de uma ordem redentora” (AMARAL;

CASTRO, 2020, p. 1080).

No imaginario de muitos docentes que se formaram ou atuaram durante a ditadura
militar, a necessidade da disciplina ainda esta presente. Em varios momentos, ressurgem com
maior intensidade propostas para o retorno da disciplina Educacdo Moral e Civica?, ou para a
reestruturacdo do ensino de histdria, voltadas para objetivos de formacdo moral e controle da
juventude, afastando os alunos e alunas da cena politica e dos debates atuais. Isso fica
evidente nas diversas falas reacionarias que ganharam visibilidade e alcance por meio de
liderangas politicas, como a do presidente ao lancar o programa Percim: "E preciso colocar na
cabeca dessa garotada a importancia dos valores que os militares deixaram, como tinhamos

recentemente no governo militar sobre Educacdo Moral e Civica, sobre o respeito & bandeira".

O projeto em questdo inviabiliza uma educacgdo democratica, pois combate abordagens
criticas em favor de uma hierarquia inquestionavel e anula a possibilidade da pluralidade em

favor de uma Unica orientacdo. "N&o se pode esperar a expressdo dos coletivos numa

% O Decreto Lei nimero 869, de 12 de setembro de 1969, instituiu como obrigatéria a disciplina Educagédo
Moral e Civica nas escolas de todos os niveis de ensino no pais, persistindo tal estrutura até meados da década de
1980. A obrigatoriedade da disciplina s6 foi revogada com a lei n 8.663, contudo, isso ndo significou o fim da
I6gica que deu base a sua formagédo.
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organizacdo caracterizada pelo autoritarismo com base hierdrquica; portanto, a gestao
democrética nesse projeto de escola fica inviabilizada"” (AMARAL; CASTRO, 2020, p. 7). Os
autores chamam atencdo para o apoio das familias nesse processo, movidos por um
sentimento de incapacidade de lidar com as mudancas sociais atuais, que para muitos
significam uma inversdo de valores. Elas buscam modelos autoritarios que valorizem a
hierarquia e a manutencdo de modelos sociais pré-existentes. Outras explicagdes séo

levantadas com o objetivo de compreender a aceitacdo desses projetos na sociedade.

“As preocupagdes dos pais ¢ da sociedade com a inseguranga publica,
com a suposta violéncia intraescolar, com a controversa indisciplina juvenil, com
as noticias de drogadicdo em ambientes escolares, com a temeridade dos pais
guanto as condutas comportamentais de seus filhos adolescentes, estes aspectos,
vém influenciando para a boa aceitacdo, por parte dos pais, que escolas publicas
civis sejam comandadas por militares. Ndo obstante, conforme a percepgéo,
sobretudo atual, do senso comum coletivo, os problemas de aprendizagens de
jovens puberes e adolescentes se resolveriam por meio da disciplina imposta, por
medidas coercitivas” (DIAS; RIBEIRO, 2021, p. 408).

E importante ressaltar que a postura conservadora e reaciondria ndo é uma
unanimidade, pelo contrario. Existe uma comunidade escolar que se empenha em garantir a
democracia dentro e fora das escolas. Contudo, é perceptivel um movimento conservador?’
gue vem ganhando forca nos ultimos anos, principalmente em espacos onde discursos
politicos ou religiosos sdo impulsionados. E relevante destacar que essas liderancas se
alimentam e se beneficiam das tentativas de diminuir a autonomia e as liberdades
democréticas das escolas, o que € evidente nos projetos de leis que buscam resgatar
disciplinas classicas da ditadura militar. Um desses projetos estd em tramite na Camara
Federal e no Senado e é de autoria do senador Flavio Bolsonaro, do Rio de Janeiro. Ele
propoe a inclusdo “nos curriculos do ensino fundamental, a partir do sexto ano, € do ensino
médio, como temas transversais, disciplinas de empreendedorismo, matematica financeira,
educacdo moral e civica e organizacdo social e politica do Brasil.”?¢. Flavio Bolsonaro
justifica a introdugdo da disciplina de Educagdo Moral e Civica como fundamental para o
bom funcionamento da sociedade e para estabelecer aos jovens conceitos e valores adequados

ao ideal de seguranca nacional.

27O “Conservadorismo ¢ um sistema de ideias que defende a heranga do passado e a solidez das instituicdes
sociais tradicionais (como, por exemplo, Familia e Religido) nos moldes como elas foram herdadas, portanto,
sem aderir a grandes saltos mutacionais: costumes, tradicbes e convencBes morais sdo apegos tipicos em
comunidades conservadoras” (DIAS; RIBEIRO, 2021, p. 412).

2 Projeto de Lei n° 2170, de 2019.
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E importante lembrar que essa agenda conservadora também se utiliza de discursos
religiosos para reforcar a nogéo de civismo e moral em "valores cristdos”. Como afirmam os
autores, "a pedagogia de resgate de uma escola gloriosa do passado pauta as acdes para um
pais devastado pela desigualdade e pela falta de oportunidades educacionais para criancas e
jovens" (AMARAL; CASTRO, 2020, p. 7), investindo nessas disciplinas como solugéo para

uma realidade de "caos social".

E interessante destacar que, muitas vezes, o termo "democracia" é utilizado de forma
descontextualizada em defesa de projetos, como é o caso da inclusdo da disciplina OSPB pelo
senador. Ele alega que a disciplina é necessaria para apresentar aos jovens as instituicdes da
sociedade brasileira, a organizacdo do Estado e a Constituicdo, bem como 0s processos
democraticos. No entanto, ele ignora que tais temas ja sao abordados em disciplinas das
ciéncias humanas e suprime (provavelmente de forma intencional) o fato de que as disciplinas
resgatadas foram utilizadas durante a ditadura militar para controlar o ensino de historia e

enaltecer o governo autoritario.

Os receios dos pais, juntamente com a proliferacdo de noticias falsas e desencontradas
sobre a escola, contribuem para a formagdo do senso comum de que uma educagédo
democratica e horizontal é um risco, pois supostamente gera estudantes desobedientes e sem
limites. Assim, muitos clamam por uma “escola do passado, onde predominava a ordem, o
respeito, a moral que impunha regras para 0s mais jovens. Essa é, inclusive, a experiéncia que
parte dos pais e professores atuantes tiveram com a escola: o contato com a educagdo bancéria
que muitos julgam ser melhor que a educacao de hoje.” (DIAS; RIBEIRO, 2021, p.412)

No entanto, as memorias construidas em torno de uma escola do passado ocultam 0s
problemas que existem em uma educacdo sem dialogo e colocam o(a) aluno(a) em uma
posicdo de passividade, negando-lhe espaco de fala e sujeito ativo na construgdo do seu

conhecimento. Assim:

“A ideia de um passado herdado, que mudou abruptamente, parece
atingir pais e professores atualmente (saudosas que estariam de uma Escola
fundada no respeito entre as geragBes), simpatico aos ideais conservadorista
porque lembram da suposta qualidade do ensino de suas épocas, da disciplina e
do respeito entre alunos, professores, pais, e de quando e como cantavam o hino
nacional. Contudo, sabemos que no fundo fazem apologia ao modelo pedagégico
em que o aluno ndo passava de um mero receptor de conhecimento enquanto
professor (muitas vezes autoritario) era o dono do saber”. (DIAS; RIBEIRO,
2021, p. 413)
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Consequentemente, 0 modelo escolar descrito viola os principios estabelecidos na
Constituicdo de 1988, pois anula a pluralidade no ambiente escolar e as relagdes interpessoais
que favorecem o respeito a diversidade e as variadas formas de pensar e se comportar,

essenciais para a consolidacdo de um regime democrético.

O apelo a préticas autoritarias e coercitivas nas escolas desvia a atengdo das reais
necessidades da educacdo publica, como investimentos na escola e na formagdo de
professores, bem como politicas publicas que visem a diminuir as desigualdades sociais t&o

persistentes na educacdo em nosso pais.

Para superar préticas autoritarias e comuns tanto na década de 1990 como nos dias
atuais, ¢ importante destacar a importancia do didlogo e de um ambiente seguro para a
expressdo e participacdo dos alunos no seu desenvolvimento. E fundamental construir uma
percepcdo diferente na comunidade escolar, incluindo familias, professores e estudantes,
sobre a importancia desses elementos para a educacdo democratica e para a formacdo de

cidadaos conscientes e criticos.

3.2 Antes dos temas sensiveis: sensibilizar a sala de aula com uma comunidade de

aprendizagem

Construir aprendizagens significativas em temas que estdo presentes em
debates calorosos em varios espacos publicos é uma tarefa desafiadora. No ano passado, antes
de abordar o contetdo sobre a ditadura militar em sala de aula, percebi uma demanda maior
sobre o assunto. Os alunos traziam informagdes que haviam escutado em casa ou nas redes
sociais. Mesmo compreendendo que esses elementos estavam sendo veiculados em um
ambiente de pré-elei¢cbes através de um movimento conservador que via com simpatia
intervencdes militares e proclamava de forma positiva o governo militar, eu tentava dialogar
com os alunos sobre as origens dessa questdo e a percepgdo que eles tinham sobre o tema.
Escuta-los foi muito importante nesse processo para entender a realidade em que estavam

inseridos.

Sou professora na periferia do Rio de Janeiro, em uma regido que mescla aspectos
rurais e urbanos, inserida em uma comunidade muito tradicional e influenciada por igrejas

neopentecostais. Liderancas politicas e religiosas utilizam com muita frequéncia noticias
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falsas e manipuladas sobre a nossa realidade e 0 nosso passado. Dialogar com os (as) alunos
(as) me fez compreender que tais préaticas ficaram mais recorrentes ao longo de 2022, o que

era de se esperar em um ano de eleicdes.

Essa analise € importante para localizar 0 nosso ponto de partida ao abordar o ensino
da ditadura como um tema sensivel. Uma importante percepcdo € o entendimento de que
abordar temas sensiveis ndo envolve apenas o planejamento das aulas em si, mas também uma
construcdo que é bem anterior ao conteido desenvolvido no ensino de historia: a construcéo

de uma comunidade de aprendizagem (HOOKS, 2017).

O primeiro passo para a sua construcdo € a necessidade de entender e conhecer 0s
alunos que estdo em sala de aula, suas vivéncias, expectativas e estado emocional. Hooks
(2020) chama a atencdo para a necessidade de dedicarmos nosso tempo para avaliacdo de
guem estamos ensinando, com planejamento voltado para atividades em que os alunos
consigam compartilhar essas informac@es. Ela acrescenta ainda que nas experiéncias em que
dedicou tempo para que os alunos se conhecessem melhor, a aula ficou mais positiva e

propicia ao aprendizado. Essa importante licdo também é destacada por Caimi.

“O contexto social cultural e econdmico impacta fortemente sobre 0S
processos educativos. Ndo reconhecer essa realidade nos faz compactuar com
processos de exclusdo escolar, que acabam por culpabilizar os estudantes
quando, na verdade, o fracasso é nosso, é da escola, é da sociedade civil, é do
poder publico” (CAIMI, apud FONSECA, COSTA, MARTINS, 2021, p. 207)

A base para a construcdo desse processo esta no tempo dedicado para ouvir 0s alunos,
utilizando recursos gque possibilitem que cada um possa se expressar de maneira unica em sala
de aula. Embora uma roda de conversa possa propiciar esse dialogo, ela pode acabar por
favorecer apenas o grupo de alunos que tem facilidade em falar e expor suas opinides e
anseios. Porém, o objetivo ndo é impor a fala desses alunos, deixando o restante
desconfortavel, mas sim buscar outras formas de atingir esse objetivo, como dinamicas de
escrita ou a percepcdo da realidade através de uma palavra, expressdao ou objeto. Essa
estratégia pode ser utilizada para expor pensamentos e superar 0 medo e a vergonha que sao

comuns na adolescéncia.

A pedagogia engajada pode ser um caminho para a participacdo mdtua e a construcao
de uma comunidade de aprendizagem, reafirmando o movimento de trocas entre todos 0s
envolvidos, tanto professores quanto alunos. Nesse sentido, € fundamental que os professores
também se exponham. Conforme Hooks (2020, p. 49) destaca, "quando todos se arriscam,

participamos mutuamente do trabalho de criar uma comunidade de aprendizagem".
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Esses exercicios sdo necessarios para que os estudantes compreendam o valor de falar
e dialogar, valorizando as diversas formas de comunicacdo e respeitando o tempo e as

habilidades de cada um.

“A pedagogia engajada ¢ essencial a qualquer forma de repensar a
educacdo, porque traz a promessa de participacdo total dos estudantes. A
pedagogia engajada atmosfera de confianga e compromisso que sempre esta
presente quando o estabelece um relacionamento mdatuo entre professor
estudantes que alimenta o crescimento de ambas as partes, criando uma
aprendizado genuino acontece. (HOOKS, 2020, p. 51)

Relacionando essa proposta pedagogica com a realidade que descrevemos sobre a
minha experiéncia como aluna do ensino fundamental na década de 1990, percebemos um
ambiente hostil que ndo favorecia o dialogo e a troca em sala de aula, e que pouco aproveitava
0 potencial que os alunos tinham para construir sua aprendizagem. Ressaltamos as
dificuldades de abordar temas em que os alunos se sentem em posicdo de risco, pois seus
posicionamentos podem ser julgados pelos colegas e professores. Para assumir esse risco, é
preciso confianca e a seguranca de um espago em que a escuta e o didlogo sejam premissas
em sala de aula. Além disso, é essencial que esses alunos nao assumam esse risco sozinhos,

pois estdo inseridos em uma comunidade.

Essa abordagem pedagogica questiona o papel central ocupado pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem, desconstruindo a ideia de que os professores estdo sempre
certos. Assim, precisamos estar abertos a novas aprendizagens, bem como reconhecer nossas
dificuldades e erros. Nessa perspectiva, trazemos a cena 0 pensamento critico, um dos
objetivos do ensino de historia, pois dialoga com a constru¢do de uma comunidade,

fortalecendo, por meio de exemplos, a compreenséo de que:

“O aprendizado ativo significa que ndo € possivel todos nos estarmos
certos em todos os momentos e que a forma do conhecimento esta em constante
mudanca. O aspecto mais empolgante do pensamento critico na sala de aula é
que ele pede a iniciativa de todas as pessoas, convidando ativamente todos os
estudantes a pensar com intensidade e compartilhar ideias de forma intensa e
aberta. Quando todas as pessoas na sala de aula, professores e estudantes,
reconhecem que sdo responsaveis por criar juntos uma comunidade de
aprendizagem. Em uma comunidade de aprendizagem assim, ndo ha fracasso.
Todas as pessoas participam e compartilham os recursos necessarios a cada
momento, para garantir que deixamos a sala de aula sabendo que o pensamento
critico nos empodera” (HOOKS, 2020, pag 36).

A base para a constru¢cdo de uma comunidade de aprendizagem € uma proposta
pedagdgica que valorize a diversidade e a pluralidade, reconhecendo a importancia do aluno
no processo educacional. Entretanto, como mencionado, tais praticas podem confrontar

valores e crengas desenvolvidos no ambiente familiar, o que coloca essa pratica em uma zona
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de perigo. Apesar das preocupagdes dos responsaveis, a familia ndo domina os métodos
pedagogicos e pode orientar para a conformacdo e adaptagdo da realidade em que o aluno
vive, rejeitando uma educagdo construida para transformar o mundo. Por isso, além do
dialogo com os alunos, é necessario manter vinculos transparentes com a familia, rompendo
barreiras que possam existir entre a comunidade escolar. Essa relagdo pode diminuir ruidos e
até mesmo julgamentos construidos a partir de noticias falsas que colocam a escola e a familia
em uma posicao de rivalidade. Uma educacdo democratica ndo se limita as fronteiras da sala
de aula, mas ultrapassa 0os muros da escola ao dialogar com toda a comunidade escolar,

estabelecendo pontes e compromissos entre ambas as partes.

E importante ressaltar que a construcdo de um ambiente seguro ndo deve ser baseada
em medidas autoritarias e coercitivas presentes em boa parte das escolas, mas sim atraves de
um didlogo e de uma pedagogia engajada (BELL, 2017) que veja a sala de aula como um
lugar de entusiasmo, e ndo de frustracdo. No entanto, para isso, s80 necessarias novas praticas
pedagdgicas que modifiquem a dindmica e o cendrio escolar. Hooks, inspirada nas ideias de
Paulo Freire, entende que o "aprendizado pode ser libertador" (HOOKS, 2017, p.13), na
medida em que a educacgéo leva os estudantes a uma nova postura diante dos problemas de
seu tempo, permitindo a discussdo corajosa de suas problematicas (Freire, 2021, p.118),

refletindo em uma postura ativa e engajada em sala de aula.

Para que haja comunidade na sala de aula, é importante que os alunos percebam que o
professor ndo € o Unico responsavel pela constru¢do do conhecimento nem pelas dindmicas
pedagogicas. E preciso promover a participacdo dos alunos ndo apenas nos debates, mas
também nas escolhas que definem o processo de ensino-aprendizagem. O (a) aluno(a) deve
entender que o esforco para construir uma aula significativa depende de todos os presentes,

bem como do contexto em que essa aula esta inserida.

Nesse sentido, é importante respeitar as diferencas entre os (as) alunos (as) e criar um
ambiente de escuta e cooperacdo. Como destaca Hooks (2017), é necessario reconhecer as
variaveis envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, superando as diferencas e

incentivando todos a se tornarem cada vez mais ativos na construgdo do conhecimento.

Consequentemente, o objetivo de aprendizagem ndo é simplesmente transmitir
informagdo e acumular conhecimento, como na “educagdo bancaria”, mas sim participar do
crescimento integral do aluno, entendendo que a finalidade do ensino de histéria ¢ “dotar os

estudantes de instrumentos de anélise, compreensdo e interpretacdo para construir sua propria
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representacdo do passado e colocad-la a servico da cidadania democratica”(FONSECA,
COSTA, MARTINS, 2021,p. 214). o ensino de histéria deve fornecer ferramentas de analise,
compreensao e interpretacdo para que os alunos possam construir sua propria representacao

do passado e usa-la em prol da cidadania democratica.

Nessa abordagem, os professores ultrapassam as fronteiras de uma aprendizagem
mecanica e pouco conectada com as vivéncias dos alunos, o que permite abordar temas
sensiveis e conectar o ensino de historia a realidade dos alunos e aos debates e discussées em
que estdo inseridos. Isso contrasta com a logica da educacdo tradicional, que tenta excluir
qualquer associacdo com as experiéncias e posicionamentos dos alunos em relagcdo ao seu
contexto social, exigindo uma suposta neutralidade. Caso contrario, pode resultar em apatia e
falta de identificacdo dos alunos com as aulas. Afinal, qual o sentido e a importancia da escola
nessa visdo? Assim, € fundamental que o espaco escolar cumpra sua funcdo social de

conectar-se a diversas realidades e vozes.

Bell (2017) reforca a ideia de uma educacdo libertadora defendida por Freire,
mostrando que é possivel dar aula sem reforcar o sistema de dominacdo existente. Assim,
reconhecemos o papel ativo dos estudantes na aprendizagem, deixando de considera-los como
meros receptores de ideologias dos docentes. Ao valorizarmos uma aprendizagem
significativa, estabelecemos conexfes entre o que é aprendido em sala de aula e as
experiéncias de vida dos alunos. No ensino de histéria, é importante enfatizar que nem sempre
as orientagdes dos professores serdo apropriadas para os alunos, permitindo que assumam a
responsabilidade por suas escolhas. Compreendemos que a influéncia dos professores, dos
livros e das escolas tem limites, uma vez que a escolha final é sempre do aluno e deve fazer

sentido para ele.

Para abordar temas sensiveis em um ambiente seguro, a sala de aula ndo pode ser
neutra, mas sim um espaco de experiéncias e narrativas compartilhadas por professores (as) e
alunos (as) ao longo do processo. Ao mesmo tempo, reafirmamos aspectos fundamentais da

disciplina historica, assumindo:

“O carater essencialmente politico da nossa pratica docente. Isso
implica colocar para dentro do curriculo escolar — de forma estrutural e
circunstancial — os temas sensiveis, delicados, controversos, temas que envolvem
memorias em disputa, temas que expdem as violagdes de direitos, mas também
abordagens que evidenciam as praticas de resisténcia ao longo do tempo”
(FONSECA, COSTA, MARTINS, 2021, p. 215).
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3.3 O uso de fontes histéricas no ensino de histéria

A pesquisa historiografica e o ensino de historia tém suas peculiaridades e
atuam em campos distintos. No entanto, & possivel criar estratégias pedagogicas para
promover a aproximacao desses dois campos, por meio do dialogo entre a historiografia e a
educacdo. Uma dessas estratégias € a utilizacdo de fontes historicas em sala de aula, o que

estd mais proximo do oficio do historiador e € imprescindivel para sua pesquisa.

E importante destacar, contudo, que as finalidades para seu uso sdo diferentes em sala
de aula, uma vez que os objetivos do ensino de histdria na educacéo basica e na graduacgdo sdo
distintos. Defendemos que, entre os propositos do ensino de histéria, esta a formacao de
cidaddos, e ndo de historiadores, tornando os alunos "capazes de produzir opinies e de
considerar solugdes politicas para os problemas do seu tempo" (PEREIRA, SEFFNER, 2008,
p. 120). Nessa perspectiva, as fontes historicas podem favorecer novas aprendizagens, ao

trazer para a sala de aula diferentes vivéncias e elementos para analise da construcdo histérica.

Os autores chamam a atencédo para os perigos do uso simplificado das fontes historicas
no processo de aprendizagem historica, ou até mesmo o seu uso em sala de aula sem
guestionamentos, assumindo apenas a funcdo de comprovar o que o professor esta explicando
e, consequentemente, reduzindo a complexidade dos documentos histéricos e o seu potencial

para o ensino de Historia.

“Ao usar as fontes, para que as usamos: para comprovar, através dos
documentos, as assercOes que fazemos? Para oferecer ao aluno uma prova da
existéncia do passado? Para instigar o estudante a gostar da aula de histdria? Para
mostrar ao aluno que o seu professor fala a verdade, mas que sua fala somente
pode ser reconhecida frente a uma fonte viva do passado?” (PEREIRA,
SEFFNER, 2008, p 124)

Reforcando a perspectiva dos autores, a pesquisa propde o uso de fontes historicas no
ensino da ditadura militar com o propdsito de valorizar as diferentes perspectivas e
experiéncias de testemunhos que vivenciaram o periodo. Assim, é importante destacar que o
uso de documentos histéricos € um recurso fundamental para trabalhar essa historia téo
presente e disputada nos dias atuais. De acordo com Carvalho e Knack (2017, p.106), “filmes,
cancoes, livros de ficcdo e relatos orais sdo fundamentais para que se possam compreender e
analisar as diferentes memorias e narrativas elaboradas sobre o periodo ditatorial”. O uso de
testemunhos aumenta a sensibilizacdo em torno do tema, que muitas vezes fica silenciado
guando se utilizam apenas narrativas de livros didaticos ou resumos sobre a histéria politica e

econdmica do periodo.
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Nesse sentido, as escolhas por fontes ou documentos histéricos foram, em grande
parte, concentradas em depoimentos e relatérios da Comissdo Nacional da Verdade, com
prioridade para fontes que ilustram as diferentes formas que a sociedade foi afetada pela

ditadura militar.
3.4. Construindo a Sequéncia Didéatica: por uma educacéo pelos Direitos Humanos

Considerando a importancia de abordar a Ditadura Militar como um tema sensivel a
realidade dos alunos e a constatacdo de que ao trabalharmos com esse assunto estamos
lidando com violagOes dos direitos humanos perpetradas pelo governo militar, sugerimos uma
sequéncia didatica que tenha como foco a valorizacdo dos direitos humanos e a construcéo,
em sala de aula, de uma comunidade que compreenda e valorize sua importancia. Nesse
sentido, a educacdo pelos direitos humanos pode contribuir para que os alunos avaliem
criticamente o contexto em que vivem a partir de uma perspectiva democratica e incorporem
esses valores em suas acdes e decisdes, promovendo uma sociedade mais igualitaria e menos

excludente.
A sequéncia didatica sera realizada em trés etapas:

1. Dinamica em grupo, com a analise do documento da “Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos?;

2. Utilizacdo de cartas interativas para o aprofundamento do tema sobre Ditadura Militar
e as violacdes dos diretos Humanos que ocorreram durante o periodo;

3. Questdo discursiva a partir de historias de vida e suas trajetorias em um regime

autoritario;

Etapa:
OBJETIVOS:

e Introduzir o tema dos Direitos Humanos utilizando documentos como fontes
historicas, contextualizando sua criagdo em um momento pods-Segunda Guerra
Mundial, quando o mundo buscava lidar com as violagbes ocorridas durante o

conflito;

2% Documento criado em 1948 pelas Nag¢des Unidas que delimita os direitos fundamentais do ser humano.
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e Diagnosticar como os alunos lidam com o tema “direitos humanos”, assim como a sua
percepcao sobre o assunto. Nesse sentido, a escuta é imprescindivel para que eles
percebam a sua importancia em uma comunidade de aprendizagem, e que o professor

(a) conhece a sua realidade e anseios a partir das falas;

DESENVOLVIMENTO:

Serdo disponibilizados dois periodos de 50 minutos para a realizacdo da atividade
proposta. No primeiro momento, os alunos receberdo um pequeno pedacgo de papel adesivo e
serdo orientados a escrever uma palavra ou frase curta que defina os Direitos Humanos. Em
seguida, deverdo inserir o papel no mural posicionado no quadro. Nessa primeira atividade,

ndo € necessario que os alunos se identifiquem.

Posteriormente, a turma sera dividida em grupos e cada grupo recebera a "Declaracao
Universal dos Direitos Humanos". Eles terdo vinte minutos para ler e discutir dois artigos da
declaracéo e, em seguida, escrever um paragrafo com as suas consideragdes sobre 0s artigos

discutidos.

Por fim, sera realizada uma roda de conversa com toda a turma para discutir as escritas

elaboradas pelos grupos, com a mediacao do professor.

Figura 21: Modelo e atividade da 19 etapa da sequéncia diddtica

AVALIACAO:

A avaliacdo da atividade sera diagnostica, valorizando a escuta e a fala dos alunos na
roda de conversa. As palavras escritas no mural poder ser utilizadas como ponto de partida
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para a conversa, com a garantia que esse momento seja de dialogo e um espago que permita

aos alunos se expressarem e aprenderem coletivamente.

ETAPA:

OBJETIVOS:

e Valorizar o protagonismo dos alunos e alunas por meio de praticas que incentivem a
autonomia, o comportamento responsavel em ambientes online e a construcdo de
habilidades para questionar as fontes e informacdes disponiveis em espacos digitais.

e Contribuir para a formacao de subjetividades que favorecam nossos alunos e alunas a
perceberem as distintas realidades que permearam o contexto histérico da ditadura
militar no Brasil e a compreenderem como as acdes do governo militar afetaram a
sociedade de maneiras diferentes.

¢ Identificar e relacionar a presenca de acGes autoritarias na ditadura militar, bem como
suas continuidades e mudancas na atualidade, promovendo ac¢des concretas diante das

violagdes desses direitos em diferentes espagos da realidade em que estdo inseridos.
DESENVOLVIMENTO:

A segunda etapa da sequéncia didatica sera a disponibilizacdo de um PDF com as
cartas interativas (ver APENDICE 1) que os alunos (as) poderdo acessar. A proposta é que
seja disponibilizado quinze dias para que os (as) estudantes possam explorar o material e se

aprofundar no tema.

O recurso educacional é formado por cartas interativas, nesse sentido, cada carta
desenvolve uma tematica diferente dentro do contexto de direitos humanos e ditadura militar

no Brasil, com o0s seguintes temas:

Trabalhadores;

Arte e Censura,;
Liberdade de Imprensa;
Infancia e Juventude.
Estudantes

Racismo

N o g bk~ w e

Luta Armada
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8. Verdade e Género

A proposta consiste em permitir que os estudantes escolham uma carta e, ao explora-la,
sejam desafiados a realizar atividades que busquem desenvolver a leitura critica de midias,
como a identificagdo das informagdes sobre fontes, autoria e confiabilidade do site, bem como
a relacdo entre governos autoritarios e violages de direitos humanos. Com esse proposito,

todas as cartas terdo o botdo do desafio.

As cartas foram criadas utilizando o aplicativo “Canva” e estdo disponiveis em formato
PDF ou por meio de um link publicavel. Cada carta aborda um tema especifico e inclui links
que direcionam o aluno para sites, videos, depoimentos e outros materiais relacionados a
tematica. Esse recurso pode ser utilizado como ferramenta de aprofundamento para o0 eixo
temaético sobre a ditadura, bem como para explorar a importancia da valorizacdo dos direitos

humanos e os riscos de violagdes em regimes autoritarios.

AVALIACAO:

A orientacdo é para que o/a aluno/a ndo apenas leia 0 material ou assista aos videos,
como também levante davidas e elaborem comentarios que serdo levados para a sala de aula.
Na escola é o momento de discutir e refletir sobre a experiéncia que cada estudante teve com
o material. E onde alunos e alunas compartilnam com o grupo sua compreensio do tema,
trocando saberes. Nesse momento, serdo disponibilizados dois tempos de 50 minutos para
uma roda de conversa.

Além disso, cada carta possui dois desafios que deverdo ser realizados pelos alunos:

1. Escolher uma frase da "Declaracdo Universal dos Direitos Humanos" (disponibilizada
na carta interativa), e relacione com a imagem da carta escolhida.

2. Navegar por um dos links da carta escolhida, localizando: autor, url do site e data de
publicacdo. Além de procurar na internet mais informagdes sobre o site da publicacdo

ou 0s autores do texto.



Quadro 1: Conteudo das cartas interativas

CARTAS INTERATIVAS

TEMA: Trabalhadores

RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaracéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das Nagdes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU) que delimita os direitos universal/declaracao-
Humanos fundamentais do ser humano com a direitos-humanos/

finalidade de “"que cada individuo e Acesso em 25 de

cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre janeiro de 2023

em mente esta Declaracéo, se esforce,

através do ensino e da educacdo, por

promover o respeito a esses direitos e

liberdades, e, pela adogdo de medidas

progressivas de cardter nacional e

internacional, por assegurar 0 Sseu

reconhecimento e a sua observancia

universal e efetiva, tanto entre os

povos dos proprios Estados-membros,

quanto entre os povos dos territorios

sob sua jurisdicdo."
Relatério da | Resumo do relatério sobre as | Relatdrio | http://comissaodaver
CNV de Séo | perseguicGes aos trabalhadores e ao | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela

Paulo sobre a
perseguicdo
aos
trabalhadores e

ao Movimento

movimento  operario, trazendo a
entrevista do lider ferroviario, Raphael
Martinelli e sua participacdo no
Comando Geral dos Trabalhadores

(CGT), entidade que foi dissolvida

torio/tomo-i/parte-ii-

cap5.html

Acesso em 25 de
janeiro de 2023
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https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap5.html
http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap5.html
http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap5.html
http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap5.html

Operério. apés o golpe de 1964. Também

descreve acfes da ditadura que

afetaram os trabalhadores, como a

nova regulacdo do direito de greve (lei

n° 4330/64) e a criacdo do FGTS (lei

n° 5.107/1966) que influenciou para o

fim da estabilidade no emprego.
Reportagem A reportagem de 23 de setembro de | Noticia da | https://gl.globo.com/
sobre 2020 descreve o acordo feito pela | Web economia/noticia/20
violagdes dos | Volkswagen com o MPF para reparar a 20/09/23/volkswagen
direitos sua conduta de violagdes dos direitos -vai-indenizar-
humanos humanos durante a ditadura. O acordo funcionarios-vitimas-
durante a | foi realizado apds um relatorio de da-ditadura-no-
ditadura pela | 2017, feito por um historiador alemé&o brasil.ghtml
empresa a pedido da empresa, apontar que a Acesso em 25 de
Volkswagen Volkswagen ‘foi leal' ao governo janeiro de 2023

militar e que 6 trabalhadores foram

presos e ao menos 1 foi torturado na

fabrica da Anchieta, em Sao Bernardo

do Campo (SP). De acordo com a

reportagem, trés inquéritos civis que

tramitavam desde 2015 para investigar

0 assunto foram encerrados com o

acordo.
Local de | Ficha sobre a fabrica da Volkswagen | texto de | http://memorialdaresi
memoria: no site do Memorial de Resisténcia de | site  da | Stenciasp.org.br/luga
Fabrica da | Sdo Paulo, com a descri¢do do local | ep res/fabrica-

Volkswagen

que serviu de acgdes de repressdo,
vigilancia e violagdo de direitos
humanos contra trabalhadores “com a
tortura de ao menos 12 trabalhadores e
concessdo de apoio logistico ao
aparato repressor do Estado. Os dados
foram constatados pela CNV em seu

relatorio final de 2014 e admitidos pela

volkswagen/

Acesso em 25 de
janeiro de 2023.
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https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/09/23/volkswagen-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil.ghtml
http://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/fabrica-volkswagen/
http://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/fabrica-volkswagen/
http://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/fabrica-volkswagen/
http://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/fabrica-volkswagen/

sede alema™ .

TEMA: Arte e Censura

RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das NacGes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU)  que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/

com a finalidade de “"que -cada Acesso em 25 de
individuo e cada 6rgdo da sociedade, janeiro de 2023
tendo sempre em mente esta
Declaragdo, se esforce, através do
ensino e da educagéo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto
entre 0s povos dos proprios Estados-
membros, quanto entre 0s povos dos
territorios sob sua jurisdicéo.”
Artista:  Raul | Especial do site “Memoérias da | Texto da | https://memoriasdadi
Seixas Ditadura”, descrevendo o cantor Raul | Web tadura.org.br/artistas/
Seixas e as suas musicas que foram raul-seixas/
censuradas pelo governo militar. Acesso em 25 de
Também retrata a prisdo de Raul e de janeiro de 2023
Paulo Coelho na Dops no inicio de
1974.
Musicas Reportagem do site “Guia do | Reportage | https://guiadoestudan
Censuradas: Estudante” que descreve sete musicas | m da | te.abril.com.br/estud
que foram censuradas pela ditadura | Web, com | o/7-musicas-
militar: Apesar de Vocé (Chico | videos censuradas-durante-
Buarque); Tiro ao Alvaro (Adoniran | das a-ditadura-militar/
Barbosa); Vaca Profana (Caetano | musicas Acesso em 25 de
Veloso); Célice (Gilberto Gil/Chico | no
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https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
https://memoriasdaditadura.org.br/artistas/raul-seixas/
https://memoriasdaditadura.org.br/artistas/raul-seixas/
https://memoriasdaditadura.org.br/artistas/raul-seixas/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/7-musicas-censuradas-durante-a-ditadura-militar/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/7-musicas-censuradas-durante-a-ditadura-militar/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/7-musicas-censuradas-durante-a-ditadura-militar/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/7-musicas-censuradas-durante-a-ditadura-militar/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/7-musicas-censuradas-durante-a-ditadura-militar/

Buarque); Milagre dos Peixes (Aloum
— Milton Nascimento); Pra N&o Dizer
que Ndao Falei das Flores (Geraldo
Vandré); e Acender as Velas (Zé Keti).

YouTube

janeiro de 2023

TEMA: Liberdade de Imprensa

RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacéo das Nagdes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU)  que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/

com a finalidade de “"que -cada Acesso em 25 de

individuo e cada 6rgdo da sociedade, janeiro de 2023

tendo sempre em mente esta

Declaragdo, se esforce, através do

ensino e da educacdo, por promover o

respeito a esses direitos e liberdades, e,

pela adocdo de medidas progressivas

de carater nacional e internacional, por

assegurar o seu reconhecimento e a sua

observancia universal e efetiva, tanto

entre 0s povos dos proprios Estados-

membros, quanto entre 0s povos dos

territorios sob sua jurisdicdo."”
Relatério da | Resumo do relatério sobre a censura a | Relatério | http://comissaodaver
CNV de S&o | Imprensa pela ditadura e as audiéncias | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela
Paulo sobre a | publicas da CNV de S&o Paulo que torio/tomo-i/parte-iii-
Imprensa e a | ficaram conhecidas como “Semana da cap4.html
resisténcia  a | Imprensa de Resisténcia”. A pagina Acesso em 25 de
ditadura traz ainda recortes de jornais da época janeiro de 2023

e um video relatos de integrantes dos

jornais “O Mo-vimento” e “Opinido”

sobre os anos do regime militar.
Especial sobre | Texto no site do Instituto Vladimir | Texto da | https://vladimirherzo
a Historia do | Herzog sobre a morte do jornalista que | Web g.org/ha-46-anos-
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https://vladimirherzog.org/ha-46-anos-herzog-entrava-para-historia-dos-direitos-humanos/

assassinato de

ficou marcado na histéria pela violagdo

herzog-entrava-para-

Vladimir dos direitos humanos. O texto descreve historia-dos-direitos-
Herzog as circunstancias obscuras da sua humanos/
morte e as indmeras manifestacGes
Acesso em 25 de
populares que se sucederam pela janeiro de 2023
redemocratizacdo do pais.
Exposicéao Exposig¢do online no site do “Museu da | Exposic¢ao | https://museudapesso
online Amigos | Pessoa” em parceria com o “Instituto | virtual a.org/exposicoes/ami
do Vlado Vladimir Herzog" com relatos de | com gos-do-vlado/
i’;lmlgo-s e pess?as proximas ao reilatos em Acesso em 25 de
jornalista  assassinado durante a | video janeiro de 2023
ditadura militar, com testemunhos
sobre a sua vida familiar, sua profissdo
e os fatos que envolveram a sua morte.
TEMA: Infancia e Juventude
RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das Nagdes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU)  que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/
com a finalidade de “"que cada Acesso em 25 de
individuo e cada 6rgdo da sociedade, L
janeiro de 2023
tendo sempre em mente esta
Declaracdo, se esforce, através do
ensino e da educacdo, por promover 0
respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto
entre 0s povos dos proprios Estados-
membros, quanto entre 0s povos dos
territorios sob sua jurisdi¢do."
Relatério da | Resumo do relatério sobre criangas | Relatdrio | http://comissaodaver
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CNV de Sédo | que foram afetadas direta ou | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela
Paulo  sobre | indiretamente pela repressdo. O torio/tomo-i/parte-ii-
criangas  que | relatério foi fruto das audiéncias onde cap4.html
foram afetadas | foram ouvidas criangas filhos e filhas Acesso em 25 de
pela ditadura | de militantes. O relatério traz ainda janeiro de 2023
militar fotos de familias e um video que fala
sobre as audiéncias da Comisséo da
Verdade. A pagina comecga com a capa
do livro “Infancia Roubada — Criangas
atingidas pela Ditadura Militar no
Brasil".
Histéria ~ de | Breve histéria de Edson Teles e | Texto da | https://memoriasdadi
Vida: Edson e | Janaina Teles no site “Memorias da | web tadura.org.br/biografi
Janaina Telles | Ditadura”, alvos da violéncia do as-da-
regime militar ao serem sequestrados resistencia/edson-e-
com 4 e 5 anos, pela Operagédo janaina-teles/
Bandeirante (Oban) e levados a prisdo Acesso em 25 de
junto de seus pais, em dezembro de janeiro de 2023
1972. Também descreve a acéo
movida pela familia Teles contra
Carlos Alberto Brilhante Ustra, onde o
mesmo foi condenado pela justica.
Documentario | Documentério dirigido por Marta | Video do | https://www.youtube
“15 filhos” Nehring, de 1996 com 18 minutos, | YouTube | .com/watch?v=fyB-
com testemunhos de 15 filhas e filhos 6ZEyjo4
de guerrilheiros presos, mortos ou Acesso em 25 de
desaparecidos durante a ditadura; janeiro de 2023
TEMA: Estudantes
RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194

Universal dos
Direitos

Humanos

de 1948, pela Organizagdo das Nagoes
Unidas (ONU)

direitos fundamentais do ser humano

que delimita os

com a finalidade de “"que cada

8.com.br/declaracao-

universal/declaracao-

direitos-humanos/
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https://www.youtube.com/watch?v=fyB-6ZEyjo4
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https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
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https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/

individuo e cada 6rgao da sociedade,

tendo sempre em mente esta
Declaracdo, se esforce, através do
ensino e da educacdo, por promover 0
respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto
entre 0s povos dos proprios Estados-
membros, quanto entre 0s povos dos

territrios sob sua jurisdicdo."

Acesso em 25 de
janeiro de 2023

Relatério da | Resumo do relatério sobre a | Relatdrio | http://comissaodaver
CNV de S&o | perseguicdo aos estudantes paulistas na | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela
Paulo  sobre | ditadura, descrevendo a importancia do torio/tomo-i/parte-ii-
criancas que | movimento  estudantil  para @ a cap6.html
foram afetadas | resisténcia ao regime e, Acesso em 25 de
pela ditadura | consequentemente, a forte reagdo dos janeiro de 2023
militar militares. O relatério aborda o ataque a

sede da Unido Nacional dos Estudantes

(UNE), metralhada e incendiada no

Rio de Janeiro. Mostra ainda graficos

de mortos e desaparecidos entre 0s

estudantes durante o periodo.
A UNE no | Texto no site da UNE que destaca a | Texto da | https://www.une.org.
combate a | importancia  da  instituicio  na | Web br/noticias/a-une-no-
ditadura resisténcia a Ditadura na combate-a-ditadura/

clandestinidade e a sua participacdo

como importante lideranca em
movimentos como a Passeata dos Cem
Mil e a invasdo do Congresso da UNE
em Ibiuna (SP), com a priséo de cerca
de mil estudantes. O texto ressalta a
CNV

esclarecimento de violagdes de direitos

importancia  da para o0

Acesso em 25 de
janeiro de 2023
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http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap6.html
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https://www.une.org.br/noticias/a-une-no-combate-a-ditadura/
https://www.une.org.br/noticias/a-une-no-combate-a-ditadura/
https://www.une.org.br/noticias/a-une-no-combate-a-ditadura/

humanos dos estudantes.

TEMA: Racismo

RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracac194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das NagGes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU)  que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/

com a finalidade de “"que cada Acesso em 25 de

individuo e cada 6rgao da sociedade, janeiro de 2023

tendo sempre em mente esta

Declaracdo, se esforce, através do

ensino e da educacdo, por promover 0

respeito a esses direitos e liberdades, e,

pela adocdo de medidas progressivas

de carater nacional e internacional, por

assegurar o seu reconhecimento e a sua

observancia universal e efetiva, tanto

entre 0s povos dos proprios Estados-

membros, quanto entre 0s povos dos

territrios sob sua jurisdicdo."
Relatério da | Resumo do relatério que destaca a | Relatério | http://comissaodaver
CNV de Séo | importante  presenca negra no | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela

Paulo sobre a
perseguicdo a
populacgéo € ao
movimento

negro

movimento de combate a ditadura
militar, além de ressaltar que, por
serem maioria entre 0s mais pobres, 0s
negros eram 0s maiores atingidos pelas
politicas autoritarias do periodo. O
Relatorio reitera que a populagdo negra
é atingida até os dias de hoje com
préticas instauradas no periodo e a
tentativa constante de “desqualificacdo

das reivindicacdes contra a

discriminacéo racial, tratando-as como

torio/tomo-i/parte-ii-

capl.html

Acesso em 25 de
janeiro de 2023
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https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/
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tentativas de criar antagonismos no
pais”. Nas audiéncias foram analisados
documentos do SNI que negavam a
existéncia de racismo no pais,
alegando que se tratava de “invengdo”
da esquerda. Também foi estudado o
Relatorio confidencial, ndo assinado da
Divisdo de Informacbes do DOPS/SP
sobre o assassinato de Robson Silveira

da Luz, que foi o estopim para a

criacio do  Movimento  Negro
Unificado.
Movimentos Especial do site “Memoérias da | Texto da | https://memoriasdadi
Negros Ditadura” sobre o0 Movimentos Negros | web tadura.org.br/movim
durante o periodo ditatorial, entosnegros/
descrevendo o0 histérico da luta Acesso em 25 de
antirracista; a luta cultural e politica; a janeiro de 2023
consciéncia negra p6s ditadura; e a
indicacdo de links dteis para se
aprofundar na tematica.
Podcast Episodio do Podcast “Hoje na Luta” | Audio/ https://open.spotify.c
Movimento sobre a criagdo do Movimento Negro Podcast om/episode/3wSGF1
Negro Unificado (MNU) nas escadarias do 2VA8risFpsZ0LJIm?
Unificado Theatro Municipal de S&o Paulo, em si=6KWt3 MURva9
1978. O episédio de 6 minutos e 37 OEIT3SUDVA&cont
segundos conta com a participacdo de ext=spotify%3Asho
um dos fundadores do MNU, Milton W%3A5X2nnU5wou
Barbosa, e a coordenadora estadual do ptyMiApbPCW,j&nd
MNU Regina Lucia dos Santos. =1
Acesso em 25 de
janeiro de 2023
TEMA: Repressao
RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
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https://open.spotify.com/episode/3wSGF12vA8r1sFpsZ0LJlm?si=6KWt3_MURva90EIT3SUDvA&context=spotify%3Ashow%3A5X2nnU5w9uptyMiApbPCWj&nd=1
https://open.spotify.com/episode/3wSGF12vA8r1sFpsZ0LJlm?si=6KWt3_MURva90EIT3SUDvA&context=spotify%3Ashow%3A5X2nnU5w9uptyMiApbPCWj&nd=1

Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das NacGes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU)  que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/

com a finalidade de ‘“"que cada

o o _ Acesso em 25 de

individuo e cada 6rgdo da sociedade, janeiro de 2023

tendo sempre em mente esta

Declaracdo, se esforce, através do

ensino e da educacéo, por promover o

respeito a esses direitos e liberdades, e,

pela adocdo de medidas progressivas

de carater nacional e internacional, por

assegurar o seu reconhecimento e a sua

observancia universal e efetiva, tanto

entre 0s povos dos proprios Estados-

membros, quanto entre 0s povos dos

territorios sob sua jurisdicdo."”
Fichas dos | Lista no site da Comissdo Nacional da | Texto http://comissaodaver
mortos e | Verdade sobre 0os mortos e | linkavel dade.al.sp.gov.br/mo
desaparecidos | desaparecidos na ditadura Militar. rtos-desaparecidos
na Ditadura

Acesso em 25 de
janeiro de 2023

Documentario | Especial da TV Brasil sobre o | Video do | https://www.youtube
"Pastor documentario “Pastor Claudio”, com o | youtube .com/watch?v=c2cE
Claudio" depoimento de Claudio Guerra, Bzrt3as

torturador que confessou o0s crimes Acesso em 25 de

cometidos, relatando como eram janeiro de 2023

praticados 0s desaparecimentos

politicos de militantes durante o

regime.
Biografia de | Biografia  produzida pelo  site | texto https://memoriasdadi
Carlos “Memorias da Ditadura” sobre o tadura.org.br/biografi
Brilhante Coronel Ustra, o primeiro militar a ser as-da-ditadura/ustra/
Ustra reconhecido como torturador pela

Justica. Contém ainda frases publicas

Acesso em 25 de
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do militar.

janeiro de 2023

TEMA: Verdade e Género

RECURSO RESUMO MIDIA | DISPONIVEL EM
Declaragéo Documento criado em 10 de dezembro | Texto https://declaracao194
Universal dos | de 1948, pela Organizacdo das NacGes 8.com.br/declaracao-
Direitos Unidas (ONU) que delimita os universal/declaracao-
Humanos direitos fundamentais do ser humano direitos-humanos/

com a finalidade de “"que -cada Acesso em 25 de

individuo e cada 6rgdo da sociedade, janeiro de 2023

tendo sempre em mente esta

Declaragdo, se esforce, através do

ensino e da educagéo, por promover o

respeito a esses direitos e liberdades, e,

pela adocdo de medidas progressivas

de carater nacional e internacional, por

assegurar o seu reconhecimento e a sua

observancia universal e efetiva, tanto

entre 0s povos dos proprios Estados-

membros, quanto entre 0s povos dos

territorios sob sua jurisdicdo."”
Relatério da | Relata a desigualdade de género na | Relatério | http://comissaodaver
CNV Género e | Ditadura Militar e as diversas formas | da CNV dade.al.sp.gov.br/rela
Verdade de violéncias que as mulheres sofreram torio/tomo-i/parte-ii-

durante o periodo, ajudando a cap3.html

aprofundar as desigualdades histdricas Acesso em 25 de

entre homens e mulheres. O relatério janeiro de 2023

disponibiliza o livro “A Coragem da

Inocéncia™ sobre a Madre Maurina,

torturada pela ditadura, e videos de

audiéncia publica relacionados ao

tema.
Biografia de | Histéria de vida de Ana Dias, na | Texto https://memoriasdadi
Ana Dias colecdo biografias da resisténcia , do tadura.org.br/biografi

site “Memorias da Ditadura". Ana Dias

as-da-
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foi uma das principais liderangas dos resistencia/ana-dias/

movimentos de moradores da Zona Sul
Acesso em 25 de

da cidade de S&do Paulo durante o
I . u janeiro de 2023

governo militar, e o seu companheiro,
Santo Dias da Silva, foi morto pela
policia militar enquanto distribuia
panfletos em favor de uma greve em

frente a uma fabrica em Santo Amaro,

em 1979.
PODCAST Com a participacdo da cineasta Lucia | Audio de | https://open.spotify.c
Mulheres e | Murat e a professora da UNICAMP | Podcast om/episode/3xOfuN
Ditaduras Maria Lygia Quartim de Moraes, que 0ZhDmap5x6JjRRN
Latinoamerica | comentam as suas Vvivéncias no L?si=GyFqw8YGSE
nas periodo e o impacto das ditaduras yo_kKy8xpXgA&nd
sobre as mulheres. Duragdo: 20min30s =1

Acesso em 25 de
janeiro de 2023

Ap0s terem contato com as cartas interativas, propomos uma roda de conversa em sala
de aula, que prioriza o didlogo entre professores e alunos, a fim de refletir sobre a
complexidade das consequéncias da ditadura para a sociedade brasileira. Para iniciar a roda de
conversa, 0 professor pode contextualizar a criagcdo da Comissdo Nacional da Verdade e
explicar seus principais objetivos. Durante a conversa, é possivel conduzir alguns

guestionamentos para que 0s alunos possam trocar ideias e refletir sobre o material a que

Q U eStionamentOS para conduzir a roda de conversa

Alguma informagdo
confrariam um saber
prévio do(da) aluno(a)?

Os relatdrios da CNV podem
beneficiar a garantia dos
direitos humanos?

Direitos
Humanos

Quais os caracteristicas || Permanencias

que persistem no nosso
tempo?

Os alunos conseguiram
visvalizar narrativas
opostas?

Podemos restringir os
efeitos da ditadura a
poucos grupos?

Quem foi
afetado

Rupturas Quais as diferencas e

rupturas se compararmos
com a nossa realidade?



https://memoriasdaditadura.org.br/biografias-da-resistencia/ana-dias/
https://open.spotify.com/episode/3xOfuNoZhDmap5x6JjRRNL?si=GyFqw8YGSEyo_kKy8xpXgA&nd=1
https://open.spotify.com/episode/3xOfuNoZhDmap5x6JjRRNL?si=GyFqw8YGSEyo_kKy8xpXgA&nd=1
https://open.spotify.com/episode/3xOfuNoZhDmap5x6JjRRNL?si=GyFqw8YGSEyo_kKy8xpXgA&nd=1
https://open.spotify.com/episode/3xOfuNoZhDmap5x6JjRRNL?si=GyFqw8YGSEyo_kKy8xpXgA&nd=1
https://open.spotify.com/episode/3xOfuNoZhDmap5x6JjRRNL?si=GyFqw8YGSEyo_kKy8xpXgA&nd=1
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tiveram acesso.

No entanto, as sugestdes de questdes levantadas ndo devem limitar ou impedir novas

reflexdes dos estudantes, pois € importante deixa-los a vontade e seguros para desenvolver o

tema.

ETAPA:

OBJETIVOS:

Criar identificacdo a partir de uma histdria ficcional, que ao mesmo tempo se
conecta as vivéncias do nosso tempo presente;

Promover a expressao dos alunos através da escrita, com relatos que revelam a
compreensdo e interpretacdo construidas no decorrer das atividades, tendo
como base uma comunidade de aprendizagens;

Sistematizar o conhecimento sobre as diversas experiéncias que a sociedade
teve ao longo da ditadura, e como os individuos foram afetados direta ou
indiretamente;

Aproximar a tematica da ditadura militar aos dias atuais, identificando
elementos de continuidade no tempo presente e, consequentemente, 0s perigos
que esses elementos trazem para a democracia e a garantia dos direitos

humanos.

DESENVOLVIMENTO:

Texto Introdutorio:

A Ditadura Militar que se iniciou em 1964 afetou os brasileiros que viveram durante o

periodo de diversas maneiras. Ao refletir sobre o nosso tempo presente, podemos nos

perguntar como diferentes individuos seriam afetados se passassemos a viver em uma

Ditadura. Para estimular a reflexdo dos alunos sobre esse tema, propomos a atividade de

escrita baseada em 10 narrativas ficcionais de personagens em PDF. Cada narrativa apresenta

um problema especifico que pode ser explorado pelos alunos em seus textos. Acreditamos que

essa atividade pode ajudar a desenvolver a empatia e a compreensdo das diferentes

perspectivas dos individuos afetados por regimes autoritarios.



Observacéo: o formato das cartas esté localizado no apéndice 2.

Quadro 1: Conteudo da narrativa dos personagens

Narrativa dos Personagens

Amanda Oliveira

Estudante - 21 anos- faculdade de engenharia civil - Ouro Preto/MG

Oie! Meu nome é Amanda e estou no 5° periodo de engenharia civil, em uma
universidade federal aqui de Minas. Entrei através do ENEM, em 2019. Cresci em
uma cidade pequena de Minas Gerais, e estudei nas escolas onde a minha méae
trabalhava como professora. Gosto de ler livros de fantasia e romance, além de séries
nas horas vagas. Moro em uma republica da universidade, mas estou procurando um
trabalho ou estagio para ajudar a pagar 0s meus gastos enquanto estudo. No curso de
engenharia, a maioria dos/as estudantes sdo homens, e as vezes me sinto deslocada.

Mas adoro as matérias que estudo.

Bruno Cardoso

Recém formado - 24 anos- formado em direito na USP - Sao Paulo/SP

E ai pessoal! Beleza? Meu nome é Bruno e moro na comunidade de Paraisépolis, em
Sdo Paulo. Estudei a minha vida toda na escola publica e no 3° ano do ensino médio
fiz um pré-vestibular social para me preparar para 0 ENEM. Consegui passar no curso
de Direito na USP pelo sistema de cotas raciais. Mas no ultimo ano da faculdade, veio
a pandemia. Perdi o0 estadgio remunerado que ajudava a pagar as minhas contas, mas
consegui segurar a onda com a ajuda da minha familia. Conclui a faculdade e estou a

procura de um emprego na minha area de formacé&o.

Antonio da Silva

Motorista de caminhao - 58 anos- Rio de Janeiro/RJ

Oi, pessoal! Meu nome € Antbnio, nasci no Ceard e passei a minha infancia no
Maranh&o. Meu pai trabalhava na roga e a gente ndo tinha um lugar fixo para morar.

Eu e 0s meus irméos ajudavamos 0 meu pai a trabalhar. Terminei o ensino primario e
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sO fui terminar o ensino médio depois de adulto aqui no Rio. Hoje, trabalho como
motorista de onibus e consigo manter as despesas de casa com a minha esposa. Mas
manter 0 nosso salario ¢ dificil. Participo das acdes do sindicato e ja fiz greves por

atrasos de salario e para impedir demissdes dos meus colegas.

Ana Livia Peres

Quimica - 29 anos- Rio de Janeiro/RJ

Oieeee! Meu nome é Ana Livia e nasci no suburbio do Rio de Janeiro. Quando tinha
10 anos fui morar no estado do Amazonas, porque meu pai foi transferido para la.
Quando terminei o ensino médio, fiz um intercambio nos EUA. Voltei para o Brasil e
fiz quimica em uma universidade federal no Rio de Janeiro. Hoje trabalho em uma
importante multinacional de cosméticos. Sou feminista e antirracista e, em parceria
com outras amigas, criamos um projeto que busca valorizar o trabalho de mulheres

negras na ciéncia.

Monique Cunha

Jornalista - 35 anos- Brasilia/DF

Ol4, tudo bem? Meu nome é Monique e moro em Brasilia. Trabalho como reporter
em um telejornal e faco a cobertura de fatos politicos que acontecem na capital do
Brasil. Faco entrevistas, mas também investigo casos de corrupcdo e tento fazer
denuncias nas matérias que escrevo. Por ser mulher, ja fui ignorada e boicotada.
Muitos politicos se recusam a dar entrevistas. As minhas dendncias também
incomodam muita gente. Mas acredito na importancia da imprensa para a

democracia!

Eliza Coimbra

Professora- 36 anos- Recife/PE

Ola, pessoal! Meu nome é Eliza e moro em Recife. Sou professora de sociologia e
trabalho em escolas publicas e particulares. Acredito que todos precisam expressar a
sua opinido e contribuir para as minhas aulas, por isso incentivo debates de assuntos
que estdo relacionados a vida dos meus alunos. Por vezes, ao longo desses debates,

falamos sobre a importancia da participacdo da sociedade, atraves do voto, das
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cobrangas e dendncias. A liberdade de expressdo é muito importante nas minhas

aulas!

Samuel Henrique

Estudante de ensino médio - 17 anos - Rio de Janeiro/RJ

Oi! Meu nome é Samuel e nasci na baixada fluminense, no Rio de Janeiro. Estou
terminando o ensino médio em uma escola publica estadual. Participei do Grémio da
escola, mas durante a pandemia e com o ensino remoto, foi muito dificil continuar
estudando. N&o tinha uma internet legal e precisava dividir o celular com 0s meus
irmaos. Esse ano ndo deu para fazer o ENEM, mas quero tentar ano que vem e tentar
entrar em uma universidade publica. Agora, estou buscando um emprego perto de

casa para ajudar nas despesas da minha familia.

Joao Henrique Dantas

Empresario - 35 anos- S&o Paulo/SP

Boa tarde! Meu nome é Jodo Henrique e moro na cidade de Sdo Paulo. Tenho um
startup de tecnologia. Estudei muito para chegar até aqui, por isso acredito na
meritocracia. Estudei em uma escola conhecida aqui no Morumbi (a mensalidade é
bem cara, mas meus pais conseguiram pagar sem problemas). Fiz a faculdade e decidi
que ndo iria trabalhar nesse periodo para poder me dedicar 100% ao curso de
administracdo. Quando me formei, decidi empreender e criei a minha empresa. O
meu pai entrou como socio e investiu capital para iniciar. Hoje minha empresa esta

muito bem estabelecida e lucrando muito!

Jennifer Vasconcelos

Enfermeira - 37 anos- Porto Alegre

Ola, como vocé estd? Meu nome é Jennifer e sou médica. Eu e os meus colegas
estamos vivendo um desafio grande desde que a pandemia comecou, e perdi muitos
amigos nesse caminho. Mas acredito que tudo isso vai passar! Ao longo do ultimo
ano, trabalhamos bastante e tivemos algumas conquistas. Acreditando na ciéncia e
nas pesquisas, incentivo 0s meus pacientes a se vacinarem, a se prevenir com o uso de

mascara. Mesmo sofrendo pressdo de algumas liderancas politicas, continuo
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defendendo a ciéncia e ndo indico remédios e tratamentos sem estudos sobre a

eficécia e que possam prejudicar a salde dos meus pacientes.

Maria da Gloéria

Auxiliar de limpeza - 59 anos- Rio de Janeiro

Oi!! Meu nome é Maria, moro na cidade de Itaborai, no Rio de Janeiro. O meu grande
sonho sempre foi terminar os meus estudos, pois s6 tenho o ensino fundamental.
Precisei comecar a trabalhar muito cedo para ajudar em casa. Tenho dois filhos e
perdi 0 meu companheiro a pouco tempo. Como preciso sustentar a minha familia
sozinha, ndo sobra muito tempo para descansar e ficar com os meus filhos. Trabalho
em casa de familias na limpeza e na cozinha. Preciso acordar as 4 horas da manha
para chegar no trabalho. Com transporte cheio e poucos 0nibus, acabo saindo muito
cedo de casa. O que me motiva é saber que os meus filhos estdo estudando e poderao

ter uma vida melhor!

AVALIACAO:

1. O (a) aluno (a) precisa escolher um personagem e tentar escrever o final da sua
historia, caso ele passasse a viver sob uma ditadura militar;

2. Para isso, ele precisa utilizar as aprendizagens construidas nas aulas de histéria e as
cartas interativas para fundamentar a sua narrativa;

3. Construir o texto entre 15 e 25 linhas.

3.5 Reflexdes sobre a sequéncia Didéatica

Uma das finalidades de desenvolver uma sequéncia didatica baseada em diversos links
da CNV e de outras paginas relacionadas ao tema é problematizar os documentos a partir da
mediacdo dos professores, com o intuito de "contribuir para tornar mais arida, mas também
mais multipla, a memoria sobre o passado, sua difusdo e seus usos politicos e sociais"
(ROVALI, 2019, p. 102).

A escolha do tema das cartas foi pautada na valorizacdo de conceitos basicos

considerados necessarios para uma educacdo democratica que tenha como base os direitos
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humanos. Nesse sentido, foram priorizados: a liberdade de expresséo, respeitando o bem-estar
coletivo; 0 acesso e a transmissdo de informacdes e ideias através dos meios de comunicacao;
0 acesso ao trabalho e a equidade nas relagdes, assim como a liberdade de associacdo a
sindicatos e a igualdade salarial em uma mesma funcdo; o direito do estudante a uma
educacdo democratica que o respeite como um individuo pensante e atuante na sociedade; 0
acesso a reflexfes necessérias para compreender o racismo estrutural historico e socialmente
construido, assim como 0s meios necessarios para enfrentar 0s seus mecanismos de
reproducdo; a promocao de um debate sobre a desigualdade de género, assim como a reflexédo
de como um regime autoritario pode promover um conjunto de violéncias contra as mulheres
em razéo das estruturas de opressédo e discriminacdo de género, pretendendo assim construir

caminhos para a participacdo efetiva das mulheres em todas as esferas da sociedade.

A Educacdo para os direitos humanos é uma garantia constitucional e a implementacéo
deve ser observada pelos sistemas de ensino e suas institui¢des, de acordo com a Resolugéo n°
1/2012% do Conselho Nacional de Educacio (CNE). Dessa forma, os conceitos desenvolvidos

na atividade estdo em conformidade com as diretrizes que estabelecem:

“Art. 4° A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistematico e
multidimensional, orientador da formacdo integral dos sujeitos de direitos,
articula-se as seguintes dimensfes: | - apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local; Il - afirmacdo de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espacos da sociedade; Il - formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; IV -
desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de construcdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e V -
fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem acdes e instrumentos
em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos direitos humanaos, bem como
da reparagio das diferentes formas de violagio de direitos” (RESOLUCAO N° |
do CNE, 2012)

A BNCC também dispde de passagens que ressaltam a importancia de desenvolver
atividades que valorizam os direitos humanos. Nas ciéncias humanas, como destacam Silva e
Venera (2020), os direitos humanos estédo contextualizados no ensino fundamental e no ensino

médio:

30 A Resolucédo estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10889-rcp001-

12&category slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em 24/02/2023.
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No caso especifico da disciplina de Histéria, os direitos humanos
aparecem de forma direta, citando a expressdo em habilidades a serem
desenvolvidas em vérios anos diferentes e também de forma indireta, visando
conhecimentos relacionados a democracia, cidadania, liberdade, igualdade e a
povos que historicamente sdo excluidos das narrativas historicas tradicionais, tais
como mulheres, negros e povos indigenas, além de diversos outros tipos de
discriminacdes realizadas pela humanidade em multiplos tempos histdricos”
(SILVA; VENERA, 2020, p. 147)

As legislagOes apresentadas sdo importantes garantias para o desenvolvimento de
temas sensiveis e justificam a sua relevancia. Portanto, destacamos a importancia de
reconhecer que, ao desenvolver eixos tematicos relacionados a regimes autoritarios, como o
caso da Ditadura Militar no Brasil, estamos discutindo diretamente violacdes de direitos
humanos. Assim, entendemos que, com o desenvolvimento da atividade didatica sugerida, o
professor de historia terd em maos um recurso didatico que Ihe permitird encontrar formas de
superar as condi¢Oes favoraveis as violagdes no nosso tempo e, consequentemente, fortalecer

0 regime democratico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios do ensino de histéria se tornam mais complexos quando lidamos com
temas sensiveis em sala de aula. Em um momento em que a ditadura militar esta cada vez
mais presente nos debates dentro e fora da sala de aula, a tenséo entre o conhecimento
historico cientifico e as crencas prévias dos alunos é uma realidade, muitas vezes resultando
em conflitos e desgaste entre professores e alunos. E importante ressaltar que o debate e o
contraditério sdo fundamentais para a democracia, mas quando informagfes sdo baseadas em
negacionismo histérico em um contexto de pds-verdade, explica¢des cientificas muitas vezes

ndo sdo suficientes, dificultando a construcdo do conhecimento histérico escolar.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia se apresenta como um espaco
importante para que 0s professores possam aprofundar seus conhecimentos nessas questdes e
dialogar com teoria e prética, por meio de trocas constantes com colegas, a fim de encontrar
novos recursos e abordagens para reinventar a pratica em sala de aula. As experiéncias
compartilhadas e o aprofundamento na leitura e pesquisa mostram novos caminhos para
amenizar as questdes que nos afligem e, a0 mesmo tempo, nos ddo uma base tedrica para
aprofundar os contetidos e os métodos cientificos necessarios para combater 0 negacionismo

historico.

Nossa pesquisa se dedica a encontrar caminhos que reduzam a distancia que os alunos
projetam entre historia e ciéncia. Para isso, buscamos valorizar a histéria como um saber
cientifico por meio de métodos que a diferenciam das informacBes sem base cientifica,
conferindo-lhe validade. Abordar essas questdes em sala de aula, problematizando versoes
simplificadoras que omitem fatos e invisibilizam narrativas, contribui para posicionar o
ensino de histéria em um lugar diferente. Acreditamos que a sala de aula deve ser vista como
um espagco distinto das redes sociais, do debate publico, do convivio com familiares, amigos e
igrejas, para que seja valido na construgdo de uma consciéncia historica que valorize a

democracia e os direitos humanos.

Nossa pesquisa aponta para a necessidade de compreender a importancia de abordar
temas sensiveis, superando a visdo de que eles podem fomentar divisdes e distanciamentos
entre os alunos. Pelo contrario, defendemos que esses temas tém o potencial de aproxima-los

do ensino de historia, pois como sdo amplamente discutidos socialmente, estdo inseridos em
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seu contexto e, portanto, se mostram mais significativos, assumindo uma importancia para a

compreensdo de sua realidade.

Ao longo deste trabalho, discutimos a importancia do ensino de historia para a
construcdo de uma sociedade democratica e o papel do educador em proporcionar um
ambiente de diélogo e respeito em sala de aula. Um dos temas mais sensiveis e complexos
para serem trabalhados € a ditadura militar, especialmente diante do atual contexto politico e
social em que grupos negacionistas tentam reescrever a historia e justificar as graves

violagBes aos direitos humanos ocorridas durante esse periodo.

Nesse sentido, defendemos a necessidade de construir um espago seguro e aberto ao
dialogo em sala de aula, onde todos os estudantes sdo valorizados e suas vozes sdao ouvidas. A
partir de uma comunidade de aprendizagem, é possivel construir um ambiente em que a
escuta se torna fundamental, mesmo quando o conhecimento prévio do aluno é baseado em

ideias contrarias aos valores democraticos.

Ressaltamos que a recusa em escutar ou impor fatos e dados ndo contribui para a
construgdo do conhecimento e pode afastar os estudantes do ensino de histéria. E preciso
quebrar a bolha de ideias concordantes e desnaturalizar conceitos e ideias que estdo
enraizados na sociedade brasileira. Defendemos que o ensino de histéria alinhado com o0s
valores democraticos é construido no contraditorio, na diversidade e na valorizagdo das

diferentes perspectivas.

Ao trabalhar o ensino de historia para os direitos humanos, é fundamental ressaltar as
graves violacdes cometidas pela ditadura militar, que afetaram toda a sociedade brasileira. E
importante que o educador se comprometa com o enfrentamento das caracteristicas
autoritarias, violentas e excludentes desse periodo, e leve recursos para a sala de aula que
favorecam esse proposito. Acreditamos que a ressignificacdo da préatica educativa é necessaria
para que possamos construir uma sociedade mais justa e democratica. A construcdo de um
ambiente de dialogo e respeito em sala de aula é uma das ferramentas mais importantes para

alcangarmos esse objetivo.

Nossa pesquisa aponta que a educacdo como pratica de liberdade, como defendido por
Paulo Freire (2021), é um elemento crucial nesse processo de transformac&o social. Para que
os (as) discentes sejam capacitados a enxergar e transformar sua realidade, é necessario

valorizar sua liberdade de escolha e dialogar com eles. A sala de aula se torna um espaco
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importante de aprendizado e escolhas quando o (a) professor (a) cria conexdes com seus pares
e discentes, formando uma comunidade de construgéo de conhecimentos.

Nesse sentido, propomos a inclusdo de fontes historicas na sala de aula, com destaque
para os documentos da Comissdo Nacional da Verdade, como forma de oportunizar o contato
dos (as) estudantes com a diversidade de testemunhos da Ditadura Militar. Acreditamos que a
sequéncia didatica elaborada pode contribuir para uma compreensdo mais completa e critica
do tema, permitindo a reflexd@o e o contraponto de versdes e relatos presentes no documento.

Por fim, destacamos que a sequéncia didatica apresentada traz elementos que
favorecem a compreensdo da importancia dos direitos humanos e 0s perigos que um governo
autoritario pode trazer para a sociedade. E fundamental refletir sobre essas questdes nos dias
atuais, em que a democracia esta constantemente ameacada por a¢fes que buscam resgatar a
militarizacdo e impedir avancos sociais no pais. Essa reflexdo se torna ainda mais urgente em
sala de aula, usando questbes do tempo presente como ponto de partida para compreender as

continuidades e rupturas da ditadura em nossa realidade.



93

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W, (2003). “Educagdo  ap6és  Auschwitz”.  In: Educacdo e
Emancipacdo. 3% Ed. Sao Paulo: Paz e Terra. Traducdo de Wolfgang Leo Maar p. 1-8.

ALBERTI, Verena. Palestra proferida no IV Coloquio Nacional Histéria Cultural e
Sensibilidades, realizado no Centro de Ensino Superior do Seridé (Ceres) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em Caic6 (RN), de 17 a 21 de novembro de 2014.

ALBUQUERQUE Jr. D. M. Regimes de historicidade: como se alimentar de narrativas
temporais através do ensino de Histdria. IN: MONTEIRO, Ana Maria F.C. et alii. Narrativas
do Rio de Janeiro nas aulas de Historia. Rio de Janeiro: MauadX Editora, 2016. ( 21-42)

ALERJ. Projeto de Lei n° 3.384/2016. Disponivel em:
http://alerjIinl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256cee006ab66a/45741a7e2
ccdc50a83257¢980062a2c2?0OpenDocument. Acesso em: 25 ago. 2022,

AMARAL, Daniela Patti do; CASTRO, Marcela Moraes de. Educacdo moral e civica: a
retomada da obrigatoriedade pela agenda conservadora. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v.
50, n. 178, p. 1078-1096, out./dez. 2020. https://doi.org/10.1590/198053147129

APPLEBAUM, Anne. O PIOR ESTA POR VIR. Polarizacgdo, teorias conspiratorias, ataques a
imprensa — como uma democracia pode acabar. Piaui, Brasilia, Ed. 146. Novembro de 2018.
Disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/materia/o-pior-esta-por-vir/.

ARAUJO, C. M. DE. Por Outras Historias Possiveis. Em busca de dialogos interculturais em
livros didaticos de Histérias. Rio de Janeiro: Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro, 2012.

AREND, S. M. F.; MACEDO, F. Sobre a historia do tempo presente: Entrevista com o
historiador Henry Rousso. Tempo e Argumento, v. 1, n. 1, p. 201-216, jun. 2009.

BAUER, C. S. O debate legislativo sobre a criacdo da Comissdo Nacional da Verdade e as
multiplas articulacfes e dimens@es de temporalidade da ditadura civil-militar brasileira. Anos
90, v. 22, n. 42, p. 115-152, 2015.

BAUER, C. S. Como sera o passado?: Historia, Historiadores e a Comissdo Nacional da
Verdade. Jundiai: Paco, 2017.

BEDARIDA, Francois. Tempo presente e presenca da histdria. In: FERREIRA, Marieta de
Moraes, AMADO, Janaina (orgs.) Usos e abusos da histdria oral. 5% ed. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2002. pp. 219-229.



94

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2018.

BODART, C. DAS N. O negacionismo cientifico na sociedade contemporanea. Disponivel
em: <https://cafecomsociologia.com/?p=13752&preview=true>.

BRASIL. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n° 1050/2019. Dispde sobre a inclusdo de
medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate ao bullying e ao cyberbullying no projeto
pedagogico das escolas de educacdo basica e d& outras providéncias. Brasilia, DF, 2019.
Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
Acesso em: 25 ago. 2022.

BRASIL. Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979. Dispbe sobre a extingdo de punibilidade de
crimes politicos e conexos, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 29
ago. 1979. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/16683.htm. Acesso em:
29 set. 2022.

BRASIL. Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a seguranca nacional
e da outras providéncias. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-
1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 29
set. 2022.

BRASIL. Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
20 graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 29 set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Escola de Gestores da Educagdo Bésica. Resolucdes CP
2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-
secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017. Acesso em:
25 jan. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e institui a
Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2017/lei/113415.htm.
Acesso em: 25 de janeiro de 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 25 jan. 2023.



95

CARTA CAPITAL. Historiador citado por Toffoli diz que € errado chamar ditadura de
"movimento de 64". Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/historiador-
citado-por-toffoli-diz-que-e-errado-chamar-ditadura-de-movimento-de-64/. Acesso em: 25
jan. 2023.

CARVALHO, Alessandra. 2019. 1 video (11 min). Entrevista publicada pelo canal Histéria
da Ditadura. Disponivel em:  https://www.youtube.com/watch?v=Tyq6_MduyTs&list=
PL33yLz1pj5T6tX0AaezXUOgXFY3 laSf7v&index=111. Acesso em: 21 de out. 2021.

CARVALHO, A.; KNACK, D. Conhecimento historico escolar, tempo presente e 0 uso de
documentos audiovisuais no ensino sobre a ditadura militar na educacdo basica. Revista
Historia Hoje, v. 6, n. 12, p. 98-121, 2017.

COMISSAO NACIONAL DA VERDADE. Relatério Final - Volume 2 - Texto 7. Brasilia :
CNV, 2014. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/\VVolume%202%?20-
%20Texto%207.pdf. Acesso em: 25 de janeiro de 2023.

COMISSAO NACIONAL DA VERDADE. Relatério Final: Volume Il — Texto 1l- Brasilia,
DF, 2014. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/\VVolume%202%?20-
%20Text0%202.pdf. Acesso em: 25 de janeiro de 2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Resolugdo CNE/CBE n° 3, de 26 de junho de
2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2 jul. 2018. Secdo 1, p. 43-46. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECEBN32018.pdf.
Acesso em: 25 jan. 2023.

DIAS, Z. R.; RIBEIRO, A. C. Escolas civico-militares: conservadorismo e retrocesso na
educacdo brasileira. Revista Teias, v. 22, p. 406-426, 2021.

DOSSE, F. Historia do tempo presente e historiografia. Tempo e Argumento, v. 4, n. 1, p. 5—
22, 2012.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e Sociologia. Petropolis, RJ: Ed Vozes. 2011

EL PAIS. Brasil. Relatdrio final da CNV aponta responsabilidade das Forcas Armadas em
crimes na ditadura. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/11/16/internacional/1479308638 931299.html. Acesso
em: 25 jan. 2023.

FALAIZE, B. O ensino de temas controversos na escola francesa: os novos fundamentos da
historia escolar na Fran¢a? Tempo e Argumento, v. 6, n. 11, p. 224-253, 2014.



96

FERREIRA, Marieta de Moraes. Demandas sociais e histéria do tempo presente. In:
VARELLA, F. et. al. (orgs.). Tempo presente e usos do passado. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2012, pp. 101-124

FICO, C. Histdria do Brasil Contemporaneo. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

FOLHA DE SAO PAULO. Toffoli diz que hoje prefere chamar ditadura militar de
"movimento de 1964". Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/toffoli-
diz-que-hoje-prefere-chamar-ditadura-militar-de-movimento-de-1964.shtml. Acesso em: 15
dez. 2022.

FONSECA, V. A; COSTA, M.A.F.; MARTINS, L.M.B; Entrevista com Flavia Caimi: entre
afetos , aprendizagens e partilhas : desafios ao campo do Ensino de Historia. Revista Historia
Hoje, 2021. (203-217)

FREIRE, P. Educagdo como prética de liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021.

FURET, F. A oficina da histdria. Traducdo: Adriano Duarte Rodrigues. Lisboa: Gradiva,
1991.

GENARI, E. R. Revisionismo, memdria e ensino de histéria da ditadura civil-militar - por
uma pratica politizante. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2018.

GENTILE, F. Uma direita “plural”: configura¢oes ideoldgicas e organizacdes politicas da
direita brasileira contemporanea. In: FABIANO GODINHO FARIA; MAURO LUIZ
BARBOSA MARQUES (Eds.). . Giros a direita:analises e perspectivas sobre o campo libero-
conservador. Sobral: Sertdo Cult, 2020.

GIL, C. Z. DE V.; CAMARGO, J. Ensino de Historia e temas sensiveis: abordagens tedrico-
metodologicas. Revista Historia Hoje, v. 7, n. 13, p. 139-159, 2018.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educacdo como préatica da liberdade. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2017.

HOOKS, B. Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica. S&o Paulo: Elefante, 2020.

KLEM, B. S.; PEREIRA, M.; ARAUJO, V. O tempo presente e os desafios de uma
historiografia (in)atual. In: KLEM, B. S.; PEREIRA, M.; ARAUJO, V. (Eds.). . Do fake ao
fato: (des)atualizando Bolsonaro. Vitoria: Editora Milfontes, 2020. p. 17-28.

LIMA, P.; CHALOUB, J. Liberalismos, direitos humanos e ordem no Brasil contemporaneo:
entrevista com Luiz Eduardo Soares. Teoria e Cultura, v. 13, n. 2, p. 338-356, 2018.

MAGALHAES, M. DE S. Histéria e cidadania: por que ensinar histéria hoje? In: ABREU,
M.; SOIHET, R. (Eds.). . Ensino de histéria: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2003.



97

MAGALHAES, M. DE S. Apontamentos para pensar o ensino de Historia hoje: reformas
curriculares, Ensino Médio e formacéo do professor. Tempo, v. 11, n. 21, p. 49-64, 2006.

MENESES, S. Negacionismos e Histérias Publicas Reacionarias: Os usos abusivos do
passado em tempos de pds-verdade. Historia Hoje, ANPUH, v. 19, n. 2, p. 1-9, abr. 2019.

MENESES, S. Os vendedores de verdades: o dizer verdadeiro e a seducdo negacionista na
cena publica como problema para o jornalismo e a histéria (2010-2020). Revista Brasileira de
Historia, v. 42, n. 87, p. 61-87, 2021.

MONTEIRO, A. M. F. C. A Historia ensinada: algumas configuracbes do saber escolar.
Historia e Ensino, p. 9-35, out. 2003.

MONTEIRO, Ana Maria. F.C. O anacronismo em questdo. IN: GONCALVES, M.de A. et
alii. Qual o valor da historia hoje? Rio de Janeiro: FGV Editora, 2012.

MOTTA, R. P. S. A historia no olho do furacdo. In: KLEM, B. S.; PEREIRA, M.; ARAUJO,
V. (Eds.). . Do fake ao fato: (des)atualizando Bolsonaro. Vitéria: Editora Milfontes, 2020.
(29-41)

NAPOLITANO, M. 1964: histdria do regime militar brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

NUNES, F. DE L. Para ndo esquecer : ensino de historia e empatia historica a partir da escrita
de biografias de desaparecidos politicos da ditadura civil-militar brasileira. [s.l.] Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, 2018.

O GLOBO. Trump falou 1.950 mentiras em quase um ano de governo, segundo jornal.
Disponivel em: https://oglobo.globo.com/mundo/trump-falou-1950-mentiras-em-quase-um-
ano-de-governo-segundo-jornal-22247457. Acesso em: 25 jan. 2023.

PENNA, F. DE A. Programa “Escola sem Partido”: uma ameaga a educagdo emancipadora.
In: GABRIEL, C. T.; MONTEIRO, A. M.; MARTINS, M. L. B. (Eds.). . Narrativas do Rio
de Janeiro nas aulas de historia. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016. p. 43-58.

PEREIRA, M. H. DE F. Nova direita? Guerras de memoria em tempos de Comissdo da
Verdade (2012-2014). Varia Historia, v. 31, n. 57, p. 863-902, 2015.

PEREIRA, N. M.; SEFFNER, F. Sobre o uso de fontes na sala de aula. Anos 90, v. 15, n. 28,
p. 113-128, 2008.

QUINAN, L. As memorias dos jovens sobre a ditadura civil-militar e a funcdo social do
historiador. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2016.

REVISTA FORUM. Do negacionismo ao partygate: entenda a derrocada de Boris Johnson.
Disponivel em: https://revistaforum.com.br/global/2022/7/7/do-negacionismo-ao-partygate-
entenda-derrocada-de-boris-johnson-119839.html. Acesso em: 25 jan. 2023.



98

ROVAI, M. G. DE O. Ensino de histdria e a histdria publica: os testemunhos da Comisséo
Nacional da Verdade em sala de aula. Revista Historia Hoje, v. 8, n. 15, p. 89-110, 2019.

RUSEN, Jorn. . Teoria da histdria: uma teoria da histdria como ciéncia . Traducéo de Estevdo
C. de Rezende Martins.. Curitiba: Editora UFPR, 2015.

SEFFNER, F. Trés territorios a compreender, um bem precioso a defender: estratégias
escolares e Ensino de Histéria em tempos turbulentos. In: MONTEIRO, A. M.; RALEJO, A.
(Eds.). . Cartografias da Pesquisa em Ensino de Historia. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019. p.
21-42.

SILVA, C. B. DA. Conhecimento histérico escolar. In:. DE MORES FERREIRA, M.;
MARGARIDA MARIA DIAS DE OLIVEIRA (Eds.). . Dicionéario de ensino de histéria. Rio
de Janeiro: FGV, 2019. p. 50-54.

SILVA, D. P. O lugar do tempo presente na aula de histéria: limites e possibilidades. Tempo
e Argumento. Revista de Historia do tempo presente. UDESC, Vol.9.N.20, 2017 pp 99-129.

SILVA, F. R. DA; VENERA, R. A. Ensino de Historia, direitos humanos e narrativas:
potencialidades da pesquisa-formacédo. Revista Histdria Hoje, v. 9, n. 17, p. 137-161, 2020.



APENDICE

Apéndice 1:

Cartas Interativas

DIREITOS
HUMANOS

Cartas interativas
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Escolha uma das cartas,
navegue por ela e quando estiver
preparado ... inicie o seu
desafio!

>

TEMA:
TRABALHADORES

1. DIREITOS HUMANOS

2. COMISSAO DA VERDADE
3. NOTICIA
4. LOCAL DE MEMORIA

4. DESAFIO
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TEMA:
ARTE E CENSURA

1. DIREITOS HUMANOS
2. ARTISTAS

3. MUSICAS

4. DESAFIO

TEMA:
LIBERDADE DE IMPRENSA

1. DIREITOS HUMANOS

2. COMISSAO DA VERDADE

3. BIOGRAFIA
4. EXPOSIGAO VIRTUAL

5. DESAFIO
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TEMA:
INFANCIA E JUVENTUDE

TEMA:
ESTUDANTES
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TEMA:
RACISMO

TEMA:
LUTA ARMADA
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TEMA:
VERDADE E GENERO

1. DIREITOS HUMANOS

2. COMISSAO DA VERDADE

3. BIOGRAFIA

4. PODCAST

5. DESAFIO
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Apéndice 2:

Narrativas

ATIVIDADADE

Feche os olhos e imagine a seguinte cena:

"Em pleno século XXI, vocé se vé transportado para
uma época perigosa da histéria do Brasil, a Ditadura
Militar de 1964. Voceé olha ao seu redor e percebe que
sua vida e a vida de todos ao seu redor estiio prestes a
mudar drasticamente. Como seria a sua vida nesse
cendrio? Quais seriam os desafios e perigos que vocé
enfrentaria diariamente? Essas sdo perguntas que
ecoam na sua mente enquanto vocé tenta se adaptar
a um regime opressor que governa o pais."

Escolha um personagem e tente escrever o final
da sua histéria, caso ele passasse a viver sob uma
ditadura militar:

Utilize as aprendizagens construidas nas aulas de
histéria e as cartas interativas como base para a
sua narrativa:

Construa o texto entre 15 e 25 linhas.

ESTUDANTE - 21 ANOS- FACULDADE
DE ENGENHARIA CIVIL - OURO
PRETO/MG

ie! Meu nome é Amanda e estou no 5°
periodo de engenharia civil, em uma
iversidade federal aqui de Minas. Entrei
através do ENEM, em 2019. Cresci em
ma cidade pequena de Minas Gerais, e
estudei nas escolas onde a minha mae
rabalhava como professora. Gosto de ler
livros de fantasia e romance, além de
séries nas horas vagas. Moro em uma
republica da universidade, mas estou
procurando um trabalho ou estagio para
ajudar a pagar os meus gastos enquanto
estudo. No curso de engenharia, a maioria
dos/as estudantes sao homens, e as vezes
me sinto deslocada. Mas adoro as
matérias que estudo.
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RECEM-FORMADO - 24 ANOS-
FORMADO EM DIREITO NA USP

E ai pessoal! Beleza? Meu nome é
Bruno e moro na comunidade de
Paraisopolis, em Sao Paulo. Estudei a
minha vida toda na escola publica e
no 3° ano do ensino médio fiz um
pré-vestibular social para me preparar
para o ENEM. Consegui passar no
curso de Direito na USP pelo sistema
de cotas raciais. Mas no ultimo ano da
faculdade, veio a pandemia. Perdi o
estagio remunerado que ajudava a
pagar as minhas contas, mas consegui
segurar a onda com a ajuda da minha
familia, Conclui a faculdade e estou a
procura de um emprego na minha
area de formacao.

MOTORISTA DE CAMINHAO - 58 ANOS- RIO DE
JANEIRO

Oi, pessoal! Meu nome é Antonio, nasci no Ceara e passei a
minha infancia no Maranhdo. Meu pai trabalhava na roca e
a gente ndo tinha um lugar fixo para morar. Eu e os meus
irmaos ajudavamos o meu pai a trabalhar. Terminei o ensino
primario e so fui terminar o ensino médio depois de adulto
aqui no Rio. Hoje, trabalho como motorista de énibus e
consigo manter as despesas de casa com a minha esposa.
Mas manter o nosso salario é dificil. Participo das agdes do
sindicato e ja fiz greves por atrasos de salério e para impedir
demissoes dos meus colegas.




JORNALISTA -'35 ANOS-
BRASILA
Ol3, tudo bem? Meu nome é
Monique e moro em Brasilia.
Trabalho como repérter em um
telejornal e faco a cobertura de
fatos politicos que acontecem na
capital do Brasil. Faco entrevistas,
mas também investigo casos de
corrupcao e tento fazer dentncias
nas matérias que escrevo. Por ser

mulher, ja fui ignorada e boicotada.

Muitos politicos se recusam a dar
entrevistas. As minhas dentncias
também incomodam muita gente.
Mas acredito na importancia da
imprensa para a democracia!

PROFESSORA- 36 ANOS-
RECIFE

Ol3, pessoal! Meu nome é Eliza e
moro em Recife. Sou professora de
sociologia e trabalho em escolas
publicas e particulares. Acredito
que todos precisam expressar a
sua opinido e contribuir para as
minhas aulas, por isso incentivo
debates de assuntos que estdo
relacionados a vida dos meus
alunos. Por vezes, ao longo desses
debates, falamos sobre a
importancia da participacao da
sociedade, através do voto, das
cobrancas e dendncias. A liberdade
de expressao é muito importante
nas minhas aulas!
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ESTUDANTE DE ENSINO MEDIO - 17 ANOS -
RIO DE JANEIRO
Oi! Meu nome € Samuel e nasci na baixada fluminense, no Rio
de Janeiro. Estou terminando o ensino médio em uma escola
publica estadual. Participei do Grémio da escola, mas durante a
pandemia e com o ensino remoto, foi muito dificil continuar
estudando. Nao tinha uma internet legal e precisava dividir o
celular com os meus irmaos. Esse ano ndo deu para fazer o
ENEM, mas quero tentar ano que vem e tentar entrar em uma
universidade publica. Agora, estou buscando um emprego
perto de casa para ajudar nas despesas da minha familia.

EMPRESARIO - 35 ANOS-
SAO PAULO

Boa tarde! Meu nome é Joao Henrique
e moro na cidade de Sao Paulo. Tenho
uma startup de tecnologia. Estudei
muito para chegar até aqui, por isso
acredito na meritocracia. Estudei em
uma escola conhecida aqui no Morumbi
(a mensalidade é bem cara, mas meus
pais conseguiram pagar sem
- problemas). Fiz a faculdade e decidi que
nao iria trabalhar nesse periodo para
poder me dedicar 100% ao curso de
administracao. Quando me formei,
decidi empreender e criei a minha
empresa. O meu pai entrou como sécio
e investiu capital para iniciar. Hoje
minha empresa esta muito bem
estabelecida e lucrando muito!
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ENFERMEIRA - 37 ANOS- PORTO ALEGRE

0OIl3, como vocé esta? Meu nome € Jennifer e sou médica. Eu e
os meus colegas estamos vivendo um desafio grande desde que
a pandemia comecou, e perdi muitos amigos nesse caminho. Mas
acredito que tudo isso vai passar! Ao longo do ultimo ano,
trabalhamos bastante e tivemos algumas conquistas.
Acreditando na ciéncia e nas pesquisas, incentivo os meus
pacientes a se vacinarem, a se prevenir com o uso de mascara.
Mesmo sofrendo pressdo de algumas liderancas politicas,
continuo defendendo a ciéncia e ndo indico remédios e
tratamentos sem estudos sobre a eficicia e que possam
prejudicar a satide dos meus pacientes.

AUXILIAR DE LIMPEZA - 59 ANOS- RIO DE JANEIRO

Qi!! Meu nome é Maria, moro na cidade de Itaborai, no Rio de
Janeiro. O meu grande sonho sempre foi terminar os meus
estudos, pois s6 tenho o ensino fundamental. Precisei
comecar a trabalhar muito cedo para ajudar em casa. Tenho
dois filhos e perdi o meu companheiro a pouco tempo. Como
preciso sustentar a minha familia sozinha, nao sobra muito
tempo para descansar e ficar com os meus filhos. Trabalho em
casa de familias na limpeza e na cozinha.

Preciso acordar as 4 horas da
manha para chegar no
trabalho. Com transporte
cheio e poucos 6nibus, acabo
saindo muito cedo de casa. O
gue me motiva é saber que os
meus filhos estao estudando
e poderdo ter uma vida
melhor!
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Eliza Coimbra




PROFESSORA- 36 ANOS-
RECIFE

Ol3, pessoal! Meu nome é Eliza e
moro em Recife. Sou professora de
sociologia e trabalho em escolas
publicas e particulares. Acredito “
que todos precisam expressar a
sua opiniao e contribuir para as
minhas aulas, por isso incentivo
debates de assuntos que estao
relacionados a vida dos meus
alunos. Por vezes, ao longo desses
debates, falamos sobre a
importancia da participacao da
sociedade, através do voto, das
cobrancas e dentncias. A liberdade
de expressao é muito importante
nas minhas aulas!

ESTUDANTE DE ENSINO MEDIO - 17 ANOS -
RIO DE JANEIRO
QOi! Meu nome é Samuel e nasci na baixada fluminense, no Rio
de Janeiro. Estou terminando o ensino médio em uma escola
publica estadual. Participei do Grémio da escola, mas durante a
pandemia e com o ensino remoto, foi muito dificil continuar
estudando. Nao tinha uma internet legal e precisava dividir o
celular com os meus irmaos. Esse ano nao deu para fazer o
ENEM, mas quero tentar ano que vem e tentar entrar em uma
universidade publica. Agora, estou buscando um emprego
perto de casa para ajudar nas despesas da minha familia.
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EMPRESARIO - 35 ANOS-
SAO PAULO

Boa tarde! Meu nome é Joao Henrique
e moro na cidade de Sao Paulo. Tenho
uma startup de tecnologia. Estudei
muito para chegar até aqui, por isso
acredito na meritocracia. Estudei em
uma escola conhecida aqui no Morumbi
(a mensalidade € bem cara, mas meus
pais conseguiram pagar sem

- problemas). Fiz a faculdade e decidi que
nao iria trabalhar nesse periodo para
poder me dedicar 100% ao curso de

administracdo. Quando me formei,
decidi empreender e criei a minha
empresa. O meu pai entrou como sécio
e investiu capital para iniciar. Hoje
minha empresa esta muito bem
estabelecida e lucrando muito!

ENFERMEIRA - 37 ANOS- PORTO ALEGRE

Ol4, como vocé esta? Meu nome é Jennifer e sou médica. Eu e
os meus colegas estamos vivendo um desafio grande desde que
a pandemia comecou, e perdi muitos amigos nesse caminho. Mas
acredito que tudo isso vai passar! Ao longo do ultimo ano,
trabalhamos bastante e tivemos algumas conquistas.
Acreditando na ciéncia e nas pesquisas, incentivo os meus
pacientes a se vacinarem, a se prevenir com o uso de mascara.
Mesmo sofrendo pressao de algumas liderancas politicas,
continuo defendendo a ciéncia e nao indico remédios e
tratamentos sem estudos sobre a eficacia e que possam
prejudicar a satde dos meus pacientes.
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AUXILIAR DE LIMPEZA - 59 ANOS- RIO DE JANEIRO

Qi!! Meu nome é Maria, moro na cidade de Itaborai, no Rio de
Janeiro. O meu grande sonho sempre foi terminar os meus
estudos, pois s6 tenho o ensino fundamental. Precisei
comecar a trabalhar muito cedo para ajudar em casa. Tenho
dois filhos e perdi o meu companheiro a pouco tempo. Como
preciso sustentar a minha familia sozinha, nao sobra muito
tempo para descansar e ficar com os meus filhos. Trabalho em

casa de familias na limpeza e na cozinha.

Preciso acordar as 4 horas da
manha para chegar no
trabalho. Com transporte
cheio e poucos 6nibus, acabo
saindo muito cedo de casa. O
gue me motiva é saber que os
meus filhos estdo estudando
e poderao ter uma vida
melhor!




