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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto evidenciar a importancia, as possibilidades e o uso da
Etnografia como ferramenta metodologica no Ensino de Sociologia. Enquanto pratica, foi
direcionada especificamente aos segundos anos do ensino médio (2° EM) em que a tematica
sobre Cultura e os conceitos antropoldgicos estdo amplamente presentes. Como norte deste
trabalho temos a busca pela apropriagdo da habilidade de colocar-se no lugar do outro,
denominada principio da Alteridade. A realizacdo desta tarefa ocorreu por meio de uma
Atividade Pedagogica, cuja base tedrica principal sdo as discussfes encontradas na
Antropologia e no método etnografico. De modo dialético, para fazer e dar sentido a atividade,
os discentes que participaram desse projeto entraram em contato com a realidade simbolica e
material da etnia Xavante da Terra Indigena (TI) de Sangradouro, onde realizamos a experiéncia
de campo, previamente planejada e subsidiada com aulas, leituras e atividades preparatorias. O
projeto foi desenvolvido com alunos interessados e selecionados da escola estadual Alda
Gawlinski Escopel, localizada no municipio de Primavera do Leste, no estado de Mato Grosso,
regido marcada pela economia latifundiaria do agronegdcio, mas originalmente territorio
indigena. A partir das observagdes realizadas na aula de campo e na escrita de dois textos
etnograficos produzidos pelos estudantes, antes e depois da experiéncia, obtivemos como
resultado o desenvolvimento da postura da alteridade, assim como a comprovacdo da
apropriacdo dos conceitos antropoldgicos, por meio da Etnografia realizada.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Conceitos Antropoldgicos; Etnografia; Alteridade;
Xavante.



ABSTRACT

This research aimed to highlight the importance, possibilities, and use of Ethnography as a
methodological tool in Sociology Teaching. As a practice, it was specifically directed to the
second year of high school (2nd EM) in which the theme of Culture and anthropological
concepts are widely present. The guiding principle of this work is the search for the
appropriation of the ability to put oneself in the other's place, called the principle of Otherness.
This task was accomplished through a Pedagogical Activity, using as its main theoretical basis
the discussions found in Anthropology and the ethnographic method. In a dialectical way, to
make sense of the activity, the students who participated in this project came into contact with
the symbolic and material reality of the Xavante ethnic group of the Sangradouro Indigenous
Land (TI), where we carried out the field experience, previously planned and subsidized with
classes, readings, and preparatory activities. The project was developed with interested and
selected students from the Alda Gawlinski Escopel state school, located in the municipality of
Primavera do Leste, in the state of Mato Grosso, a region marked by the agribusiness latifundia
economy, but originally indigenous territory. From the observations made in the field class and
the writing of two ethnographic texts produced by the students, before and after the experience,
we obtained as a result the development of the attitude of otherness, as well as the confirmation
of the appropriation of anthropological concepts, through the Ethnography carried out.

Keywords: Sociology Teaching; Anthropological Concepts; Ethnography; Alterity; Xavante.
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INTRODUCAO

Desde a graduacdo em Ciéncias Sociais, cursada no ano de 2009, numa metropole
paulista, ou até mesmo antes, no proprio ensino médio, por meio das caricaturas de Hans Staden,
em Viagens e aventuras no Brasil (1547), ou na leitura da Carta de Pero Vaz Caminha (1500),
0 despertar para o imaginario culturalista e indigenista me tocava profundamente. Apds maior
contato com o campo antropologico na universidade e o conhecimento das importantes teorias

sobre o simbdlico, me aproximei cada vez mais da area.

Junta-se a isso 0s caminhos que a vida nos coloca, como a oportunidade de lecionar no
estado de Mato Grosso, em uma regido com inumeras demarcag6es de terras indigenas e a
presencga de importantes etnias, como 0s A4 ‘uwé Uptabi, mais conhecidos como Xavante, e 0S
Boe, conhecidos como Bororos, povos estes reconhecidos mundialmente por meio do olhar de
antropologos importantes do ocidente, como David Maybury-Lewis (1929) e Claude Lévi-
Strauss (1908), agucando cada vez mais minha vontade de realizar um trabalho com

envergadura antropoldgica de vertente etnografica.

O inicio desse despertar comegou a0 me deparar diariamente com outro universo ao
lecionar sociologia para “timidos e silenciosos” estudantes indigenas Xavante na rede publica
estadual. Individuos que mal compreendiam a lingua portuguesa, quanto mais os cédigos
escolares urbanos tdo complexos presente nas avaliacdes e médias finais. Além do fato de o
idioma ser uma barreira no aprendizado desses alunos, algo emblematico, ao tratar da educacéo
escolar indigena, também percebi outro problema ainda mais grave, o bullying e a violéncia

simbolica contra esse grupo dentro da escola.

Passei a observar que tanto a dificuldade com a linguagem quanto os modos de
comportamento, o carater alimentar e 0s costumes dos estudantes xavantes geravam
distanciamento social entre eles e os estudantes socializados no meio urbano e, dessa maneira,
resultando em relagdes sociais que revelam o preconceito enraizado, o racismo e a xenofobia
pelo indigena. O desconhecimento da cultura e a forte tendéncia etnocéntrica presente no
municipio sdo fatores que incidem nestas atitudes e, as vezes, sdo reproduzidos pelos proprios

educadores, inclusive.

Diante dos fatos e 0 anseio pela tentativa de transformacéo da realidade educacional e
sociocultural, a presente pesquisa se debrugou sobre uma histérica questao antropoldgica: como

nos colocar no lugar do outro e enxergar nossas diferencas e similaridades? Vamos mais além
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ao indagar se é possivel trabalhar essa reflexdo dentro da escola publica e fazer com que a
perspectiva da Alteridade seja construida na juventude. Para isso, é necessario organizar as
ferramentas pedagogicas disponiveis, escolher alternativas didaticas adequadas e retirar do

arcabouco socioldgico os conteudos condizentes ao problema levantado.

Visando aproximar minha experiéncia docente no ensino de Sociologia com a formagao
humanista dada pelas Ciéncias Sociais, juntei nesta proposta os elementos conceituais
adquiridos até aqui, pra buscar responder a seguinte questdo: como desenvolver nos estudantes
a postura da alteridade? Ou seja, de se colocar no lugar do outro “estranho”, enxergar o diferente
de mim, ser o outro e viver as experiéncias dele através do meu olhar. Seria possivel realizar tal

pretensdo com os alunos do segundo ano do ensino médio?

Dentro dos documentos oficiais podemos enquadrar a alteridade como uma habilidade
de se colocar no lugar do outro, algo disseminado nos orientativos curriculares por se tratar de
uma postura comportamental relacionada a busca pelos direitos humanos e a educacdo para a
diversidade no ensino basico. Ja pela via da interpretacdo antropoldgica vemos que a postura
da alteridade é colocada como possibilidade de constru¢do do movimento do individuo em
relacdo ao outro de forma relativizada e, portanto, humanista, buscando reconhecer as

diferencas e trocar conhecimentos, gerando aprendizado para ambos os lados.

Contudo, inicialmente e antes de qualquer coisa, precisamos analisar com profundidade
0 contexto social, cultural e geogréfico no qual a pesquisa esta inserida. Farei isso por meio de
uma breve autobiografia com a pretensao de dialogo entre minhas experiéncias individuais e as

conex0des com a realidade local mato-grossense.

Desde o0 ano de 2018, advindo de concurso publico estadual para educadores, sou lotado
na Escola Estadual Alda Gawlinski Escopel, na cidade de Primavera do Leste, municipio
historicamente colonizado por sulistas que se apossaram das terras “devolutas”, ou Seja,
expropriadas do territorio indigena, local onde vivo e desenvolvi a presente pesquisa. Essa
contextualizagdo espacial é fundamental para entendermos o teor desse trabalho sociolégico,

como explica o pesquisador Umbelino de Oliveira (2016, p. 51):

Com a chegada dos grandes fazendeiros do Centro Sul, a partir da década de 60, e
com as politicas publicas da SUDAM (Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazonia), a regido se tornou um verdadeiro ‘barril de pdlvora’, com a presenca de
inimeros conflitos entre indios, posseiros e os grileiros de terras.

Se centramos a analise especificamente nos Xavante, maior populacdo indigena da

regido leste de Mato Grosso e parte interessada neste trabalho, pois é a etnia de maior
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proximidade com a cidade, veremos que s&o um dos povos mais atingidos pela ocupacéo e
desapropriacdo de terras no estado. Como confirma Oliveira (2016, p. 132): “Em seus territdrios
estd a maior concentracdo de projetos. A abertura de fazendas incentivadas pela SUDAM se
incumbiu do contato com 0s nativos e a consequéncia foi uma sucessdo de genocidios e

etnocidios”.

Mesmo ap6s decadas deste processo de expropriacdo e violéncia, € observavel
claramente na cidade de Primavera do Leste os herdis que sdo cultuados publicamente. S&o
representacdes de um fantastico e desbravador mundo agrério, ora pela figura do agricultor em
seu trator, ora pelo pecuarista com seu chapéu e lago. Seja através do nome de ruas, pragas ou

monumentos historicos, eles sempre se referem aos colonizadores sulistas.

Em nenhum destes momentos, os valores e préaticas indigenas sdo lembrados, a ndo ser
que na forma pejorativa e estereotipada de inaptiddo ao trabalho e contribuicdo ao atraso
econémico, camuflando a verdadeira histéria dramatica e sangrenta deste lugar. Como escreve
Umbelino de Oliveira (2016, p. 75):

A historia da ocupagdo e da colonizagdo do Brasil e de Mato Grosso em particular,
tem sido uma histéria marcada pela discriminacdo, violéncia, escravizacdo e
exterminio de povos indigenas. N&o sdo poucos, os casos de chacinas, genocidios e
etnocidios contra os povos indigenas.

Portanto, a histéria com a qual lidamos € sensivel, de resisténcia e de luta, fato este que
exige maior atencdo com os procedimentos didaticos pretendidos e as técnicas de aprendizagem
selecionadas do ponto de vista politico e pedagdgico. O viés metodologico ndo pode ser apenas
hermenéutico, abstrato ou simbolico, devendo estar de acordo com as condi¢des materiais de
existéncia da sociedade estudada, para ndo nos deslocarmos e distanciarmos da realidade

desigual que permeia toda a pesquisa, isto é, o contexto social indigena em Mato Grosso.

Nesta busca relativizadora, tambeém propomos a ruptura do olhar etnocentrista datado e
fixado no tempo, e assim caminhamos para o processo de estranhamento e desnaturalizacdo do
olhar com os estudantes. E necessario refletir sobre nossa representatividade enquanto
agrupamento social neste processo, sendo fundamental compreender que ndo sou um ser social
descolado na historia. Pelo contrario, como nao indigena, nossa responsabilidade é saber que
temos uma divida social nacional e tenho, portanto, o dever de lutar solidariamente para

diminuir este débito social que persiste e subjuga a populacdo indigena até hoje.

Parte desta reparacdo histérica estd na mudanca de concepcdo sobre 0S povos

originarios, que nos sdo apresentados como subalternizados e atrasados, mesmo com as lutas
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mais urgentes relacionadas a sobrevivéncia e defesa do territorio, assim como a preservacao
étnica e das linguas maternas. Diante as guerras e mortes em meio a disputas territoriais
presentes nas reservas demarcadas pelo Brasil, o primeiro passo esta no melhor entendimento

étnico da questdo indigena.

E fundamental desenvolvermos uma educagio critica e relativizada para as novas
geracbes. E necessario estranhar os etnocentrismos em formato de eurocentrismo e
americanismo que nos sdo impostos pelos meios de comunicacdo dominantes para poder assim

enxergar além da bolha ocidental que transforma tudo em mercadoria, consumo e exploragéo.

A busca atual pela valorizacdo e sobrevivéncia dos povos indigenas, por meio da
permanéncia de suas sociedades, linguas, crencas, costumes, direitos dos cidaddos e criancas
indigenas e a efetivacdo dos regimentos mundiais a favor das populagdes amerindias, somente
ocorrerda com a revisdo desse equivoco ideolégico que o sistema econdmico reproduz
incansavelmente. Relativizar o modo de vida ocidental sera o primeiro passo dessa tarefa, como

diz o socitlogo indigena Jorge Terena (1997, p. 03):

(Eles) veem a tradicéo viva como primitiva, porque ndo segue o paradigma ocidental.
Assim, 0s costumes e as tradi¢cGes, mesmo sendo adequados para a sobrevivéncia,
deixam de ser considerados como estratégia de futuro, porque sdo ou estdo no passado.
Tudo aquilo que ndo é do ambito do Ocidente é considerado do passado,
desenvolvendo uma nocéo equivocada em relagdo aos povos tradicionais, sobre o seu
espaco na historia.

Prosseguindo no desenvolvimento da problemaética levantada, é necessario ressaltar um
dificultador na atualidade das escolas urbanas mato-grossenses e sua relacdo com alunos
indigenas. Apesar de incentivado e preconizado nas diretrizes curriculares do Estado, por meio
da DRC-MT de 2021 (Diretrizes Regionais Curriculares de Mato Grosso) tendo como foco o
ideal de protagonismo dos jovens indigenas na preservacdo da identidade e a manutencdo da
cultura destas sociedades, atualmente a realidade escolar é de insensibilidade e despreparo no
tratamento deste aluno etnicamente diferente, muitas vezes levando a exclusdo, marginalidade

e, por fim, a evasdo do estudante.

Sdo muitos os fatores a serem levados em consideragdo que precisam melhorar para
diminuir este abismo entre os alunos indigenas dentro das escolas urbanas e seu processo de
aprendizagem diferenciado e adaptado. Desde a formacédo de professores mais sensibilizados
para o trabalho com este estudante, a necessidade de acompanhamento de um intérprete para o
entendimento da lingua portuguesa, a realizacéo de formacao e cursos de extensao que capacite

atores pedagdgicos que dialoguem com a realidade indigena, a expansdo e investimento em
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politicas publicas que estimulem a educa¢do numa perspectiva intercultural, entre outras.

Mas voltando a realidade de Primavera do Leste, verificamos que existem conflitos de
ordem étnico-racial no qual a convivéncia entre diferentes povos acontece de forma desastrosa.
Os relatos ouvidos entre os Xavantes sobre o tratamento recebido pelo ndo indigena no
ambiente urbano e nas unidades escolares séo terriveis. Estdo no imaginario comum falas que
0s aproximam de seres inferiores, animalescos, selvagens e violentos. A face xenofdbica
aparece quando os diferentes se cruzam no espago publico, tendo de um lado a figura do

colonizador e do outro o colonizado, esta situacdo se desnuda com frequéncia na escola.

Ressalto que a intencionalidade da pesquisa visa refletir sobre uma questdo ainda mais
ampla e que ultrapassa 0s muros da escola, portanto, esta diretamente relacionada aos dilemas
sociais regionais. A situacao-problema visualizada nos arredores da unidade escolar refere-se
aos conflitos étnicos, em que ha principalmente o choque de trés grupos populacionais diversos:
0s migrantes colonizadores abastados da regido sul do Brasil; a sociedade civil em geral
advindas de diversas regides do pais em busca de trabalho e renda; e os indigenas Xavante da

regido da TI de Sangradouro/Volta grande.

Ambos 0s segmentos sociais convivem dentro do mesmo espaco geografico,
frequentando locais publicos e particulares, urbanos e rurais conjuntamente, como pracas de
lazer, restaurantes, escolas, eventos, ruas, estradas e avenidas, bancos, reparticGes publicas,
faculdades, entre outros. Diante dessa confluéncia de costumes e culturas diversas,
recorrentemente temos relatos de conflitos que caracterizam claramente uma postura

xenofobica de alguns individuos ndo-indigenas para com os indigenas.

Ao nos debrucar em especifico sobre o ambiente educacional com um olhar sociolégico,
identificamos a reproducéo deste conflito tdo presente nos arredores da escola urbana adentrar
seus muros: seja pela evasdo de jovens indigenas devido ao mau desempenho escolar ou por
praticas violentas que levam a excluséo e marginalizacdo dentro da unidade. A existéncia dessa
realidade é um sinal de alerta sobre essa sociedade excludente na qual vivemos e a que estamos
expostos diariamente. Apesar de se mostrar pacifica e ordeira em suas propagandas em nivel
nacional, a violéncia esta nas entranhas das relac6es de poder em Primavera do Leste quando

inserimos na discusséo a populagéo indigena.

Aproximar estes dois mundos (indigenas e ndo indigenas) que se mostram tdo
conflituosos e amenizar o distanciamento social por meio do ensino de sociologia, levando essa

tematica para as novas geracoes e utilizando como instrumento a Etnografia, € o horizonte que
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buscamos. Por meio da educagéo publica de qualidade e de uma atividade pedagogica relevante
que se desdobre em uma sequéncia didatica de carater antropoldgico, busca-se chegar ao objeto

de aprendizagem da Alteridade.

Afirmo, portanto, que a Etnografia é nosso principal instrumento de trabalho. O fazer
etnogréfico é descrito como um modo de pesquisa densa, criado pelas ciéncias humanas e
especialmente praticado pela Antropologia. Por meio de escrita, entrevista ou fotografia, no
trabalho de campo, o observador/pesquisador, ao se colocar no lugar do outro, também se coloca
num local de vulnerabilidade e autorreflexdo e assim desenvolve o principio da Alteridade,
habilidade primordial na construcdo de uma sociedade diversa e democratica. Como ressalta
Feitosa e Rosistolato (2012, p. 88):

A etnografia surge, justamente, a partir de uma ruptura com um modo de conhecer o
outro, situado como fundamental o contato, e, mais que isso, 0 convivio, para se
compreender uma determinada realidade cultural.

Assim, levamos as nog¢des do fazer etnogréfico para a educacdo bésica como recurso
pedag6gico de forma técnica e orientada, como um propulsor no desenvolvimento das
habilidades tdo necessarias para o convivio na sociedade brasileira globalizada. A postura da
alteridade que deve ser desenvolvida principalmente pela experiéncia de campo ¢é fundamental
aos olhos que se encontram naturalizados e cotidianamente estimulados ao comportamento

etnocéntrico, anti-relativista, racista e xenofébico.

O antropodlogo brasileiro Roberto DaMatta (1936), ao escrever sobre a etnografia e seus
desdobramentos no oficio do etndlogo, afirma que “tudo é fundado na alteridade em
Antropologia: pois so existe antropdlogo quando ha um nativo transformado em informante. E

s6 ha dados quando existe um processo de empatia”.

Colocar-se diante do outro diferente de si ja se configura um processo desafiador, pois
neste momento optaremos por uma escolha entre dois comportamentos possiveis: etnocentrista
ou relativista, ou seja, convivéncia ou exclusdo. A palavra empatia, muito usada atualmente,
estd contida nesse processo, ndo de modo ingénuo ou acritico, mas de forma racionalizada

dentro do contexto pluriétnico que vivemos no mundo contemporaneo.

E observavel em nossos estudantes uma visdo massificada criada pelo senso comum
desde a primeira infancia. Para transforma-Ila é preciso muito esforco educacional e trabalho de
base para tentar gerar necessidade e interesse que levardo ao conhecimento relativizado e sua

posterior apropriacdo. E algo que nio tem como imputar automaticamente ou transferir ao
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sujeito, pois ele precisa inquietar-se e assim projetar-se como protagonista nesta relagéo
dialética de ensino e aprendizado em que o outro € um universo interessante e desconhecido, é
um convite a uma experiéncia sensorial, onde embarcarao na viagem somente os incomodados

com a realidade social.

Como afirma a socidloga Simone Meucci (1999), “os termos desnaturalizacdo e
estranhamento foram destinados a Sociologia”. Nesse sentido, destacamos a proximidade
desses termos com 0s conceitos da Antropologia propostos na presente analise, bem como suas
respectivas conexfes. A intencdo é fazer com que tais objetos cientificos se tornem
fundamentais no desenvolvimento do estudante durante o ensino médio para a construcao de

um olhar relativista e humanizador.

Estranhar e desnaturalizar é o inicio de um processo de autorreflexdo que o individuo
fard do ponto de vista social e cultural, algo que deve estar constantemente presente na
metodologia de ensino e no conteudo curricular de sociologia para os anos finais do ensino
médio. Diante disso, torna-se primordial o trabalho docente no sentido de estimular e abrir 0s
horizontes dos jovens que estdo iniciando suas descobertas simbdlicas, por meio da disciplina
de sociologia.

Assim, a fim de estimular o processo de estranhamento e desnaturalizacdo do contexto
social vivenciado, buscamos primeiramente trazer os conceitos antropoldgicos para dentro de
nossas aulas de sociologia, com uma atividade pedagdgica que contém; minicurso e, logo apés,
exercicio da pratica etnografica por meio da experiéncia de campo rumo ao objetivo do

desenvolvimento da alteridade.

Tivemos como objetivo didatico especifico, proporcionar a experiéncia do trabalho de
campo com os jovens estudantes do segundo ano do ensino médio, de maneira vinculada a toda

problematica levantada acima.

O presente trabalho de pesquisa esta estruturado em trés capitulos. O Primeiro,
intitulado “Ensino de Sociologia e os conceitos antropologicos”, aborda a correlagdo tematica
entre 0 ensino de sociologia e 0s conceitos antropologicos, momento em que discutimos a
historia e as perspectivas da disciplina no ensino secundario, assim como os fundamentos da

Antropologia e 0 seu campo de discussao contidos nas diretrizes curriculares.

Neste capitulo levantamos os momentos mais marcantes da trajetdria que a disciplina

percorreu na educacdo basica escolar desde seu inicio durante o século XX, abordando também



20

0s parametros curriculares nacionais e estaduais que fundamentam a presenca dos conceitos
antropoldégicos relacionados ao ensino de sociologia em todos os anos do ensino médio em

nivel nacional e seus objetivos principais.

Ainda no primeiro capitulo, além da abordagem histérica para contextualizar a
Sociologia no ensino médio, também direcionamos a reflex&o sobre a presenca dos conceitos
antropolodgicos contidos nos documentos oficiais que tratam das matrizes curriculares, ou seja:
como esté a configuracdo da Antropologia presente no ensino de sociologia? Quais conceitos
aparecem nestes documentos? Qual a sugestdo metodoldgica para expandir os temas? S&o
perguntas que este primeiro capitulo se propde a discutir.

Ja no segundo Capitulo, “A pratica etnografica como ferramenta pedagogica no ensino
de sociologia”, abordamos o uso da Etnografia como ferramenta de ensino em sociologia,
refletimos sobre seus limites e possibilidades de execugéo, assim como seu potencial enquanto

método de aprendizagem.

Tornou-se intencional a busca pela valorizagdo metodolégica deste modelo de
aprendizado neste trabalho, com a descricdo didatica do seu funcionamento, seus pressupostos
tedricos e 0s recursos necessarios para sua realizacdo. Além disso tomamos como exemplo
relatos etnogréaficos relevantes na ciéncia antropoldgica para dar sustentagdo ao seu uso na
educacdo bésica, assim como o levantamento bibliografico dos poucos trabalhos com esse
método realizados dentro da escola atualmente.

Também propomos neste capitulo um dialogo baseado na Antropologia e sua relagao
com a educacéo, apresentamos a proposta de atividade pedagogica via sequéncia didatica por
meio da Etnografia, tendo como norte a busca do desenvolvimento da Alteridade.
Estabelecemos um caminho didatico, tedrico e metodologico que faca sentido para o0s
discentes participantes da experiéncia com o intuito final de chegarmos a habilidade de

colocar-se no lugar do outro.

No terceiro e ultimo Capitulo, sob o nome de “Relato de experiéncia e producao
etnografica entre os Xavante”, descrevemos uma introducdo aos aspectos gerais de
funcionamento da etnia através das publica¢des na area da Antropologia e Etnologia indigena,
abordando resumidamente sua configuracdo geografica, seus costumes e habitos culturais, as
principais festas e rituais presentes em seus territérios e a historia resumida do povo 4 ‘uwé

Uptabi até a chegada e conquista de suas atuais terras demarcadas no estado de Mato Grosso.
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Neste terceiro capitulo, refletimos e analisamos detalhadamente os momentos descritos
na experiéncia antropoldgica através das “pequenas etnografias”, observa¢Ges empiricas dos
alunos e posterior analise dos textos, sendo o primeiro redigido antes da aula de campo e o
outro apOs o0 encontro com o universo Xavante. Durante a ida a campo (Terra Indigena de
Sangradouro), nossa permanéncia no local e depois retornando, os etnégrafos juvenis fizeram
suas investigacOes simbolicas e anotagcdes mais relevantes, entregando ao final do processo

um texto do imaginario comum e outro da realidade vivida.

Estas escritas tiveram dois momentos de realizagéo, o primeiro enquanto participavam
do minicurso de Antropologia e, portanto, tendo como fonte de informacdo tudo que
vivenciaram durante suas socializagdes ao longo da vida. Ja a producdo do texto etnografico
ocorreu apds a vivéncia na Terra Indigena de Sangradouro, posterior a aula de campo,
momento em que tiveram contato com a realidade estudada e puderam relatar suas proprias

observacgoes, percepcdes e sentimentos.

Por fim, trabalhamos nesta pesquisa com alunos secundaristas de uma escola urbana
situada num municipio do agronegdécio no qual indigenas representam simbolicamente atraso
econdmico e social. A proposta desta pesquisa foi utilizar esta geracao de jovens para coloca-
los em contato com os Xavante e perceber o desenvolvimento dessa experiéncia social. O
método cientifico escolhido para tal feito se d& pelo uso da etnografia escrita pelos alunos de
um texto antes do contato, e outro, depois. Em seguida, retiramos 0s termos principais escritos

pelos estudantes comparando-os entre suas visdes antes e pds-experiéncia.

Este material coletado nos textos foi analisado comparativamente tendo em vista a
apuracdo dos termos e conceitos trabalhados, para que pudéssemos concluir se houve

desenvolvimento dos alunos em dire¢do a postura de Alteridade ou n&o.

Os resultados encontrados foram surpreendentes, pois as palavras, expressoes e termos
cientificos utilizados pelos estudantes evidenciaram que chegamos a postura da alteridade com

a realizacdo da sequéncia didatica proposta.

Por meio do uso da Etnografia como metodologia e didatica de ensino, os estudantes
puderam observar e participar da realidade Xavante e assim produzir etnografias de forma
sensivel. Os olhares e sentimentos encontrados nos textos revelam a conexao entre teoria e
pratica que buscamos, e a juncdo dos conceitos antropolégicos com o trabalho de campo se

cruzam e assim superam as expectativas iniciais.
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1. CAPITULO 1
ENSINO DE SOCIOLOGIA E OS CONCEITOS ANTROPOLOGICOS

1.1. Sociologia no ensino médio: historico e perspectivas

Para contextualizar o objeto de pesquisa e a atividade pedagdgica proposta, é necessario
refletir sobre o ensino de sociologia no Brasil, em especial sua relagdo com a Antropologia.
Como indicado na introducdo deste trabalho, a construcdo do ensino de sociologia se faz em
conjunto e de forma interligada com os temas mais amplos das trés areas das Ciéncias Sociais:
Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia. Assim, quando nos referimos a uma disciplina
também estardo subentendidas abordagens relativas as outras.

O professor e sociologo Daniel G. Mocelin (2014, p. 22) ratifica essa afirmacao ao dizer:
“o ensino de Sociologia pode ser caracterizado como o campo profissional especializado de
estudo, qualificacdo e promocdao didatica dos conhecimentos da area de Sociologia/Ciéncias
Sociais na educagdo béasica”. E 0 mesmo que dizer que o ensino de sociologia engloba
conhecimentos de Antropologia e das Ciéncias Politicas, mas que se apresenta nos curriculos

escolares como a disciplina de sociologia.

Antes disso, € importante entendermos a préopria construcdo das Ciéncias Sociais como
campo de conhecimento para assim chegarmos aos caminhos da disciplina dentro da educacgéo
basica. Quando pensamos neste processo historico, visualizamos dois caminhos principais: 0
primeiro volta-se para a analise do mundo descritivo-normativo, evidenciando as estruturas de
dominacdo-exploracdo e orientando para a transformacdo (Karl Marx). Ja o segundo sentido
refere-se ao aspecto analitico-compreensivo do funcionamento social (Emile Durkheim e Max
Weber).

Dentro desses dois caminhos historicos de construcdo das Ciéncias Sociais no mundo
ocidental, temos uma maior influéncia do modo analitico-compreensivo como base da primeira
experiéncia de ensino da sociologia enquanto componente curricular na educagdo secundaria
do Brasil. Com a experiéncia inicial realizada através da reforma Benjamin Constant (séc. X1X),
fica clara essa tendéncia conservadora, inclusive com o esbogo dessa producdo vista nos

primeiros manuais da disciplina.

A segunda metade do século X1X foi amplamente agitada pelas lutas de independéncia
dos paises latino-americanos e no Brasil. Os temas do abolicionismo e da constituicdo
da republica perpassavam os debates e as reflex@es politicas. Nessa fase, mais ou
menos de 1840 a 1930, observa-se a busca da cientificizacdo das explicacdes sobre a
natureza e sobre a sociedade. Seguindo o modelo das ciéncias naturais, 0s autores
apontam que nesse periodo ocorreram “incorporagdes de teorias e conceitos
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sociologicos ao discurso de politicos e intelectuais, surgindo pensadores sociais muito
influenciados pelo iluminismo, positivismo e evolucionismo” (LIEDKE FILHO,

2003; NOGUEIRA, 1981, pag. 81).
Era o momento de disputa entre algumas correntes de pensamento que se dividiam entre
o cientificismo positivista e as explica¢fes catolicas assim como as interpretacfes juridicas e
naturalistas sobre a sociedade. De qualquer forma, temos uma configuragdo inicial da
Sociologia/Ciéncias Sociais que tendeu, em Ultima analise, para 0 modo mais conservador,
voltado ao funcionamento social, e isso fica evidente pelo viés institucionalizado que a
disciplina toma forma no Brasil, tendo relevancia e representatividade na dimensao do ensino

formal e ndo da ciéncia socioldgica ou pela luta politica, como diz Simone Meucci (2000):

As disputas entre as explicagdes catolicas e juridicas versus as explicagBes
positivistas, evolucionistas e cientificistas duraram vérias décadas e aparecerdo nos
Manuais de Sociologia que proliferaram ap6s 1925, quando a Reforma de Jo&o Luis
Alves-Rocha Vaz incluiu a Sociologia nas Escolas Normais e na Escola Secundéria
(MEUCCI, 2000, p. 23).

Observamos 0 modo legalista e elitista que a Sociologia comega sua existéncia na
educacdo brasileira, atendendo aos interesses das escolas normais de formacdo do magistério
ou fomentando os quadros de estudantes para exames do ensino superior, ou seja: atendendo as
necessidades de uma elite nascente. Nesse primeiro momento de 1925 até 1940, teremos uma
fase aurea de institucionalizacdo da Sociologia na educacdo, através das reformas educacionais
Rocha Vaz e Franscisco Campos quando se ampliou e disseminou os espacos de discussao das
Ciéncias Sociais no pais. Além disso teremos a criacdo de faculdades, institutos e universidades,
assim como a obrigatoriedade da disciplina no curriculo nacional para 0s 2° anos do secundario,

atual ensino médio.

E fundamental o entendimento desse inicio conservador do debate sociolégico no Brasil
que ocorre por meio da influéncia positivista; prova disso sdo as caracteristicas e o teor das
producdes autodidatas marginalizadas antes de 1925, que ajudaram a sistematizar a nova
ciéncia, assim como os escritos de Gilberto Freyre, Fernando de Azevedo, Delgado Carvalho e
Artur Ramos, sociologos que produziram manuais destinados ao ensino de Sociologia, que

foram utilizados apenas mais tarde.

Como analisamos, essa instrumentalizacéo da disciplina se daré inicialmente através da
formacéo de elites que visam as carreiras de medicina e direito, sendo a sociologia componente
de acesso aos exames para 0 Ensino Superior, assim como para a formacéo de professores nas

Escolas Normais. A pesquisadora Simone Meucci (2011) nos indica a relevancia histérica da
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sociologia nesse momento — entre as décadas de 1920 e 1940 — para 0 processo de rotinizagdo
do conhecimento socioldgico, que se substanciou principalmente por meio da producdo dos
manuais. As conquistas do periodo foram muito significativas e influenciaram nas décadas

posteriores, conforme destaca lleizi Silva:

Embora no periodo seguinte, de 1942 a 1964, registramos uma inflexdo da Sociologia
nas escolas secundarias, 0s espacos de pesquisa e ensino nas universidades e centros
de investigacdo que foram criados e patrocinados pelos governos estaduais e federal
e por agéncias internacionais continuaram sendo ampliados (SILVA, 2010, p. 28).

Ja a partir de 1942, com a Reforma Capanema teremos a necessidade de luta diante dos
acontecimentos envolvendo as Ciéncias Sociais e seu ensino no Brasil, resumidamente, findou-
se a obrigatoriedade da disciplina no ensino secundario, e logo ap6s substanciou-se essa
tendéncia com a deflagracdo do golpe militar no ano de 1964, um ataque ao que vinha se

construindo enquanto campo de conhecimento das Ciéncias Sociais na educacdo bésica.

Nesse interim, de 1942 a 1964, surgiriam momentos de contestacdo e resisténcia
advindos principalmente da regido sudeste, que teve a sua frente a Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS) ancorada pelo emérito professor Florestan Fernandes, que, em 1954 no
primeiro Congresso Brasileiro de Sociologia, em S&o Paulo, discute as possibilidades e limites
do ensino da disciplina para o nivel secundario e é combativo ao afirmar naquele momento que
“o ensino secundario é formativo por exceléncia, ele ndo deve portanto visar a acgdo

enciclopédica, mas a formacao dos espiritos que a recebem”.

O ensino de ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢do natural para a
formacéo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentido de
eficiéncia e harmonia de atividades baseadas em uma compreensdo racional das
relacBes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social (F. FERNANDES,
1954, p. 74).

Esse trecho histérico é fundamental para demarcar uma nova concepgdo que surgia da
Sociologia no Brasil. Ao afirmar ser necessaria a racionalizacdo das relagc6es sociais, Florestan
(1954) capta o espirito dagquele tempo e propde entender a sociedade cientificamente, através
das relacGes estabelecidas, e isso s6 € possivel pela Sociologia, de preferéncia comegando pela
educacéo basica. E perceptivel que, através das lutas pela presenca do componente curricular

no ensino basico, houve um fortalecimento das Ciéncias Sociais no pais.

Um retrato dessa luta e resisténcia é representado neste trecho de Florestan Fernandes,
sendo também o inicio de um tempo em que se aprofundaria o conflito diante a implantacdo da

ditadura militar no Brasil (1964-1985). Nesse periodo historico a Sociologia ficou escanteada
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na educagdo bésica assim como na universidade; era preciso resistir.

De 1969 a 1993, as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social
e Politica do Brasil (OSPB) fizeram parte da grade curricular do ensino basico. Criadas pelo
Decreto Lei n°® 869/1969, vieram com o intuito de substituir a Filosofia e a Sociologia,
disciplinas que eram obrigatorias até entdo, e visavam formar o carater dos alunos com base no
ideal do regime militar através de principios morais, bons costumes e patriotismo, assim como

orienta-los para a obediéncia as leis e ao Estado Nacional.

Essas disciplinas criadas seguiam um viés totalitario, com nitida ideologizacdo em
relacdo a pratica de habitos morais adequados para aquilo que o regime militar e aqueles que o
apoiavam tinham em mente na busca de uma sociedade “ordeira”. Em relacdo a OSPB, o
aparato ideoldgico estava todo focado no pensar da sociedade e das formas de organizacdo

politica a partir de uma concepgéo ditatorial.

De acordo com o professor Ronaldo Linhares (1998, p. 87) “o ensino de Filosofia e
Sociologia, assim como Antropologia e Economia, trazem conteldos importantes, que
fomentam o pensamento critico, e tais temas eram trabalhados apenas superficialmente nas

disciplinas de OSPB e Educacdo Moral e Civica”.

Era apresentado um Brasil ingénuo e com problemas possiveis de serem identificados,
analisados e resolvidos no espaco da sala de aula, sem transformacg6es sociais mais profundas,
numa proposta de futuro progressista via regime militar. Mas com o fim da ditadura, o Brasil
entrou num processo de redemocratizacdo e 0 ensino da OSPB e EMC comegou a ser
flexibilizado. Na Constituicdo Federal de 1988 ndo ha nenhuma mencao a sua obrigatoriedade
e, em 1993, elas foram extintas pelo presidente Itamar Franco, até serem definitivamente
banidas do curriculo escolar em 1996 na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que

estabeleceu os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) a partir de ent&o.

Antes de seguirmos para 0s acontecimentos mais recentes é importante destacar o
movimento que ocorre na década de 1980. Em um contexto de reinvindicagdes e lutas sociais,
sdo reorganizadas as associacgdes de socidlogos nos diversos estados do pais, mas especialmente
em S&o Paulo, que diante a Resolucéo SE n° 236, de 1983, recomendou a inclusédo do ensino de

Sociologia na parte diversificada do curriculo escolar:

Qualquer que seja a modalidade de curso escolhida, deve-se assegurar a Visao
integrada de homem e mundo, na perspectiva das ciéncias humanas, fundamentais
para a formacéo do homem critico e participante. Assim, na Parte Diversificada, além
da Filosofia, componente essencialmente formador, recomenda-se a inclusdo, nessa
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parte, de componentes que também concorram para aquele objetivo, tais como,
Sociologia, Psicologia e outros (SAO PAULO, 1983, 22 Parte, item 3.2.7)

Contudo, nao havia uma articulacdo entre as unidades da federacdo naquele momento,
e, por isso, s6 podemos falar em retomada da discuss&o da Sociologia no ensino basico com a
DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio) de 1998 em que se afirmou
serem fundamentais aos egressos do ensino médio os conhecimentos contidos nas disciplinas
de Sociologia e Filosofia, reconhecidos como “necessarios ao exercicio na construcdo da
cidadania”, o que sera confirmado mais tarde e consolidado pelas OrientagGes Curriculares para
0 Ensino Médio em 2006 (OCNEM):

No dia 7 de julho de 2006, a Camara de Educacao Bésica aprovou por unanimidade o
Parecer 38/2006 que alterou as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
tornando a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias. A Resolucdo n° 4, de 16
de agosto de 2006, alterou o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, incluindo a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas curriculares obrigatérias. Ainda em 2006, foram
publicadas as Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio de Sociologia (BRASIL,
2010, p. 121).

Porém, varios estados se negaram ao cumprimento desta alteracdo nas diretrizes
curriculares em 2006, e dessa forma, ndo implementam a disciplina nos seus curriculos com o
pressuposto de ndo haver espaco nas suas composicdes curriculares e carga horaria disponivel.
Diante disso, comega um movimento, que envolveu sindicatos, universidades, estudantes e
professores, para pressionar a aprovacao da lei que tornaria obrigatoria a sociologia nos trés

anos do ensino médio.

Devido a pressdo do movimento e o contexto politico favoravel, em 2 de junho de 2008,
0 presidente em exercicio José Alencar assinou a Lei Federal de n°® 11.684, e a partir de entéo
tornou impositivo e obrigatério o estudo da Sociologia para o nivel médio nas trés séries dos
anos finais da educacdo basica; primeiros, segundos e terceiros anos do ensino médio (EM),
sem que houvesse espaco para dubias interpretacbes como anteriormente houvera. Assim
Mendonca (2018) ressalta que, “a resolu¢do da CNE 04/2006 e a lei federal n® 11.684/2011
marcam o final de uma etapa de luta pela obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia no ensino

médio, dando um novo status a essas disciplinas no curriculo, em especial, a Sociologia”.

Portanto, ja no inicio do século XXI é retomado o ensino de Sociologia no Brasil em
outro patamar, inclusive com a criacdo de programas de formacéo para professores fomentados
pelo governo federal (PIBID, PARFOR e Pro-docéncia). Outrossim, é importante destacar que,

no periodo de 2006 a 2016, se caracteriza por sua brevidade e intermiténcia, ja que dentro de
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uma década houve a conquista da obrigatoriedade, mas também um “novo golpe de Estado,
golpe na educacdo e golpe no curriculo” (MENDONCA, 2017, p. 23).

Por meio da medida provisoria n° 746/2016, o ensino basico se configuraria agora pelas
competéncias e habilidades estipuladas pelas trilhas de formagéo ou “itinerarios formativos”,
assim como pela perda de direitos essenciais e também o aval para a atuagdo de profissionais
na educacdo com “notorio saber”, desconsiderando a especificidade dos licenciados. Além
disso temos a entrada escancarada do neoliberalismo na educacéo, ja presente desde o inicio
dos anos de 1990, sugando recursos publicos para precarizar cada vez mais 0s investimentos e
abrindo espaco para as privatizagfes do setor privado nas mais diversas areas que compdem a

escola. Como analisa Simone Meucci (2018, p. 23):

De maio a agosto de 2016 a nova equipe do MEC foi composta por antigos agentes
experientes na gestdo da educacdo e que retomam os projetos do Partido da Social
Democracia (PSDB), que governou o Brasil de 1995 a 2002. Nomes como Maria
Helena Guimardes, Guiomar Namo de Mello e Maria Inés Fini, entre outras, voltam a
gestdo do sistema nacional de educaco e retomam os antigos projetos de configuracéo
do Ensino Médio. Agilizam a feitura da BNCC, deixando o Ensino Médio para outro
momento. Esse trabalho de reelaboracéo da proposta foi coordenado pela Fundagéo
Alberto Vanzolini de S&o Paulo, que concluiu a elaboracdo do documento em
dezembro de 2017, da Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental. Os estados,
assessorados pelo CONSED e vérias fundacfes econ6micas e empresariais,
elaboraram os seus Referenciais Curriculares desde o formato definido pela proposta
homologada em 2017. Em 13 de fevereiro de 2017, o Governo promulga a Lei 13.415
que consolida a proposta da MP 746 de 2016. Apresentaremos o documento final de
2018 que retomou o Ensino Médio, agora adequado as concepg¢des da equipe a frente
do MEC, pois é 0 mesmo de 2017, mas completo com a etapa do Ensino Médio.

O contexto politico do golpe no ano de 2016 e a ascensdo de Michel Temer (PMDB) a
chefe do executivo sdo fundamentais para a compreensdo das mudangas no ensino de
Sociologia e da propria &rea das humanidades no pais. Trata-se de um projeto de nacdo
antidemocratico e excludente, que desconsidera pautas fundamentais das Ciéncias Humanas.
Claramente como reflexo disso, se destaca a fragmentagéo e enfraquecimento das disciplinas
que anteriormente eram referenciais epistemoldgicos e agora se tornaram coadjuvantes dentro

dos curriculos estaduais.

A sociologia serd moldada por essa gramatica interna do discurso pedagdgico, que
também diminuiu a autonomia das disciplinas em relacdo aos principios de
ordenamento dos curriculos. A tendéncia de enfraquecimento dos curriculos de
colecdo apontada por Bernstein (1996, 2003) mostrou-se forte no Brasil do século
XXI, que produziu uma BNCC que dissolve os contetdos dos componentes
curriculares em listas de competéncias e habilidades definidas em cada area. Por outro
lado, a ressignificagdo dos conteddos das ciéncias sociais e da sociologia dentro da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas indica uma sociologizagdo das
competéncias e habilidades, que deixam um caminho em aberto para a¢do de adesdo
e/ou resisténcia dos professores e das professoras de sociologia presentes nas escolas,
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durante o processo de implantacdo da BNCC nos estados, nos préximos anos
(MEUCCI, 2014, p. 54).

Grupos de interesse mercadologico se apossam do debate educacional. Teriam a partir
dai condicBes legais para disputarem os interesses escusos de uma educacdo tecnicista e
meritocratica, que se abrird aos poucos para grupos privados entrarem nas escolas de todo o
pais com seus arranjos curriculares favoraveis ao mercado, através de novos materiais didaticos
ou cursos de formacdo a distancia sob a logica da “corresponsabilidade social”, fornecidos por

empresas que desconhecem as necessidades reais da escola publica.

E fundamental esclarecer que toda esta reforma liberal da BNCC de 2018 que chegou
as portas da educacdo tem como objetivo estabelecer o aprendizado majoritario de duas
disciplinas principais. Mesmo que de maneira superficial os conteudos de lingua portuguesa e
matematica sdo dominantes neste modelo, é a face de uma educacdo que visa treinar individuos
para um mercado de trabalho precarizado e informal, sem questionamento algum sobre a

realidade social e politica.

Nesse cenério, a sociologia se tornou disciplina optativa e podera aparecer nos “estudos
e praticas em ciéncias humanas” ou dentro de algum “itinerario formativo”, promovendo no
maximo a “sociologiza¢do” dos conhecimentos sociais. O debate se extinguiu neste momento,
pois agora 0 mercado e a produgdo econémica sdo os reguladores dos textos e codigos legitimos
do aprendizado; o PNLD enfraqueceu e novamente precisaremos de articulagdo para retomar a

legitimidade e obrigatoriedade do ensino de sociologia no Brasil.

Apds percorrer este panorama historico e discorrer sobre a presenca da Sociologia no
ensino basico, concluimos que existem propostas tematicas do grande campo das Ciéncias
Sociais (Antropologia e Ciéncia Politica) presente nos documentos oficiais e nas lutas travadas
entre as permanéncias e descontinuidades da disciplina. Com isso, ainda permanece 0 espaco
para os ensinamentos da Antropologia e 0 uso das suas ferramentas metodoldgicas nos

parametros e diretrizes nacionais.

Sendo assim, passamos a analisar a construgéo do curriculo escolar em sociologia para
0s conteudos lecionados na atualidade e aferir sua proximidade com o0s conceitos
antropoldgicos, foco primordial deste trabalho. Faremos esta analise tendo em vista
especialmente os termos que se referem e relacionam aos processos de estranhamento,
desnaturalizacdo da realidade, assim como a relativizacdo dos costumes e a quebra da postura

do etnocentrismo, caminhando desta maneira ao comportamento da Alteridade.
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1.2. A construcgdo de um curriculo em Sociologia e a nova BNCC

Através da BNCC de 2018 a visualizacdo da disciplina de sociologia como objeto de
conhecimento cientifico se fragmenta, ora se imbuindo de questdes psicoldgicas e de autoajuda
centrada apenas no individuo, fato esse que ndo se correlaciona com os elementos fundantes e
epistemoldgicos desta ciéncia. Como sabemos a sociologia na escola vinha se consolidando
enguanto componente curricular das ciéncias humanas com carater analitico, reflexivo e critico

diante das mazelas sociais, e também como ciéncia interpretativa e politicamente atuante.

Ao propor um ensino voltado aos itinerérios formativos ou “trilhas de formagdo” com
vistas a atender o individuo nos seus aspectos socioemocional e profissionalizante, a escola traz
para si responsabilidades nunca vista antes. A partir dessa concepcao de ensino, as habilidades
e competéncias tomam forma e poder dentro dos curriculos estaduais. Agora o aprendizado gira
ao redor de contetdos fantasmas e ideologias da moda, como o empreendedorismo e projeto de

vida, e 0 espaco escolar se torna um projeto de introducdo ao mundo do trabalho precarizado.

Diante desse panorama inicial € importante uma andlise atenta do curriculo vigente, pois
anteriormente a essa onda neoliberal na educacdo que se inicia na década de 1990 com o
governo FHC (Fernado Henrique Cardoso, 1994-2002) e tem seu retorno com a reforma do
ensino médio através da medida provisoria n° 746 de 2016, tivemos um intervalo de tempo de
governos progressistas (2002-2016) que, apesar de ndo extinguirem esta relacdo privatista, ao
menos barraram a escancarada precarizacdo educacional no pais, inviabilizando a entrada

massiva de grupos do setor privado no espaco da educacao.

Quanto ao curriculo, seus conteudos e a proposta educacional, havia a exigéncia de
disciplinas baseadas em conceitos e teorias, ou seja, o cerne dos aprendizados escolares estava
na fundamentacao teorica e cientifica com bases solidas de analise e concepgGes comprovadas
metodologicamente. As estruturas da educagdo sofreram um abalo ndo s6 ideolégico, mas
também pedagogico com a magnitude das mudancas trazidas por esta MP (medida provisoria)
do Novo Ensino Médio implantada em 2017.

Parece que a escola se transformou em local de experiéncias e testes, de apostar e testar
de forma empirica o destino dos jovens brasileiros de classe baixa, ja que o Estado se eximiu
da sua responsabilidade em favor dos interesses republicanos e passou a atender aos anseios
neoliberais. Toda essa nova construgdo curricular é proposta em forma de habilidades e
competéncias onde a visdo filosoéfica e pedagdgica deste projeto se da por fim na resolucédo das

mazelas do capitalismo, como o desemprego e a precariza¢do do trabalho. Neste momento a
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conjectura curricular proposta pela BNCC (2018) d& mais valor a capacidade do jovem em se
enquadrar no mercado de trabalho do que se apropriar dos conhecimentos fundamentais para a

cidadania.

Neste modelo os objetos de aprendizagem e os objetivos educacionais estdo centrados
na juventude que deve protagonizar sua vida financeira, de forma empreendedora, menos critica
ou acritica, buscando sua autonomia independentemente do contexto. Assim, 0 jovem sem
acesso a uma educacdo de qualidade é destinado a ser mdo de obra barata e desqualificada em

um sistema altamente complexo, sem direitos e sem escopo para a justiga social.

Diante desse cenario, apresentam-se as seguintes perguntas: Que lugar esta destinado a
Sociologia na escola? Qual o prejuizo que vivemos atualmente enquanto corpo docente? Qual
a perspectiva para o ensino de sociologia nas proximas décadas? Ainda temos um campo de

conhecimento no qual podemos nos identificar?

Antes de tudo precisamos esclarecer que entendemos o curriculo escolar como um
instrumento de luta politica e que por isso ele significa a busca por espacos de poder na
sociedade. Sendo assim, em cada momento histérico em que se configura um modelo curricular
estd imposta uma visdo social, que pode ser inclusiva ou excludente, a depender dos grupos de

dominacdo e do nivel de participacdo popular na época de sua confeccéo.

Para Simone Meucci, entre outras coisas, a producdo de um curriculo se da pela forma
como ocorrera o funcionamento institucionalizado dos contetidos e praticas de determinado
componente disciplinar. De forma geral para o ensino de sociologia teremos trés instancias
principais para a concepgéo e formatacdo deste enredo: o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o modelo das licenciaturas no Brasil,

COmo escreve a autora.

Tendo como pano de fundo alguns elementos da teoria dos codigos de Basil Bernstein,
particularmente a sua proposi¢do de que os resultados do processo educativo estéo
associados a articulacdo entre curriculo, pedagogia e avaliagdo, identifica trés
instancias privilegiadas para se pensar a rotinizagcdo do conteldo que vem sendo
mobilizado pela sociologia escolar: o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o modelo que caracteriza as
Licenciaturas no Brasil (MEUCCI, 2014, p. 87).

Em relacdo aos livros didaticos, Julia Maicara (2017) explica, que é possivel identificar
trés geracdes de obras em Sociologia produzidos até aqui, compreendendo a producdo de
manuais entre os anos de 1920 e 1940, que versam sobre a historia das principais teorias

sociologicas e seus respectivos autores. Ja no segundo periodo, entre 1980 a 2000, temos a
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busca pela didatizagéo, inclusive com a expanséo e profissionalizagdo das publicagdes; e por
ultimo, chegamos a terceira geragdo, que ocorre apos a lei n° 11.684/08 que tornou obrigatdria

a disciplina no ensino médio e proporcionou a regularidade na producdo destes materiais.

Dessa maneira, as obras entram nas avaliagdes oficiais do PNLD nas edigdes de 2012,
2015 e 2018, impondo um esforco para a producéo e profissionalizagéo em torno desta escrita
e sua publicacéo, algo inédito até entdo. Observamos que os livros produzidos sdo de excelente
qualidade e se concentram nas tematicas referentes ao papel da cultura, desigualdade social e
ao mundo do trabalho. Até esse tempo (2012-2018) tinhamos a normalidade do curriculo
centrado em disciplinas e, portanto, isso se reflete nas caracteristicas dessas obras com bases

cientificas e conceituais solidas:

Do ponto de vista do conteudo, os livros buscam articular temas, teorias e conceitos
das Ciéncias Sociais, visando apresentar as principais referéncias da disciplina de
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica (na maioria das vezes, com um evidente
predominio da primeira) e indicam como objetivo o desenvolvimento da imaginagéo
sociolégica. (DESTERRO, 2016, p. 187)

Chegaria nas escolas através desta politica publica uma série de materiais didaticos bem-
acabados, com imagens, indicacdes bibliograficas e audiovisuais, com o manual do professor e
midias interativas para o aluno; enfim, a Sociologia ganharia terreno com a entrada neste ramo
mercadoldgico editorial e, em Ultima instancia, como forma de ampliacdo e divulgacdo dos
assuntos pertencentes ao componente curricular. Por mais cliché que possa parecer, “éramos

felizes e ndo sabiamos™.

Outro elemento importante para nosso entendimento ¢é a proposta do exame nacional do
ensino médio (ENEM) surgida em 1998, que indica os conteudos selecionados e relevantes para
a prova de acesso aos cursos superiores do pais, se tornando assim um instrumento pedagogico
de persuasdo e legitimidade das disciplinas. Além disso, o exame serve também como
parametro metodologico ao propor através de seus exercicios a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, indicando como proposta de trabalho a unido das trés areas de

conhecimento (Humanas, Linguagens e Exatas);

Ha& quatro elementos mais gerais do ensino de Sociologia que emergem da analise da
sua relacdo com os sistemas de ingresso ao nivel superior: ndo ha uma unidade
programatica nacional para a disciplina; ndo havia um consenso sobre os contetidos
da Sociologia na educacdo basica; o estranhamento da Sociologia com o
enquadramento programatico era recente perto de outras disciplinas que passaram por
esse processo ha mais tempo; e a Sociologia chega nos vestibulares no contexto de
valorizacédo da interdisciplinaridade, sem que ela, ao contrario das demais, estivesse
consolidada como disciplina. Tais aspectos ainda se mantém atuais, em boa medida.

(FRAGA e MATIOLI, 2012, p. 87)
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Mesmo que de forma nova e de certo modo até inadequada pelo formato da avaliacao
nacional, a disciplina de sociologia estaria no ENEM a partir de 2008 e demoraria um tempo
para sua consolidacdo e identidade no interior da prova, sobretudo devido ao tipo de questdes e
reflexdes acerca dos contetdos, tudo ainda era muito recente. Contudo, veriamos
posteriormente que a presenca da disciplina se tornaria fundamental na resolucéo dos exercicios

do bloco de questbes das ciéncias humanas.

Essa caracteristica conceitual do exame, em abordar temas interdisciplinares, se
conectou com a sociologia em sala de aula ao interligar as tematicas sociolégicas aos
acontecimentos sociais, cobrando a partir de entdo que o estudante interpretasse a sociedade do
ponto de vista cientifico para responder as perguntas. Podemos dizer que nesse momento a

sociologia, enquanto disciplina escolar, dd um salto em popularidade e uso.

De forma positiva se estabeleceu no imaginario escolar a necessidade da presenga da
sociologia no ENEM e consequentemente no Ensino Médio. Mesmo que de forma preliminar
em relacdo a cobranca de contelddos, devido a sua inconstancia e auséncia nas escolas, a
sociologia permanece na principal prova que da acesso ao ensino superior do pais e comeca a
criar uma identidade e gerar necessidade de conhecimento para a interpretacao e resolucdo de
questdes voltadas as ciéncias humanas e sua correlacdo com as outras areas. Temos aqui uma
demarcacao de posicdo no cenario dos curriculos nacionais por meio da selecdo de conteudos e

temas para a prova anual do ENEM, algo que ndo acontecia desde a criagdo do exame.

A partir de entdo, se tornaria imprescindivel o conhecimento das questdes sociologicas
para o ingresso ao ensino superior por meio do Exame Nacional do Ensino Médio, e podemos
dizer que a abrangéncia da disciplina de sociologia se tornou tdo marcante devido ao fato de ser
utilizada tanto nas questdes individuais da disciplina, como nas coletivas e, acima de tudo, nos

temas das dissertagoes.

Para corroborar contextualmente com a sociologia no ENEM, comegamos a legitimar
nesse periodo por meio das caracteristicas das questfes e redacdes desta avaliagdo nacional,
discussbes que vinham tomando forma e sendo explanadas desde o inicio do século, onde as
humanidades em geral tiveram grande contribuicdo neste longo caminho que se inicia pds
regime ditatorial. Entdo nessa hora as minorias sociais, as desigualdades de género, raca e
classe, assim como as reflexdes sobre politica partidaria e politicas publicas tomavam conta do

debate publico, fomentando o cenario de analise da sociedade brasileira.

Mas com a BNCC de 2018, os temas se transfiguram e caminharam para uma
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“sociologizacdo” dos conhecimentos. Ou seja: tudo pode ser sociol6gico, mesmo que em uma
andlise superficial. E como se a sociologia estivesse presente minimamente na conceituagio
dos objetos, mas fora do curriculo oficial. Entdo, ao invés de gerar mais legitimidade, ocorre o
retrocesso em nossa area, a sociologia é rebaixada e as pautas neoliberais e direitistas tomam

conta das reflexdes sociais.

Contudo, até o ano de 2016, nas diretrizes encontradas nas OCN, as competéncias
fundamentais aparecem como critérios de avaliacdo no curriculo nacional e nos dizem muito
sobre a construgcdo da Sociologia Escolar. Séo elas: “compreender os elementos sociais que
constituem as identidades humanas e as transformacdes dos espacos geograficos como produto
das relagdes socioecondmicas e culturais, compreender a producdo e o papel histérico das
instituicBes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e

movimentos sociais”. E fundamental reconhecé-las e entendé-las de fato.

Atualmente, com a reforma do ensino médio (2018), se estabelece uma nova
configuracdo para as ciéncias humanas onde o foco pela busca das competéncias e habilidades
de modo interdisciplinar ocorre por meio das chamadas metodologias “ativas”, transformando
equivocadamente a escola em “espago da experiéncia”, € nd0 mais da ciéncia. S&o observados,
neste recente documento, 0s seguintes termos que simbolizam esta nova fase da educacéo;
analisar processos, avaliar criticamente, combater e identificar, participar ativamente, entre

outras expressdes que serdo detalhadas em seguida nas chamadas habilidades especificas.

Quanto ao outro eixo de formacdo do curriculo, segundo Meucci (2001); que
corresponde a formacdo de professores no Brasil, temos um problema, pois ela ocorre ao
contrario da proposta interdisciplinar do exame nacional do ensino médio, como explica
Bernardete Gatti (2010): “a forte tradicdo disciplinar que marca a identidade docente tem
orientado os futuros professores a se afinarem mais com as demandas de sua area especifica de
conhecimento do que com as demandas gerais da escola basica”. Mais do que isso, essa tradigdo
faz com que as entidades profissionais cientificas oponham resisténcias recorrentes a projetos
e iniciativas de cunho interdisciplinar, automaticamente se chocando com as diretrizes presentes
na prova do ENEM.

Esse fato traz alguns desdobramentos que merecem consideracdes; segundo Simone
Meucci (2014), o primeiro é de ordem metodologica, por ser um processo fortemente
enquadrado, esses académicos encontram dificuldades significativas para compreender e

colocar em pratica metodologias mais centradas nos alunos. O segundo é de ordem curricular e
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esta ligado ao fato de os académicos tenderem a naturalizar o conteudo desse processo. 1Sso
implica, por sua vez, uma frequente tentativa de transpor o contetido estudado na universidade
para 0 ambito escolar. E o terceiro é de ordem politica, que significa que a sociologia esta sendo

facultado um papel estratégico de aproximacao entre disciplinas da area das Ciéncias Humanas.

Concluimos entdo que, apesar das incongruéncias reveladas nas trés instancias
fundamentais de analise curricular, o PNLD, ENEM e as licenciaturas em Ciéncias Sociais no
pais, temos um avanco real e sistematizado de nossa area. Resumidamente é possivel afirmar
que se consolidou um desenho curricular, uma identidade estd em construgdo e a notéavel
importancia da disciplina para o nivel médio, seja através das abordagens teéricas, das
possibilidades metodolégicas ou do uso dos contetidos para compreensdo da realidade social

como propde Florestan Fernandes desde meados do sec. XX.

Em linhas gerais, quando falamos na construcdo do curriculo de Sociologia para o
ensino médio, devemos ter o entendimento de que esse processo esta marcado e simbolizado
pelas abordagens conceituais e teodricas dos trabalhos de autores das Ciéncias Sociais e suas
linhas de pesquisa, ou seja, durante muito tempo se fez um trabalho, que esta explicitado
também nos livros didaticos publicados desde 2012, e nos ajudou a criar essa identidade nao
somente no ensino de sociologia, mas também na abordagem da Antropologia e da Ciéncia

Politica, objetos importantes para a analise social.

E importante destacar que nas publica¢des do PNLD até 2016 é perceptivel a divisio
das Ciéncias Sociais nos trés campos (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica) e suas
tematicas nas respectivas séries do ensino secundario. A arquitetura destes contetdos indica o
seguinte: para os primeiros anos aparece a sociologia classica, desigualdade social e a
imaginacéao socioldgica. J& para os segundos anos do ensino medio se encontra a abordagem
dos conceitos antropoldgicos e o papel da Cultura na vida humana. Por fim, os terceiros anos

tratardo da formagéo do Estado e a construgéo da cidadania.

Essa proposta didatica presente nestas publicagfes do inicio do século XXI tem
representatividade e for¢ca no campo educacional da Sociologia Escolar até hoje, e é pela volta
e atualizacdo dela que lutamos. Queremos uma disciplina fundamentada e referenciada com
base tedrica consolidada por meio dos autores classicos do século X V111 até os contemporaneos,
passando pelos conhecimentos dos grandes temas das Ciéncias Sociais e 0s importantes estudos
sobre os campos da Cultura e da Politica. Este reconhecimento se faz presente também no
processo de selecdo dos livros didaticos de Sociologia no PNLD:
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1.Assegurar a presenca das contribuicGes das trés areas que compdem as
Ciéncias  Sociais:  Antropologia; Ciéncia  Politica; e  Sociologia.
2.Garantir que as Ciéncias Sociais se apresentem nas paginas do livro como um campo
cientifico rigoroso, composto por estudos classicos e recentes e por diferencas
tedricas, metodoldgicas e tematicas. 3.Permitir, por meio de mediacdo didatica
exitosa, que o aluno desenvolva uma perspectiva analitica acerca do mundo social.
(BRASIL, 2011, p. 8, grifo meu)

Como ressalta Amurabi de Oliveira, algo se tornou caro para nés depois das OCNs
(2006 em diante), pois estas assumiram um carater mais disciplinar, ao se voltarem
exclusivamente para a sociologia avancando ao pontuarem a finalidade dessa disciplina no
Ensino Médio e indicando como ponto principal o desenvolvimento das posturas de
estranhamento e da desnaturalizacdo da realidade social. Ou seja: a partir de entdo o
desenvolvimento destes termos sdo objetivos da sociologia independentemente de onde

aparecam.

Resumidamente tracamos acima um panorama geral da construcdo curricular da
disciplina de sociologia para o ensino médio nos ultimos anos e podemos ver sua proximidade
e conectividade na relacédo didatica, metodologica e de contetdo das Ciéncias Sociais. De forma
geral, podemos identificar que temos o ensino das tematicas e conceitos da ciéncia
antropolégica (Antropologia) nos documentos regimentais para o ensino de sociologia na
educacdo basica. Assim, podemos dizer que dentro da disciplina de sociologia, ensinamos sobre

as Ciéncias Sociais para os estudantes do ensino médio.

1.3. Conceitos antropoldgicos e base nacional

Passamos a analisar a partir de agora as possiveis correlacfes, possibilidades e
propriedades entre as discussdes levantadas até aqui, que entrelagcam o desenvolvimento dos
conceitos antropologicos, fundamentais na reflexdo sobre o outro, e sua efetividade nas
propostas curriculares. Vamos além ao apurar como estes termos aparecem e como podem ser
trabalhados em sala de aula na disciplina de sociologia conforme orientagdo contida nos

documentos oficiais.

Alguns termos se apresentam como conceitos importantes a Antropologia e, portanto,
devem ser analisados amplamente: etnocentrismo, relativismo cultural, estranhamento,
desnaturalizacdo da realidade e alteridade. Por se tratar ndo apenas de termos teéricos, mas de
posturas comportamentais e habilidades humanas, estes escapam da simples definicdo cientifica

e académica, nos forcando a entendé-los dentro de um contexto de agao social, momento em
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que poderdo ser validados e experimentados na préatica escolar.

Diante da relevancia conceitual dentro do campo do Ensino de Sociologia, suas
conexdes didaticas e possibilidades de aprendizagem, os referenciais legais dos conceitos
antropolégicos encontrados nos regimentos nacionais, juntamente com o arcabouco teorico da
Antropologia, possibilitam um embasamento sobre os itens que devem ser trabalhados nas aulas
de sociologia, bem como nos da um panorama geral da disciplina, especialmente para 0s
segundos anos (EM) aos quais as tematicas culturalistas estdo direcionadas e estdo presentes

nos materiais didaticos.

Temos importantes documentos para esse entendimento: a BNCC de 2018, a DCNEM,
as OCN e a Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) atualizada. Também no &mbito estadual através
das Diretrizes Regionais Curriculares do Mato Grosso de 2021 (DRC-MT). Estes documentos
oficiais nos orientam de forma geral sobre a composi¢do do curriculo, indicando e propondo
uma construcdo baseada em principios, competéncias e habilidades, porém ndo estipulam
obrigatoriamente quais objetos de conhecimento deverdo ser tratados, pois entende que cada

localidade detém uma realidade e, portanto, devera compor suas escolhas curriculares.

Outrossim, na arquitetura estadual os parametros e diretrizes curriculares deverdo ser
mais assertivos e categoricos sobre os contetdos e temas que serdo abordados em cada area de

conhecimento e suas respectivas disciplinas, assim como nas Ciéncias Humanas.

A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural. A
Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
(BRASIL, 2018 p. 234).

Interessa-nos muito nesse momento a analise das competéncias especificas da area das
Ciéncias Humanas em geral para o ensino médio porque simboliza um grande guarda-chuva
sob o qual a partir destas metas se formardo os curriculos em todo o territorio nacional.
Destacarei dois deles (competéncias 3 e 5) para aprofundamento e melhor entendimento. Logo

apos farei a relagdo com os conceitos antropolégicos.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacfes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem
e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos. (BNCC, 2018, p. 570, grifo meu)
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Nestas competéncias gerais € possivel relacionar prontamente alguns conceitos
antropolégicos, como o etnocentrismo e o relativismo com a proposta da nossa pesquisa. Assim,
também enxergamos a necessidade do desenvolvimento da postura de alteridade, discussdo
necessaria para impedir comportamentos sociais desarmonicos, como: discriminacéo,
preconceito, racismo e xenofobia. Porém, se esses termos forem trabalhados adequadamente
desde o ensino fundamental de forma consciente com indicacdo para o convivio humano e a

pluralidade de ideias, poderemos alcancar resultados ainda mais transformadores.

Escrevo este texto num momento de importante discussdo nacional sobre os rumos da
educacao, pois esta ocorrendo em todos os estados neste momento, inclusive com a participagdo
da sociedade civil, a formulacdo de propostas e corre¢des, assim como adaptacdes sobre o
documento texto base para a educacdo nos proximos dez anos. A CONAE 2024 (Conferéncia
Nacional da Educag&o) visando a constru¢do de um novo Plano Nacional da Educagéo (PNE),
tem em uma de suas pautas a inclusdo do ensino de Filosofia e Sociologia no ensino

fundamental, o que representaria um grande avango em nossa area.

Mas, voltando as seis competéncias gerais encontradas nas Humanidades e presentes na
BNCC, que representam propostas e dialogam com a Antropologia e seus conceitos, temos:
“analisar processos culturais, participar do debate publico de forma critica, contribuir para o
exercicio da cidadania”. Estes sdo termos bem amplos e gerais das ciéncias humanas. Porém,
para efetivamente acontecerem didaticamente é preciso estabelecer pontos de vista apurados
sobre a realidade sociocultural de determinada sociedade, algo que podera ser encontrado nas

reflexdes antropoldgicas.

No interior deste guarda-chuva das competéncias gerais, temos a subdivisdo em
habilidades especificas da area das Ciéncias Humanas na qual ocorre um desdobramento destas
premissas em objetivos menores e pontuais, mas que dialogam com esse item maior. Destacarei
para reflexd@o sete habilidades nacionais (EM13CHS102, 104, 203, 303, 401, 502 e 601) pois
também existe a necessidade de analise dessas habilidades adaptadas por unidade da federacéo,
ao meu ver mais especifica e condizente com a realidade estadual. As propostas escolhidas para

destaque estdo intimamente interligadas com o viés antropoldgico, como:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geogréficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
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(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a identidade
e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.
(EM13CHS203) Comparar os significados de territério, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando
visBes dualistas (civilizacdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de
massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a percepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogao de
héabitos sustentaveis.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagfes entre sujeitos, grupos, classes
sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em
diferentes espagos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS502) Analisar situagbes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerncia e discriminagdo, e identificar acbes que promovam 0s
Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades
individuais.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populagbes afrodescendentes
(incluindo os quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a historia das
Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social
e econdmica atual, promovendo ages para a reducédo das desigualdades étnico-raciais
no pais. (BNCC, 2018, p. 571-579, grifo meu)

Nos excertos acima, temos a clara indicacdo ao trabalho de campo etnogréafico e suas
possibilidades metodoldgicas de trazer para a didatica de ensino nas Ciéncias Humanas a busca
pela desnaturalizacdo do olhar e o desenvolvimento da alteridade, formas que nos levam para o
respeito as diferencas e a problematizacdo das intolerancias, promovendo entdo a cultura dos
direitos humanos, da paz e das liberdades individuais quando me coloco no lugar do outro de

forma ética e responsavel.

Ao propor a analise dos objetos da cultura material e imaterial no sentido de valorizar a
identidade de sociedades inseridas no tempo e espaco, assim como identificar formas de
preconceito e discriminagéo e propor atitudes que promovam os Direitos Humanos e o respeito
as diferencgas, temos um prato cheio para o campo antropolégico, o trabalho com os conceitos
e a expansdo do uso etnografico como ferramenta de ensino e aprendizado. Encontramos
também nestas passagens tematicas proximas a Antropologia como a discussdo sobre o
“racismo, evolu¢do, modernidade, identidade e diversidade cultural, cultura de massa,

desnaturalizacdo, protagonismo indigena”, entre outros.

Por ultimo, observamos nestas habilidades alguns trechos que sdo indicios da
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necessidade do uso dos conhecimentos culturais/antropologicos no ensino de sociologia.
Quando se diz que ¢ preciso “comparar narrativas e o significado dos territdrios, avaliar o papel
da industria cultural, analisar a relacdo entre as culturas e tecnologias atuais, problematizar as
formas de desigualdade e identificar as demandas indigenas e quilombolas no Brasil
contemporaneo”, essa afirmativa nos confere subsidios para pautar as reflexdes pertinentes a

Antropologia e ao trabalho com a Etnografia nesta proposta de investigacao.

Ao total, sdo sugeridas trinta e duas habilidades especificas para as Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas no ensino médio, subdivididas nas seis competéncias gerais, que trazem
contribuices e direcionamentos para a formacao dos objetos de conhecimento (contetdos) que
serdo escolhidos pelas redes estaduais e acatadas pela rede privada de todo o pais e distribuidas
através das disciplinas de Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia nos anos finais da

educacdo basica, determinando assim a universalizacdo dos assuntos em todo o territorio.

Contudo, antes mesmo das chamadas competéncias gerais nas ciéncias humanas e
sociais aplicadas datada pela nova BNCC e suas habilidades, é importante ter em mente que
existe um escopo muito grande de objetivos e conjecturas sobre o papel das Humanidades no
ensino brasileiro, abrangendo questdes cruciais da nossa histéria como; as reflexdes sobre os
processos de colonizacgdo e escravizacao, o genocidio indigena e a expropriacao de terras, além
da estrutura paternalista e latifundiaria presente no pais, objetos de aprendizado que certamente

a interpretacdo antropolégica podera trabalhar.

Desse modo, ndo € conveniente esquecer os fatos e cada vez mais coloca-los como norte
no processo de quebra destas estruturas dominantes, com isso devendo ser objetivo das ciéncias
humanas no Brasil: descolonizar, tratar dos reflexos da escravidao, discutir a estrutura agraria,
defender os povos originarios e seus territorios, combater as formas de opressao advindas do
paternalismo, entre outras pautas genuinas da nossa historia. O préprio DCNEM 2017 no Art.

1°, inciso 1V, nos revela os caminhos necessarios na aprendizagem em Ciéncias Humanas:

Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes
areas do conhecimento, estudos e préaticas de Histéria do Brasil e do mundo, levando
em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;
historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e de
literatura e historia brasileiras”. (Ministério da educagdo, 2017, grifo meu)

O campo antropoldgico esta presente no Ensino de Sociologia substantivamente. Para
ratificar sua importancia e abrangéncia, segue o trecho encontrado nos escritos de Dauster,
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Rocha e Tosta (2012, p. 18):

A introdugdo da perspectiva antropoldgica no contexto educacional é sustentada pela
necessidade simbdlica de produzir uma atitude de observagdo, estranhamento e
relativizacdo por parte do profissional em educagéo, segundo a qual sdo percebidos
outros sistemas de referéncias simbolicas que ndo os seus proprios. Pesquisadores e
professores, com base nesse exercicio, sao sensibilizados para compreender outras
formas de representar, praticar, classificar e organizar o cotidiano. Em outras palavras,
o0 educador se reestrutura e desenvolve seus potenciais para apreender maneiras de
sentir, fazer e pensar distintas daquelas prdprias da sua formacéo, observando relagdes
sociais no cotidiano de distintos contextos de vida.

Apdbs situarmos e validarmos o0s conceitos antropologicos através dos documentos
oficiais, partimos entdo para a analise destes conceitos de modo didatico e pedagdgico, ou seja,
a tentativa agora sera de entender o sentido destes termos e o seu significado dentro do curriculo
de sociologia. Um dos instrumentos que nos ajudam nessa investigacdo s@o 0s materiais

didaticos produzidos pelo PNLD na década passada.

1.4. Conceitos antropolégicos nos livros didaticos e o contato com o “Outro”

Nas importantes obras publicadas através do Programa Nacional do Livro Didatico que
comecaram a ser distribuidas nas escolas na segunda década dos anos dois mil, podemos
observar o estabelecimento de uma clara divisdo didatica que representa diretamente trés
campos de conhecimento nas Ciéncias Sociais: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
Estes livros chegam as secretarias estaduais de educacao de todo o pais em trés momentos ou
remessas, a primeira em 2012, depois em 2016 e, por Gltimo, em 2018.

Encontramos na maioria destes materiais uma primeira parte introdutéria que trata da
imaginacdo socioldgica e dos autores classicos da Sociologia, ja na segunda parte vemos a
introducdo das discuss@es antropologicas por meio da palavra Cultura, e uma terceira secao de
capitulos onde temos a abordagem da Ciéncia Politica; com a formacao do Estado moderno, o0s
modos de governo, as institui¢es politicas, o sistema eleitoral, o surgimento da democracia e

importancia da cidadania, assim como dos direitos e deveres do cidadao.

Na introducdo referente aos primeiros capitulos destas obras é recorrente encontrarmos
discuss@es socioldgicas que abrem caminho para uma reflexdo sobre o social, como; a divisao
entre natureza e cultura, o senso comum e o conhecimento cientifico, a Sociologia como uma
ciéncia da sociedade e o contexto de surgimento historico da disciplina na fase industrial do

capitalismo durante o século XIX.
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Vemos nestas introducdes o uso de citacOes e referéncias tedricas da Sociologia, como
0s presentes em Charles Wright Mills (1959) e a “Imaginag¢ao Socioldgica”, assim como a
contextualizacdo historica do seu surgimento através da obra “A era dos extremos” de Eric
Hobsbawn (1971). O sentido do uso destes autores estd relacionado primeiramente em
estabelecer um panorama filosofico da disciplina e depois entender sua fungdo enquanto ciéncia
da sociedade.

Agora pensando: Quais sdo 0s seus problemas cotidianos? Quais sdo as questes que
mais lhe preocupam? E claro que vocé ja pensou nisso alguma vez. Mas, vamos tentar
imaginar esses problemas e preocupacdes sociologicamente. Seré que eles tém a ver so
€om 0 seu comportamento, com as suas atitudes ou com o seu modo de ser? Sera que a
Sociologia pode ajudar a pensar sobre seu cotidiano? Entdo, vamos viajar um pouco no
mundo da Sociologia a partir de agora. (OLIVEIRA, LUIZ FERNANDES, 2016, p. 12)

Geralmente nestas primeiras paginas dos materiais didaticos ha ainda alusdes a certas
imagens com o intuito de desnaturalizar o olhar e provocar um certo estranhamento nos alunos,
assim como o uso de trechos de poemas e imagens de obras de arte que pretendem levar o
discente a um pensamento filosofico a respeito da vida em sociedade. Percebe-se que quando
usado de forma planejada e dialética, estes contetdos geram um despertar inovador nos jovens,

abrindo caminho e fazendo um convite ao conhecimento sociolégico.

Seguindo adiante encontramos a primeira parte destes capitulos, em que serdo tratados
de modo abrangente os autores classicos da Sociologia e suas correntes de pensamento. De
forma geral, podemos ver reflexdes relacionadas as tematicas diante o subcampo presente na
relacdo entre “Individuo e Sociedade”. Sendo assim aparecem contetdos que vao trabalhar esta
questdo, como a socializacdo primaria e secundaria, o papel das instituicdes sociais e a formacéo

da identidade no individuo.

A partir desses temas iniciais comeca o desenvolvimento das no¢des de interpretacdo
da sociedade via autores classicos da Sociologia, ou seja, se apresentara aos jovens do ensino
médio trés visdes socioldgicas distintas que genericamente se resumem a: visdo critica (Karl
Marx), funcionalista (Max Weber) e interpretativa (Emile Durkheim). Sendo assim € recorrente
0 uso de excertos das obras principais, biografia dos autores e correlagdes entre suas correntes

de pensamento e 0s assuntos da atualidade.

Antes de irmos até a segunda parte da analise dos materiais didaticos, que se refere aos
temas antropoldgicos, gostaria de anteriormente recortar 0 que encontramos na terceira parte

destes contetidos, que se refere aos elementos e temas da Ciéncia Politica. Nos capitulos
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relacionados a essa terceira parte, temos a presenca de contetdos que discutem: a construcao
da democracia nas republicas modernas, 0s diversos modos de governo existentes na historia,
0s instrumentos de participacéo politica do cidad&o, o uso da forca como instrumento de poder
do Estado, a propria formacdo do Estado moderno no século XV e o papel importante da

presenca da burocracia neste processo.

Estes temas conjunturais analisados pela Ciéncia Politica nos ddo uma base para discutir
nossa realidade nacional e assim interpretar o Brasil, passando pelos regimes de poder que
tivemos na historia, a cidadania que construimos, a divisdo dos poderes da republica e 0s cargos
referentes. E todo um complexo de assuntos que dara ao estudante condicdes de estabelecer
uma visdo critica sobre 0s processos politicos existentes na sociedade brasileira e entender que
h& movimentos sociais de contestacdo e luta por direitos, como o trecho abaixo presente no

livro didatico.

Um movimento social s6 tem forga quando possui uma proposta, ou seja, quando se
organiza de maneira objetiva para conquistar os fins que almeja alcancar. Por isso, ha
a necessidade de um projeto, a ser desenvolvido de acordo com a orientagdo politica do
movimento. A ideologia também é um fator importante, j& que reflete a visdo de mundo
dos individuos que participam do movimento, suas perspectivas, as mudancas que
ambicionam, o mundo que esperam com bater ou construir de forma alternativa.
(OLIVEIRA, LUIZ FERNANDES, 2016, p. 218)

Agora, voltando o olhar para a segunda parte destes materiais didaticos, encontramos a
abordagem antropoldgica nos contetdos destinados a disciplina de sociologia, objeto de maior
interesse deste trabalho. Ela é objetivamente direcionada aos segundos anos do ensino médio,
com tematicas voltadas ao papel da cultura para a formacéo social, a discussdo dos conceitos

antropologicos, assim como as escolas filosoficas presentes na historia da Antropologia.

Nos respectivos capitulos aparecem contetdos comuns da Antropologia interligados ao
papel da Cultura, como: o0s conceitos antropoldgicos (relativismo, etnocentrismo,
estranhamento, desnaturalizacdo e alteridade), diversidade cultural e multiculturalismo, as
teorias antropologicas produzidas até aqui, a abordagem da observacdo participante como

caracteristica metodoldgica e também o uso da etnografia como investigacéo cientifica da area.

Dentre os temas levantados nestes capitulos abrimos espaco e possibilidade para discutir
a realidade brasileira, suas caracteristicas sociais e culturais que suscitam questdes cruciais da
nossa historia, como o trecho presente na obra “Sociologia para jovens no século XXI”, ao

dizer:

Se pensarmos em termos de Histdria do Brasil, podemos verificar que nossa formagéo
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nacional foi marcada pela eliminacdo fisica do “diferente” (indigenas) ou por sua
escravizacdo (africanos). Da mesma forma, foi forjada uma verdadeira negacdo do
“outro”, também no que diz respeito aos seus pensamentos, suas ideias e seus mais
variados comportamentos. (OLIVEIRA, LUIZ FERNANDES, 2016, p. 82)

E muito forte e significativa a presenca de temas antropoldgicos no curriculo de
Sociologia, pois existe um espago fixo destinado a eles por meio da producédo bibliogréfica
sistematica e parametrizada que perdura por mais de uma década, desde a entrada no PNLD.
De maneira geral, acontecem as discussdes nestes capitulos destinados ao conhecimento dos
conceitos antropoldgicos tendo como base principal o significado e as reflexdes em torno da

palavra Cultura.

O termo Cultura no curriculo é gerador de discussdo de cunho antropoldgico, é a
palavra-chave que inicia o0 percurso que vai se utilizar dos conceitos antropoldgicos e dos
elementos simbolicos para sua constituicdo. Por meio dela vamos explorar os modos diversos
de interpretacdo da sociedade, além de aferir sua real necessidade educacional no ensino médio
e as reverberacdes que dela ecoam; como o desenvolvimento de posturas, comportamentos e

habilidades humanas condizentes com o mundo atual.

Cultura é um conceito central nas Ciéncias Sociais. E a ferramenta intelectual bésica
com a qual se constroi a reflexdo sobre dois temas vastos e fundamentais: a unidade
humana e a diversidade dos modos de existéncia humana. Por meio da reflexdo sobre
esses dois temas, desenvolveram-se duas grandes acepc¢Bes do termo. Articuladas,
essas duas acep¢Oes contribuem para formular a visdo da humanidade como unidade
que se realiza na diferenca. (SIMOES, GIUMBELLI, 2010, p. 187)

O primeiro legado com que o discente se depara logo na introdugdo destes contetdos
presentes nos capitulos sobre Cultura e suas relagbes com o ser humano esta na tarefa de
exercitar o estranhamento da sociedade em que vive e, por consequéncia, de si mesmo. E um
novo mundo que se abre para rever posicdes e verdades antes cristalizadas e perceber que a
humanidade se faz na diferenca. E preciso compreender que, a partir do momento em que me

vejo como diferente, ja desnaturalizei minha visdo e quebrei barreiras internas antes intactas.

Ao conseguir enxergar o outro como igual em suas diferengas, deixa de ser natural meu
modo de vida e meus costumes, pois problematizei a questdo e, nunca mais serei 0 mesmo ja
que ndo me enxergo sendo Unico no mundo; meu modo de vida ndo é exclusivo, ou seja: a partir
do momento em que me propus ao conhecimento do eu interior, preciso relativizar e colocar

em xeque a sociedade que me formou, estimulando assim o exercicio da alteridade.

Os conceitos dialogam entre si. Primeiro eu preciso estranhar, para depois desnaturalizar

e assim caminhar no rumo da alteridade. E como se estivéssemos presos dentro do proprio eu e



45

distantes enormemente do outro, mas aos poucos, dialeticamente, vamos nos aproximando e
quebrando as grades que nos cercam. Contudo, ndo € facil dar o primeiro passo desconfortéavel

e desafiante em direcdo a n6s mesmos, porque significa sair da zona de conforto antes de tudo.

Nas unidades de ensino brasileiras, cotidianamente os professores de Sociologia entram
nas salas de aula e tém a sua frente a possibilidade de dialogar com os alunos sobre 0s objetos
de conhecimento da Antropologia. O conceito de Cultura € o inicio desse processo de
desenvolvimento do pensamento simbdlico que vird a partir dai. Inicialmente é importante
fundamentar e propagar, entre os discentes do ensino médio, as reflexdes e teorias na acepgdo
do termo, para assim prosseguir com abordagens mais especificas da palavra, como a cultura

de massa, ou sob a forma de manifestaces artisticas, como nos indica a pesquisa de Santos:

Cultura também tem diferentes significados, sendo assim, no processo de depuragéo,
se utilizou como parametro o conceito atribuido pela Antropologia. N&o obstante, essa
delimitacdo, observou-se a presenca da referida categoria praticamente em todas as
diretrizes. Ressalta-se a preocupacdo de algumas diretrizes em sugerir a
problematizacdo de nogdes como cultura erudita, cultura de massa, cultura popular,
indastria cultural (ES); a contextualizacdo histérica do conceito de cultura
identificando as especificidades de cada abordagem sobre o conceito: evolucionista,
funcionalista, culturalista, estruturalista e interpretativa (PR). Ademais, o conceito de
cultura em muitos casos € o ponto de partida ou é associado ao tratamento de outras
categorias, sobretudo, a categoria identidade, como por exemplo: género, etnia,
identidade cultural, multiculturalismo e diversidade (CE); identidade e diversidade
(RJ); cultura, identidade, etnocentrismo e relativismo (TO). (LIMA E SANTOS,
2012, p. 46).

Entretanto, o termo cultura por si s6 ndo se sustenta ja que sdo necessarias as relacdes
sociais para dar e fazer sentido a ele. Ou seja, € somente na dialética relacdo de construcdo
coletiva das realizagfes humanas em sociedade que se definird o significado de cultura para
além do etimolégico ou meramente tedrico. Como diz Clifford Geertz (1974, p. 128), “uma
briga de galo para o balinés ndo tera a mesma concepgdo simbdlica para um cidaddo
americano”, e iSso ocorre porque 0s sujeitos imersos em suas diferentes culturas sdo ensinados

através dela sobre seu modo de olhar as coisas e interpretar a sociedade que vivem.

Num segundo momento de analise da abordagem sobre o papel da cultura na vida do
individuo em sociedade, propfe-se uma reflexdo complexa sobre 0 modo de enxergar a
diversidade cultural e sua importancia em nosso pais, e assim, trata-la assertivamente nas aulas
de sociologia gerando maiores possibilidades de aprendizagem. Encontramos orientagéo por
meio dos Parametros Curriculares Nacionais (2011), através da escrita de Lima e Santos:

Pensar a cultura, portanto, deve ir além de refletir folclore, cultura popular, tradicéo e

origem. Por que ndo levar esses jovens a refletir sobre si mesmos e os diferentes
elementos culturais que encontram no seu cotidiano, na televisdo, na padaria, na
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prépria escola? Questionar os proprios habitos e pensa-los como culturais ja é um bom
caminho para formarmos pensadores que vao além do senso comum e se aproximam
daquelas teorias que por vezes martelam as cabecas de seus formadores, os licenciados
em Ciéncias Sociais. Por esses caminhos nos distanciamos um pouco mais de
concepcdes ideolégicas que resultam em preconceito e discriminacdo e nos
aproximam mais do impulso para a reflexdo, o questionamento. (LIMA E SANTOS,
2012, p. 50);

Assim, é necessario, ap6s esta indicacao, transformar a conceituacdo sobre cultura e
tudo que estd ao seu redor em praticas metodologicas e intervencdes pedagogicas para
podermos nos apropriar profundamente dos conceitos a partir da materialidade posta. Nesse
sentido, justifica-se a relevancia da indicagdo da pesquisa de campo etnografica como artificio
primordial para esse desenvolvimento. Ao se deparar com o outro, diferente de mim e tentar
estabelecer o olhar de estranhamento, o desafio da observacado participante se consolida, como

estipulado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM):

Pois o conceito de cultura, considerado em sua dimensdo antropoldgica, emerge
enquanto um recurso tedrico capaz de viabilizar uma atitude comparativa, através da
chamada observagdo participante, que nos permite compreender as rela¢fes entre um
conjunto de normas e outro conjunto diferente. (BRASIL, 1999, p. 39)

O fundador da pratica etnografica Bronislaw Malinowski (1942) reafirma a importancia
desta ferramenta de observacdo cientifica como forma de impulso para caminhar em direcdo ao
outro, encontrar e aprender com o diferente, estimulando a busca pela diversidade como
conquista. Na educacéo basica, 0 encontro e a vivéncia com o diferente é algo necessario e
urgente para ser desenvolvido nas novas geragoes, principalmente se levarmos em consideracédo
a distancia gerada pela tecnologia moderna e a onda extremista neoliberal direitista que exclui

e segrega as minorias sociais.

Contudo, a etnografia também pode ser entendida como produto textual de uma
pesquisa, sendo amplamente usada no campo da Antropologia. O professor Rocha (2006, p.
99), ao estudar o procedimento etnografico, reserva a etnografia o lugar de género de
performance porque considera que o pesquisador, por sua narrativa etnografica, exerce
reflexividade sobre seus atos de pesquisa, dizendo: “uma forma de agdo simbolica densa e
profundamente rica em reflexdes epistemologicas”. Na verdade, trata-se de uma escrita que

guarda a memoria da experiéncia, agora traduzida para uma forma textual, e assim fala:

Pode-se afirmar entdo que etnografias sdo narrativas, expressdes de certo tipo de
experiéncia e, portanto, formas de acdo e representacdo que podem ser vistas como
“performances” na medida em que revelam um processo de reflexividade
hermenéutica sobre as maneiras como os homens interpretam, sentem, experimentam
e vivem suas culturas, sobretudo quando a cultura em questdo é a do proprio
antropo6logo (ROCHA, 2006, p.107).
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Para além da abordagem conceitual, é preciso viver a experiéncia etnografica para se
construir o comportamento da alteridade, como também é verdade que é preciso se colocar no
lugar do outro para ir a campo de forma interessada, assim, constituindo-se um exercicio
dialético fundamental para se desenvolver na escola enquanto metodologia de pesquisa e

atividade didatica de ensino e aprendizagem.

Chegamos, dessa forma, ao norte deste trabalho que esta justamente em construir nos
individuos, por meio do desenvolvimento das funcBes cerebrais superiores provocadas pela
atividade pedagogica, neste caso etnografica, a capacidade de, ao se deparar com 0 “outro”,
enxerga-lo em sua complexidade cultural e simbdlica, que chamamos de alteridade. Se ocorrer
a apropriacdo dessa habilidade entre os individuos, passardo a estabelecer outras visfes de

mundo convivendo assim com as diversidades humanas.

Todo este esforco se dd na vontade de desenvolver nos discentes a capacidade de
enxergar o “outro” e se possivel colocar-se no lugar dele, desta forma os conceitos
antropoldgicos sdo extremamente valiosos como ferramentas técnicas e utensilios pedagogicos
para despertar a consciéncia sobre o “eu” ao se deparar com as diferencas, estabelecendo assim

a postura do Relativismo, como diz Rocha (1998):

Quando compreendemos o “outro” nos seus proprios valores € ndo nos nossos:
estamos relativizando. Enfim, relativizar € ver as coisas do mundo como uma relagéo
capaz de ter tido um nascimento, capaz de ter um fim ou uma transformac&o. Ver as
coisas do mundo como a relagdo entre elas. Ver que a verdade estd mais no olhar que
naquilo que é olhado. Relativizar é ndo transformar a diferenca em hierarquia, em
superiores e inferiores ou em bem e mal, mas vé-la na sua dimensdo de riqueza por
ser diferenga. (ROCHA, E. 1998, p. 10)

Para alcancar este objetivo de desconstrugdo e reconstrugdo do “eu” ha todo um percurso
recomendado pela Antropologia, seja num primeiro momento pela introducdo e entendimento
dos conceitos, mas também posteriormente por meio do uso da Etnografia, levando ao
desenvolvimento de posturas mais plurais e democraticas para que, dessa maneira, seja possivel
a existéncia e permanéncia da diversidade humana. Agora ndo mais como forma de dominacéo,
mas de trocas e vivéncias enriquecedoras, onde o “outro” na verdade representa o “eu”

transformado, como diz Everardo Rocha (1998, p. 29):

O “outro” ¢, cada vez mais, a “diferenga” feita alternativa possivel de existéncia. Com
0s voos altos de Durkheim, Radcliffe-Brown e Malinowski comeca a se impor esta
perspectiva relativizada no jogo da Antropologia. Resta agora confirmar esta
perspectiva, dar a volta por cima do etnocentrismo e eleger a diferenca como
conquista. A viagem de Malinowski e sua afirmacdo do trabalho de campo obriga a
ida na direcdo do “outro”.
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O oposto do Relativismo é o Etnocentrismo. Para Everardo Rocha (1985, p.33) “o
etnocentrismo é uma visdo do mundo onde 0 nosso préprio grupo é tomado como centro de
tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos,
nossas defini¢des do que ¢ a existéncia”. Opostamente a essa ideia, mas ndo excluindo a
condicédo, encontramos no Relativismo, a habilidade de entender as diferengas e conviver na

diversidade humana.

Sendo assim, temos dois universos que se opdem, duas posturas que se contradizem,
duas visdes de mundo diversas, enfim, dois comportamentos sociais dispares. De um lado o
Relativismo cultural, disposto a olhar o outro em sua totalidade, entendé-lo e tentar vivenciar a
experiéncia do diferente. J& do outro, temos o Etnocentrismo, postura unilateral, onde apenas a
minha cultura e habitos tém valor, ndo interessando a visdo do diferente, afinal de contas “ele

estara abaixo na escala evolutiva” e, portanto, ndo desperta interesse.

Veja que sdo modos de olhar o outro completamente distantes, um aceita o convivio e
0 outro se distanciara. Na pratica das relacbes sociais sabemos quanta diferenca faz e os
problemas que podem gerar a partir da postura etnocéntrica em nosso dia a dia, como o racismo
e a xenofobia. Dessa forma, exercitar 0 movimento de relativizar as ideias e olhares em relacéo
a cultura e costumes do diferente é caminhar para um processo de internalizacdo dos conceitos

antropoldgicos e chegar a habilidade de se colocar no lugar do outro — Alteridade.

No que se refere ao conceito Alteridade, a pesquisadora Alessandra Stremel (2018, p.
67) explica que, “implica reconhecer a diferenca em diferentes niveis e realidades e ndo apenas
no radicalmente diferente”. Ao refletir sobre essa definicdo nos lembramos de Roberto DaMatta
(1987) cuja frase “transformar o familiar em exoético e o exdtico em familiar”, soa como um

grande paradigma das Ciéncias Sociais neste século globalizado.

Esse movimento de reconhecimento da diferenca e aceitagdo nos minimos componentes
culturais em que esbarramos diariamente, tem um potencial importante para a ampliacdo das
formas de investigacao cientifica na academia e também na educacgdo. O diferente e diverso
estd ao meu lado, ele € 0 meu amigo que pratica determinada crenca ou religido, que tem a cor
da pele e raizes étnicas diferentes da minha, que reside em outro estado ou nasceu em outra
nacao, que detém uma visdo de mundo contraria a minha, mas que devemos conviver. Enfim,
exercitar a habilidade da alteridade ndo esta somente Ia longe, estd em todo lugar e nos

diferentes espagos do mundo contemporaneo, inclusive na sala de aula.

Podemos notar que a perspectiva classica da Antropologia que mirava o “outro” em um
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continente distante, isolado e exotico, agora volta seu olhar para perto, nos trazendo a
possibilidade de observacéo para dentro de casa e também na escola, como atividade cotidiana
e método de pesquisa comum, ndo mais academicista e distanciado. Ocorreu uma aproximacao
destes mundos por meio do movimento de descolonizagdo, onde “outro e eu” se confundem, e

assim comegam a dialogar.

Realmente, o uso da etnografia se disseminou e expandira cada vez mais, e dessa forma,
chega a educacdo basica como postura democréatica e multiculturalista em meio a existéncia de
tanta diversidade. Sabedores de que hd um papel importante nas Humanidades de investigar e
transformar a realidade violenta exposta na sociedade brasileira nas suas mais diversas regioes,
seguimos caminhando na busca de reparacdo e ressignificacdo da nossa historia por meio de

uma educacao institucionalizada de qualidade.

1.5. Os conceitos antropologicos no curriculo mato-grossense

Transpondo a discussdo para 0 ambito estadual, como delibera o préprio documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2017 (DCNEM) ao dizer que os estados
deverdo formular seus curriculos diante de suas especificas realidades, encontramos nas
diretrizes de Mato Grosso de forma massiva a presencga dos conceitos antropoldgicos e também
da perspectiva humanista intrinseca as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA).

Esta perspectiva ja se encontra logo na introducdo do documento das Diretrizes
Regionais Curriculares (DRC-MT) de 2021 do estado de Mato Grosso, nos mostrando e
ratificando a abrangéncia e importancia das Ciéncias Humanas na educagdo publica estadual,
informacdo fundamental para o desenvolvimento de nossa proposta tematica explanada neste
trabalho.

O objetivo em comum de todas as ciéncias humanas e sociais é entender e explicar a
complexidade do ser humano, da psique e de suas criacdes, ou seja, todas tém os seres
humanos como seu principal foco e englobam uma série de produgdes sobre a
condicdo humana e as rela¢6es sociais a partir de suas especificidades como ciéncias,
bem como, o didlogo com os saberes tradicionais. A necessidade que os individuos
tém de desenvolver melhor entendimento do mundo e da humanidade para melhor
navegacao social faz da area de conhecimento essencial para o presente momento
social. (MATO GROSSO, 2021, p. 189)

O sistema de producdo dos curriculos estaduais obedece hierarquicamente a seguinte
sequéncia: competéncias gerais do Ensino Médio, competéncias gerais em Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas, habilidades especificas da area e, por ultimo, a escolha dos contetdos ou

objetos de conhecimento. Veja que a arquitetura dos curriculos em nivel estadual sera discutida
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e formulada somente a partir do momento da escolha das habilidades e objetos de conhecimento
mais adequados a realidade regional, antes disso, o regimento estara a cargo da BNCC, por
meio do guarda-chuva das competéncias gerais.

O respeito as indicacdes da base nacional atraves das competéncias gerais da educacédo
bésica em cada um dos niveis de ensino: infantil, fundamental e médio, e posteriormente o
atendimento as competéncias gerais das Ciéncias Humanas que, em nosso caso, precede as
discussbes a nivel estadual, como dizemos metaforicamente, h4 um guarda-chuva que esta
acima abarcando os caminhos que os curriculos estaduais e municipais deverdo se construir a

depender do contexto no qual estdo inseridos.

E possivel analisar e refletir sobre a presenca dos conceitos antropolégicos no curriculo
mato-grossense por duas maneiras principais: via escolha das tematicas (objetos de
conhecimento); e depois por meio das habilidades adaptadas. ldentifica-se importante
correlagdo destas habilidades com a realidade educacional do Estado, refletido pela passagem
que diz: “identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, econémicos, sociais

e culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes em Mato Grosso” (DRC-

MT, 2021, p. 345).

A percepcéo de que o curriculo dialoga com a realidade regional, com uma interligacéo
entre sua populacdo diversa e os objetos de aprendizado propostos, é algo que possibilita
indicativos para uma educacao mais plural e democrética. Outra passagem encontrada na DRC-
MT (2021) nos propde uma profunda reflex&o ao orientar: “identificar, analisar e refletir sobre
0 papel da industria cultural regional e seus processos de imersdo no imaginario coletivo”,
dialogando assim com nossa proposta da pesquisa ao valorizar a influéncia da cultura regional

na relacao étnica entre os povos indigenas e a visao positiva do agronegacio.

Logo adiante encontramos outro trecho de uma habilidade que reforca a ideia pluralista
ja levantada anteriormente, orientando e expandindo a proposta de alcancar préticas
humanistas: “o multiculturalismo e a pluralidade de identidades, habitos sustentaveis, poder e
cultura de producio no Mato Grosso” (DRC-MT, 2021, p. 356). E possivel observar que existe
nesta diretriz uma diregdo que propde a complexa reflexdo entre producdo econdmica e

manutencdo de habitos identitarios nas diversas popula¢des do Estado, entre elas as originarias.

Encontramos também a orientacdo de outra habilidade importante: “analisar e
compreender os objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a identificar

conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversidade
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cultural em MT” (DRC-MT, 2021, p. 392). Dessa forma estimulando e propondo a pesquisa
etnogréfica por meio da observacao participante e seu trabalho de registro escrito ou retratado

por audio, video e fotografia, se aprofundando na realidade estudada empiricamente.

Acredito que a habilidade citada acima é a grande comprovagdo da necessidade e
legitimacdo do uso da pesquisa etnografica como ferramenta pedagdgica no ensino de
sociologia dentro da escola publica, algo sobre o qual este trabalho se debruca e quer divulgar
majoritariamente. A funcionalidade da observacéo participante e seu aprendizado a partir dessa
experiéncia esta exposta nesta busca pela compreensdo da cultura humana e sua diversidade
cultural, momento em que a etnografia se faz presente como um instrumento necessario para

aproximar povos em tempos de distanciamento social.

Por ultimo, temos a imersdo de fato nos conceitos antropoldgicos dentro do documento
que rege o curriculo de Mato Grosso, indicando a “refletir, compreender e protagonizar as
referéncias culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo e desenvolvimento, etc.) avaliando criticamente seu significado historico e
social comparando-as a narrativas que contemplem os diversos agentes e expressoes de Mato
Grosso” (DRC-MT, 2021, p. 243).

Esta perspectiva nos remete a possibilidade de uma educagdo com equidade, em que 0
desenvolvimento da alteridade seja uma possibilidade diaria de acontecer nas escolas, e 0
relativismo seja pensado dialeticamente como antidoto ao racismo e ao etnocentrismo,

trabalhando para a cooperacao social e o desenvolvimento humano, como indica o texto.

Ademais, as competéncias gerais em ciéncias humanas e sociais aplicadas se desdobram
nas habilidades especificas, e estas se adaptam aos curriculos estaduais e se transformam em
objetos de conhecimento, os “antigos” contetdos curriculares. Conforme dissemos, ha duas
possibilidades de analisar o curriculo estadual, ou seja, atraves dos objetos de conhecimento ou
das habilidades adaptadas para a esfera estadual. Portanto, vamos a segunda, que se refere a

escolha dos contelidos a serem trabalhados nas aulas do ensino basico.

Iniciamos com uma indicacdo conteudista fundamental para nossa escrita, ao direcionar
e selecionar como conteudo: “Povos indigenas no Brasil, Povos indigenas em Mato Grosso, A
influéncia da cultura indigena e africana na formacdo da identidade mato-grossense,
Modernidade e colonialidade, A critica ao eurocentrismo e epistemologias criticas” (DRC-MT,
2021, p. 350). E condizente com nossa proposta se entendemos a definico e significado de tais

objetos de conhecimento e seus dialogos sequentes com a &rea das Humanas, usando
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especialmente como caminho a sociologia na escola.

Ja no cddigo de nimero EM13CHS303, que representa uma habilidade especifica nas
humanas, encontramos este objeto de conhecimento que é indicado para o trabalho em sala de
aula pela Sociologia, como: “Conceito de industria cultural e suas estratégias, cultura de massa,
cultura erudita e cultura popular, midia, poder e formacao de opinido, juventudes, ideologia e
cultura” (DRC-MT, 2021, p. 378). Trata-se de conteddos importantes que dialogam
fundamentalmente com o termo Cultura e suas nuances, como destacado na ideia de “cultura

popular ou erudita”, estimulando uma reflexdo contextualizada de carater simbdlico e politico.

Em seguida, encontramos as tematicas referentes a habilidade EM13CHS203, contendo
indicacdo de seu uso para as Ciéncias Sociais, como: “Antropologia filosofica: identidade e
diversidade, Etica e diversidade cultural, A questdo dos valores, Descolonizagdo epistémica,
Filosofia brasileiro-africana e pensamento decolonial, A cosmologia indigena, Povos indigenas
no Mato Grosso e suas identidades, Fronteiras étnicas e sociais” (DRC-MT, 2021, p. 402).
Assim, nos coloca alguns contetdos fundamentais e ratifica a tarefa das ciéncias humanas na
luta pela descolonizacdo do pensamento eurocentrado e sua cultura etnocéntrica presente na
sociedade mato-grossense, e que invisibiliza a cosmologia indigena e as identidades dos povos
originarios, mantendo a estrutura conflituosa nos diferentes municipios do estado onde a

diversidade esta presente.

Por dltimo, cito as habilidades de cddigos EM13CHS104 e EM13CHS102B, que

propdem os seguintes topicos de aprendizagem:

“Territorio e cultura das comunidades indigenas que compdem o Estado de Mato
Grosso, A resisténcia indigena em Mato Grosso, a cultura popular, apropriacdo
cultural, ressignificacdo e reestruturacdo das culturas indigenas e quilombolas no
Brasil e no Mato Grosso, Arqueologia dos povos originarios, Filosofia moral e
relativismo, A dialética como um processo de obten¢do de conhecimento, Diversidade
cultural, Sociedades indigenas e o mundo contemporaneo, A diversidade e o direito a
diferenca, Formacdo da Antropologia como ciéncia, Evolucionismo e diferenca,
Darwinismo social, mitos, narrativas e estruturalismo, A Cultura para a Antropologia,
Etnocentrismo e alteridade” (DRC-MT, 2021, p. 405).

Nestas propostas de contetidos para a formacdo do curriculo estadual, temos a interface
conceitual antropoldgica se misturando com palavras representativas para as humanidades,
como: “comunidade, resisténcia, diversidade, mitos ¢ narrativas”. No fundo, isto representa a
vitéria diante uma luta travada nas trincheiras académicas e intelectuais presentes nos

movimentos sociais do final do século XX, agora presente num documento oficial de

abrangéncia para o ensino basico, indicando um grande avanco.
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Assim, é perceptivel a presenca dos conceitos antropologicos mais relevantes da
Antropologia no escopo do curriculo mato-grossense e que deve ser trabalho nas aulas de
Sociologia. Eles aparecem tanto de forma direta na indicacdo tematica como indiretamente
pelas proposicdes descritas nas habilidades gerais. Como um claro direcionamento ao
conhecimento e aprofundamento da educagdo para a diversidade atraves da cultura regional,
indigena e quilombola, os trechos demonstram a sensibilidade e potencialidade para o trabalho

com o conceito de Cultura e suas importantes interfaces e termos correlacionados.

Além disso, 0s conceitos antropoldgicos se encontram nas formatacdes curriculares
também do ponto de vista metodolégico, servindo de base para o desenvolvimento da
intervencdo pedagdgica realizada. Eles se apresentam de forma sequencial, na intuicdo de
abordar e interiorizar primeiramente os conceitos tedricos e, posteriormente, por meio do

trabalho de campo, gerar apropriacao destes termos na busca da Alteridade.

Pretendemos tracar no capitulo seguinte o desenvolvimento da pratica etnografica; as
perspectivas de seu entrelacamento com as correntes antropologicas e filosoficas de
pensamento, seus significados e sentidos até os dias de hoje. Abordaremos também sua
importancia e possibilidades de uso pedagdgico no ensino médio, além do recorte sobre seu

modo de funcionamento enquanto ferramenta de pesquisa e sua validade no ensino publico.

Certos de que existe a necessidade e urgéncia no desenvolvimento da alteridade na
juventude estudantil, propomos a expectativa de expansdo de uma educacao para a diversidade
de forma intercultural, onde se faz presente o uso do pensamento relativista como objetivo deste
processo de ensino e aprendizagem que trabalhe na questdo basica da humanidade: como lidar

com o outro diferente de mim?

De forma dialética, por meio de uma atividade pedagdgica, relataremos o0 passo a passo
desse processo pedagogico que levara os alunos a experiéncia de campo e a realizagéo da escrita
etnogréfica a partir das suas vivéncias. Conduzidos e orientados por uma base tedrica
sociolodgica e antropoldgica condizente com suas aprendizagens, vamos instigar a sensibilidade
e a capacidade de enxergar o outro e, dessa forma, construirem argumentos e vivéncias para

escrever suas “pequenas etnografias”, nome que simboliza o Texto 2.

A intencdo é experimentar o método de pesquisa etnogréfico, por isso ndo ha pretensdo
em se obter textos acabados, mas sim encontrar olhares e percepcdes juvenis diante 0 mundo
Xavante e assim verificar a viabilidade do uso desta ferramenta de pesquisa como forma de

producdo e aprendizado durante as aulas de sociologia, especialmente nos segundos anos do
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ensino médio regular.

Por se tratar de uma proposta pedagdgica inovadora e inicial, porém conhecida e
recomendada ha muito tempo nos orientativos metodoldgicos para as humanidades, esta
pesquisa € pioneira quanto a sua intencdo e aos possiveis resultados advindos deste processo.
Além de ndo ser comum o uso na escola, temos poucas publicacGes cientificas sobre seu uso

em sala de aula.
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2. CAPITULO?2

A PRATICA ETNOGRAFICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

A intencdo neste capitulo é pensar sobre o uso da pratica etnografica na escola, em sala
de aula, ndo somente como método de pesquisa académica, mas como ferramenta de ensino em
Sociologia. Para tanto, planejamos e executamos uma atividade pedagdgica, via sequéncia
didatica, que otimizou a ligacdo entre alguns conceitos antropolégicos e o fazer etnogréfico,
buscando utilizar, por um lado os recortes teéricos da Antropologia e, por outro, 0 empirismo

encontrado na Etnografia.

Por meio de uma atividade pedagogica de carater antropoldgico, experimentamos 0 uso
da etnografia como ferramenta de ensino com estudantes secundaristas. Todavia, ndo houve
intencdo do seu uso integral enquanto método etnogréfico, mas sim, de introduzir esse saber e

aos poucos fazé-lo comum dentro da escola.

Tratou-se de uma tentativa planejada partindo de um professor de Sociologia juntamente
com sua turma de 24 alunos interessados em experimentar e descobrir a riqueza presente no
processo da escrita etnogréafica, tendo como objeto de anélise a sociedade Xavante da aldeia de
Sangradouro, localizada a 54 quildmetros do meio urbano de Primavera do Leste-MT. Enxergar
a etnografia como possibilidade de ensino entre os jovens na educacdo basica é um desafio, e

até certo ponto, uma aventura.

Todavia, se tomarmos como referéncia de etnografia aquela realizada pelos primeiros
antropélogos que foram a campo no inicio do século XX, como Malinowski e Radcliffe-Brown,
se torna algo impraticavel para a nossa realidade educacional, j& que os estudantes ndo dispdem
do mesmo tempo, nem teriam como ir a um local distante do seu contexto social, como fizeram
o0s antropdlogos classicos. Porém, se assumirmos como ideia de etnografia aquela praticada
pelos contemporéneos, veremos a possibilidade de utilizacdo desse método de pesquisa no

contexto que atuamos e tanto necessitamos.

O antropdlogo Oscar Calavia Séez (2013) aponta as transformacbes que o método
passou ao longo do século XX, principalmente em relacdo ao trabalho de campo, ja que muitas
pesquisas etnograficas passaram a ser desenvolvidas ndo apenas em locais distantes, mas
também nas proximidades, como: periferias, fabricas, em comunidades rurais e guetos, mais
préximos do pesquisador. Dessa forma a etnografia sai das catedras universitarias e se propdem
a chegar a lugares do cotidiano.
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E importante marcar neste texto discursivo uma atualizagdo sobre qual etnografia
queremos como modelo de conhecimento, pois, na verdade, iSSo representa uma questdo
contemporanea ja bem discutida e trabalhada pela Antropologia. Atualmente apds os debates
decoloniais e pds-modernos do final do século XX, ndo se estabelecem da mesma forma as

relagdes entre pesquisador e objeto, antes consolidadas na Etnografia.

Atualmente ndo ha mais distingdo entre as partes envolvidas neste método, pois a
separacdo e impossivel dentro da pesquisa de campo. Na perspectiva contemporanea, a relagdo
entre pesquisador e pesquisado ndo se encaixa como acreditavam no periodo classico, e isso
decorre da propria impossibilidade de ser 0 outro ou viver a vida do outro. Dessa forma, temos
uma mudanca no paradigma conceitual, visto que se nivelou esta relacdo de forcas, pois
observador e observado estdo na mesma prateleira, e a partir dai comecamos aprender a lidar

com isso na Antropologia.

Neste momento, o que existe de fato € uma quebra das estruturas antes solidas da
etnografia, com dois papéis bem definidos; cientista e o ser pesquisado, de modo que o
pesquisador tem a funcdo de comunicador e explorador do social. Mesmo que o ato de
categorizar ou classificar os costumes entre diferentes povos possa parecer bem intencionado,
poderemos incorrer numa postura colonizadora e assim reproduzir tristes fatos da historia

ocidental.

Sendo assim, estabelecemos como perspectiva de pesquisa etnografica, aquela que traz
a tona o relato fiel das realidades observadas e suas caracteristicas simbdlicas e sociais mais
importantes, em que podemos visualizar a beleza e os dilemas de determinado povo. Dessa
maneira, 0 observador/pesquisador também sera tocado e, por um momento, ndo compreendera
a semidtica das coisas e objetos. Essa é a Etnografia que recomendamos nesta intervencéo,

como ratifica Mariza Peirano:

Ao fim de um século de pesquisa de campo, parece haver hoje certo consenso de que
os dados de pesquisa ndo sdo apenas "observados". Eles oferecem a possibilidade de
que se possa revelar, ndo ao pesquisador, mas no pesquisador, aquele "residuo”
incompreensivel, mas potencialmente significativo, entre as categorias nativas
apresentadas pelos informantes e a observagdo do etnografo, inexperiente na cultura
estudada e apenas familiarizado com a literatura tedrico-etnografica da disciplina.
(PEIRANO, 1962, p. 39)

Esse residuo incompreensivel de que fala Mariza Peirano (1992) e que escapa ao
entendimento do pesquisador, mas permanece como legado da pesquisa etnografica, € um dos

alvos deste trabalho. O incomodo estranhamento entre distintas sociedades nos proporciona a



57

abertura de horizontes e, quem sabe, o principio de um estreitamento intercultural entre jovens
ndo-indigenas do meio urbano com os povos originarios, numa relacdo dialética e intercultural

onde exista a possibilidade de troca e valorizacdo dos diferentes saberes culturais.

Sabemos do carater utopico dessa busca de transformacdo simbdlica e aproximacao
intercultural entre as diferentes sociedades e ndo temos aqui a ingenuidade de resolugéo desta
problematica a curto prazo, porém entendemos que as novas geracdes podem ser introduzidas
por meio das aulas de sociologia a reflexdes antropologicas fundamentais que futuramente

poderéo se desdobrar em agdes significativas dentro da sociedade local.

O trabalho etnografico requer alguns procedimentos regulares fundamentais para seu
uso, porém ndo significa que cientificamente se tornara laboratorial como as ciéncias exatas ou
bioldgicas, pois ainda permanecera o humano como fonte de conhecimento. Sabemos que nas
Ciéncias Sociais temos um “objeto que fala”, e, portanto, escapa aos padrdes fixos de uma

ciéncia positivista. Contudo, cada etnografia devera responder aos seguintes itens:

1) preocupar-se com uma andlise holistica ou dialética da cultura: 2) introduzir os
atores sociais com uma participacao ativa e dindmica e modificadora das estruturas
sociais; 3) preocupar-se em revelar as relacdes e interagdes significativas de modo a
desenvolver a reflexividade sobre a acdo de pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto
pelo pesquisado. (MATTQOS, 2011, p. 49)

Veja que a tarefa dialética e critica da observacdo participante em gerar sentido para o
pesquisador e também para seu objeto esta presente nas recomenda¢des acima, assim como a
caracteristica semiotica ao analisar a cultura do outro. Seguimos adiante com a mesma autora
gue nos coloca a tarefa de pensar sobre o oficio do etnografo ao estipular certa intencionalidade
em seu trabalho, ou seja: o cientista da Cultura ndo pode ser apenas um reprodutor de teorias ja
consolidadas, ele devera se transformar também diante suas vivéncias de campo, caso contrario

ndo ocorrera de fato a intencionalidade da ida a campo.

A etnografia € um processo guiado preponderantemente pelo senso questionador do
etndgrafo. Deste modo, a utilizagdo de técnicas e procedimentos etnogréficos, nao
segue padrdes rigidos ou pré-determinados, mas sim, 0 senso que o etnografo
desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa. Os
instrumentos de coleta e andlise utilizados nesta abordagem de pesquisa, muitas vezes,
tém que ser formulados ou recriados para atender a realidade do trabalho de campo.
Assim, na maioria das vezes, o processo de pesquisa etnografica serd determinado
explicita ou implicitamente pelas questSes propostas pelo pesquisador. (MATTOS,
2011, p. 49)

As diversas possibilidades e 0 amplo leque de visfes de mundo presentes na experiéncia
de campo sdo uma riqueza propria da pratica etnogréfica, e se voltarmos sua efetividade
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especificamente para a atividade pedagdgica no interior das escolas, vamos possibilitar para 0s
nossos estudantes a oportunidade de sentir e explanar sobre o aspecto social do simbdlico, algo
nunca feito anteriormente, e um repertério infindavel se revelara nestes escritos e observacoes

diante de suas proprias realidades.

As acBes didaticas que almejamos faz uso da etnografia, mas antes de tudo deve cumprir
seu papel pedagogico transformador, como diria Paulo Freire (1974): “falar com ele e ndo sobre
eles, e isso ¢ uma tarefa muito dificil, se ndo, quase impossivel”. Como orienta o mestre da
pedagogia transformadora, ndo queremos alcangar o impossivel, onde o aprendiz se distancia

do conhecimento, mas sim o contrario, um saber que seré usado de perto, nas relacGes dirias.

Do ponto de vista politico e ideoldgico, a etnografia deve se consolidar como uma das
atividades educadoras em que o individuo se reconheca, possa existir e ter sua voz propagada
no ambiente escolar de forma democrética, para assim se apropriar da proposta de ensino e fazer
parte do espaco que a principio é seu. Atualmente um dos grandes problemas nas escolas esta
no distanciamento entre os estudantes e seu local de aprendizado, pois eles sdo invisibilizados
diante a burocracia existente e na maioria dos casos apenas cumpridores de regras, havendo de

fato uma desumanizacao nas relagdes educadoras.

Voltamos o olhar e ressaltamos também a conquista que a Antropologia, enquanto area
cientifica, obteve através do seu trabalho de campo, ao propor o conhecimento das distantes
sociedades e a comparacgdo entre os diferentes agrupamentos humanos. Essa ciéncia e seu
método tiveram inicio no século XX e, a partir de entdo, ndo parou mais de influenciar o modo
como interpretamos o social. Com isso, entender sua histdria e percurso até 0 momento atual €
captar a esséncia do que ela representa ao mundo ocidental, e, na minha visdo, uma alternativa
possivel ao que se escapa das explicagcfes tecnicistas, e um escopo de saberes para auxiliar no

entendimento do universo social no qual habitamos.

Como outros fenémenos sociais, a pesquisa de campo é, ao mesmo tempo, mito e
evento histérico no desenvolvimento da antropologia. Concebida como "método" por
exceléncia da disciplina, como "rito de passagem" na formacao dos especialistas ou,
ainda, como meramente a "técnica" de coleta de dados, a pesquisa de campo é o
procedimento basico da antropologia ha um século. A forma como ela € vista hoje,
isto ¢, como uma imersdo no universo social e cosmologico do "outro", €
relativamente recente; ela data da década de 20. (PEIRANO, 1969, p. 72)

Contudo, do ponto de vista histdrico, é preciso fazer uma ressalva e dizer que a
Antropologia foi influenciada e até guiada muitas vezes por interesses politicos e projetos de

poder através da sua mais importante ferramenta de pesquisa; a Etnografia. Ambas,
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Antropologia e Etnografia, serviram para formar impérios e construir sistemas econdmicos
hegemonicos desde o século XI1X, pois tém em suas mdos um grande potencial de acesso aos
costumes e habitos de vida entre os diferentes povos. Sendo assim, “conhecer para conquistar”

é um fardo negativo presente na historia, onde alguns antrop6logos demoraram para reconhecer.

Sendo assim, dentre as variadas interpretacfes existentes para esse termo € preciso
escolher uma, ndo por questdo filosofica, mas de método; precisamos concretizar nosso objeto
de estudo para assim analisa-lo cuidadosamente. Como fala Clifford Geertz, “o ecletismo é uma
auto frustracdo, ndo porque haja somente uma direcdo a percorrer com proveito, mas porque ha

muitas: é necessario escolher”.

O antrop6logo estadunidense, criador da escola interpretativa, Clifford Geertz (1998),
prossegue em suas reflexdes e define o conceito de Cultura mais apropriado para uso
atualmente, concepcdo com a qual compactuamos e nos apropriamos neste trabalho.
Primeiramente e antes de qualquer coisa, ela é semiética, ou seja: se dara pela tentativa de
interpretacdo do olhar e sentir do pesquisador. Logo apo6s ele ressalta o carater simbdlico da
Cultura onde encontramos os significados, que cabera ao pesquisador descobrir e assim realizar
sua escrita participante, com detalhes denotativos escondidos nas entrelinhas de cada

comunidade. Veja que o objeto da Cultura é composto de sentido e significado.

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, é essencialmente semidtico. Acreditando, como Max Weber, que o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do
significado. (GEERTZ, 1989, p. 15)

Na linha simbdlica e culturalista de Max Weber (1864) cunhamos a genealogia do nosso
entendimento sobre o conceito de Cultura; € importante ratificar esta posi¢éo, pois esse termo
se transformou durante as décadas e a cada momento historico foi usado de maneiras e
concepgdes diferentes, inclusive de forma pejorativa, com o darwinismo social durante o século
XIX, por exemplo. Por isso, ter a clara concepcao do termo Cultura e usar a Antropologia como
uma ciéncia interpretativa e semiética em busca do significado simbdlico das praticas sociais €
0 que vislumbramos, tanto do ponto de vista filoséfico como da pesquisa etnogréafica e seu

trabalho metodologico de campo.

Desta forma, conseguimos chegar a duas questdes conceituais muito importantes ja
definidas neste trabalho de forma interligada, sendo: a concepcao da palavra Cultura e o papel
da Antropologia. A partir de agora, nos cabe analisar o ultimo item deste tripé conceitual e



60

pedagogico, que seja: a contribuicdo didatica presente no método etnogréfico, para assim
analisar o potencial deste projeto e fundamentar a intervengéo na escola por meio das atividades

planejadas.

Por meio de uma sequéncia didatica planejada, buscamos o dialogo entre trés
ferramentas das Ciéncias Sociais que sdo importantissimas na educacdo bésica e podem ser
encontradas nas aulas de sociologia: as contribuicdes presentes no conceito de Cultura dada
pela Antropologia; os conhecimentos antropoldgicos; o uso da etnografia como método.

Propomos a correlacdo destes trés objetos para chegarmos a postura da alteridade.

No que se refere a etnografia, Clifford Geertz aponta que muitos acreditam que fazer
etnografia € somente coletar dados e depois comparar sociedades, mas, para ele, a etnografia
pode ser uma pratica muito mais significativa e relevante, tanto para o pesquisador quanto para
a sociedade pesquisada, revelando aspectos e caracteristicas problematizadoras em ambas as

sociedades envolvidas, conforme escreve o autor no texto abaixo:

Segundo a opinido dos livros-textos praticar a etnografia é estabelecer relagdes,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, manter um diério, e
assim por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados,
que definem o empreendimento. O que o define € o tipo de esforgo intelectual que ele
representa: um risco elaborado para uma "descri¢do densa”, tomando emprestada uma
nocgéo de Gilbert Ryle. (GEERTZ, 1989, p. 15)

Esse esforgo intelectual, o “risco elaborado”, € o processo necessario ao etndgrafo para
realizar sua descri¢do densa, é o fazer artesanal e meticuloso de enxergar profundamente seu
objeto de estudo e descrevé-lo. De certo modo, essa foi a visdo que resumidamente buscamos
introduzir e apresentar aos discentes do ensino médio da escola estadual Alda Gawlinski
Scopel; é algo que o método etnografico pode nos proporcionar como nenhum outro: a chance
de experimentar, conhecer, sentir, analisar de forma “densa” e registrar para a posteridade suas

importantes observacdes de campo.

Nesta descrigdo realizada de forma densa os cddigos sociais podem aparecer, assim
como 0s gestos, maneirismos, comportamentos encobertos e outros detalhes que somente o
olhar atento sera capaz de perceber, gerando assim novas interpretacfes da sociedade estudada.
Por isso defendemos ideologicamente a ampliacdo do uso etnografico dentro das escolas, pois
além de se constituir como método cientifico também é um instrumento democratico que
proporciona o estranhamento da visdo de escola institucionalizada e burocratizada, onde a

juventude ndo tem voz e se limita ao cumprimento de regras disciplinares.
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A etnografia como forma de escrita que propomos se assemelha a poesia dentro do
ambiente educacional, estando mais proxima da literatura, dos romances e dos contos
escondidos na biblioteca. Através de um trabalho consistente, podemos progressivamente
melhorar essas producfes atraves de praticas pedagdgicas mais elaboradas e planejadas
cuidadosamente, e dessa forma, trazer para a escola publica uma nova forma de linguagem e
comunicagdo, uma mistura entre ciéncia, empirismo e arte, no qual o foco das produgdes seja o
olhar relativista diante nossas diferencas, contribuindo assim para 0 convivio e respeito a

diversidade humana.

Isso posto, comegcamos a pensar na relacdo da etnografia e seu uso na escola como
ferramenta de ensino para as aulas de sociologia, pois, conforme dissemos anteriormente, 0
aspecto tedrico ja esta contemplado na permanéncia dos conhecimentos antropolégicos em todo
o curriculo da disciplina no ensino médio, especialmente para o segundo ano. Além disso,
certamente o conceito da cultura e sua questdo simbdlica estdo no entorno de muitas discussdes

dos componentes de humanidades, inclusive como forma de explicar alguns fatos da atualidade.

H& um processo anterior a percorrer com os discentes até culminar na experiéncia de
campo etnografica. E preciso se preparar antecipadamente, estar atento e fazer o esforgo de
interpretacdo da cultura para depois escrever sobre ela. Outro ponto importante a ser discutido
na educacdo média esta na forma dialética ideal para a conducdo desta pratica, sempre buscando
unir o empirismo com os conceitos antropoldgicos de forma adaptada e condizente com a

realidade da escola e dos jovens estudantes.

O estudo da antropologia é também uma forma de educagdo na medida em que nos
convida a ver no outro e em suas diferencas, muitas vezes, formas alternativas de
sociabilidade ou de resolucdo de conflitos entre os homens. Quem sabe, assim, nos
possibilitando maior abertura (visual, dialogica, intelectual, cognitiva e afetiva) para
enfrentar os problemas da vida cotidiana. Nesse sentido, considerando os desafios
vividos na educacdo, escolarizada ou ndo (ROCHA; TOSTA, 2009, p. 20).

Nosso planejamento desta atividade pedagogica de carater antropoldgico levou em
consideracdo que, anteriormente a vivéncia de campo, os discentes conheceriam as principais
caracteristicas do método etnografico, como: o papel do diario e a importancia da entrevista
para a pesquisa. Mesmo ndo tendo a intencdo de apropriacdo desses conceitos com
profundidade, eles foram para o intercambio com referéncias teoricas suficientes para vivenciar

essa experiéncia baseada na imersédo da sociedade Xavante.

Conforme explicitado até aqui, temos todo um aparato legal, tedrico, cientifico,

ideologico, metodoldgico, didatico e referenciado para a realizacdo da pesquisa, que, dentre
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outros objetivos, buscou a execucdo de um plano de intervencdo pedagdgica pautado na
Etnografia. A sequéncia didatica levou em conta a realidade material local que tem de um lado
alunos de classe média da escola urbana e do outro a populacdo Xavante com sua economia

autossustentavel baseada principalmente na coleta e na caca.

2.1. Proposta de uma Atividade Pedagogica via sequéncia didatica

Uma atividade pedagogica € uma metodologia utilizada na educacgéo basica, construida
a partir da compreensdo das especificidades de cada turma e escola, levando em conta as
caracteristicas dos estudantes e seus niveis de conhecimento em determinado componente
curricular. E preciso falar sobre a importancia dessa estratégia didatica como um instrumento
anteriormente a definicdo de uma tematica, das teorias e conceitos especificos que serdo

trabalhados e seus objetos, ja que ela permite:

Introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que possibilitem
uma melhora de nossa atuacdo nas aulas, como resultado de um conhecimento mais
profundo das variaveis que intervém e do papel que cada Didatica e Préatica de Ensino
no contexto politico contemporaneo. (ZABALA, 1998, p. 54)

A definicdo conceitual deste procedimento é ampla e aborda ndo somente aspectos
tedricos fundamentais que deverdo ser escolhidos, como também a metodologia utilizada,
fazendo com que a didatica de ensino ganhe forma em aulas de determinada disciplina.
Adaptando a nossa pesquisa temos o uso da Etnografia como método, mas também como teoria

pedagdgica, ja que ela se constitui como tal.

A partir da analise pedagdgica deste importante instrumento de ensino, fica claro que
ele ndo se resume apenas a um conjunto de aulas elaboradas em que é abordado determinado
conteddo, mas uma estratégia didatica e metodoldgica construida a partir da reflexdo
sistematica e continua, pela qual se realiza a transposi¢do de um determinado tema, contetdo e
teoria para uma pratica empirica dentro de um contexto escolar especifico. Portanto, ela tem a
funcdo de materializar uma determinada filosofia educacional realizada pelo professor durante

seu planejamento e suas aulas.

No interior desta atividade pedagdgica, propus uma sequéncia didatica que foi embasada
em duas experiéncias: de um lado, como professor de Sociologia ha dez anos, 0 que me torna
ligado a habitos e frustracdes, resultando até em certo pessimismo e resisténcias quanto a
propostas diferenciadas, contudo também me possibilitou conhecimento mais proximo do

cotidiano. J& por outro lado, enquanto mestrando, assumi a condicéo de pesquisador, motivado
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e desafiado a buscar novos percursos para o ensino de Sociologia, seja por meio de propostas
didaticas, uso de materiais atualizados ou pela forca de um programa de pos-graduacdo em nivel
profissional com a envergadura do ProfSocio (Programa de Mestrado Profissional em

Sociologia).

Nesse contexto, fiquei dividido entre o porto seguro das certezas e da rotina escolar, e 0
desafio da aventura, da ousadia e da esperanca em pensar e construir outras experiéncias
pedagdgicas. Essa dupla perspectiva a partir da qual analiso o ensino de Sociologia, foi muito
importante para vislumbrar novas possibilidades. Enquanto mestrando, fui levado a refletir
sobre estratégias didaticas e metodoldgicas ideais, enquanto a experiéncia como docente me

ajudou a viabilizar a aplicabilidade dessas reflexdes.

A pesquisa bibliogréafica, que fiz ao longo do processo de construcdo do projeto de
pesquisa, assim como as reflexdes, que realizei ao longo das aulas, como discente do ProfSocio,
foram fundamentais para tornar-me professor/pesquisador que busca romper com a rotina
pragmatica de “apenas” dar aulas. Essa outra postura cientifica e analitica, que o mestrado nos
atribuiu, permite uma tomada de consciéncia do nosso papel cientifico como professor de
Sociologia e da realizacdo pratica em sala de aula, assim como do sentimento em construir

alternativas novas em meio a complexa rede de relagcfes sociais atuais.

Toda essa discussdo tem como objetivo explicar as reflexdes e os desafios que
acompanharam o processo de construcdo da intervencdo pedagdgica por meio de uma Atividade
Pedagogica planejada e pautada na pesquisa bibliografica com base antropoldgica, através da
consulta de documentos oficiais e, principalmente, na reflexao a partir da experiéncia docente.
Esse exercicio me permitiu vislumbrar outros caminhos para o ensino de Sociologia a partir da

consciéncia dos percursos ja feitos e de outros ainda néo trilhados.

Antes de propor e detalhar o caminho didatico escolhido, gostaria de ressaltar a
relevancia e importancia dos livros didaticos que utilizei dentro da escola publica, recebidos
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nos anos de 2012 a 2018; sdo obras
gue trouxeram sentido, embasamento teérico e consisténcia para a docéncia no ensino médio.
Com a presenca destes materiais didaticos nas maos de cada aluno do primeiro ao terceiro ano,
pude discutir topicos introdutorios das Ciéncias Sociais, inclusive que me fizeram despertar

para essa Atividade Pedagogica via sequéncia didatica.

Dessa forma, meu planejamento para uma proposta de intervencdo pedagogica se fez

através de alguns processos sobre os quais vou discorrer mais especificamente logo abaixo.
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Pretendo descrevé-lo de forma sequencial e ordenada, dando passos na seguinte direcao:
primeiramente esclarecer como fizemos a selecdo dos alunos interessados, depois como foi a
participacdo dos alunos no minicurso de introducdo a Antropologia; em seguida tratarei da
adequacao burocratica ao protocolo da aula de campo e finalmente da experiéncia etnografica

realizada na terra indigena de Sangradouro no municipio de General Carneiro-MT.

Trata-se de uma Atividade Pedagogica por meio de uma sequéncia didatica que buscou
unir a preparacao teorica dos estudantes, através do minicurso, e depois proporcionar a pratica
da etnografia, estimulando a observacao participante como tentativa de alcancar a postura de
alteridade. A proposta foi desenvolvida junto a estudantes do 2° ano do ensino médio, de forma
dialética, por meio de trés etapas: minicurso de Antropologia, experiéncia de campo e producéo

dos textos etnograficos.

A sequéncia didatica inicialmente abordou os conceitos antropoldgicos por meio de
quatro encontros combinados previamente com os estudantes pré-selecionados no formato de
“Minicurso de Antropologia” durante o contraturno escolar, momento em que introduzimos
0S conceitos e saberes a respeito do termo Cultura, sobre a construgdo da identidade,
etnocentrismo, surgimento da Antropologia e relativismo cultural, trabalho de campo
etnografico e, por fim, o desenvolvimento da postura da Alteridade e sua relevancia na

sociedade global.

Sendo assim, planejamos que nossos encontros ocorressem da seguinte maneira: 0s
discentes foram até a escola no periodo vespertino, fornecemos um kit de materiais com lapis,
borracha, caneta e caderno de notas, e também alguns textos impressos, sobre introdugdo a
antropologia, os conceitos antropoldgicos e o surgimento e desenvolvimento da etnografia na
Ciéncia Antropoldgica. Elaborei aulas com o intuito de preparacdo dos alunos de forma teorica

primeiramente, para, ap0s essa fase, nos dedicarmos ao trabalho de campo.

Nesta sequéncia, formulei aulas discursivas e expositivas com o0 uso de imagens que
remontam a historia da Antropologia e seus principais conceitos filoséficos e cientificos com
intuito de desnaturalizac¢do do olhar do estudante. Selecionei recursos visuais que falam sobre
0 choque entre as culturas humanas abordando diversas etnias indigenas do Brasil, com
destaque para os Xavante (4 ‘uwé Uptabi). Também foi proposta durante as aulas, a leitura de
textos culturalistas e sociologicos para analise e discussdo que se referem aos anseios da
Antropologia, como forma de instigar e propor a divida, despertando a curiosidade para buscar

0 conhecimento nas Ciéncias Humanas.
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Vale destacar que, durante as atividades, realizamos a leitura de trechos etnograficos
que ddo conta de cumprir seu papel de apresentar didaticamente o mundo da escrita
antropolodgica aos adolescentes, gerando possiveis descobertas e curiosidades sobre 0 “outro”,
diferente de mim. Foram selecionados alguns trechos de textos da Antropologia, como
também trabalhos de campo publicados em revistas com uma linguagem menos académica,
mais clara e cheia de sensaces e sentimentos, visando inspirar e estimular a préatica do fazer

etnografico nos jovens.

Apos a realizagdo das quatro aulas no contraturno com os alunos do segundo ano do
ensino médio, revelando os principais conceitos antropoldgicos e também a histéria e
caracteristicas étnicas dos 4 'uwé Uptabi, foi abordado o processo predatorio e genocida de
dizimacdo que esses povos passaram durante a colonizacdo nas américas e no Brasil, de forma
a contextualizar a relagdo que estabelecerdo no contato durante o dia do trabalho de campo in
loco na aldeia xavante de Sangradouro.

Na busca por exercitar a desnaturalizacdo do olhar e a relativizacdo, o trabalho
etnogréfico é essencial e recomendado como metodologia de ensino. Originalmente proposta
pela Antropologia como potencial exercicio da alteridade, a experiéncia etnografica em sala de
aula, aparece como uma sugestao de atividade valiosa no contexto escolar. Mesmo na educacéo

béasica, ela podera ser exercitada de forma periddica, como sugere Oliveira (2013, p. 179):

[...] que ha uma intima relagdo entre a Etnografia e a Antropologia, de modo que néo
se pode propor uma pesquisa etnografica sem se debrucar sobre o desenvolvimento
da etnografia na prépria histéria da ciéncia antropol6gica, buscando, portanto,
conhecer profundamente os avangos, embates e desdobramentos desse método no
terreno no qual ele foi forjado. Muitas confusdes na apropriacdo da Etnografia,
sobretudo por pesquisadores da Educacdo, originam-se em razdo da auséncia desse
exercicio, pois, em muitos casos, 0s pesquisadores que afirmam se utilizar de tal
metodologia desconhecem o vasto debate nesse campo.

A possibilidade de trabalhar a etnografia dentro da escola com a juventude, de forma
orientada e direcionada ao outro, torna-se inovadora nas praticas escolares atuais, algo
extremamente relevante diante ao distanciamento humano presente neste século em que reinam
os relacionamentos digitais. Essa caracteristica humanizadora da metodologia etnogréafica é
relevante, pois, ao olhar o outro, direcionamos o olhar para o espelho e assim também ha a

possibilidade de nos enxergamos enguanto sociedade.

Se pensarmos, talvez pela prépria histdria inicial imperialista e ocidental desse método,
ele tenha se tornado téo distante do cotidiano e da pratica escolar. Essa maneira de conhecer o

outro se construiu separadamente da educacdo de base, como se ndo houvesse dialogo entre
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ciéncia e praxis. Por isso é preciso retomar essa discussdo antropoldgica e trazé-la para a
pedagogia enquanto recurso tedrico e metodoldgico, e assim realizar experimentos, analisar

resultados e compartilhar as descobertas.

Sendo assim, torna-se fundamental um projeto de pesquisa que converse com o tema de
maneira dialégica e que seja fundamentada por meio de uma sequéncia didatica, para, dessa
forma, problematizar a questdo indigena por meio dos conceitos antropoldgicos, propondo a
desnaturalizacdo e o estranhamento no olhar dos alunos que, a partir dai buscardo compreender

as diferencas culturais e a convivéncia democratica, contribuindo para uma nova realidade.

O trabalho tem como proposta enfatizar a importancia e difundir a possibilidade do uso
da metodologia ou do “fazer” etnografico como ferramenta pedagdgica no ensino de Sociologia
para a educacdo basica. Os parametros curriculares presentes nos documentos oficiais dialogam
diretamente com 0 nosso tema de pesquisa e estdo referendados no plano federal e estadual
dentro do componente curricular de sociologia, onde encontram-se conteudos e analises

pertencentes ao grande campo da Cultura, do simbolico e da Antropologia.

Torna-se tdo marcante esta correlacdo entre os temas e habilidades, que é possivel
destacar uma relacdo indissociavel entre a presenca dos conceitos antropoldgicos no curriculo
de sociologia em ambito nacional e sua intima conexd com a ferramenta metodoldgica da
Etnografia. Portanto, 0 uso da Etnografia enquanto método de ensino e aprendizado esta
regulamentado, indicado e disponivel para ser usado nas diversas redes de educacdo, seja

publica ou privada, nas séries do ensino médio brasileiro.

Por meio da técnica de producéo etnografica, podem ser desenvolvidas possibilidades
didatico-pedagdgicas alternativas e qualitativamente superiores de aprendizagem para 0S
discentes. A medida que o estudante se envolve com a problematica gerada, participa do
planejamento da acdo e assim é introduzido aos conhecimentos antropoldgicos. Este sujeito
sera levado a questionar e refletir, gerando davida (necessidade) para buscar o aprendizado
antropoldgico. Dessa forma, podera se apropriar da questdo que esta colocada e tentar
encontrar solucbes que contribuirdo para resolver a necessidade criada, como diz a teoria

historico cultural do inicio do século XX.

No entanto, estar em atividade depende completamente do sentido que o sujeito atribui
as suas acfes. Quando alguém realiza determinada agdo desvinculada de sua
subjetividade, de suas necessidades, suas a¢gdes ndo fazem parte da realizacdo de uma
atividade, ou seja, “Ndo chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. (LEONTIEV,
2010, p. 68).
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Sendo assim, o plano efetivo desta pratica didatica foi concretizado dialeticamente em
conjunto com os estudantes no dia a dia das atividades, visando a constru¢do de um saber
intrinseco aos participantes desta acdo. E necessario proporcionar uma educacdo que faca
sentido, desencadeando atividades nas quais o sujeito encontre um motivo que o leve a agir na
realidade com o intuito de aprender, para assim poder se desenvolver, sempre levando em conta

a realidade material da existéncia humana.

Contudo, antes do trabalho in loco, solicitamos aos alunos um texto dissertativo sobre
0 imaginario social que cada um tem diante dos indigenas naquele momento, com a intencao
de aferir e ter o registro de seus olhares datados naquela hora. Estipulamos um nimero de
linhas e os discentes relataram suas experiéncias pessoais com 0s Xavantes durante suas vidas
e como interpretavam os costumes e habitos da etnia. Assim, obtivemos a producéo do Texto
1, que serviu de base comparativa e conceitual para analise apds a escrita do Texto 2, que
aconteceu depois da visita a Terra Indigena de Sangradouro.

A ideia principal do resultado final deste trabalho foi ter as duas laudas em maos e
desenvolver a analise da pesquisa com as palavras proferidas pelos estudantes, comparando
termos e conceitos condizentes com a proposta relativizante do trabalho. Com o processo de
intervencdo pedagdOgica buscamos que 0s jovens se apropriassem dos conhecimentos
antropoldgicos e assim relatassem, por meio do Texto 2, percepcBes mais relativistas e

decoloniais do que as encontradas no Textol; esse foi o caminho planejado para analise.

Em seguida a preparacdo tedrica para a pesquisa e escrita etnografica, comegamos as
tratativas com os lideres xavantes para estipular uma data e o roteiro do “Intercambio Cultural”
com os alunos da escola estadual urbana Alda Gawlinski Escopel a ser realizado no segundo

semestre do ano de 2022.

Dotados da intencédo relativizante, fomos a campo com a visdo de praticar a escrita
etnografica nos ambientes autorizados da aldeia, ja tratados anteriormente com o cacique
Alexandre e o professor Osvaldo, responsaveis pela experiéncia de apresentar a escola
indigena e suas salas de aula, os locais de rituais e festas, as moradias e sua arquitetura, 0s
alimentos e praticas culturais. Imbuidos de um olhar etnografico, os discentes participantes
dessa jornada elaboraram um relato escrito sobre o contato que tiveram, revelando os

sentimentos e percep¢des das suas experiéncias na terra indigena.

Ap0s a escrita das pequenas etnografias, realizadas durante o intercambio cultural,

chegou a hora dos jovens participantes organizarem suas ideias. Dialogamos sobre como
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ocorreram os fatos com cada estudante, depois estabelecemos um olhar estranhado daquilo e
assim comecaram a producdo do Texto 2. Este documento continha as observagdes e vivéncias
mais marcantes dos alunos neste encontro, e com o material escrito finalizamos a atividade.
Agora, tinhamos as condic@es ideais para analisar ambos os textos produzidos (Texto 1 e Texto

2), fechando assim a intervencdo pedagdgica via sequéncia didética.

Dessa maneira, buscamos atuar na realidade concreta dos estudantes da escola pablica,
almejando problematizar o que diz respeito a diversidade cultural e assim ultrapassar as
barreiras da diferenca que atualmente nos leva a violéncia. Parte da pesquisa trata da
importancia de quebrar esteredtipos criados pelo senso comum imposto em nossas vidas,
equivocos ainda muito vivos do cotidiano advindos de uma estrutura histérica excludente e que
esta a servigo de uma classe dominante agraria. Nosso trabalho de pesquisa se conecta com a
historia econémica brasileira no periodo moderno, baseada no Plantation; onde o latifindio,

trabalho escravo e a monocultura coexistiram, e para além disso, deixam marcas socias até hoje.

E importante dizer que quando houver qualquer citacio nesta pesquisa se referindo aos
alunos, estes terdo seus nomes abreviados com as primeiras letras de seus nomes. Havera
também a intencdo de manutencdo dos escritos em sua forma integral; por isso, nao farei
qualquer modificacdo quanto a ortografia, concordancia ou regéncia verbal, a fim de preservar
a forca de expressdo em suas comunicacfes. As palavras, frases e textos dos discentes estardo
em italico. Além disso, os textos 2 serdo disponibilizados na integra em forma de anexo ao
final do trabalho.

2.2. Processo de formacéo do grupo de alunos participantes

Em meados do ano de 2022, iniciamos com as turmas dos segundos anos do ensino
médio nas quais eu lecionava e tinha tratado das tematicas relacionadas a Cultura, o processo
de escolha dos alunos para o desenvolvimento de um projeto antropoldgico de caréater
etnografico com aula de campo, uma juncao de atividades e a¢6es que denominei “Experiéncia

Antropoldgica”.

A decisdo de convidar somente os alunos do periodo matutino se deu por dois motivos
principais: a experiéncia iria ocorrer no periodo das 7h ao meio dia, configurando assim como
uma atividade dentro do horario de aula; e 0 minicurso ocorreria no vespertino, ou seja, no

contraturno das aulas regulares, para que nao houvesse perda de contetdos e aprendizado de
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outras disciplinas com vistas a ndo prejudicar os discentes participantes.

Prossegui e convidei todos os alunos das cinco turmas dos segundos anos do ensino
médio matutino (2° A, B, C, D e E) para participarem do projeto. Passei de sala em sala
explicando brevemente como seriam as atividades e qual o intuito de realiza-las. Percebi nesta
hora olhares atentos e curiosos que me revelavam ao mesmo tempo vontade de conhecer, divida
e ansiedade. Ao final dessa apresentacdo introdutdria de como seria a “Experiéncia
Antropolégica”, fiz o convite aos interessados para se deslocarem até o auditorio da escola,
momento em que explanei toda a sequéncia didatica e deixei algumas exigéncias necessarias

para a participagéo.

Naquele momento do ano letivo, indo para o final do segundo bimestre, eles ja tinham
adentrado nas aulas de sociologia sobre o tema relativo ao significado da palavra Cultura, seus
sentidos e significados, assim como conhecido os principais conceitos antropoldgicos através
do material didatico selecionado e distribuido pelo PNLD; me refiro a obra: “Sociologia para
jovens do século XXI” (OLIVEIRA, L. FERNANDES, 2016).

Dessa forma, fui até as salas de aula dos segundos anos fazendo a exposicdo do
planejamento da experiéncia e em seguida o convite aos 150 alunos secundaristas, sendo que
49 destes se interessaram imediatamente pela proposta, representando quase 33% dos discentes.
Por se tratar de um tema antropolégico e simbélico/subjetivo, além de complexo, o resultado
da sondagem na minha percepcao foi positiva diante a porcentagem alcancada inicialmente.

Com o auditorio da escola praticamente lotado comecei a explanar sobre a pretenséo da
experiéncia antropoldgica com o auxilio de alguns slides resumidos que me ajudaram na
disseminacéo das informacdes necessarias para os alunos presentes. Primeiramente, expliquei
que se tratava de um projeto de carater cultural e antropologico sobre a etnia Xavante cuja
intencdo era desenvolver a habilidade de colocar-se no lugar do outro, conhecida como
principio da alteridade. Também destaquei como fundamental a permissdo dos pais conforme
as orientacOes legais do protocolo da aula de campo da SEDUC-MT, algo necessario pois se

tratava de uma programacao extraturno e fora da escola.

Nesta reunido, salientei que, além do atendimento as normativas institucionais, haveria
a necessidade de comprometimento com as aulas do minicurso e as atividades propostas no
contraturno, assim como ter disponibilidade para vir até a escola durante as proximas quatro

semanas do més de agosto. Uma ultima condicéo necessaria que estipulei naquele momento foi
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a escrita de uma carta de intencdo com até trinta linhas dissertando sobre os motivos que
levaram a querer participar do projeto; o prazo de entrega desta carta seria de 15 dias, e 0 aluno

que ndo a fizesse estaria abrindo mao de sua participacdo na experiéncia.

O pedido da escrita de uma carta inicial para cada participante sobre 0s motivos que o
levaram a fazer parte do projeto foi uma forma de conhecer melhor cada um e entender suas
pretensbes estudantis. Encontrei varias expressdes e passagens relacionadas a curiosidade e a
descoberta, como “sair da bolha, abrir a cabega e conhecer novas culturas”, fato que me deixou
empolgado com o futuro das atividades planejadas. Como vivemos um tempo onde o interesse
pelo conhecimento cientifico se distancia cada vez mais dos jovens assolados pela investida das

redes sociais ¢ das “fake News”, é de se admirar 0 interesse pelas humanidades e pelo outro.

As cartas de intencdo de forma geral estavam muito interessantes e juntamente com a
autorizacdo dos pais foi possivel compreender que os alunos que chegassem até aquela fase
teriam condicdes de participar adequadamente das atividades. Vale destacar que uns se
destacaram mais em suas cartas ao abranger e explicar fatos marcantes da histéria brasileira ou
mesmo em tratar do preconceito existente na relacdo com os xavantes em Primavera do Leste.
Porém outros tropecaram nas palavras e reproduziram esteredtipos negativos préprios do

ambiente toxico no qual nasceram e viveram até hoje.

Essa fase de selecdo e preparacdo dos discentes foi fundamental, pois nenhum dos
selecionados abandonou 0 projeto e 0S compromissos propostos a partir de entdo. Sob essa
jurisdicdo normativa ficaram conosco 24 alunos, ja que 0s outros ndo providenciaram a tempo

a autorizagao necessaria dos pais ou ndo entregaram a carta de intencdo no prazo estipulado.

Esse nimero de discentes selecionados e prontos para o projeto considero valioso dentro
da realidade discriminatoria e xenofobica que vivemos no municipio de Primavera do Leste. A
partir dai formamos nossa turma de “jovens etnografos” composta por alunos interessados na
relacdo com o diferente, o outro distante e exotico, e restaria agora iniciar a préxima etapa do
processo, ou seja, o minicurso de Antropologia com aulas, exercicios e aprofundamento

antropoldgico.

Antes de passarmos a etapa seguinte, saliento que a realizagdo de uma preparacdo inicial
foi importante para o trabalho e a propria aproximacao entre os participantes. Ja 0 numero
aproximado de 24 alunos acredito ser o ideal para garantir seguranca necessaria e amparo

pedagdgico numa jornada extraclasse como essa. E importante dizer que fiz a opcdo de ndo
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eliminar do projeto nenhum aluno que entregou sua carta de intencéo no prazo, escolha acertada

apos analisar os rumos desses individuos no processo, que foi de satisfacéo e aprendizado.

Contudo, uma das cartas apresentou falas discriminatorias e xenofdbicas e precisei
dialogar individualmente com o aluno, que preferiu abandonar o grupo e as a¢des pedagogicas
por ndo se adaptar as solicitacOes e regras previstas. E natural que o perfil construido por um
jovem durante sua vida até os 17 anos de idade ndo pode ser jogado fora, mas também ndo é
possivel adaptar qualquer intencionalidade, mesmo que nefasta, dentro de um projeto
humanizador como este, ou seja, atraves do didlogo, ele percebeu que ndo se encaixaria no

grupo e, portanto, no continuou conosco. E um caso isolado, porém importante e real.

O processo de selecdo dos participantes foi uma etapa extremamente necessaria, ndo no
sentido de exclusdo, mas de encorajamento e fortalecimento dos discentes enquanto
participantes de um grupo que lhe oferece reconhecimento e identidade. No primeiro passo da
sequéncia didatica, eles ja comegam a se conectar e estreitar relacbes de amizade, dialogar sobre
suas experiéncias e expectativas no projeto, e assim construir um universo cientifico de pesquisa
gue, a nosso ver, é importantissimo para o prosseguimento dos préximos passos dentro da
Atividade Pedagdgica. O interesse do grupo despertado diante a tematica é simplesmente

maravilhoso para nds professores, e é tudo que precisamos.

Além disso, os alunos comecaram a incorporar regras e condutas necessarias para
sairem do ambiente escolar e irem a campo, havendo uma espécie de conduta grupal e social
sendo construida atraves de valores incorporados que inserimos durante as rodas de conversas
e reunides. E importante buscar esta coes&o social e assim guiar o grupo de forma interessada
e com foco no fazer etnografico. Em seguida, abordaremos a dindmica de preparacgéo tedrica
através das aulas do minicurso de Antropologia, e nesta parte relatarei s fatos importantes e o

papel cientifico da experiéncia de campo com os discentes.

2.3. Minicurso de Introducdo a Antropologia

Conforme planejado, no més seguinte, em julho de 2022, tivemos nossa primeira
reunido do minicurso, realizada no auditorio da escola estadual Alda G. Scopel, momento em
que especifiquei as acOes e disponibilizei uma copia impressa do planejamento para cada um.
Nesta oportunidade também tirei as ddvidas pertinentes e ouvi 0s comentarios daqueles

estudantes ansiosos, que perguntavam coisas do tipo: é muito perigoso aonde iremos? O
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maximo que pode acontecer € virarmos almogo! Falas estas que demonstram inicialmente o
imaginario a respeito da questdo indigena e da relagdo consolidada entre os estudantes e a

cultura urbana.

A energia e curiosidade dos alunos reunidos em grupo comecaram a contagiar a escola
e foi assim que entramos nas férias do meio do ano, na expectativa de voltar no més de agosto
e realizar todas as acOes planejadas. O combinado era que, ao retornarmos para as aulas do
segundo semestre, nos encontrariamos semanalmente as quartas-feiras no periodo vespertino
das 15 as 17 horas. Realizamos um minicurso com quatro encontros sobre o0s temas gerais da
Antropologia, incluindo a pesquisa etnogréafica e a historia da etnia Xavante. Nesta ocasido
também fornecemos textos impressos de apoio e 0 material escolar necessario para a atividade,

como lapis, borrachas e cadernetas de anotacao.

A programacao teorica do minicurso de Antropologia seguiu a ordem cronologica dos
fatos histdricos dessa ciéncia. Assim, pude propor uma sequéncia introdutdria que apresentou
0 contexto colonialista de formacdo, passando resumidamente por algumas teorias de
pensamento fundamentais através das escolas filosoficas dos séculos X1X e XX. Além disso,
refletimos e nos apropriamos dos principais conceitos da Antropologia, como: estranhamento,
desnaturalizacdo, etnocentrismo, relativismo e alteridade. Por Gltimo, abordamos 0 método da

etnografia nas ciéncias humanas e o estudo aprofundado da etnia Xavante.

E importante dizer que toda a proposta do minicurso esteve baseada em uma bibliografia
condizente com o nivel médio, por isso retiramos excertos de livros didaticos e materiais
disponiveis de dominio publico que tratam de forma introdutéria dos temas antropoldgicos,
como o repositorio presente no site eletrénico ISA (Instituto Socioambiental), que detém
imagens e textos dos diversos povos indigenas do Brasil de forma acessivel e didaticamente

apresentada, com informac@es variadas, imagens e videos de cada etnia.

Esteve presente também, como material de base, algumas passagens e recortes de textos
classicos de Antropologia que intencionalmente serviram de apresentacdo aos alunos sobre o
universo etnogréafico e cientifico da disciplina. Sendo assim, iniciamos nosso minicurso, e na
primeira aula as 15 horas em ponto, todos 0s 24 participantes estavam com seus cadernos em

MA&os e curiosos sobre como aconteceriam nOss0S encontros vespertinos.

Porém, antes de iniciarmos a preparacgéo tedrica por meio da sequéncia de quatro aulas,

construimos um grupo através do aplicativo de comunicacdo (WhatsApp) para trocarmos



73

informacgdes, documentos, registros, fotos, audios e videos. Na ocasido, os alunos se
apresentaram individualmente um de cada vez ja que estavam presentes discentes dos segundos

anos de toda a escola, e muitos ainda ndo se conheciam; foi um momento de troca.

A partir daguele momento comecaram a socializar e se conhecer dentro do grupo,
deixando de lado a timidez e se aproximando cada vez mais em relacBes improvaveis de
acontecer nos distanciamentos entre as salas de aula da escola. Distantes e distanciados pelos
corredores da escola que dividem a mesma série em agrupamentos identificados por letras (a,
b, ¢, d, ), muitos estudantes permanecem dentro de suas salas e ndo fazem contato com outros
jovens, simplesmente por ndo pertencerem a determinada turma. Em nosso grupo de pequenos
etnografos todos estdo juntos e a socializagdo ocorreu de forma diferenciada, gerando lindas e
duradouras amizades, como relatou um dos nossos alunos: € muito bacana conhecer pessoas

de outras salas, ndo imaginava como eram interessantes.

Dessa forma iniciamos o minicurso com um ciclo de didlogos e discussGes através das
aulas e estudos de Introducdo a Antropologia tentando agir sempre de forma contextualizada
com a realidade escolar presente na unidade Alda Gawlinski Escopel, levando em conta sua

geografia e as caracteristicas sociais, econémicas e raciais dos estudantes secundaristas.

No primeiro encontro, estimulei o exercicio da imaginagdo socioldgica com perguntas
sobre nossas diferencas e desigualdades do ponto de vista social e cultural com intuito de gerar
reflexBes entre os termos citados. Ja na segunda aula, dialogamos sobre o papel da cultura nas
sociedades humanas e, a partir disso, refletir se realmente existe interferéncia dela na construcéo
da identidade para o individuo. Na terceira aula, trabalhei os conceitos antropoldgicos
selecionados e as consequéncias do seu uso na sociedade, exemplificando sua eficacia através

do povo Xavante e suas contradi¢des atuais.

Por Gltimo, na quarta aula, apresentei aos alunos a préatica da Etnografia através da
leitura de pequenos trechos classicos, buscando a introdugdo a técnica de observacdo
participante. N&o deixei de apresentar o lado poético e sensorial presente nestas pesquisas de
campo em que 0 exercicio semiotico revelado na etnografia se aproxima muito da poesia,
devido a sua beleza e particularidade, como ratifica o etndgrafo Jeanne Favret-Saada (2005) ao
escrever sobre o “deixar-se ser afetado”.

Ora, entre pessoas igualmente afetadas por estarem ocupando tais lugares, acontecem

coisas as quais jamais é dado a um etnografo, fala-se de coisas que os etndgrafos ndo
falam, ou entdo as pessoas se calam, mas trata-se também de comunicagdo.
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Experimentando as intensidades ligadas a tal lugar, descobre-se, alias, que cada um
apresenta uma espécie particular de objetividade: ali s6 pode acontecer uma certa
ordem de eventos, ndo se pode ser afetado sendo de um certo modo. (FAVRET-
SAADA, 2006, p.103).

Mas, voltando ao desenvolvimento das atividades propostas pelo minicurso, os alunos
selecionados se mostraram dispostos a se apropriarem das propostas e temas, e, portanto, ndo
houve nenhuma situagdo de desconforto, indisciplina e desinteresse durante as aulas. Na
verdade, estavam empenhados em aproveitar da melhor forma o que estdvamos propondo com

vistas a uma melhor preparacdo para o encontro com o mundo Xavante.

Durante a primeira aula do curso solicitei que exercitassem a imaginacao socioldgica e
relembrassem das relaces e situa¢Bes cotidianas vividas entre eles e os indigenas xavantes em
Primavera do Leste; nesta hora, provoquei o grupo com perguntas e hipoteses comuns para ver
se ocorria certo estranhamento e a posterior reflexdo para suas escritas futuras. Eram questdes
sobre a expectativa em relacdo a experiéncia antropoldgica, como imaginavam o funcionamento
da aldeia de Sangradouro, quais costumes ja ouviram falar sobre os Xavantes e quais

sentimentos eram despertados ao se depararem com indigenas no seu dia a dia.

Logo em seguida, propus que por alguns minutos refletissem e dialogassem entre si para
escreverem o Texto 1, com entrega prevista para a proxima aula. Assim, encerramos o primeiro
encontro sob o titulo de “Imaginacéo socioldgica”, que foi direcionado a sensibilizacdo ao tema
de estudo e introducdo ao caminho que iriamos percorrer. A escrita verificada neste primeiro
texto representou a visdo estereotipada, que ndo haveria de ser de outro modo, pois orientei para
gue usassem sua memdria afetiva e liberdade na hora de dissertar sobre os momentos de
aproximacgdo com 0s xavantes. Assim, poderiam, em seu intimo relatar seus sentimentos mais

verdadeiros em relagéo a este povo e sua cultura.

Ja na segunda aula, intitulada “Cultura e identidade”, falei sobre a ideia introdutéria de
cultura através de Edward Taylor (1832) e Ruth Benedict (1887), ambos trazendo para a
discussdo o carater abrangente e simbdlico da cultura humana. Neste encontro, citei as seguintes
passagens destes autores, como: “Cultura é este todo complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade” (LARAIA, 1986, p. 19), e também: “a cultura é uma
lente por meio da qual o ser humano enxerga o0 mundo. De acordo com essa perspectiva, a
cultura é uma representacdo da realidade, e os simbolos e a significacdo tém papel estruturante

tanto na formacao quanto na compreensédo dessa realidade” (LARAIA, 1986, p. 70).
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No momento seguinte dessa mesma aula, projetei imagens e fotos comparando festas
Xavante com as do mundo cristdo europeu do qual fazemos parte; foi uma tentativa de chocar
e estranhar os modos de existéncia e seus formatos sociais de vida. Enfim, chego a pergunta

relativizadora crucial desta aula: Como enxergo os “outros” diferentes de mim?

Dessa forma, abrimos um debate importante no sentido da conexao entre o nosso aluno
e sua cultura, habitos e costumes, e essa fenda quando aberta nos transporta para uma
autoandlise das coisas cotidianas, ou seja, nos transformamos em nativos ao colocar em xeque
nossa propria sociedade, e fazemos o inverso da pratica etnogréfica tradicional; como afirma

Roberto da Matta (1978, p. 44), “fazer antropologia é transformar o exotico em familiar”.

Na terceira aula, sob o titulo de “Os conceitos antropol6gicos”, desenvolvemos de forma
expositiva-argumentativa as posturas dicotbmicas presentes nos termos do etnocentrismo e
relativismo, assim como suas consequéncias sociais, gerando como resultado a xenofobia e o
racismo. Uso este enredo para caminhar por dentro da historia do ocidente e chegar ao contexto
do século XIX com o surgimento da Antropologia, momento em que expliquei resumidamente
as principais escolas filosoficas do pensamento antropol6gico, como o Funcionalismo,

Estruturalismo, Relativismo, Evolucionismo e a corrente Hermenéutica.

Logo adiante, apds a exposicdo tedrica deste caminhar antropoldgico, deixei trés
questdes para reflexado e resolucéo posterior: por que a cultura é uma lente pela qual enxergamos
0 mundo? Ao se deparar com o culturalmente diferente, qual a sua reacdo? Qual a importancia
de conhecer os conceitos antropoldgicos para sua vida? Questdes que buscam a inquietacao do
sujeito pensante e transforma ideias antes fixas, trazendo a ddvida e a necessidade de descobrir
para assim responder aos questionamentos. Estas perguntas tinham o papel de resumir e reforcar

tudo que trabalhamos durante a terceira aula.

Os estudantes utilizaram seus proprios entendimentos, além dos conhecimentos
aprendidos durante as aulas de sociologia e também de suas vivéncias para responder as
indagacdes que deixei como proposta de aprendizado. Em seguida, iniciamos a quarta aula, sob
0 titulo “Etnografia e alteridade”, com o dialogo sobre as respostas das perguntas deixadas
anteriormente e a fixagdo dos conceitos antropoldgicos fundamentais por sua relevancia social

e cientifica.

Além da abordagem dos termos do etnocentrismo e relativismo, também explanei sobre

0 processo de desnaturalizacdo e estranhamento da realidade; restava, entdo, a retomada do
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caminho teérico em dire¢cdo ao movimento de construcdo da alteridade e a habilidade de
colocar-se no lugar do outro, e, dessa forma, concluindo a proposta inicial do minicurso. Entéo
foi o que fizemos; apresentei o método de pesquisa etnografico feito pela observacao

participante e aprofundei a discusséo sobre a postura da alteridade.

Com isso, seguimos até o desdobramento destes conceitos antropoldgicos para chegar
primeiramente a ideia de alteridade e posteriormente desenvolver a postura comportamental ao
se deparar com o diferente. Dessa forma, podemos revelar sua importancia para o mundo atual
globalizado e multicultural, onde cada vez mais se faz necessario a atualizacdo de nosso
comportamento social para se adaptar a realidade contemporanea e conviver com as diversas

faces culturais dos diferentes povos e etnias.

Nesta tltima aula, além de imagens dos xavantes, usei trechos da etnografia presente na
obra “A sociedade Xavante” escrita pelo antropdélogo inglés Maybury-Lewis, publicada no ano
de 1984, principal referéncia no estudo da etnia. Selecionei passagens do livro para leitura com
os alunos que falavam do casamento, das classes de idade, parentesco, economia, sistema
politico, rituais e a cosmologia do povo Xavante, na inten¢do de despertar o interesse pelo
formato da escrita e pela pratica da observacdo de campo, era uma introducdo ao despertar dos

saberes que conheceriam mais tarde ao visitar a aldeia e vivenciar a experiéncia in loco.

Apos a finalizagdo dos quatro encontros previstos no minicurso, deixei como tarefa de
casa a pesquisa e producao de um trabalho sobre a historia e 0s costumes Xavantes, em especial
os habitantes de Sangradouro. Eles ficaram incumbidos de, através do material audiovisual e a
bibliografia recomendada fazer o trabalho de selecdo e destaque dos trechos principais

direcionados aos aspectos fundamentais das praticas sociais e culturais desse povo.

Como sugestéo de tarefa de casa, disponibilizei como material de pesquisa o site Povos
Indigenas no Brasil que faz parte do portal do Instituto Socioambiental (ISA) com informacdes
sobre 0s povos e a tematica indigena. Além disso, forneci o link na plataforma de video do
YouTube de dois documentarios, com os nomes de “Mardiwatsédé - O Resgate da Terra” e

“Sangradouro”, ambos tratando da historia Xavante e seus territorios.

Por ultimo enviei virtualmente via aplicativo de WhatsApp o capitulo que se refere aos
Xavante na obra Histéria dos Indios no Brasil da autora Manuela Carneiro da Cunha (2009),
sobre o percurso da etnia até chegar em Mato Grosso e sua relevancia em nivel nacional. Dessa

forma, os discentes pesquisadores estavam munidos de referéncias teoricas para entender
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inicialmente o mundo simbdlico que conheceriam mais tarde.

Com a incumbéncia da tarefa de casa, encerramos 0 minicurso de Antropologia que,
além de trazer um panorama da historia Xavante, também serviu para propiciar momentos de
socializacdo muito marcantes entre os estudantes. Ao final de cada aula, um grupo de alunos
era responsavel pelo lanche do dia; percebi que muitos se conectaram entre si e fizeram

amizades dentro do ambiente escolar que permaneceram mesmo apds o término das atividades.

Ao final das atividades tedricas, fizemos uma roda de conversa com 0s participantes e
eles disseram palavras elogiosas sobre todo o processo de estudo: as aulas das outras
disciplinas poderiam ser assim, descontraidas e alegres. Nunca tinha pensado sobre a vida de
um aluno indigena na nossa escola. Jamais vou esquecer o que aprendemos aqui. Foi muito

importante estes conteudos para minha vida. Professor, obrigado pelas aulas e pelos lanches.

Concluimos o minicurso, os dias se passaram e 0s relatos dos primeiros textos foram
chegando; sdo passagens interessantes e riquissimas que representam exatamente a realidade na
qual estdo inseridos, um repositorio simbolico rico se encontra nestas linhas (Texto 1). Para
nosso trabalho, esse material € importante, pois, através dele, foi possivel retirar fatos vividos
pelos discentes que confirmam nossa hipotese da existéncia do preconceito e discriminacao

nesta relacdo social estabelecida nos dias de hoje em Primavera do Leste.

Os primeiros textos foram chegando e assim fiz alguns recortes de frases importantes
para nossa analise; comeco com a passagem da aluna A.B. dizendo: creio que nesse momento
minha visdo pode ser considerada preconceituosa pois em meu dia a dia foi imposto que 0s
indigenas sdo um povo violento e pouco confiavel. Depois, temos a visdo da aluna B.R.: o
mundo indigena e sua cultura foi muito desconhecido para mim desde pequena, meus pais
sempre tentavam me proteger dos indigenas quando os viamos na rua, por medo de me
sequestrarem ou de me darem uma bala drogada, entao desde crianga tive medo e preconceito

com esse povo.

S&o passagens genuinas que representam o olhar etnocéntrico adquirido no decorrer da
vida e visivelmente presente na juventude, mas que pbéde ser desnaturalizado pelo trabalho
pedagdgico transformador dentro do ambiente escolar, talvez ndo somente por nossa
competéncia socioldgica, mas também pelas reflexdes de outras disciplinas das humanidades

presentes no ensino médio, como historia e filosofia, por exemplo.
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Essa necessidade transformadora fica evidente com a escrita do aluno D.R. ao dizer:
quando eu penso sobre qualquer tipo de indigena, me vem na cabega um povo atrasado, j& que
pra mim, a forma que eles tratam certos assuntos € muito estranho, e também como mesmo
dispondo de um acervo alto de tecnologias atuais, eles ndo se adaptam, ou quando se adaptam,

fazem de uma forma errada.

Seguimos adiante com a escrita sensivel da jovem D.N.: eu 0s vejo como pessoas
carentes por estarem excluidos num meio social, muita das vezes, ou todas as vezes, eles sdo
rejeitados pelos ndo indigenas (os brancos, em sua maioria), seja no mercado de trabalho,
escolas, universidade, ou até mesmo em uma brincadeira entre criangas. Encontramos excertos
contundentes e até mesmo violentos simbolicamente, como a fala da discente J.R.: acho que
eles sdo um pouco ignorantes e arrogantes, e até preconceituosos com os “brancos” e acho
que eles deveriam mudar isso, porque ndo temos culpa do que aconteceu no passado! SO

podemos mudar o que acontece no presente e no futuro!

Segue nessa linha de pensamento o estudante L.M.: o povo indigena, meu contato com
eles desde crianca foi minimo, mas sempre me colocaram medo, meus pais me colocaram medo,
de que eles poderiam me roubar. Em uma viagem que eu fiz, eles fizeram uma paralisacdo para

cobranca de dinheiro e foi tenso.

Jaaaluna M.F. diz: Neste primeiro momento, sem escripulos algum, minha ideia para
com o indigena é de uma pessoa marginalizada, sem paciéncia e que provoca acidentes nas
estradas. Tenho a ciéncia que esse pensamento é completamente errado, porém esté enraizado
em mim. Também encontramos relatos de repulsa e xenofobia como diz a discente M.L.: eu ja
ouvi muitas pessoas falando mal dos indigenas, principalmente, minha familia. Tanto que
quando eu citei do projeto para eles, uma pessoa falou que quando eu for é para eu ir com o

cabelo amarrado para néo pegar piolho e para tomar cuidado para ndo ser sequestrada.

Estes textos, que me foram entregues com em média vinte linhas, sdo recheados de
contradicGes e visdes de uma realidade complexa que envolvem a inser¢do Xavante no mundo
branco urbanizado, assim como a ambiguidade toxica entre a valorizagdo cultural e o
preconceito racial. Lendo os textos atentamente, nos sentimos em duvida se estdo a favor ou
contra a proposta de trabalho e a questdo indigena, o que na minha visao representa uma grande

oportunidade de trabalho para o professor de Sociologia, em especial.

Por ultimo, gostaria de citar uma passagem interessante escrita pela jovem T.S., que
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segue uma direcdo recorrente demonstrando a poténcia e influéncia da socializacdo primaria,
aquela feita pelo nucleo familiar e de extrema importancia em nossas vidas: meus pais sempre
me disseram para ficar longe dos indigenas pois me falaram que eu poderia pegar piolho ou
até algum tipo de doenca, quando crianca eu tinha medo deles, dos homens principalmente,
porgue na maioria das vezes em que eu 0s via na rua eles estavam alcoolizados e eram sempre

agressivos.

E possivel notar a abrangéncia e o valor destes relatos inclusive ao tratar dos atuais
problemas da etnia Xavante ja verificados por alguns trabalhos académicos inclusive, como a
insuficiéncia alimentar, o alcoolismo e a salde indigena. Estes sdo temas de estudo e pesquisa
da antropologia que atualmente demonstram uma reorganizacao nos territorios Xavante quanto
aos habitos e costumes da etnia que se modificaram devido a proximidade das aldeias e a

investida da agropecuaria em suas terras.

Outro dilema que apareceu com frequéncia nos textos se refere aos sentimentos de temor
e desconfianca diante um individuo Xavante, assim como os relatos sobre a auséncia de habitos
de higiene e cuidado com o corpo no padrdo branco ocidental. Sdo olhares e sensacdes que
afastam a boa relacdo entre os indigenas e ndo indigenas, e, mesmo que de forma simbdlica,
essa representacdo precisa ser estranhada e desnaturalizada para que exista a chance de
aproximagao entre 0s grupos, ou seja: mostrar que 0s costumes séo diferentes e nem por isso
melhores ou piores, apenas fazem parte da historia social de determinado povo e como qualquer

outro costume tem motivo para existir e permanecer nas proximas geracoes.

Seguindo adiante na sequéncia didatica, é chegada a hora de realizar os combinados
finais referentes ao dia da experiéncia de campo na aldeia de Sangradouro, localizada no
municipio de General Carneiro-MT, a 54 quilémetros da escola Alda G. Scopel. Nesta época,
era metade de setembro, tempo em que os alunos ja haviam realizado o minicurso, a entrega da

tarefa de casa sobre a pesquisa da etnia Xavante e a escrita do Texto 1.

Reunidos no auditério da escola estadual Alda Gawlinski Scopel, comecamos as
tratativas a respeito do dia da aula de campo; era 0 momento de especificar as ac0es, orientar
individualmente e sanar as davidas que ainda restavam. Questionamentos sobre a existéncia de
animais silvestres ou a necessidade de levar medicamentos foram respondidos, assim como a
respeito do trajeto que percorreriamos. Apos as explicacdes, comecei a orientar para o exercicio

da observacdo participante, ou seja: para sentirem e perceberem o que viveriam na aldeia,
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usarem seus cinco sentidos da forma mais potente para interiorizar toda aquela oportunidade

impar de presenciar a vida indigena.

Como falado anteriormente, ap0s a visita de campo eles deveriam escrever suas
“pequenas etnografias” e para isso era preciso estar atento as experiéncias simbdlicas vividas
na experiéncia intercultural. Como tarefa final, o Texto 2 os esperava, e ali estariam suas
percepcdes apds conhecer de fato a cultura Xavante. Sendo assim, fiz questdo de reforcar a
incumbéncia académica em nossa uUltima conversa antes da excursdo no sentido de ficarem

atentos ao que veriam para depois construirem seus textos.

Todavia, conforme combinado com os estudantes, era permitido tirar fotografias apenas
com consentimento dos participantes da aldeia Sangradouro, como também fazer perguntas
referentes a etnia, seus habitos e costumes. Além disso, era possivel somente adentrar os
espacos que nos foi permitido da aldeia, tudo isso com a intencéo de apurar e vivenciar a cultura
do outro da forma mais adequada, para depois relatar em suas folhas de anotacdes e assim deixar
seus trabalhos para a posteridade.

Mas, antes de ir a campo, era necessario atender ao burocratico e extenso protocolo da
aula de campo da SEDUC-MT, termo obrigatério para saida da escola com os alunos a partir
de 2021.

2.4. Protocolo da aula de campo

Para a realizagdo da atividade pedagdgica, via sequéncia didatica, com uso da aula de
campo, tivemos obrigatoriamente de atender ao “Protocolo da Aula de Campo” estipulado pela
Secretaria Estadual de Educacao do Mato Grosso (SEDUC-MT). Esse documento propde uma
série de regras e orientacGes para além da simples autorizacdo dos pais e responsaveis, como a
necessidade de constar a atividade pedagodgica no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola
e a obrigacdo de realizar uma reunido anteriormente com o CDCE (Conselho Deliberativo
Comunidade Escolar) registrado em ata e dando ciéncia a toda comunidade sobre a atividade.

Além da primeira parte mais burocrética, ainda era preciso solicitar a presenca do corpo
de bombeiros ou guarda civil municipal para escolta durante todo o trajeto de ida e volta, e
acompanhamento na realizacdo das acOes pedagdgicas, assim como a presenca de a0 menos
dois professores que fizeram o curso de primeiros socorros. S8 muitas exigéncias e um longo

procedimento que tivemos de responder para retirar os alunos da escola e leva-los a campo,
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algo dispendioso, mas com intuito de trazer mais seguranca as vivéncias extraclasse.

Historicamente esse protocolo de campo tem inicio na rede estadual de educacdo do
Mato Grosso ap0s denuncias e acidentes com discentes durante eventos realizados fora da
escola no inicio desta década. Diante disso, 0 6rgao central se moveu no sentido de restringir
possiveis danos e preservar a vida dos servidores, estudantes e seus familiares. O documento
de 2021 € organizado em dois momentos: o primeiro com orientac¢Ges gerais discorrendo sobre
0 papel de cada um na aula de campo: professores, alunos, coordenador, diretor e Diretoria
Regional de Educacdo (DRE). Ja na segunda parte estdo os anexos que deverao ser preenchidos

e entregue a SEDUC-MT para andlise e ratificacdo do planejado dentro dos prazos estipulados.

Do ponto de vista prético, este protocolo se tornou uma grande barreira na realizagdo
das atividades de campo para as escolas da rede publica estadual de Mato Grosso, pois todo
esse procedimento leva tempo para planejar e requer parcerias muitas vezes impossiveis de
acontecer devido a combinagdes de prazos e datas. Junta-se a isso a grande responsabilidade
com que a unidade escolar e o professor idealizador deverdo arcar no percurso da atividade,
pois, ao assinar 0s termos se comprometem com 0s inUmeros riscos existentes, trazendo
desanimo e inseguranca ao docente. Em nosso caso, fizemos um esforco e conseguimos a unido
com entes parceiros para realizar a atividade pedagogica, cumprimos o que foi estipulado no

documento orientador, mas confesso néo ser de facil realizac&o.

E importante ressaltar que, depois da oficializacio deste protocolo em 2021, se tornou
expressamente proibida a realizacdo de atividades de campo onde ocorram banhos de rio,
piscina, cachoeira e barragem que apresentem risco a vida e a integridade fisica dos
participantes. Contudo, € importante destacarmos também qual o entendimento exato da
SEDUC-MT sobre uma Aula de Campo. O documento orientativo diz o seguinte:

Entende-se por Aula de campo as atividades desenvolvidas em ambientes
considerados ndo escolares, que contribuem potencialmente na aprendizagem escolar,
podendo ser realizada em espacos ndo formais, fora dos muros da escola, onde os
impactos ambientais, a diversidade dos seres vivos, a histéria do Brasil, histdria local,
entre outros assuntos relevantes para a formacédo cidadd, saem dos livros didaticos e
ganham cor, forma e dimenséo, pois além da aprendizagem dos contelidos na prética,

a saida a campo possibilita a formacdo de individuos mais criticos e conscientes.
(SEDUC-MT, 2022, p. 189).

Dentro do orientativo, ha uma clara sinalizagdo para que todas as acdes devam ser
calculadas com antecedéncia minima de 180 dias e ja constar no projeto politico pedagdgico da

escola (PPP), que é atualizada a cada inicio do ano letivo, ou seja: a previsibilidade e



82

anterioridade das aulas deverdo estar presentes no plano maior da unidade escolar. Além disso,
o documento também destaca a necessidade de o professor regente apresentar o plano de aula
para a coordenacéo e para 0s pais ou responsaveis que devera acontecer antecipadamente por

meio de uma reunido presencial.

Outro ponto importante é a existéncia dos trés anexos na segunda parte do documento
que direciona tudo que esta legitimado no orientativo; sdo eles: anexo | (Formulério de
Planejamento), anexo Il (Formulario de Autorizacdo) e anexo Il (Formulario de Autorizacéo).
Estas laudas representam a efetivacéo do que foi planejado, e apds o preenchimento e assinatura
de todas elas, incluindo escola, SEDUC-MT e professor regente, 0 proximo passo sera o envio
para deferimento da Diretoria Regional de Educacdo (DRE) com a necessidade de obtencdo de
parecer favoravel a realizacao das atividades de campo. Somente cumprindo este rito é possivel

a saida com os alunos da sala de aula.

Falando dos anexos especificamente temos no primeiro deles o formulario de
planejamento, onde se pede a descri¢cdo dos seguintes itens: justificativa da aula, objetivos de
aprendizagem em conformidade com a BNCC e a metodologia de avaliagdo. Ha também nesse
primeiro anexo a necessidade de identificacdo do local e trajeto a ser percorrido em quilémetros,
a identificacdo das situacOes de risco e as medidas preventivas adotadas pela escola, assim como
a identificacéo das atividades, materiais necessarios e o transporte utilizado.

Além da obrigatoriedade de preenchimento protocolar, ha também a indicacdo
idealizada para tais acdes que, como disse, independem da escola; exemplo disso sdo o
transporte de qualidade e a seguranca do trajeto. Tive a sorte de contar com a parceria da
secretaria de educacdo do municipio de Primavera do Leste, que nos acompanhou e deu suporte
em toda a experiéncia de campo, fornecendo a escolta do guarda civil municipal e também de

um 6nibus adequado para o transporte seguro dos alunos e professores envolvidos.

Ja no segundo anexo, é necessario o preenchimento apenas nos casos de realizacao de
atividades fora do municipio, que foi 0 nosso caso. Esta lauda possui trés subdivisoes que dizem
respeito ao que serad feito na aula, onde e como ocorrerd, quem sdo 0s responsaveis pelas
atividades e quais as comorbidades dos estudantes, algo simples de preencher, mas de muita
responsabilidade. Por ultimo, j& ao final da folha, ha um campo de assinatura do responsavel e
a obrigatoriedade de reconhecimento via cartorio de registros civis de pessoas fisicas no prazo

de 15 dias, 0 que na nossa visdo é um periodo muito curto.
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E importante pensarmos que, além de trabalhoso, este processo gera custos financeiros
para o0s pais, pois ndo ha gratuidade neste procedimento e nem ajuda de custo por parte do
estado via SEDUC-MT. No fundo, se torna para muitos alunos um impedimento de realizar as
atividades extra curriculares propostas pela escola, pois, ao se depararem com tamanha
burocracia e gastos financeiros, muitos desistem. Neste tramite, tivemos apenas uma desisténcia
de uma estudante que disse que seus pais ndo possuiam meios para ir até o cartorio dentro de

15 dias, pois o local ficava numa regido muito distante de sua casa.

Por altimo, o anexo terceiro dispde sobre o reconhecimento e identificacdo dos alunos
participantes e resumidamente estd configurado por duas fileiras que tem de um lado o nome
dos alunos, e do outro, a assinatura dos pais. O detalhe deste documento é que as assinaturas
dos responsaveis deverdo ocorrer na escola com a presenca de um professor que participara da
aula de campo, configurando assim uma forma de reconhecer os pais e dar ciéncia a eles. Essa
orientacdo advém do fato de que infelizmente houveram fraudes em assinaturas em outros

eventos extraclasse, configurando como aliciamento de menores posteriormente.

Apds o cuidadoso trabalho de escrita dos termos e a coleta das assinaturas dos alunos e
seus responsaveis, chegou o momento de inserir todos os documentos no sistema informatizado
da secretaria de educacdo numa plataforma especifica para a Aula de Campo, chamada
SigEduca. Esta extensa documentacdo chegou para ser analisada e validada pela Diretoria
Regional de Educacdo (DRE) e apds recebermos o parecer favoravel deste 6rgdo tinhamos entao
a legalidade e permissdo para retirada dos discentes do ambiente escolar para a atividade

pedagdgica conforme data prevista para 0 més de setembro do ano de 2022.

Quero ressaltar e também elogiar a existéncia de um documento orientador em formato
de passo a passo explicativo para nortear todos 0s prazos e ac¢Oes estipulados até o final de cada
fase do processo da aula de campo, auxiliando assim os professores envolvidos nesta ardua
tarefa de propor algo inovador. E importante dizer que esse passo a passo contribui na
diminuicdo dos possiveis erros no caminhar das a¢des que envolvem tanto os docentes quanto

os discentes, como também pais e responsaveis e, por fim, a escola estadual como um todo.

Passamos agora a refletir e explanar sobre 0 momento principal da nossa agdo. Refiro-
me a possibilidade de proporcionar uma experiéncia antropoldgica com aula de campo aos
estudantes do ensino médio com o intuito de desenvolver a postura da alteridade e o olhar

desnaturalizado como resultado da atividade.
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2.5. Experiéncia antropoldgica

Planejar nossa ida a campo nao foi tdo simples como pensava, pois quando um parente
falece na cultura Xavante, todos na aldeia raspam a cabeca e ndo fazem nenhuma acéo externa,
muito menos recebem visitas em seu territério. O momento do luto pode durar até duas semanas
de rituais, passando do choro estendido até a fabricagdo do bolo de milho como presente para a
familia enlutada, rito final de despedida. Sendo assim ndo tinhamos uma data especifica para o

encontro, o que dificultou nosso planejamento, mas a expectativa diaria do convite.

Passados alguns dias aguardando o chamado dos xavantes, recebo uma mensagem de
que a aldeia Sangradouro estava de luto e que somente seria possivel nossa visita ap6s o fim do
funeral. Depois de duas semanas, agora sim de forma positiva, tivemos a permissao de adentrar
seus territdrios, e prontamente tratei de fixar um dia para nossa aula de campo. Mas antes disso
foi preciso alinhar com os discentes os itens necessarios que deveriamos levar no dia, entéo
entreguei a cada estudante uma lista contendo os documentos pessoais obrigatérios e as

recomendacdes médicas do protocolo.

Quanto as orientacbes médicas, ha uma orientacdo protocolar no sentido de proteger os
participantes de problemas de salde preexistentes e suas comorbidades, como é o caso dos
alunos asmaéticos e alérgicos por exemplo, individuos estes que necessitam carregar suas
medicacdes especificas constantemente, e por se tratar de um local fora da escola e ndo urbano,
é preciso redobrar a atencdo pois a obtencdo de socorro médico é dificultada. Em nosso grupo,

tinhamos duas alunas alérgicas, e nesse caso se protegeram com o uso de repelentes.

Seguindo adiante, antes de dar sequéncia aos acontecimentos dentro da atividade
pedagdgica, faco um paréntese para relatar minha experiéncia pessoal na Terra Indigena de
Sangradouro. A principio e ja falado anteriormente, tenho uma veia antropolégica correndo em
mim, encaro como uma paixdo, e a formacdo em Ciéncias Sociais aflorou este lado da
diversidade cultural; entdo, obviamente, quando pisei no estado de Mato Grosso liguei as
antenas e fiquei atento a possibilidade de conhecer uma TI (terra indigena).

Por meio de amigos em comum na area da educagdo, fui apresentado a Oswaldo
Buruwe, professor de lingua materna Xavante da escola estadual indigena Séo José de
Sangradouro. A partir deste momento estreitamos 0s lagcos de amizade e também o didlogo
sobre as relagdes interculturais, a educacédo escolar indigena e a cultura Xavante. Apos algum

tempo apresentei a proposta pedagdgica que pensava em desenvolver e ouvi a seguinte resposta
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dele: isso € muito necessario, nossa cultura precisa ser valorizada e olhada de outra forma,
talvez essa nova geracdo goste mais dos xavantes. Ainda h& muito preconceito contra o

indigena na cidade.

Sendo assim, a convite do professor Oswaldo Buruwe, no més de junho daquele ano
passei alguns dias com os xavantes; alem do intuito de conhecer o local antecipadamente para
desenvolver a atividade pedagdgica, também tive a necessidade de me apropriar da cultura deste
povo. Surpreendeu-me o fato de estar num local longinquo e isolado em termos da economia e
geografia urbana, mas ao mesmo tempo organizado nos servigos, inclusive com infraestrutura

de atendimento a satde béasica e educagdo com a existéncia de um posto de salide e uma escola.

Logo de cara tivemos uma conversa amistosa com o cacique Sr. Alexandre Buruwe, que
me tratou carinhosamente e de toda forma tentou me integrar ao seu povo, proferindo palavras
de boas-vindas, autorizando a intencdo do projeto e me presenteando com o objeto mais
importante para 0s 4 ‘uwé, a gravata de algodao, um artefato artesanal que representa amizade

e lealdade, um verdadeiro simbolo de compaix&ao entre os membros da comunidade.

A recepcdo e aceitacdo naquela ocasido por parte do cacique foi protocolar, pois 0s
ancides xavantes de Sangradouro se relinem antecipadamente no Wara (local de reunido), e
pedem aos espiritos ancestrais para validar a entrada de qualquer pessoa ou grupo de fora da
aldeia. Para minha sorte, o aceite ja estava dado, s6 era questdo de formalizar e orientar meus
passos la dentro. Contudo, particularmente conhecer uma figura como ele naquele momento,

um senhor lucido aos noventa e dois anos, falando com grande firmeza, foi algo revitalizador.

A histdria da terra indigena de Sangradouro decretada em 1972 pelo governo federal e
homologada em 1991, foi alvo de uma missao dos padres Salesianos através da igreja catdlica
desde o inicio do século XX sob 0 nome de Missdo Mato Grosso. Os indigenas xavantes vindos
de Goiés s6 chegariam ao local em 24 de fevereiro de 1957, reforgando e aumentando o trabalho
educador e catequizante dos Salesianos a partir de entdo. Os registros historicos nos dizem que
Sangradouro é ocupada desde 1904.

Em 1904, o Pe. Malan conseguiu a permissdo do dono da fazenda, para construir uma
pequena casa em Sangradouro, para pouso dos Salesianos da Misséo, em viagem para
Cuiaba. Esta fazenda era do Sr. Dr. Manuel Joaquim, que, gravemente adoentado,
chamou o Pe. Manoel de Oliveira, que substituia o Pe. Malan, em viagem a Italia e
insistiu com ele para que comprasse a fazenda de Sangradouro, cedendo-a, quase de

graca, por 40 contos. Os salesianos pagariam quando pudessem e sem juros. Trés dias
depois 0 bom médico falecia em Cuiaba. (AMARAL LAPA, J.R. 1963, p. 86)
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Ao chegar na Tl a primeira obra que se vé& é uma igreja no estilo barroco caracteristica
do periodo neocléssico brasileiro, monumento esse que esta fechado devido aos conflitos entre
indigenas e religiosos e como consequéncia a ndo aceitacdo das praticas cristds por parte da
comunidade. Na explicacao do lider Oswaldo Buruwe: os padres séo mal-educados, s6 pensam
neles e ndo ajudam o povo Xavante, mesmo usando nossas terras ndo dividem o péo, dai o

boicote as missas por parte da populacdo indigena, segundo ele.

Fato este que me impressionou, pois existe toda uma referéncia simbdlica crista dos
xavantes a0 mundo catélico, seja através do artesanato indigena ou das missas realizadas
comumente em algumas aldeias dentro da TI (terra indigena). H& também estudos versando
sobre a relacdo dos salesianos e a organizacdo da lingua materna Xavante, algo reconhecido
pelos préprios individuos e fator de contribuicdo para a etnia, ou seja, de fato os padres
auxiliaram na construcdo ortografica da linguagem e dessa forma perpetuaram a existéncia

étnica deste agrupamento definitivamente.

Apesar da forte influéncia cristd na aldeia, confirmada na presencga das obras de arte
sacras e do artesanato indigena, é interessante a constatacdo do distanciamento entre a
comunidade e os religiosos, essa informacdo se conecta a literatura sobre os A4 ‘uwé Uptabi,
confirmando seu espirito combativo, autossustentavel e independente. Trata-se de um povo
guerreiro, que tem orgulho da propria histéria e da sua identidade, ndo se seduz pelo modo de
vida dos Waradzu (brancos) e resiste. Grande parte deles vivem, lutam, preservam e
reproduzem 0s ensinamentos, rituais e tradicdes de geracdo em geracdo, mesmo diante da

ofensiva do mundo industrial e da exploracdo agréria.

Retomando minha trajetoria na aldeia, é possivel ver além da igreja uma morada para
0s padres Salesianos e a escola indigena com salas de aula de alvenaria, construida com uma
arquitetura indigenista, como se fossem ocas, com janelas grandes que estdo em frente ao
cerrado preservado, ao som de araras e o lumiar do sol escaldante junto ao céu azul daquela
época do ano. Pessoalmente, foi um deleite vivenciar essa experiéncia sensorial e afetiva junto
ao povo Xavante. Por alguns momentos, deixei-me levar pelo modernismo surrealista e
enxergar naquele lugar paisagens que formam as “Raizes do Brasil”, para rememorar a obra de

Sérgio Buarque de Holanda (1997) e identificar a cordialidade reinante.

Apdbs adentrar na terra indigena e me surpreender positivamente com uma estrutura

fisica inesperada, era o momento de conhecer os “ancides”, grupo de senhores que tem o poder



87

de deciséo dentro da aldeia. Dentre as oito classes de idade Xavante, eles constituem a Gltima
delas. Esse didlogo com os mais antigos durou um bom tempo; fui apresentado aos membros e
expliquei o motivo da minha presenca naguele dia e quais eram as intencdes didaticas em levar
os alunos da cidade até la. Eles ouviram atentamente, em alguns momentos precisaram da

traducdo para a lingua portuguesa e logo apds iniciaram suas consideracgdes.

Esse processo foi marcante, pois vivenciei 0 modo de proceder comunitério da etnia,
algo que nunca esquecerei. Nessa conversa em grupo, um dos ancides disse: essa relacéo entre
0S Nnossos alunos e o de vocés tem que mudar, aqueles loirinhos ndo podem bater nas nossas
criancas, referindo-se aos ataques xenofobicos comuns vividos principalmente entre as criangas

na rea urbana, revelando o carater violento existente nas relagbes sociais primarias.

Ainda nessa conversa, nos pediram algumas acdes donatarias, como a doacdo de doces
as criangas no dia da visita, para prepararmos um time de futebol feminino e masculino para
jogarem futebol, além de levarmos roupas e alimentos ndo pereciveis. Haveria também uma
exposicdo de artesanato na qual deveriamos comprar os produtos e valorizar os trabalhos
femininos da aldeia. O tom destes pedidos, confesso ter achado autoritario naquela situacao,
mas percebi que era uma condicdo para a entrada no local e além disso tratava-se do alto escaldo

da organizacéo social em Sangradouro, e esse era 0 motivo para a postura mais incisiva.

Logo ap6s o conhecimento do centro administrativo da TI ou da “sede” como se
referem, fui levado de fato até a casa dos xavantes em Sangradouro e nos deparamos com a
aldeia em formato circular ou de ferradura, representando o sol, caracteristica étnica da matriz
indigena Macro-Jé. As moradas formam o desenho da TI, com o rio sangradouro margeando
todo o territdrio até desaguar no Rio das Mortes; ja ao sul encontramos as lavouras de soja e ao

norte, sentido a cidade de Barra do Gargas, 0 bioma do cerrado preservado ainda prevalece.

No meio da aldeia temos um grande campo de futebol onde acontecem brincadeiras e
jogos, e bem préximo as casas vemos uma especie de churrasqueira com carne de caga assando,
seja porco do mato, tamandua bandeira, pred ou capivara, a carne ndo pode faltar. As
mangueiras protegem o local de realizacdo das reunides e ritos sagrados (Ward), e ao centro
vemos 0 HO (casa dos solteiros), lugar sagrado, a verdadeira escola Xavante se encontra neste
espaco onde 0s meninos se tornardo adultos, responsaveis por repassarem a cultura Xavante as

préximas geracoes.

Apds vivenciar e me certificar sobre as condi¢Ges e consequéncias possiveis para 0
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desenvolvimento de um trabalho de campo com envergadura antropoldgica, comeco a tratar de
dois aspectos fundamentais a partir de entdo: as exigéncias burocréticas legais exigidas pela
Secretaria de Estado e Educacdo (SEDUC) para nossa viagem e a tratativa com o professor

Oswaldo Buruwe sobre as possibilidades de explorar o local adequadamente.

Quanto a tratativa com nosso guia Xavante ratificamos a programacdo planejada
anteriormente que foi pensada da seguinte forma: levariamos os alunos ao conhecimento da
parte inicial do territério de Sangradouro primeiramente, lhes mostrando a escola e as
construcdes cristds, ja em seguida rumariamos no sentido da aldeia propriamente dita, para
assim observar as moradias, os locais de rito, a paisagem do cerrado preservado e
principalmente estabelecer contato e socializacdo junto a populacdo local, composta por

mulheres, jovens, criancas e adultos xavantes.

Para nossa aula de campo, o roteiro ficou definido com inicio as 7 horas da manhg,
horario em que o Onibus escolar nos esperava em frente a escola Alda Gawlinski Scopel,
localizada no centro da cidade. Viajariamos aproximadamente uma hora até a Terra Indigena
de Sangradouro e l& seriamos recebidos por Oswaldo Buruwe, professor e parceiro nesta acao.
A ideia foi proporcionar uma vivéncia significativa e transformadora com intencéo de realizar
a atividade pedagdgica até as 11 horas da manhd para depois fazermos o retorno com previsao
de chegada ao meio-dia.

Seguimos adiante conforme planejado e partimos rumo a aldeia de Sangradouro
efetivamente, viajamos na BR-070 nos préximos 54 quildmetros. Para eles uma aventura se
iniciava, e para nos professores uma mistura de apreensdo e alegria criativa, ja que se tratava
de uma iniciativa peculiar dentro da escola. Aos poucos, durante 0 percurso, as paisagens
comecam a mudar, saem das nossas vistas o0s predios e casas, tomam conta as plantagdes de
s0ja, e nesta hora um dos jovens me pergunta: eles vivem dentro das fazendas? Respondo a ele

que logo a frente entenderia essa relagéo entre espago “produtivo” e natureza preservada.

Aguela questdo agraria levantada pelo discente se resolveria logo adiante ao entrarmos
nos primeiros hectares da reserva indigena, pois a partir dai toda a cena se modificaria.
Comecaram a aparecer passaros e animais silvestres, a vegetacdo do cerrado deu as caras e
dominou nossos olhares, ndo se via mais as imensas plantagdes planificadas de soja e sim
pequenos arbustos e arvores de diferentes tonalidades. O clima comecgou a ficar mais ameno

com a temperatura caindo e a umidade aumentando. Nesse momento, me aproximei do jovem
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estudante e perguntei se havia percebido a diferenca entre a fazenda que ele se referia e a reserva

indigena. Ele me sorriu e acenou que sim. Dessa forma, continuamos a viagem.

Para além dos estudantes selecionados e interessados no projeto tivemos também a
gratificante companhia dos nossos alunos xavantes matriculados na escola urbana Alda G.
Escopel: Estefano, Mabilia, Alessandra e Silval, que se tornaram “tutores” em nosso tempo de
permanéncia na TI, nos contando, mesmo que timidamente, suas histérias daquele local,
inclusive alguns apresentaram suas casas e de seus parentes, mostraram os utensilios de caca e
pesca, 0 artesanato, também falaram dos lugares ao redor da aldeia que conheciam e as historias

envolvendo os animais da regiao.

Ao chegar a aldeia, fomos recebidos pelo professor Oswaldo que gentilmente nos
apresentou todo o espaco da sede, desde o convento dos padres salesianos, passando pela igreja,
a escola e algumas salas da educacao infantil, sua biblioteca com obras de autores Xavante e o
refeitorio dos alunos. Logo apds saimos em direcdo a morada dos xavantes em Sangradouro, a
aldeia propriamente dita, local onde ocorre a vida desburocratizada e integral deste grupo
étnico. Torna-se muito interessante esta percepcdo ao entender a vida em Sangradouro no
ambito dos espacos sociais, pois de um lado temos a vida regular com o cristianismo e a

escolarizacéo, e de outro, a vida secular Xavante, livre e sonhadora.

Chegamos a aldeia e alguns minutos depois comecam a se aproximar mulheres e
meninas xavantes com suas producdes artesanais para nos vender seus trabalhos; eram lindas
pecas em micangas e linha de algoddo que representam sua cosmologia, com a presenca
predominante das cores preta e vermelha; também nos trouxeram adornos e objetos de
exposicéo, como brincos, colares, cocar, pulseiras e bolsas. J& estivamos preparados para esse
momento; sendo assim, cada aluno levou uma quantia em dinheiro e adquirimos alguns destes

lindos artesanatos, como forma de reconhecimento e valorizagdo da cultura.

Analisando posteriormente, vejo que estas situagcdes de trocas e socializagédo foram
cruciais para o sucesso da atividade didatica; daquela hora em diante a realidade nua e crua
apareceu, foi onde as sensacOes e a proximidade com as diferencas se fizeram presentes, foi
possivel vivenciar na pratica aquilo que haviamos estudado teoricamente. As nocdes de
alteridade, relativismo e o proprio poder da descri¢do etnogréfica estavam acontecendo frente
aos nossos olhos; so restava orientar e aguardar os escritos dos jovens para ratificar a validade

da proposta de ensino e ampliar o universo metodoldgico oportunizado pela etnografia.
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Voltando ao caminho da nossa aula de campo, teriamos ainda no cronograma da visita
a conversa com o cacique Alexandre Buruwe e a socializag&o com as criangas da aldeia. Sob o
olhar dos nossos jovens se aproxima a maior autoridade da aldeia em Sangradouro e comeca
sua fala tracando um panorama histérico de como 0s xavantes chegaram até aquela regido
vindos de Goias, e logo apds cita a cisma e a terrivel situacdo com a etnia Boe Bororo na disputa
pelo territdrio, contudo faz questdo de dizer que estiveram envolvidos neste caso os agentes da
SPI (Servico de Protecdo ao Indio).

Por ultimo, ele cobrou de todos nds “brancos” a devolucdo das terras roubadas e o
ressarcimento de tudo que lhes foi retirado, se alterou emocionalmente nesta hora e com
veeméncia disse palavras exigindo o pagamento de tudo o que perderam e finalizou
perguntando: vocés ja viram algum indio rico? Nunca pagaram nossas terras, estdo usando

sem pagar. Queremos justica!

Os “etndgrafos juvenis” observaram atentamente e captavam todo este enredo para sua
memoria e posterior escrita, ficaram prestando aten¢do naquele senhor de 92 anos com um lindo
cocar, o caracteristico furo nas orelhas Xavante e as pulseiras de folha de buritis nos pulsos.
Uma imensiddo de sabedoria estava a frente deles. Ressalto que nesta ocasido alguns alunos
registraram com seus celulares imagens fantasticas daquela cena, e um verdadeiro repositorio

cultural e etnogréfico foi gerado para a posterioridade.

Como ato final da visita, organizamos a distribuicdo dos doces as criancas da aldeia,
apesar de contrariar as recomendacdes de saude; a troca de presentes € um costume muito
comum desenvolvido na relagdo com os brancos, eles adoram e aguardam as “balinhas, pirulitos
e chocolates” como algo precioso. Alguns dos nossos alunos se comoveram ao ver a rea¢ao dos
pequenos com aquelas lembrangas; foi um momento muito afetuoso e de despedida daquele dia
maravilhoso que se findava, com o céu nublado de setembro e a temperatura se amenizando

tomamos nosso caminho de volta para a escola.

No dia seguinte, nos reunimos na sala de aula para conversar sobre a experiéncia de
campo e quais as percepgoes que tiveram da etnia e da vivéncia em si. Pedi a cada um para falar
um pouco da sua visdo sobre os fatos que ficaram marcados; era um momento de analisar
também se tudo ocorreu dentro da legalidade e do planejado, ja que ndo foi possivel manter

proximidade e cuidado com todos os alunos na mesma intensidade.

Contudo, pelas falas percebi que a experiéncia transcorreu adequadamente e viveram
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momentos incriveis e de aprendizado, agora restava fazer a escrita do Texto 2, no qual
relatariam suas impressoes da aldeia de Sangradouro e dos xavantes durante a experiéncia.
Entusiasmados e animados repetiam a ideia comum de que realizaram a “melhor aula de toda
as suas vidas”, que gostariam de repetir a atividade no proximo ano e também que o significado

deste projeto representou muitas possibilidades de aprendizado.

Na reunido final, os elogios dos estudantes foram muitos e os sentimentos entre eles
mostravam espanto, curiosidade e entusiasmo. Dizeres que refletem ideias como, “quero morar
na aldeia junto aos xavantes” e “o mundo deles ¢ bem mais harmonioso que 0 nosso”, nos
revelam muita coisa. Percebi a qualidade do trabalho que desenvolvemos na escola publica e 0
retorno que a experiéncia de campo etnogréafica pode nos proporcionar.

Apdbs alguns dias do nosso ultimo encontro, comecaram a chegar as escritas das
“pequenas etnografias” e com elas, a intui¢do de estar no caminho certo e realmente propiciar
uma atividade pedagdgica que reforca a busca de uma educacdo de qualidade. Nos pequenos
textos, encontramos frases e palavras que simbolicamente representam muito para a nossa
proposta pedagdgica e revelam percepcdes agucadas da realidade, e os sentimentos descritos
através da observacdo participante nos confirmaram a viabilidade e a validade da etnografia

para o ensino médio.

Contudo, antes de explorar relatos tdo marcantes e cruciais para nossa pesquisa
envolvendo etnografia e educacdo basica, vamos conhecer um pouco mais da etnia Xavante e
assim criar uma base de entendimento antropoldgico para posteriormente estabelecer uma
relacdo aproximada entre as observagdes dos jovens estudantes e dos etnografos experientes e
consolidados no meio académico. A intencdo ndo e ratificar o que esta nas etnografias ja

reconhecidas, mas sim ter um parametro conceitual dessa analise.

O desenvolvimento da postura da alteridade é o norte deste trabalho e dessa forma nossa
analise estd inclinada a selecionar as passagens escritas mais significativas no sentido da
mudanca de olhar em relagdo ao outro diferente de mim, e assim colher as respostas mais
importantes diante do contato estabelecido na aldeia e a sequéncia didatica trabalhada com os

participantes. Antes de seguir para as escritas juvenis vamos descobrir quem séo 0s Xavantes.
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3. CAPITULO 3
RELATO DE EXPERIENCIA E PRODUCAO ETNOGRAFICA ENTRE OS
XAVANTES

3.1. Quem sdo os Xavante?

Quero iniciar relatando a fala do nativo Oswaldo Buruwe, colhida entre minhas
vivéncias na aldeia e extremamente relevante para entendermos 0 mundo com o qual entramos
em contato; em determinado momento ele diz o seguinte: “Xavante é 0 nome que os brancos
nos deram, pois o termo correto em lingua portuguesa seria Avante, ou seja: sempre adiante.
A letra “x” no inicio da palavra é invencdo dos waradzu que sempre quiseram nos frear e

impedir de avancar para outros territorios ”.

Os Xavante, como sdo conhecidos nacionalmente, fazem parte da familia Macro-jé,
juntamente com os Xerente, popula¢fes comumente relacionadas a vida na Savana ou Cerrado
brasileiro. Sdo povos com grande conhecimento sobre o bioma local e atualmente se colocam
como defensores deste habitat fundamental para o ecossistema brasileiro. Eles habitam grandes
extensbes de terra na parte leste do estado de Mato Grosso, sdo territérios riquissimos e,
portanto, cobicados por fazendeiros, garimpeiros e grileiros.

Os Xavante sdo um povo classificado como pertencentes ao tronco linglistico macro-
Jé e familia linglistica J&. Juntamente com os Xerente formam os Akwe e séo
considerados os J& centrais. Atualmente estéo distribuidos em onze terras indigenas
reconhecidas e demarcadas, ou em processo: Aredes, Aredes I, Aredes 11, Chéo Preto,

Mardiwatsede, Marechal Rondon, Parabubure, Pimentel Barbosa, Sangradouro-Volta
Grande, S&o Marcos e Ubawawe. (Ricardo & Ricardo, 2006, pag. 735).

E importante dizer que eles se autodenominam como A" uwé Uptabi, que traduzido para
o portugués significa “povo auténtico e verdadeiro”. A regido geografica onde se fixaram 0s
Xavante ap0s suas andancas em decorréncia dos primeiros contatos com os colonizadores a
partir do ano de 1824, porém ha uma clara constatagdo antropoldgica de que este povo esta no

Brasil ha pelo menos 400 anos.

Apesar do pouco que se conhece sobre sua historia, sabe-se que até inicio do século
XIX, os Xavante viviam no norte de Goids, entre 0o Tocantins e 0 Araguaia. Esta
regido, assim como a maior parte do Planalto Central, era ocupada por tribos da
familia linguistica J&, as quais, provavelmente, ja se encontravam ali antes das grandes
migragdes dos Tupi. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 34)

E possivel constatar através da bibliografia disponivel que os xavantes seguiram o rumo
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da caca, das aguas e dos rios. Com sua forte caracteristica seminémade, se movimentaram entre
os estados do centro-oeste brasileiro chegando a regido leste do estado de Mato Grosso em que
se encontra 0 municipio onde se faz esta pesquisa, local permeado pelos vasdes do Rio das
Mortes na grande bacia do Araguaia. Também é importante apontar o carater isolacionista que
a etnia preservou durante as primeiras tentativas de contato com os brancos, sé aceitando as
trocas depois de muitas investidas, como descreve o etndgrafo inglés:
Os Xavante mudaram-se para sudoeste para evitar os colonos e embrenharam-se numa
espécie de terra-de-ninguém no leste mato-grossense. Estavam, de fato, situados a oeste
de Aruand de acordo com um relato de 1862. Durante as trés ultimas décadas do século
XIX, permaneceram relativamente isolados dos brancos na regido do Rio das Mortes.

Atacavam quaisquer intrusos como, por exemplo, quando foram a expedi¢cdo do
Coronel Tupi Caldas a retirar-se, em 1887. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 40)

Sendo assim, temos num primeiro momento a manutencao da postura de distanciamento
entre colonizadores e colonizados, seja por caracteristica étnica dos Xavante em permanecerem
isolados ou por medo do contato com os brancos, comportamento esse que se consolidou
durante as primeiras décadas do século XX, originando assim o estigma de que sd&o um povo
sanguinario, animalesco e violento, havendo apenas uma alternativa para a pacificacdo: o
combate armado. Dentro desta perspectiva de desconfianca aos brancos, outros estere6tipos
foram sendo criados, como a ideia de que seriam um povo canibal e cacadores de carne humana,

mentiras que até hoje escutamos nos arredores da cidade.

Segue esta postura violenta e isolacionista até a metade do século XX quando uma
politica de trocas de objetos e alimentos é implantada com sucesso entre alguns indigenas e
agentes do SPI (Servico de Protecdo ao Indio) comegando a mudar a situagio belicosa que
existia até entdo. Porém, esta postura inicial dos xavantes permaneceu no imaginario coletivo
regional e tornou-se mais um motivo de preconceito e racismo visto até hoje, fato que
infelizmente contribuiu para distanciar os povos, como diz o trecho que se segue:

Quando colonizadores comegaram a chegar na regido compreendida entre o Araguaia
e o0 rio das Mortes, os Xavante comegaram a fazer emboscadas e a matar os intrusos.
Por volta da década de 30, ja tinham criado, na regido, sua reputacdo de ferocidade. As
pessoas tinham medo de passar a noite em acampamentos em qualquer ponto da

margem esquerda do Araguaia, da ilha do Bananal ao rio das Garcas, inclusive.
(MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 45)

Diante essa realidade, se consolida como uma forte identidade dos Xavante o aspecto
da violéncia, um estigma que permanece alimentando o receio por grande parte da populagéo,

e isso se da pela formacéo historica e seus eventos cruciais na relagao inicial com 0 homem
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branco. De forma enganosa, criou-se a impressao de que os invasores do governo federal (SPI)
eram bons e traziam progresso social para as comunidades indigenas; contudo, se fizermos a
analise critica, veremos que eles séo os verdadeiros vildes da histdria. Ao forcar o contato e a
aproximacdo para depois implantar seus objetivos econdémicos, estes exploradores acabaram

desestruturando modos de vida seculares de muitos povos originarios.

O enredo e as informacgdes que temos na literatura critica sdo vergonhosos, pois o que
de fato existiu nas terras a leste de Mato Grosso foi um verdadeiro genocidio das populacdes
indigenas. Sob o lema de desbravar e realizar a marcha para o Oeste do pais, com intencéo de
ocupar, reconhecer e depois colocar gente para produzir, temos a dizimagdo de milhares de
etnias, que antes eram donas de seus territdrios, e que agora, se viram abandonadas a propria

sorte a partir desse processo.

Quanto a parte didatica da atividade pedagdgica, faz-se necessaria uma explicacéo
introdutéria ao mundo Xavante para nossos alunos e sua realidade atual, e ja que a proposta de
pesquisa envolve a etnia e a relagdo com o outro, nada mais justo compartilhar informacdes do
modo de vida desse povo, assim como da sua historia. Dessa forma, através da bibliografia
levantada e das principais etnografias publicadas, selecionamos 0s pontos mais marcantes do
ambito social Xavante, seus habitos e costumes, tracando um panorama conciso deste

agrupamento humano, em especial dos viventes da Terra Indigena de Sangradouro.

Outro fator importante se refere ao aspecto alimentar do agrupamento étnico, algo que
também impacta o olhar da comunidade ndo indigena para a condi¢do de sobrevivéncia dos
Xavante, se apresentando como préatica etnocentrista e xenofdébica. Porém, como diz o etndgrafo
Maybury-Lewis, “os Xavantes sdo um povo prioritariamente coletor e cagador, menos
agricultores”, como querem algumas iniciativas privadas regionais, que através da tentativa de
um projeto agricola tentaram implantar a monocultura em seus territorios sob a ideologia da

“independéncia indigena”.

O proprio governo federal no periodo ditatorial (1964-85) tentou implantar a rizicultura
e agora novamente essa ac¢ao produtivista € retomada por meio do capital privado ao querer
impor a tal “independéncia” as aldeias xavantes, isso feito através do arrendamento de terras e
ao estimulo a monocultura em terras demarcadas e, portanto, sob total dominio da etnia
Xavante. No final das contas, trata-se de uma manobra do capitalismo agrario para a

implantacéo da Plantation nas terras preservadas pela FUNAI (Fundacio Nacional do indio).
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Sabemos que essa iniciativa agricola privada nada diz respeito aos habitos alimentares
Xavante ja que se trata de uma populacdo que se alimenta basicamente pela coleta de sementes
e frutas, além da caca disponivel no cerrado brasileiro atualmente. Portanto, ndo fazendo sentido
a existéncia de grandes lavouras de monocultura no sentido alimentar das comunidades locais
e muito menos em termos de troca econémica.

Os Xavante coletam grandes quantidades de frutas nativas tanto antes quanto durante
a estacdo das chuvas. A alfarrobeira (Ceretona sp.), cujas sementes sdo conhecidas
vulgarmente como contas de So Jodo, produz em julho. Dai, até o fim do ano, a
alfarroba ocupa um lugar central na sua dieta. Em agosto, comega a haver abundancia
de outras frutas, principalmente a da palmeira de buriti (Mauritia sp.), considerada o
produto de maior teor de vitamina C do mundo. Em outubro, quando comegam as
chuvas, hd uma grande colheita de pequi (Carijocar sp.). Alfarroba, buriti e pequi sdo
as frutas mais importantes da dieta Xavante e constituem o suprimento alimentar
bésico durante a estacdo das dguas. Outras frutas como a manga, o jenipapo (Genipa

americana) e varias outras espécies que ndo pude identificar sdo também coletadas
para suplementar essa dieta. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p.47)

Sendo assim, ao estabelecer uma dieta ndo predatdria e autossustentavel, o agrupamento
indigena se consolidou em grandes areas do cerrado, atualmente cobicadas por poderosos
fazendeiros que tentam de qualquer maneira conseguir uma fatia desta riqueza. Isso fica claro
na paisagem ao transitar pelas estradas que percorrem estes locais, como a rodovia federal BR-
070 que liga Primavera do Leste a Nova Xavantina, passando por Barra do Gargas. Neste
cenario, sdo visivelmente perceptiveis os recortes do cerrado preservado pelas Tl diante o

império agrario que se expande a todo vapor, sentido a regido Norte do pais.

De outro modo ¢ interessante salientar que a alimentacdo Xavante se da também pelo
consumo de ervas e especiarias que se tornam chas e bebidas genuinas da etnia, e estas séo
motivo de piada e preconceito pela populacdo urbana, inclusive dentro dos ambientes escolares.
Tais liquidos provocam um odor corporal caracteristico e marcante, isso ocorre devido ao cheiro

exalado através do suor, e tal desconhecimento é mais um fator gerador de discriminacéo.

Resumidamente, os habitos alimentares desta etnia representam uma ameaca para a
industria do agronegdcio pois ela propde mesmo que indiretamente a sustentabilidade ambiental
e a preservacao da natureza, condutas que estdo na contraméo do modelo presente nesta regiéo
do pais. Como diz o renomado e agora imortal pela academia brasileira de letras, Ailton Krenak
(2013); “o unico futuro que nos resta é o ancestral, local onde esta a vida indigena e as reservas

dos biomas naturais, o resto do mundo capitalista ndo tem salvagao”.

Mesmo com a invisibilidade destes povos, h4 uma forte resisténcia Xavante a imposicao
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do modo de vida urbano; prova disso € a narrativa pejorativa criada sobre uma pratica ecoldgica
conhecida como caga com fogo. Trata-se de um manejo bem elaborado pelos xavantes que
buscam suas presas cercando os animais num circulo de fogo para caca-los com mais facilidade.
Apesar do perigo, a queimada € restrita a uma determinada area e apds a caca ela é controlada

pelos indigenas, representando uma técnica milenar da etnia.

Outra caracteristicaimportante da vida doméstica Xavante esta na pratica da poligamia.
Para o reconhecido antropologo francés Claude Lévi-Strauss (1948, p. 60): “a poligamia eraum
privilégio essencial do chefe; fornecia-lhe os meios para agir como se esperava que um chefe
agisse, um homem com Vérias esposas podia conseguir um excedente de alimentos que lhe

possibilitava ser generoso”.

Portanto, 0os homens adultos iniciados xavantes consideram suas esposas como bens
econémicos, fator chocante e de estranhamento para uma sociedade monogamica como a nossa.
Apesar de ser um costume cada vez mais raro nas aldeias, a poligamia esteve presente desde o
inicio dos primeiros contatos com o mundo branco europeu. Atualmente, devido a aproximacgéao
com o cristianismo e a introducdo das no¢des de nudez, pudor e vergonha entre as sociedades,

esta pratica da vida doméstica Xavante praticamente desapareceu.

O papel da mulher na sociedade Xavante é forte e sensivel do ponto de vista da
representacdo social se compararmos com a sociedade ocidental, pois fica claro o carater
patriarcal com que os Xavante foram socializados e as marcas desse processo. O paternalismo
e a imposi¢do masculina na sociedade Xavante sao visiveis ao adentrar e conhecer 0s espacos
da aldeia de Sangradouro. E nitido quem tem poder de decisdo e de fala naquela sociedade,
restando & mulher indigena basicamente as tarefas domésticas. Encontramos essa conota¢do na

propria nomenclatura feminina Xavante, em que 0s nomes denotam inferioridade.

As meninas sdo defloradas, geralmente, por um homem impaciente, assim que elas
crescem um pouco. Quase sempre a experiéncia é dolorosa e muitas reclamam
dizendo ndo gostar e que d6i muito, quando seus maridos as induzem a manter
relagbes sexuais. Mesmo assim, a dor que para muitas mulheres esta associada as
primeiras vezes nao parece ter consequéncias traumaticas. (MAYBURY-LEWIS,
1984, p. 60)

Até entdo, as fases de vida de uma mulher sdo pensadas em termos de urna
correspondéncia, ainda que grosseira, com as categorias de idade masculinas. Um
bebe de sexo feminino é designado pelo termo ba'ono, que pode ser aplicado a
qualquer menina pequena, exatamente como watebremi indica ndo apenas um bebé
de sexo masculino, mas também qualquer menino pequeno que ainda ndo tenha ido
viver na casa dos solteiros. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 63)
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Outro fato curioso aconteceu numa das conversas que tivemos na Tl (Terra Indigena)
sobre as horas, meu relégio e o tempo. Em tom de brincadeira dois homens adultos me
perguntaram o que meu deus me dizia e apontavam para meu pulso, depois riam entre eles
cochichando na lingua materna algo incompreensivel para mim, ou seja, 0 que representam as
horas para os xavantes daquele local, esta era a questdo colocada. Certamente a relagdo de
temporalidade e cosmologia para os povos indigenas difere da percepcdo da sociedade néo-
indigena.

Os Xavante tém um método rudimentar, mas eficiente de marcar o tempo e que pode
ser usado, ainda que bastante imperfeitamente, para especificar espagos de tempo de
até quarenta anos. Na verdade, porém, ele quase nunca é usado. Os Xavante
satisfazem-se em preocupar-se com a proxima estagdo das chuvas ou com a Ultima
seca e ndo costumam pensar além desses limites. Geralmente, fazem seus planos a
curto prazo. Marcam encontros indicando um certo nimero de luas e a fase da lua na
qual desejam fazer a reunido. Calculam o tempo de suas viagens e dao detalhes de
seus movimentos em tantos "sonos". Percebi que estes célculos sdo extremamente
imprecisos, mas isto parece ndo preocupar os Xavante. Eles ndo estdo interessados na

contagem exata. Suas afirmacfes a respeito do tempo ndo devem, portanto, ser
tomadas literalmente. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 140)

Ja em relacdo as cerimdnias e rituais da etnia, caracteristica que desperta curiosidade e
sede de entendimento por parte da comunidade ndo indigena, pois convivemos diariamente com
estes corpos marcados dentro do municipio, através das pinturas pelos bragos e pernas, 0s cortes
de cabelo, as indumentérias, entre outras marcas. Dessa maneira, sabemos que a principal e
mais importante “festa” ritualistica e cerimonial gira em torno da iniciagdo dos jovens meninos
para a fase adulta, chamada Dahdno, conforme estd etnografado na escrita da obra “A
Sociedade Xavante” de 1984:

Tem inicio com a perfuragdo dos I6bulos das orelhas dos iniciados e a posterior
insercdo de batoques auriculares minimos. Esses batoques cilindricos perfuram os
I6bulos das orelhas dos iniciados do mesmo modo que seu pénis, dizem os Xavante,
pode agora penetrar uma mulher. A perfuragdo das orelhas simboliza, portanto, o
reconhecimento de sua condicdo de homens plenos. Segundo o pensamento
convencional dos Xavante, 0s meninos sdo vistos como sexualmente capazes a partir
do momento em que entram para a casa dos solteiros e passam a usar estojos penianos.
Sé ao receberem batoques auriculares, porém, é que passam a condi¢do plena de

homens, ou seja, sO a partir desse momento é que estdo socialmente autorizados a
exercer sua poténcia sexual. (MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 252)

Por ultimo, mas ndo menos importante, falaremos da cosmologia Xavante que esta
diretamente relacionada com a concepg¢édo sobre a morte e desta maneira também sobre a vida,
ou seja, vida e morte ndo se separam na visdo de mundo desta etnia. E uma concepgéo
espiritualista e transcendente, fato que nos ensina e adverte diante do materialismo vigente do

capitalismo contemporaneo em que vivemos e a busca incessante pelo futuro confortavel e
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idealizado, como aprofundou Lewis neste trecho:

Os Xavante acreditam que a alma abandona o corpo no momento da morte e parte
para a aldeia dos mortos. N&o é esse o Uinico momento em que a alma deixa o corpo.
Isso também acontece durante 0 sono, o desmaio ou o transe. Seus “passeios" sdo
entdo mais curtos e a alma sempre acaba por voltar ao seu continente carnal. Os sonhos
e as alucinagdes séo explicados, portanto, como experiencias da alma durante seus
passeios periodicos fora do corpo. Na morte, ela abandona o corpo pela dltima vez.
(MAYBURY-LEWIS, 1984, p. 328)

Dessa forma, apresentamos alguns dos costumes e habitos mais importantes da vida
Xavante, passando pelos estudos e informacfes geograficas e etnograficas referentes a
nomenclatura, modo econémico, vida doméstica, cosmologia, grau de parentesco, modo

alimentar e os principais rituais.

Assim chegamos ao reconhecimento da complexidade cultural e social que se encontra
préxima a nossa unidade escolar, e vislumbramos que trabalhar junto a esse povo podera se
tornar uma ferramenta importante no processo de quebra de esteredtipos e preconceitos
enraizados na relagdo com o diferente de mim, contudo, sabemos que €é possivel desenvolver a

alteridade através da sociologia e assim diminuir a distancia simbdlica entre os povos diversos.

3.2. As “pequenas etnografias”

De forma geral, 0s escritos dos nossos jovens abrangeram desde observacfes minimas
a respeito da geografia local onde se localiza a aldeia de Sangradouro até reflexdes maiores
como percepc¢des sobre politica e a sociedade Xavante em geral. Os trechos selecionados nos
mostram a diversidade de olhares diante do caminho que nossa visita transcorreu, pois, cada
passo da intervencdo pedagdgica despertou uma reacdo em nossos estudantes. Nestes escritos,
fica nitida a proposta que idealizamos de gerar estranhamento para depois desnaturalizar a

realidade e assim exercitar a alteridade.

Fica claro, nestas passagens, o nivel de interesse despertado nos participantes e, com
isso, a relagdo dialética que conseguimos atingir, pois se ha interesse, ha também necessidade
de conhecer, ou seja, o tema do trabalho e sua intencionalidade foram aceitos como importantes
para a formacdo humana dentro da escola, pois caso contrario haveria abandono ou desinteresse

no processo, algo que ndo aconteceu em nenhuma escala.

Para efeito didatico, neste capitulo do nosso trabalho, estipulamos como ordem de

andlise, primeiro fazer a citacdo de excertos dos relatos etnograficos mais relevantes produzidos
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pelos estudantes e posteriormente, a discussdo dessas observacfes. Dessa forma, pretendemos
alcancar uma avaliacdo segura da producdo etnogréfica contida na experiéncia antropoldgica e

aferir qual a viabilidade desta metodologia para o ensino medio.

Apés esta analise geral das “pequenas etnografias”, faremos também a selecdo mais
especifica dos termos e palavras mais recorrentes encontradas nos Textos 1 e 2. A intengéo
nesta parte sera de comparar se houve relativizacdo do olhar por meio dos discursos e assim
obter uma andlise precisa do desenvolvimento da postura de alteridade nos estudantes. Ainda
assim, vamos disponibilizar ao final do trabalho em forma de anexo os Textos 2 dos alunos

citados aqui, para o proprio leitor interpretar e conhecer as escritas de forma integral.

Sendo assim, iniciamos a selecéo dos trechos e sua divulgacao nas linhas abaixo, como
a que se segue: Pude perceber com a minha visita e observacdes que sdo um povo muito sabio,
gue possuem muito conhecimento e principalmente respeito para com os outros e para com a
natureza, o que senti que é a base daquela sociedade em questdo. valorizam muito a educacéo
e a continuidade de tradi¢des, como o raspar a cabeca quando um familiar vem a falecer e o

fechamento da aldeia. (A.B.).

Analisando esta primeira passagem da aluna A.B. percebemos em seu relato a educacao
recebida e a continuidade das tradi¢cbes em destaque, especificamente quando citou um dos
momentos mais importantes “em relacéo ao luto Xavante”, marcado por atos simbélicos como
a raspagem dos cabelos, que além disso inclui a cerim6nia do choro e a producédo do bolo de
milho que é oferecido para a familia ao término do ritual. Podemos observar também nestas
linhas que seu olhar possivelmente ficou impactado com a maneira rigorosa com que 0S

xavantes entendem a escolarizagéo e a relacdo de submissao entre professor e aluno.

Além disso, a aluna chegou a conclusdo de que existe uma forte valorizacdo da cultura
entre os indigenas de Sangradouro, algo realmente caracteristico e ja explanado por diversos
estudos a respeito dos Xavante; hd um imenso orgulho entre os individuos em pertencer aquela
aldeia ou comunidade especifica dentro do escopo cosmoldgico Xavante, digamos um certo
prestigio em pertencer a cultura. Esse fato foi capturado pelos olhos atentos de nossa aluna A.B.

que discorreu sobre essa caracteristica em seu belissimo texto.

A formacado cultural do individuo xavante se da fortemente entre 0s meninos e meninas
da aldeia ja nos primeiros anos de vida e se estende até a fase final da adolescéncia, quando

geralmente tem inicio os primeiros rituais de iniciacao. Estes rituais sdo um marco fundamental
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na vida dos jovens, simbolizando a passagem da inféncia para a vida adulta, momento em que

comeca a fazer sentido a forma de construgdo identitaria coletivamente.

A partir de entdo, suas identidades estardo definidas como individuos Xavante e assim
estardo preparados e autorizados para estabelecer contato com o mundo néo indigena (branco),
como também para a perpetuacdo da cultura através da passagem e ensinamento dos costumes
para as proximas geracOes, responsabilidade prioritariamente masculina, nesse caso. Temos
inclusive, um espaco burocratizado pra isso dentro da educacao escolar indigena no estado de
Mato Grosso: sdo as disciplinas chamadas de Saberes Indigenas, em que as aulas de forma

interdisciplinar devem abordar a cultura de cada etnia.

Logo adiante temos as observacgdes da aluna B.R. nos dizendo: A nossa criacao, lingua,
etnia e até a maneira que pensamos e agimos é determinada pelo lugar em que nascemos e a
sociedade na qual vivemos, porém para o nao indigena existe uma extrema dificuldade em ver
o indigena além de sua etnia, ndo o enxergando como um individuo, os achando digno de nada.
(B.R.)

Esse trecho € muito significativo para a realidade particular desta estudante e pode
representar similaridade entre o contexto vivido por ela e outros jovens. Para melhor
entendimento, esclareco que o texto completo da aluna B.R. é marcado por uma visivel oposi¢do
entre 0 modo de vida etnocentrista e a possibilidade de conquistar um olhar relativizado e
humanizado. Nesta passagem, isso aparece fortemente ao relacionar as a¢gdes humanas de um
determinado contexto social e dizer que, a partir da nossa realidade, construimos uma
interpretagdo simbolica do mundo e das diferengas humanas. Acredito que para ela essa

oportunidade de desenvolver a alteridade chegou e assim podera replicar tal postura aos demais.

E bem provavel que em algum momento do minicurso, durante as aulas de introducgo
a antropologia despertamos a necessidade na estudante B.R. em descobrir e se apropriar a
respeito dessa interpretacdo social da realidade através de uma abordagem socioldgica, visdo
pela qual o individuo é exposto a todo um complexo de influéncias culturais que n&o conseguira
se separar durante sua vida em sociedade. Portanto, € valioso saber que esse conhecimento foi
associado a sua conduta humana, ou seja, ela se apropriou desta interpretacdo de mundo e

ampliou sua visdo, reagindo a partir dai, de outra forma, mais relativista e humanizada.

Dessa forma, continuamos e agora analisaremos o interessante texto da aluna B.R.A. ao

relatar o0 momento de didlogo com o cacique Alexandre Buruwe: Alguns minutos depois o
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Cacique veio até nos, se sentou na nossa frente e perguntou aos trés professores que nos
acompanharam qual deles era o mais velho, para se sentar diante de si numa cadeira
improvisada, e assim ele comecou a contar a historia dos xavantes. Quando Pedro Alvares

Cabral invadiu, ndo descobriu, mas invadiu essas terras para catequizar e escravizar. (B.R.A.)

Foto 1- Equipe aula de campo E.E. Alda Gawlinski Scopel
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Creéditos: Julia Rafaelle (2022).

Inicialmente podemos observar neste excerto a poténcia decolonial escrita pela jovem
estudante. Certamente ela absorveu toda a revolta presente na fala do cacique da terra indigena
de Sangradouro e assim relatou em forma de escrita etnogréafica a luta travada pelos xavantes
em defender seus territorios.

A batalha epistemoldgica decolonial é muito presente na educacdo brasileira atual,
principalmente nas humanidades, ao propor a descolonizacao feita pela sele¢do de contetdos,
em que somente os herdis brancos europeus sao exaltados. Ao perceber que todos se sentaram
para ouvir atenciosamente a maior autoridade indigenalocal falar, confirmamos neste momento

a oferta de um exercicio Unico de alteridade que possibilitamos aos nossos estudantes.
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Foto 2 - Roda de conversa com o Cacique Alexandre

Créditos: o autor (2022)

Outra questdo fundamental na sociedade Xavante é a que se relaciona a idade
cronoldgica, que torna-se exemplar se pensarmos em termos de transmissdo de conhecimento
e valorizacdo social dos mais velhos, pois eles representam uma camada social importante e
detentora de todo um arsenal de tradicBes e costumes da etnia. S8o grandes mestres e

conhecedores das tradi¢des, rituais, mitologias e de toda a organizacéo social A"uwé Uptabi.

Os ancides sdo responsaveis pelas decisdes fundamentais da vida comunitaria nas
aldeias xavante, desde a entrada de um visitante ndo indigena, como foi 0 nosso caso, até o
inicio das cerim6nias. Nossa aluna ao relatar a postura do cacique em oferecer assento ao

ouvinte mais velho, absorveu e percebeu essa logica, valorizando-a.

A diviséo temporal das oito classes de idade Xavante suscitou estudos importantes na
etnologia indigena brasileira, pois juntamente com outras etnias do tronco Macro-jé, ha uma
rigida organizagdo social baseada nesta caracteristica, onde o ciclo de idade tem fases bem
definidas em comparacéo a nos, brancos, pois se subdividem em dois periodos cronoldgicos,
dentro dos momentos da infancia, adolescéncia e velhice, tendendo a retornar sua contagem por

volta dos 60 anos de idade.

Toda essa logica so faz sentido com as determinadas tarefas e responsabilidades de cada
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ciclo da vida Xavante, e hd de se convir que o papel dos homens adultos esta no centro de
importancia social, pois séo eles que se tornardo futuramente liderancas na aldeia, ficando a
mulher com os afazeres domesticos e a producdo artesanal. Portanto, como observado
cuidadosamente pela nossa aluna, o respeito e admiracdo na sociedade Xavante advem da

questdo etéria, prioritariamente, além de outas coisas.

Em seguida temos a etnografia do aluno D.R. que estabeleceu uma comparacéo entre
eles e nds: n6s acabamos ouvindo uma historia do cacique, essa que ao meu ver se estendeu
muito, além de conter alguns posicionamentos politicos que independente do que vocé
concorda ou ndo, ndo cabem em uma histéria como essa, que eu imagino seja uma historia
muito importante para eles, mas se nem o povo “civilizado ” tem conhecimento para falar sobre

politica, ndo cabe a mim cobrar pessoas com culturas e pensamentos diferentes. (D.R.)

Essa observacdo esta dentro do contexto pre-eleitoral que viviamos e de disputa
partidaria presente no pais no ano de 2021, que obviamente se refletiria em algum momento
desta experiéncia social com o marcante aspecto politico da recente historia democratica
brasileira. E assim ocorreu conosco diante um trecho da fala do cacique Alexandre ao dizer que
os Xavantes de Sangradouro estavam apoiando a reeleicdo do entdo presidente, fato este que
gerou comogao por parte de nossos estudantes, que nao enxergavam uma relacéo possivel entre

a defesa do territorio indigena e as falas do presidente.

Alguns fatos mostraram descontentamento dos alunos em relacéo ao posicionamento do
cacique Alexandre. Eles nos perguntavam os motivos de uma posicao tdo radical por parte do
cacique contra o candidato de oposicdo. Diante dessa situagdo conduzimos esse
descontentamento de forma ordenada e orientamos os alunos que naquele momento néo era
ideal estabelecer um debate argumentativo no que tange a escolha partidaria e que

posteriormente tratariamos o assunto adequadamente dentro da escola Alda Gawlinski Scopel.

Sendo assim, logo que chegamos a escola, abordamos a questdo politica regional que
envolve a Tl de Sangradouro, estabelecemos relagdo contextual entre o poder do agronegdcio
e 0 apoio politico a extrema direita, e assim dialogamos sobre a celeuma que presenciamos e

gue impactou parte dos nossos estudantes.
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Foto 3 - Professor Rafael interagindo com as criangas Xavante

Créditos: o autor (2022).

Encontramos também uma interessante passagem da aluna D.N. ao estabelecer um olhar
agucado: Percebi que parte da cultura deles foi apagada e que agora alguns deles seguem o
Deus cristdo. Nao que isso seja um problema, afinal todos devemos seguir aquilo que
acreditamos e sentimos confortavel em acreditar. Porém, o catolicismo foi imposto na cultura
dos povos indigenas de uma maneira tdo cruel, mesmo quem ndo acreditava era escravizado

ou morto, isso ndo faz sentido, ja que, temos liberdade de seguir aquilo que acreditamos. (D.N.)

Diante do que ja foi pesquisado e citado no decorrer deste trabalho, os Xavante sdo um
povo sem religido consolidada e estabelecida, estdo muito mais proximos do animismo e
politeismo, contudo sabemos o papel da igreja catélica ao continuar fazendo sua tarefa de
conversdo aos ndo catequizados, ou seja, ha uma investida ndo somente da religido crista, mas

também das protestantes.

Essa realidade € atualissima nas aldeias de todo o territorio indigena xavante em Mato
Grosso, por meio da corrente dos padres Salesianos, e a missdo de salvacdo das almas é
implantada ao redor da grande Sangradouro nos municipios de General Carneiro, Nova
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Xavantina, Barra do Gargas, entre outros, com a presenca também de igrejas de pequeno porte
de viés protestante, como da igreja batista do sétimo dia e da universal do reino de Deus,

presente em terras Xavante.

Foto 4 — Chegada a aldeia Sangradouro

Créditos: o autor (2022).

Mas, voltando ao carater da escrita de nossa aluna D.N. este trecho nos mostra mais uma
caracteristica fundamental observada pela jovem etndgrafa, que é a ofensiva cristd nos
territorios indigenas e as consequéncias disso. Mesmo com toda a histéria colonialista na qual
a igreja catolica esta presente, ndo € somente esse fato que circunscreveu esse enredo; ha muito
mais a saber, como por exemplo o auxilio importante dos padres Salesianos em organizar a

ortografia e os primeiros dicionarios em lingua materna Xavante.

E necessario entender que, numa conex&o entre individuos de sociedades diferentes,
teremos 0 desenvolvimento de conexdes microcosmicas que escapam de nossas lupas
cientificistas e muitas vezes ndo refletem o contexto histérico propriamente dito, ou seja,
atribuir juizo de valor a missdo salesiana em Sangradouro ndo cabe a noés, historiadores e
pesquisadores da vida em sociedade, mas sim aos habitantes daquela regido. O que devemos
fazer enquanto cientistas sociais é dar voz aquela comunidade e interpretar suas falas a respeito

de determinado assunto.
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Foto 5 - Parte externa da escola indigena Sdo José de Sangradouro
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Créditos: o autor (2022).

O que de fato existe na relacdo entre o catolicismo e 0 mundo xavante € a tentativa dos
padres em arrebanhar novos fiéis constantemente e assim estabelecer uma cultura religiosa
cristd nestes territorios, algo que percebemos que acontece raramente, pois 0s valores étnicos e
0s costumes xavantes se distanciam enormemente das caracteristicas da fé cristd em um Unico
deus, numa histéria linear do tempo e através de santos humanos e misericordiosos. E dificil
criar o elo entre uma cultura que venera o sol, 0s animais e 0s elementos da natureza com uma
I6gica totalitaria de um unico Deus, onisciente e onipotente, pois ndo abrirdo méo téo facilmente

dos seus mistérios e crencas seculares em prol de alguém que iré puni-los e domina-los.

Em seguida, encontramos o depoimento e a fala personalissima de nossa estudante |.R.:
La é tudo muito lindo e eu fiquei surpresa e ndo tive mais medo pois todos eles receberam-nos
muito bem e 0 meu pensamento mudou, eles séo téo inteligentes que fiquei impressionada, eles
ndo fazem mal como todos falam, as criancas tem vergonha de chegar perto e conversar mais
depois elas se soltam, algumas conversam, interagem e percebi que sdo muito obedientes e

respeitam os mais velhos. (I.R.)

Novamente a questdo do respeito ao proximo é observada entre 0s viventes de

Sangradouro, fato repetido por aqui, e que nos propde uma reflexdo mais aprofundada. Comeco
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essa explanagdo com algumas memorias afetivas que me acometem neste instante e relembro
as tratativas sociais que presenciei durante as vivéncias entre 0s xavantes, onde o sistema
educativo e disciplinar estava presente, assim como a amorosidade no trato com 0s menores
sem distincdo do género ou relacGes de parentesco. Realmente a etimologia da palavra que
define a etnia em A4 'uwé Uptabi, como “povo autentico e verdadeiro”, faz muito sentido para

eles e aos que observam atentamente seus costumes.

Foto 6 - Parte interna da escola indigena S&o José de Sangradouro

Créditos: 0 autor (2022).

Interessante ver que a aluna I.R. usou o adjetivo “inteligente” ao se referir aos Xavantes,
ja que de maneira geral o olhar dominante urbano os chama de ignorantes e atrasados. Esta
constatacdo de nossa estudante deve-se ao fato de presenciar momentos na aldeia onde o modo
de vida, a educacéo escolar e as relagdes sociais representaram algo incomum, provavelmente.
Mesmo diante de uma sociedade ndo informatizada, a ciéncia esta presente nesta comunidade,

seja através das construcdes realizadas ou producéo de remédios naturais; inteligéncia nao falta.

Por ultimo a constatacdo da constante presenca do medo é marcante nos escritos juvenis.
E relevante e revoltante a face sombria de uma educagio que marginaliza e estigmatiza o
diferente, e é quase unanime entre as producdes etnogréaficas a existéncia do temor diante o
povo indigena. Mas como dissemos anteriormente, o papel desta atividade pedagdgica era
primeiro estranhar, e de certa forma alcancamos este objetivo ao encontrar relatos
comprobatdrios. O outro nivel seria de relativizar e por fim conhecer e se relacionar, assim

chegando a alteridade, algo perceptivel naquele trecho amoroso escrito pela I.R.
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Na proxima andlise, nossa aluna J.R. descreve seu olhar antes e depois de conhecer a
Terra Indigena Sangradouro: o preconceito que eu tinha no texto 1 sumiu quando eu vi que eles
realmente ndo eram como eu pensava, 6bvio que tem suas excec¢des como eu falei, eu achei que
eles eram meio sujos por conta de ser uma aldeia tem muita terra, eles vao ser um pouco assim,
mas ndo como eu pensava. Confesso que se eu fosse a aldeia antes de escrever o texto minha

visdo seria completamente diferente como esta sendo agora. (J.R.)

A aluna J.R. tocou em dois pontos centrais que idealizamos ao planejar este projeto
intercultural, o entendimento da questdo do preconceito dado pela visdo etnocéntrica e sua
posterior possibilidade de conhecer e desnaturalizar este olhar, caminhando assim para a
postura da alteridade. O fator da higiene pessoal se manifestava em forma pejorativa para a
estudante e se desdobrava em xenofobia, e somente com a entrada no territorio ela pdde

efetivamente estabelecer uma visdo mais realista do fato.

Esse estigma persegue o povo xavante em Primavera do Leste; me refiro ao preconceito
racial e as falsas injurias quanto a higiene corporal, alimentacio, modo de vida e costumes. E
muito comum ouvir pelos cantos da cidade que estes individuos exalam fedor, comem carne
podre, bebem sangue de caca e ndo tomam banho. Sdo maneiras de praticar xenofobia
indiretamente e marginalizar uma populacéo ja estigmatizada. A intencionalidade destas falas
se da na esteira de gerar o afastamento dos indigenas para bem longe da cidade e o confinarem

em seus territdrios demarcados.

Torna-se de grande valia o excerto produzido por J.R. pois é uma fala simbdlica, algo
que deixamos claro no processo de producdo textual para os discentes, a liberdade enquanto
escritores da cultura. E assim ela nos trouxe seu relato de uma visdo transformada, tendo o antes
e 0 depois como base da sua reflexdo, onde a experiéncia antropologica nos mostra sua

viabilidade cada vez mais urgente para a realidade regional.

Prosseguindo na mesma linha de raciocinio, entre o antes e depois, temos esse trecho:
Eu esperava uma coisa mais rustica, pessoas mais insensiveis, pois foi 0 que me passaram
qguando crianga. Mas como ndo posso dizer por todos, 0 que eu pude ver e presenciar, sao
pessoas boas, acolhedoras, e que SO tem essa visao de “pessoas ruins” perante a sociedade,
pois eles lutam pelo seu lugar, que foi roubado pelos brancos desde seus antepassados. S&o

pessoas que como nads, preservam seu passado, sua esséncia e sua cultura. (L.M.)



110

Foto 7 - Professor indigena ensinado na lingua Xavante.

Créditos: o autor (2022).

No trecho acima € possivel analisar o olhar de equidade desenvolvido pela aluna L.M.
apos conhecer a realidade xavante e assim aproximar os povos e datar seus costumes no patamar
de igualdade com os nossos, algo que precisa acontecer nas novas geragoes, ou seja: deslocar a
ideia de distanciamento entre o indigena e a ilusdo de uma cultura eurocéntrica iluminada,
evoluida e acima das outras. Essa postura democratica para com 0s povos indigenas é cada vez
mais objeto de politicas publicas e agdes institucionais com a intencdo de aproximacéo e
valorizacéo da diversidade.

A cultura como fenbmeno histérico é uma interpretacdo apropriada pela aluna ao dizer
que “preservam seu passado, sua esséncia”, conhecimento este que trabalhamos durante o
minicurso. Uma clara concepcao do termo Cultura foi desenvolvida nas aulas e discutida entre
0s participantes, entender que a cultura é transmitida para os mais novos com a intengédo de
preservacao da identidade é de extrema relevancia. Felizmente, isso é encontrado no texto da
nossa aluna L.M.

Como jé reiteramos acima, esta atividade pedagogica visa trabalhar com o uso pratico
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dos conceitos antropoldgicos, sendo que o termo Cultura se destaca entre os demais. Por isso
receber uma escrita que contemple uma interpretacdo privilegiada desta ideia é muito
satisfatorio para nés. Além de elemento constituidor, como refletido pela aluna L.M., a palavra
cultura nos remete a todo um aparato simbdlico, que se modifica no tempo, estrutura as
sociedades e enriquece a alma dos agrupamentos humanos. Ter a convic¢do de que nossos

jovens alcangaram esse entendimento € um ganho enorme.

Foto 8 - Cacique Alexandre

Créditos: o autor (2022).

Ja para a aluna M.F. o preconceito permeia a relacdo entre a etnia e 0 povo da cidade,
como ela diz: Contudo, notei certa sensagdo de abandono, pois por mais que a aldeia fique
perto da cidade, nem todo mundo demonstra interesse em conhecé-los ou conhecer a sua
cultura, e principalmente quebrar preconceitos enraizados nas nossas memarias, creio que por
isso, estavam téo felizes e receptores com a nossa visita. Perdi a ideia de que indigena andava

de cara fechada e assustadora, acho que esse pensamento nasceu da ideia de que deviamos
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temer apenas por que séo diferentes. (M.F.)

Ha uma andlise muito lucida da questdo nevralgica deste trabalho, ou seja, se deparar
com a realidade dada, estranha-la e depois construir pontes com toda a sequéncia didatica
planejada. Acredito que nossas conversas durante as aulas do minicurso e a preparacao que
fizemos possibilitaram a construcdo de um olhar critico e de viés antropoldgico para a turma

dos jovens etnografos, e isso esta posto neste excerto.

Prosseguindo sem fugir da propriedade do trecho de M.F., é possivel enxergar alguns
links socioldgicos/antropologicos em sua fala, como o fator da socializacdo priméria e a
construcdo da identidade e dos valores sociais, assim como a percepcao da desigualdade social
e analise territorial. Podemos dizer que praticar a alteridade advém num primeiro momento do
interesse em conhecer a realidade e depois ir até la. Sendo assim, imagino que, ao chegar a
Terra Indigena e se deparar com terra nas casas, 0s fogdes a lenha e a auséncia de itens de
conforto domestico tdo comuns em nossas vidas, eles provavelmente se sentiram

desconfortaveis e estranhados, e foi de fato o que transcorreu no relato acima.

Para além disso, ela faz uma reflexdo muito valiosa ao dizer que o preconceito adquirido
durante a sua socializacdo atrapalhou na interpretacdo sobre aquele povo, fez com que ela
mantivesse certo distanciamento social e ndo visualizasse nada de importante nos xavantes.
Ora, se o aprendizado antropolégico na educacdo basica se fizesse presente, isso néo
aconteceria; entdo temos a identificacdo do problema nestes casos, como a auséncia de

discussoes significativas na escola sobre as diferencas humanas.

Sabemos que, de certa forma ha uma cultura monopolista dominante que ndo enxerga o
outro em nenhum dos seus aspectos, e essa cultura esta inserida na educacgédo escolar também.
Mesmo com a existéncia de legislacdo especifica através das leis federais n® 10.639 e 11.645,
que tratam das contribui¢des indigenas e africanas na formacdao social brasileira, ndo acontece
de fato tal execucdo, visto que ainda vivemos o tempo de estigmatizacéo do indio e do negro
nas escolas. As tematicas pertinentes séo tratadas em datas comemorativas apenas, reforcando

0 racismo estrutural na qual estamos inseridos.

Dessa forma, reforgo a necessidade de uma abordagem antropolodgica e socioldgica nas
discussdes desde o ensino fundamental até a finalizacdo do ensino médio. E importante dizer
que ha iniciativas valorosas de algumas escolas neste sentido, mas de forma geral ainda é

problematica a situacdo. Vejo que 0 uso da pesquisa etnografica pode se constituir como um
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meio de conhecer, pesquisar e abordar tais assuntos dentro da pratica escolar, contribuindo

assim para desnaturalizar visoes erradas sobre o outro, diferente de mim.

Nossa estudante T.R. registrou as seguintes impressfes: Eu notei que eles sdo pessoas
super gentis, educados e inteligentes, vi que eles respeitam muito os mais velhos e
principalmente o cacique da aldeia. Com a ajuda do professor Osvaldo, morador da aldeia, foi
possivel perceber que o ensino deles é igual ao meu e pode até ser melhor dependendo do ponto
de vista. O modo que eles se vestem, falam e agem é muito diferente do que eu estou

acostumada, entdo para mim tudo que eu vi la era novo. (T.R.)

A primeira observagdo que gostaria de fazer se trata do modo como ela descreve as
pessoas e o lugar visitado, que no fundo demonstra o sucesso desta atividade pedagogica, pois
no plano que idealizamos era para ser prazeroso, confortavel e seguro para nossos alunos, e isso
aconteceu. Sendo assim, estavam dispostos e a vontade para vivenciar tudo aquilo que

propomos e depois produzir o material etnografico solicitado.

No relato de T.R. o quesito da novidade Ihe encheu os olhos, como a propria aluna diz
que para ela tudo era novo e diferente do que ja viveu; entdo imaginamos o quanto foi saboroso
vivenciar essa experiéncia. Muitos disseram ser uma das atividades mais significativas que
realizaram no ensino médio, outros, que foi uma experiéncia pra vida toda e muitos me pedem
pra realizar novamente essa acdo durante as aulas de Sociologia. Enfim, acreditamos ter
proporcionado atividades significativas e duradouras na vida de cada aluno que se prop0s a

aprender um novo modo de sociedade - a dos Xavante.

A atividade pedagdgica surtiu o efeito esperado, o uso da etnografia na escola é
surpreendente e deve ser replicado, pois é uma pratica que exercita o olhar e a sensibilidade do
individuo diante a realidade estudada, ndo apenas na Sociologia, mas nas ciéncias humanas de
forma geral. Dessa maneira seguimos o desafio de divulgar a etnografia e através dessas
experiéncias poder se aproximar da postura de alteridade, diminuindo a distancia entre as
desigualdades sociais impostas pelo etnocentrismo/eurocentrismo visivelmente encontrado na

contemporaneidade.

Concluimos nossa experiéncia de campo antropoldgica com um encontro posterior na
unidade escolar, onde cada estudante fez a leitura de um trecho da sua producédo etnogréafica,
dialogando e expondo para todo o grupo parte do seu trabalho. Assim finalizamos as agdes

didaticas planejadas e os debates acerca da atividade pedagogica realizada.



114

Mas este trabalho diz respeito a uma analise do discurso entre dois textos produzidos
por jovens do ensino médio, em que no primeiro texto foi pedido que relatassem sua viséo
comum sobre 0 povo xavante e no segundo texto era preciso buscar uma analise antropologica,

contemplando dentro do possivel os aspectos cientificos e histdricos aprendidos no processo.

Sendo assim fomos em busca dessa comparagéo e adianto que o resultado encontrado
superou nossas expectativas, pois ndo imaginavamos que uma visita a campo de carater
antropoldgico despertaria tantas boas reflexdes, conexdes e afetividades entre os participantes.
Por isso, faremos a partir de agora a tentativa de comparar e analisar alguns termos e palavras

usadas nos textos, como recurso cientifico final.

A tentativa sera de estabelecer um padréo de analise diante dos termos e palavras mais
significativas e recorrentes encontradas nos Textos 1 e 2, analisando, a partir dai, seus contetdos
e relacBes possiveis. Diante disso, foi muito comum a selecdo dentro do Texto 1 de termos que

remetem ao preconceito e a discriminagéo sobre o povo Xavante, fato que nos assustou.

Segue a lista de palavras encontradas e selecionadas para nossa observagao no primeiro
texto, realizado antes da visita a aldeia: povo violento, pouco confidvel, preguicosos,
aproveitadores, imundos, podres, pessoas carentes, excluidos, pessoas agressivas, sujas, sem

paciéncia, sem educacéo e muito brigdes.

Podemos notar o escopo simbdlico que temos representados nestes termos e palavras
proferidas pelos nossos estudantes; é assustador, como disse acima, mas é verdadeiro e honesto,
e talvez tenhamos aqui o sentimento da maioria dos moradores da cidade de Primavera do Leste,
porém nao decifrado e explanado abertamente. Os olhares e atitudes do ndo indigena para com
0s Xavante nesta regido em que escrevo sdo complexos e somente um cientista social

conseguira avaliar a violéncia existente neste contato social, mesmo que de forma simbolica.

E necessario refletirmos sobre estas palavras comuns e entender de onde vem tal
interpretacdo sobre o indio brasileiro, ou seja, porque ele representa perigo, violéncia e temor.
Na verdade, advém da construcdo de uma ideologia que contraria a sobrevivéncia dos povos
originarios e seu modo de vida, com a criacdo de esteriotipos sob a logica do desenvolvimento
do capitalismo, e entdo sdo rotulados como: preguisosos, atrasados e ignorantes, ja que ndo

participam do desenvolvimento do agronegdcio.

Havendo de fato tal ideologia, ela esta introduzida nos nossos jovens estudantes através
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destas narrativas desenvolvimentistas, mas por algum motivo se dispuseram a tentar entender
esta relacdo problematica de outra forma. Estes jovens deixaram de lado seus aprendizados da

infancia e resolveram se dedicar ao estudo da questdo indigena no Brasil.

Mas voltando as palavras selecionadas, podemos ver também uma outra face bem
marcante nos discursos, que se caracteriza por do ou coitadismo, ou seja, encontramos termos
que nos revelam isso, como; pessoas excluidas, pobres coitados, carentes e necessitados. E
interessante porque, ao conviver com um individuo xavante, é perceptivel sua autoestima
elevada e sua capacidade de sobreviver em meio a natureza, revelando riqueza e abundancia,

muito diferente do olhar de miséria que o branco Ihe dirige na maioria das vezes.

Um outro aspecto preocupante esta na visdo deturpada sobre o comportamento do
indigena na cidade, gerando interpretacdes como: mal-educados, brigbes e sem paciéncia. Na
verdade, a linguagem e o jeito de lidar com as situacGes na perspectiva Xavante ndo se
assemelham ao modo de vida ocidental cristdo, entdo obviamente que 0s costumes s&o
diferentes, mas intencionalmente se cria o estigma de que o indigena usa da violéncia para se

relacionar com as pessoas.

O olhar carregado esta presente nos primeiros textos dos nossos jovens etnografos.
Agora resta observarmos se houve mudanca nas palavras dentro do Texto 2, e assim concluir

objetivamente se chegamos a postura da alteridade com a atividade pedagdgica executada.

As palavras encontradas no Texto 2 nos remetem a uma revisao do olhar por parte dos
alunos; é como se ap0s a experiéncia antropoldgica tivessem mudado suas concepgdes de

mundo e comecgado a enxergar a realidade de outra maneira.

No Texto 2 encontramos palavras e termos como: abertura da viséo, curiosidade, povo
sabio, experiéncia unica, muito significativo, preconceito, racismo, xenofobia e estranho, que

aparecem nestes textos finais, revelando uma transformacao a partir da aula de campo.

Quando temos termos relativizadores como o0s encontrados, percebemos que
percorremos 0 caminho certo, pois a intencdo foi exatamente essa: “abrir a visdo, gerar
curiosidade, apresentar um povo sabio e tornar a experiéncia como algo Unico de se viver”.
Sendo assim concordamos quando dizem que ha preconceito e xenofobia, mas também héa

vontade de lutar e por isso idealizamos este trabalho pedagdgico de caracteristica antropoldgica.

Acreditamos no poder da juventude para transformar o que existe de ruim em algo
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humanizado e, através das palavras e textos encontrados, seguimos acreditando nessa mudanca.
E possivel e esta ao nosso alcance; aqui colocamos a etnografia como ferramenta de combate
na dificil tarefa de chegar a postura da alteridade, possibilidade que foi alcangada com sucesso

em meio aos jovens da escola publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da urgente necessidade de interferir na realidade local que se apresenta com uma
face xenofobica e racista, propomos, de inicio, um trabalho com envergadura antropoldgica, e
isso nos trouxe varias reflexdes e discussdes importantissimas durante as aulas de sociologia.
A partir dai, idealizamos a atividade pedag6gica com uso da aula de campo, algo ainda pouco
usado nas escolas publicas, mas que foi aceito com entusiasmo e alegria em nossa unidade

escolar.

Antes da saida a campo, selecionei alguns recortes tedricos, através do material didatico
utilizado na escola, e assim exploramos 0s conceitos antropoldgicos para dar ciéncia e
conhecimento necessario aos alunos diante da perspectiva da atividade intercultural. O que
percebemos foi um interesse amplo e significativo por parte dos estudantes pelos exercicios
propostos, ou seja, foram interessantes os dialogos a partir dos temas antropoldgicos levantados;

vimos que eles gostam de Sociologia (Antropologia).

O caminho tedrico e metodoldgico escolhido se revelou de muito sucesso, por meio da
realizacdo de discussGes durante as aulas e também com o minicurso de introducdo a
Antropologia. Até mesmo a parte de adequacdo ao protocolo burocratico foi de aprendizado,
pois, mesmo nessas horas, tivemos momentos marcantes quando aprendemos o quanto temos

dificuldade ao lidar com papéis e regulamentages estaduais.

Consideramos que o uso etnografico como método de ensino dentro das aulas de
Sociologia com foco nas tematicas voltadas aos conhecimentos antropoldgicos, presente nos
curriculos do segundo ano do ensino médio, mostrou-se efetivo. Sdo muitos os aspectos que
podemos elencar a fim de demonstrar esta conclusdo, porém destaca-se 0 objeto central desta
proposta: 0 movimento de transformacéo dos estudantes em dire¢cdo ao caminho da postura da

alteridade.

Para além de termos e palavras, podemos observar atitudes que representam a alteridade
buscada na atividade, como o estreitamento dos lacos de proximidade entre os estudantes
indigenas xavantes da escola Alda G. Escopel com os alunos ndo indigenas durante aquele ano.
Percebemos também um posicionamento humanizado e combativo por parte dos estudantes
guando tratdvamos da questdo indigena na escola, seja através de eventos especificos ou datas
comemorativas relacionadas a isso, e até mesmo nos trabalhos cotidianos nas diferentes

disciplinas.
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Dessa maneira, as “pequenas etnografias” entregues pelos estudantes ao final da
sequéncia didatica, que chamei de Texto 2, representam todo o processo de construgdo
conduzida durante a atividade pedagdgica, desde a preparacdo dos candidatos até a experiéncia

antropoldgica via aula de campo.

Percebemos, nas escritas, praticas, acdes e comportamentos juvenis, a validade do uso
desta metodologia como ferramenta de aprendizado para a disciplina de Sociologia no ensino
médio, pelo qual a busca pelo outro, diferente de mim, se consolidou como questdo central dos

atenciosos jovens que a todo momento queriam conhecer cada vez mais a etnia Xavante.

Podemos destacar 0 quanto estes jovens ressignificaram a atividade proposta. Os
estudantes relataram com entusiasmo suas vivéncias, dizendo serem inesqueciveis e
transformadoras. Quando temos a confirmacdo de um trabalho prazeroso é sinal que ele fez
sentido para os participantes, e se tomarmos como exemplo os resultados de nossa acéo,
podemos dizer que deveria ser implantado em todas as unidades escolares do pais, ja que em
todos os lugares ha diferencas culturais; nos resta apenas enxerga-la, estranha-la e

desnaturaliza-la.

Tornou-se consenso geral na escola (Direcao, Coordenacdo, Corpo Docente e Discentes
participantes) que a realizacdo da experiéncia antropologica foi fundamental para aproximar os
discentes diferentes etnicamente e trazer os professores das diversas disciplinas para a discusséo
e entendimento da tematica indigena. Assim, destacamos que, sem divida, o uso da etnografia,
trabalhado adequadamente, poderd ser significativo e transformador diante da realidade

estudada. Trata-se, portanto, de uma ferramenta essencial na sociologia escolar.

O fundamento cientifico da nossa proposta esteve no entendimento dos conceitos
antropoldgicos e suas discussdes filosoficas, como: o etnocentrismo e a possibilidade do
relativismo, a desnaturalizacéo da realidade e o estranhamento, o papel da cultura na vida social
humana e a habilidade da alteridade. Somente a partir destes conceitos bem definidos e
apropriados pelos discentes, € que podemos avancar no processo de trocas culturais e

aprendizado socioldgico.

A averiguacdo da apropriagdo destes contetudos humanisticos dados pela Antropologia
e revelados em nossos alunos foi verificavel por meio das escritas etnograficas. O processo
transcorre primeiramente pela intervencao pedagdgica adequada e logo depois em contato com

o “diferente de mim” atraves da experiéncia de campo. Portanto, sdo a¢des que formam uma
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sequéncia didatica, onde no inicio se tem o foco na apropriacéo tedrica e posteriormente préatica

na busca da alteridade.

Esta pesquisa contribuiu no aprofundamento tedrico junto aos estudantes de importantes
conceitos antropologicos e sociologicos, mas também pela inovadora utilizacdo da pratica

etnografica como modelo de aprendizado.

Destacamos que a atividade educadora deve ser ampliada nos moldes deste trabalho se
quisermos alcancar o olhar diferenciado em nossos alunos. E também possivel enxergar o poder
intercultural da prética etnografica como disseminadora de democracia e dos direitos humanos,
pois, ao se conectar com diferentes sociedades, aprendemos a aprender na diversidade, e 0
mundo se alarga para além da minha estrita realidade, quando nos despimos dos julgamentos

sociais e tentamos entender aquela vivéncia.

Fica evidente o carater dialético que deve estar presente neste tipo de atividade; quero
dizer que ndo devemos estipular antecipadamente sobre o que buscamos encontrar através da
escrita, pelo contrario, ali devera ser o local de liberdade imaginativa, onde as angustias e
percepcOes sobre as diferencas podem ser faladas e transcritas livremente. Encontramos neste

método uma enorme riqueza, e se for usado corretamente, teremos produces significativas.

Quanto a escrita dos alunos por meio das “pequenas etnografias”, percebe-se que € um
universo inimaginavel em nossas maos; com seus olhares atentos e curiosos, eles fizeram
comentarios lucidos e aprofundados da realidade que os cerca. Nessa hora vemos que muitas
vezes subestimamos a capacidade de reflexdo de nossos estudantes e somente depois

encontramos tesouros escondidos.

Concluimos que a ferramenta da etnografia desenvolvida junto aos estudantes, por meio
da descricdo densa, através da observacdo participante realizada num ambiente diferente
daquele vivenciado no dia a dia, necessita de um prévio embasamento tedrico pela Sociologia,

Antropologia e seus conceitos.

Dessa forma, ha condicfes de realizar uma atividade pedagogica significativa, onde o
“eu” sera transformado ao entrar em contato com o “outro”, diferente de mim, numa complexa
relagdo de estranhamento e desnaturalizagéo da realidade, objetivos do ensino de Sociologia na

educacao basica.
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ANEXOS - “Pequenas etnografias” (Texto 2 na integra)

Texto 2: Estudante A.B.

O projeto de Antropologia e Alteridade proposto pelo professor auxiliou grandemente
na abertura da minha visdo em relacdo a vivencia e respeito com relacdo a outras culturas e
costumes que nos cercam, em especifico trabalhado o povo Xavante, residente na aldeia
Sangradouro proxima a nossa cidade.

Tinha idealizado que ao primeiro contato eu poderia ter um pouco de receio ao chegar
no local, porém, com os contetdos trabalhados e discutidos em sala o sentimento inicial da
visita foi ansiedade e curiosidade em relacdo a eles.

Devido aos posicionamentos e opinides (muitas vezes negativas) que sempre ouvi,
fiquei maravilhada e intrigada ao concluir que sdo um povo completamente diferente do que é

esperado que eu pensasse: que sao violentos, ignorantes...

Pude perceber com a minha visita e observacdes que sdo um povo muito sabio, que
possuem muito conhecimento e principalmente respeito para com 0s outros e para com a
natureza, o que senti que é a base daquela sociedade em questdo. Valorizam muito a educacao
e a continuidade de tradicdes, como o raspar a cabeca quando um familiar vem a falecer e o

fechamento da aldeia.

S&o um povo muito unido, que respeitam seu lider (cacique Alexandre) e valorizam o
que ele fala, como quando estava contando a histéria da origem do povo Xavante e a
necessidade, de acordo com o ponto de vista dele, de uma indenizacédo pelo Brasil, as criancas

e os adultos pararam para ouvir atenciosamente.

Observei também que eles se preocupam com a disseminag&o da cultura branca, como
novelas, internet e a falta de respeito entre padres e lideres, de acordo com o relato do professor
que foi nosso guia 14, muitas vezes isso pode quebrar tradi¢Bes internas e o respeito que eles

tém uns pelos outros.

Por fim, percebi também que a aldeia esta cercada por lavoura e areas agricolas, que
pela visdo do branco eles estdo sendo um impedimento para o progresso da area, mas pra eles
pode ser visto como a diminuicdo gradual de seu territério de direito. Sou muito grata pela

experiencia, pelo contetido visto e o conhecimento repassado.
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Texto 2: Estudante B.R.

Numa manhd de setembro era sexta-feira e fomos a aldeia indigena sdo Jose de
sangradouro, € notavel a diferenca de onde se comega a reserva pois € possivel ver as arvores
do cerrado antes tomadas pela agricultura, ainda na estrada a visdo alcanca uma grande igreja
simbolo do apagamento da religido e cultura indigenas. Fomos recebidos na escola que cotem
uma arvore linda de flores vermelhas que cai sobre toda a estrutura, havia janelas grades tudo
cheirava a um cheiro nostalgico que acredito ser um tipo de madeira, aqui nas cidades as

escolas séo cinzas com grades nas janelas e ndo temos contato com muita natureza.

Fomos apresentados muito afetuosamente a Oswaldo Buruwe, homem de imensa
inteligéncia que falou um pouco sobre sua cultura onde quando um parente morre é preciso
rapar a cabeca em sinal de luto, como nos que usamos preto, além de varias outras coisas como
0 qudo importante era nossa Vvisita e que a pratica da antropologia contribuiu a disseminacao
de inverdades a respeito da cultura xavante. Ele nos apresentou aos professores onde tivemos
0 primeiro contato com a lingua xavante, a reacao deles foi muito receptiva, logo apos isso
tivemos uma conversa com Oswaldo onde disse que € cursado em cinco faculdades, vi poucas
pessoas com o conhecimento que ele tem em minha vida, ele nos disse como professores
devem se portar dando aula e que ele ndo usa livros pois segundo ele o conhecimento néo deve
ser levado apenas na hora da prova mas para a vida toda, isso diz muito sobre a cultura xavante
que levou geraces de cultura oralmente e apesar de ser extremamente hierarquica visa além

de tudo o respeito entre professores aos seus alunos.

Posteriormente fomos no local que se encontra as casas dos moradores, la vimos muitas
criangcas e poucos adultos contatei que adolescentes e criancas mais velhas ajudavam na
criagdo das mais novas e até umas das outras, tivemos uma conversa com 0 cacique que nos
contou histdrias sobre seus antepassados e que 0s povos indigenas sdo 0s povos originais do
pais, em todo momento as criangas eram extremamente respeitosa e obedientes a autoridade
do cacique elas o ouviam e quem ndo fazia era logo chamado a atencao pelas mais velhas, isso
dificilmente aconteceria com as nossas criangas que em poucos minutos estariam correndo
para todos os lugares. A nossa cria¢ao, lingua, etnia e até a maneira que pensamos e agimos é
determinada pelo lugar em que nascemos e sociedade na qual vivemos, porém para 0 nao
indigena existe uma extrema dificuldade em ver o indigena além de sua etnia ndo o enxergando

como um individuo o achando digno de nada.
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Texto 2: Estudante B.R.A.

Visitar a Aldeia Sangradouro foi uma experiéncia incrivel que eu vou levar para o resto
da minha vida. Muitas coisas la eram como eu imaginava, como as casas redondas, a vegetacdo
em volta da aldeia, mas muitas coisas me pegaram de surpresa, como a igreja que nao é mais
utilizada, a enorme quantidade de salas que tem a escola e também o tanto de criancas que
vivem la. Assim que saimos dos limites da cidade, reparei na vegetacdo préximo a aldeia,
guanto mais perto chegavamos mais a vegetacao se fechava, parecia até ser mais verde do que

perto da cidade.

Assim que chegamos a escola fomos recebidos pelo professor Osvaldo, que nos levou
para conhecer 0s outros professores da escola, que estavam em reunido, e uma coisa que reparei
assim que entrei na sala foi o cheiro, um cheiro forte que ao longo da visita, reparei que a
maioria dos indigenas exalava, parece ser um cheiro de madeira, ou o cheiro da terra da terra

da regido, ndo tenho certeza.

Professor Osvaldo nos levou até a sala do Terceiro Ano e nos explicou como ele
lecionava seus alunos, uma coisa que achei interessante foi o fato dele ndo usar livro, tudo que
ele ensina para seus alunos esta na sua memdria, ele € um homem que exala sabedoria. Ele
também nos explicou que um professor sentar em cima da mesa enquanto da aula para seus
alunos é uma falta de respeito e etiqueta, uma coisa que € muito comum para nés. Na escola
eles também aprendem sobre respeito, eles sdo extremamente educados e respeitosos, tanto as

criangas quanto os adultos.

Depois de saimos da escola, fomos para a aldeia, que fica cerca de alguns metros além
da escola. Assim que chegamos as criangas foram em direcdo ao Onibus, aparentando estarem
animadas, mas assim que saimos do 6nibus elas mantiveram uma certa distancia de nds, apenas

para o final da visita que elas estavam interagindo com a gente.

A maioria da populagdo da aldeia € composta por criangas, nao vimos muitos
adolescentes e adultos, mas haviam centenas de criancas de todas as idades. Lhe entregamos
doces e uma coisa que me chamou a atencao foi elas terem feito uma fila para pegarem os doces,
ao invés de se amontoarem em cima da sacola, um claro sinal de educac&o e respeito que eles

aprendem desde pequenos. Alguns minutos depois o0 Cacique veio até nds, se sentou a nossa
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frente e perguntou aos trés professores que nos acompanharam qual deles era o mais velho, para
se sentar diante de si, e assim ele comegou a contar a historia dos indigenas, quando Pedro
Alvares Cabral invadiu, ndo descobriu, mas invadiu suas terras para catequiza-los e escraviza-
los. Enquanto ele contava a historia, as criangas chegavam cada vez mais perto, e se sentavam
no tronco caido que tinha atras do cacique para ouvir a historia. Uma coisa que também reparei
que é como eles realmente se tratam como uma familia, as vezes até sem se conhecerem, eles

confiam muito um nos outros.

Enquanto ouviamos a historia, as meninas nos trouxeram seus artesanatos para vender,
eles sdo extremamente bem feitos e séo feitos a mao, todos eles. Chegando no final da visita as
criancas ja estavam interagindo com a gente, tirando fotos e também rindo muito, elas ficaram
especialmente encantadas com a gravacdo que o professor estava fazendo da histéria do

cacique, ficaram bons minutos olhando pro celular gravando tudo.

Assim nossa visita chegou ao fim, e enquanto estavamos indo embora, vimos uma
mulher lavando vasilhas no rio, outra coisa que € incomum para nossa cultura. Gostaria de
agradecer ao professor por me dar a oportunidade de estudar e conhecer sobre os povos
indigenas que vivem na nossa regido, essa foi de longe uma das melhores experiéncias da minha

vida, e é uma lembranca que vou carregar para sempre comigo.
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Texto 2: Estudante D.R.

A primeira coisa a se notar é que a regido destinada aos indigenas é delimitada por areas
de plantio, isso ficava muito visivel, ainda pois se tinham de ambos os lados da estrada. Apds
chegar eu notei algumas casas bem diferentes do que eu esperava sobre o local, eram casas mais
parecidas com o0 nosso modelo de moradia, mas depois eu descobri que aquelas casas ndo eram
para os indigenas, por isso eu imagino que aquelas casas estavam de certa forma distante do
resto da aldeia. Perto das casas havia tanto uma igreja quanto uma escola, essa que aparentava
ndo faltar estrutura, podendo até se comparar com boas escolas que eu ja vi, mas de qualquer
forma, n6s fomos recebidos por um professor da aldeia, que nos levou para uma sala de aula
com todos os professores da escola, onde nds trocamos olhares e afins, eles pareciam estar
surpresos com a gente, eu acho isso pelo fato de eles tirarem muitas fotos da gente,
principalmente uma professora, eu acho que era a Unica, que ficou com o celular apontado na
nossa direcdo quase todo o tempo que nds ficamos 14, eu imagino que ela tirou muitas fotos,
mas também eu acho que a maioria deles tiraram muitas fotos, eu fiquei com vontade de tirar
algumas fotos, porém eu imaginei que isso poderia parecer um pouco rude por isso acabei

evitando.

Nos tivemos de certa forma uma aula, ja que nés fomos para uma sala onde se ndo me
engano era o local onde os terceiros anos treinavam uma danca para a formatura deles, essa aula
mostrou como eles se portam nas aulas deles, principalmente o aparente excesso de rigidez, isso
ficou visivel quando ele acabou usando o professor para mostrar algo que nao se deveria fazer,
entretanto eu acho que isso se deve pela possivel falta de costume deles com os alunos da
cidade, ja que me parece que o povo da cidade é de certa forma mais descontraido nas aulas,
todavia n6s ndo tivemos uma aula com os alunos de la para eu poder comprovar isso ou nao.
Na minha visao eu acho que a aula se estendeu bastante, mas acabou que aconteceu algumas
coisas engracadas e interessantes, entdo imagino eu que valeu a pena. Nos olhamos o que tinha
faltado da escola antes de irmos a aldeia, apesar de que antes de voltarmos da excursdo
acabamos indo la novamente para olhar com mais detalhe algumas coisas que nao se tinha tido

tempo antes, pelo mMenos N0 Meu Caso.

O caminho até a aldeia de fato era um pouco extenso, o professor até comentou que 0s
alunos fazem o trajeto a pé, isso s6 me soou um pouco mal planejado, principalmente para dias

como aquele, onde uma chuva minima ja deixa todo o chéo de lama. Quando nos paramos na
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aldeia, eu desci e comecei a prestar aten¢do em volta, 0 nimero de criangas que comegou a vir
na nossa direcdo era até assustador, eu de fato ndo imaginava um namero tdo grande de criangas,
dava pra ver uma variedade de rostos tdo grande que ficava até dificil lembrar de alguém, ja
que toda hora vocé via alguém novo, a unica pessoa que eu lembrei com afinco foi um cara que
olhou para mim e percebeu que eu torcia para 0 Grémio, e comegou a rir de mim, mas isso néo
me incomodou, ja estou acostumado, mas de qualquer forma, isso me fez perceber que o nimero
de torcedores do Flamengo passava um pouco do limite, mas quero eu acreditar que isso se
deve por eles verem apenas camisas de um mesmo time e acabarem tendo apreco apenas por

ele, mas eu posso estar errado.

O professor levou alguns doces para as criangas, ele até comentou depois que o nimero
que ele levou ndo deu pra uma grande quantidade de criancas, mas acima disso 0 maior
problema deles era a organizacdo, parecia que eles ndo eram muito preparados para uma
situacdo daquela, entretanto eu ndo posso opinar muito, durante essa entrega de doces eu estava
prestando atencdo ao lugar como um todo, tanto que grande parte das fotos que eu tirei do local
eu acabei tirando nesse momento. Eu ndo interagi muito com ninguém, eu me preocupei mais
e analisar o local, tanto que por conta disso eu imagino que eu fui o Unico dos alunos que
percebeu o nimero extremo de garrafas de cachaga no chao, isso bate com a pesquisa que nos
fizemos sobre eles e com as aulas que tivemos, onde o professor comentou que como o contato
com o alcool é recente, eles ainda ndo possuem os habitos com bebida que o povo da cidade
tem, todavia eu ndo sei se esse numero de garrafas no chdo eram por conta da falta de habito

deles com alcool ou por conta do alto nimero que possivelmente eles consomem.

No6s acabamos ouvindo uma histdria do cacique, essa que ao meu ver se estendeu muito,
além de conter alguns posicionamentos politicos que independente do que vocé concorda ou
ndo, ndo cabem em uma histéria como essa, que eu imagino eu seja uma histéria muito
importante para eles, mas se eu nem o povo “civilizado” tem conhecimento ou conhecimento
para falar sobre politica para falar sobre, ndo cabe a mim cobrar pessoas com culturas e

pensamentos diferentes.

Eu percebi que a organizacdo deles € bem parecida com a nossa, isso veio na minha
mente quando eu vi o postinho de salde, que por mais que eu soubesse que existisse por conta
da pesquisa, me surpreendeu a evidéncia que ele tinha. O meu pensamento sobre eles veio

mudado, mas ndo muito, eu tenho que admitir que eu esperava ser algo mais diferente, o local
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tinha suas peculiaridades em comparacdo com o0 que eu conhego, mas ndo muita coisa, o que
eu podia ter tirado mais proveito que era a socializacdo com eles eu acabei deixando para os
outros alunos, por isso eu acabei me focando mais em visualizar o local e no final das contas
eu percebi a grande semelhanca que eles tem com a coldnia que o meu pai mora, logo no final
0 que eu acabei tendo foi uma outra visdo sobre 0 mesmo modo de se organizar socialmente,
ou quase isso, eu acabo tirando um novo conceito toda vez que eu paro para pensar sobre, entdo
eu acho melhor me concentrar nesse conceito geral que eu consegui tirar de tudo que ndés

estudamos.

Pra finalizar, eu acho que essa experiéncia tem espaco para acontecer outra vez, e eu
gostaria muito de participar novamente, principalmente para terminar de visualizar a aldeia e
para conseguir aproveitar o local mais como uma visita para lazer e menos como algo que deve
ser estudado, como se fosse uma cobaia de um experimento, penso eu que esse foi 0 meu maior

erro em relacdo ao conjunto da experiéncia.
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Texto 2: Estudante D.N.

Minha visdo sobre o povo indigena ndo mudou muito, quando visitamos a aldeia
sangradouro muitas criancas vieram ao nosso redor, ndo sei se era por curiosidade ou por
quererem receber presentes ou doces, ainda 0s vejo como pessoas carentes querendo ser
enxergadas pela sociedade opressora que eles estdo ali, e que n6s ndo podemos simplesmente

esquecer deles nem da sua cultura.

Percebi que parte da cultura deles foi apagada, e que agora alguns deles seguem o Deus
cristdo. Nao que isso seja um problema, afinal todos devemos seguir aquilo que acreditamos e
sentimos confortavel em acreditar. Porém, o catolicismo foi imposto na cultura dos povos
indigenas de uma maneira tao cruel, que quem ndo acreditava era escravizado ou morto, isso

ndo faz sentido, ja que, temos liberdade de seguir aquilo que acreditamos.

Uma colega comentou que eles nos veem como especiais, como se fossemos a propria
“rainha Elizabeth”, e isso porque quando alguma pessoa vai visita-los e aprender sobre a sua
cultura, os ajuda, dando presentes ou comprando deles. Isso faz com que eles tratem o0s
visitantes dessa maneira. De certa forma essa situacdo me incomoda, porque a sociedade 0s
oprime tanto e eles continuam vendo muitos como pessoas boas e que sempre véao ajuda-los.
Sendo que muitas pessoas na primeira oportunidade que tivessem expulsariam todos de suas
aldeias para apenas expandir 0 agro. Se isso acontecesse e as pessoas que morassem nas aldeias
viessem para as cidades, aqueles que os expulsaram ndo dariam sequer uma oportunidade de
eles terem uma vida boa na cidade. Outra coisa que eu notei € o tratamento que damos a eles, e
que provavelmente eu fiz durante todo o texto, € de tratarmos como diferentes, ndo como
pessoas comuns, quando conversamos ou nos referimos a eles é sempre como se eles fossem

de outro pais ou de outro planeta.

Esse tratamento vem do meio preconceituoso que nds convivemos e que € ensinado
pelos pais ou avés, de que eles sdo pessoas ndo evoluidas e que é para mantermos distancia,
sendo que literalmente eles s&o comuns que nem a gente, eles sdo s6 pessoas, eles conversam,
brincam, riem, choram, brigam, amam como qualquer outro branco, negro, europeu, asiatico,
ou qualquer pessoa desse mundo, ndo ha motivos para esse receio todo, nem para tratamento
diferente. Um dia eu espero ser muito menos preconceituosa, em relagdo aos povos nativos ou

em relacdo a qualquer outra cultura diferente da minha.
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Texto 2: Estudante 1.R.

A partir do momento que a gente foi para a aldeia a minha visdo ficou totalmente
diferente do primeiro texto. L& eu pude conhecer saber realmente como eles séo e pude tirar
preconceitos que ainda existiam de mim. Foi realmente maravilhoso chega la. quando a gente
chegou Fomos totalmente bem recepcionados por todos fomos na sala dos professores
conversamos com todos, eles contaram um pouco da sua histdria depois fomos em outra sala
que o professor ele nos mostrou que Ia ndo é como a gente pensa que sdo todos burros. Que
alias eles sdo muito mais inteligentes que a gente. o pouco tempo que ficamos naquela sala

aprendemos muitas coisas.

Depois dali saimos para a aldeia em que todos moravam ali sim vimos como todos
realmente sdo, onde moravam, ndo chegamos a conhecer as casas infelizmente, mas vimos
criancas adultos quando a gente chegou. foi totalmente maravilhoso vendo todas criancas
correndo pra cima da gente. A recepcao de todos foram muito bom légico que ficaram um pouco
envergonhados um pouco quietos na deles, mas depois de um tempo que comecaram a
conversar contar suas historias foi muito importante para nés aprendemos como os eles

chegaram aqui, eles falaram sobre politica como o Jair Messias Bolsonaro se olhou para eles.

Contou como os padres queria que eles que eles fossem da religido deles eles foram
obrigados mortos fazer parte da religido dele. E inclusive na aldeia até hoje tem a igreja catolica
gigante e alguns para padres moram por la. A gente também conheceu a as culturas deles e
também venderam para a gente artesanato que eu até trouxe para casa. O preconceito que eu
tinha no texto sumiu quando eu vi que eles realmente ndo eram como eu pensava 6bvio que tem
suas excegOes como eu falei que eu achei que eles eram meio sujos por conta de ser uma aldeia

tem muita Terra 0bvio que eles vao ser um pouco assim, mas ndo como eu pensava.

Confesso que se eu fosse antes de escrever o texto uma minha visdo seria completamente
diferente como esta sendo agora. ndo sei nem muito o que falar sobre como foi 1a s6 sei dizer o
quanto foi maravilhoso sair da minha zona de conforto e conhecer novas pessoas e culturas

agradeco a escola o professor pois nos ajudar a ter uma viséo diferente.
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Texto 2: Estudante M.F.A.

Num dia chuvoso, tive o prazer de conhecer uma aldeia indigena pela primeira vez e
nessa visita conheci um pouco mais de perto os xavantes e, naturalmente, mudei minha
perspectiva sobre eles. Eu e mais um grupo de alunos, acompanhados pelos professores e a
guarda municipal, saimos de Primavera do Leste rumo a aldeia, o caminho foi tranquilo,
desconsiderando os imprevistos com o 6nibus, e todos nds estavamos com as expectativas a

flor da pele, ansiosos pelo o que viria.

Ao chegarmos, conhecemos primeiro a escola e perto dela, uma grande igreja. Quem
nos recebeu foi o Professor Oswaldo, 0 mesmo ja esta nos esperando e nos contemplou com as
suas palavras de sabedoria e contando também sobre a sua trajetoria de vida. Ele tem 5
faculdades, ja estudou para ser padre, mas ndo prosseguiu apos se deparar com casos de
pedofilia. Quando fomos conhecer a escola, encontramos um grupo de professores que estavam
tendo reunido naquele momento, Oswaldo nos apresentou com a lingua nativa deles, a qual
fiquei surpresa por ser tdo diferente da nossa, mas a sonoridade dela é linda. Os professores ali
presentes, nos encaram da mesma forma que nds os encardvamos, estavam atentos a nossa
presenca, mas ndo de forma negativa, senti que estavam felizes por nds estarmos ali, pois,

estdvamos dispostos a conhecer a sua cultura coisa que nao ocorre sempre.

Apds a apresentacdo, caminhamos para conhecer as salas, porém no meio do caminho
um indigena nos parou para vender um de seus artesanatos, certo que sabiamos que ali havia a
forte presenca da cultura de vendas e trocas, mas ndo imaginei que seria tdo forte, o comerciante
estava nos oferecendo um espanador de penas e uma bolsa e ndo saiu dali até alguém comprar
algo. Seguimos a trajetdria pela escola, € uma escola como as outras: salas, quadros, mesa e
cadeira, uma infraestrutura que, na minha perspectiva poderia ser contemplada com mais
investimento do governo, visto que nas escolas da cidade nos temos TV em sala e eles no.
Professor Oswaldo comegou a dialogar com a gente e transmitir sobre seus conhecimentos da
lingua portuguesa, mas aquele momento foi muito além de nos ensinar a pér pingos nos Is, ou
como escrever uma redacdo para 0 ENEM, em sua fala ele deixou claro algumas coisas do seu
cotidiano como a hierarquia social, o respeito dos mais novos para com os mais velhos, mas
também como esse respeito é matuo; os mais velhos também devem respeitar 0s mais novos,
ele nos deu exemplos de como um professor deve se portar em sala de aula sem atitudes

desleixadas ou casuais. Em sua fala ele deixou transparente como a disciplina de um estudante
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indigena deve ser, siléncio e respeito e claro, vontade de aprender. Na sala de aula, eles
aprendem em portugués e em sua lingua materna, me impressionei pois ndo deve ser algo facil.
Nesse momento percebi que, como é importante e valorizado os estudos na aldeia, como se faz

necessario o aprendizado.

Ap0s esse momento de troca e conversa, saimos da sala, e vi com mais aten¢do a igreja,
a igreja é da missdo salesiana, confesso que fiquei surpresa e ndo sabia que haveria uma igreja
ali, sabia que o contato com o branco recorrentemente traria consigo a religido mas ndo a esse
ponto, Professor Oswaldo comentou que, os préprios padres ndo fazem questao de ministrar ali,

logo, séo eles mesmos que organizam os cultos.

Subimos para o 6nibus e fomos conhecer a aldeia, com casas e carros, tal qual uma
cidade, mas mesmo assim diferente. Percebi que crianga é crianca no mundo todo, iguais,
quando o 6nibus se aproximou elas vieram correndo curiosas ver o0 que era, uns montes delas,
todas estavam brincando e se divertindo como uma familia enorme mesmo, sem individualismo
Ou egoismos, havia criancas mais velhas cuidando das mais novas mesmo sem saber quem era,
mas era sobre isso, sobre ser familia. No primeiro momento, ambos lados ficaram receosos,
envergonhados e timidos até que o professor Neto distribuiu chocolates entre elas e logo elas
se animaram. Outro indigena se aproximou de noés, muito feliz falando do seu time flamengo,

0 amor por time de futebol é distribuido por todos os brasileiros mesmo.

Logo, tivemos a honra de conhecer o cacique que fez questdo de nos receber e falar
com a gente, ele pediu duas cadeiras uma para ele e para a pessoa mais velha do nosso grupo,
no caso o professor, um retrato da importancia do respeito a hierarquia. Em sua fala, o Cacique
Alexandre nos contou sobre a sua perspectiva da colonizacdo brasileira, por mais que eu ja
soubesse o que eles achavam da “descoberta”, foi muito mais interessante ouvir um deles falar.
Algo que ouvimos muito foi como nos, brasileiros, devemos aos indigenas, o termo
“indenizacdo do Brasil” foi muito usado, como que 0s portugueses chegaram de repente e
tiraram tudo deles, ele relatou que, antes do contato com o branco, indigena ndo tinha doengas
ou algo para de preocupar. Enquanto ele conversava, e passava seus conhecimentos para nos,
foi notavel o comportamento das criancas ao redor, todas pararam para ouvir com atencao e
admiracdo, digo de criangas pequenas de 5,6 anos, todas com vontade de aprender. Também,
enquanto o Professor Rafael, que filmou toda a fala, segurava o seu celular, reuniu perto dele

mais criancas, curiosas olhando o celular, adoravel.
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Apo6s esse momento de troca, mais comerciantes vieram nos oferecer coisas, desde uma
menina de aparentemente 10 anos para um homem de meia idade, o tipico artesanato indigena,
pulseiras corddes, bolsas e etc., tudo feito com capricho e cuidado. Depois houve interacao
nossa com as criangas, tiramos selfies e conversamos, foi um momento agradavel. Contudo,
notei certa sensacdo de abandono, pois por mais que a aldeia fique perto da cidade, nem todo
mundo demonstra interesse em conhecé-los ou conhecer a sua cultura, e principalmente quebrar
preconceitos enraizados nas nossas memarias, creio que por isso, estavam tdo felizes e
receptores com a nossa visita. Perdi a ideia de que indigena andava de cara fechada e
assustadora, acho que esse pensamento nasceu da ideia de que deviamos temer apenas por que

sdo diferentes.

Na reta final, antes de irmos embora passamos ao banheiro e vimos outras salas, que sao
em forma de circulo, totalmente diferente, sdo salas para criangas mais novas, dentro dessa sala
tem uma imagem linda de cristo abracando um indigena, que demonstra a forte presenca crista
na aldeia. Com certeza uma experiéncia que ficou marcada para todos que estavam ali presentes,

notar que uma cultura diferente da nossa esta tdo perto da gente mesmo assim.
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Texto 2: Estudante J.R.

Eu gostei muito do passeio, superou as minhas expectativas!

Antes de ir eu comecei a colocar na minha mente tudo o que falavam para mim.
Também fiquei com um certo medo, porque comecaram a falar para eu tomar cuidado para eles
ndo me sequestrar, para ndo ir de cabelo solto porque sendo eu iria pegar piolho ou para tomar

cuidado com as minhas coisas se ndo eles iriam roubar.

Mas quando eu cheguei I, vi que ndo era assim. Eu gostei muito de como eles respeita
os mais velhos. Achei bem legal quando as criancas ficaram sentada ouvindo o pajé contava a

historia sobre eles.

A escola eu achei diferente as salas de aulas redondas, de como o professor falou que é
as aulas deles. Achei diferente, mas ao mesmo tempo igual 0 modo de ensino. Gostei do modo
que fomos recebidos. S achei as coisas que eles estavam vendendo um pouco cara e a aldeia

um pouco longe, mas o resto eu achei incrivel. Acho que a gente deveria ir de novo.
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Texto 2: Estudante T.R.

Nessa visita que fizemos na aldeia dos indigenas Xavante, minha visao sobre eles
mudou completamente. Eu notei que eles sdo pessoas super gentis, educados e inteligentes, vi
que eles respeitam muito os mais velhos e principalmente o cacique da aldeia. Com a ajuda do
professor Osvaldo, morador da aldeia, foi possivel perceber que o ensino deles é igual ao meu
e pode até ser melhor dependendo do ponto de vista. O modo que eles se vestem, falam e agem
é muito diferente do que eu estou acostumada, entdo para mim tudo que eu vi la era novo.
Vi que eles chutavam as garrafas de bebidas alcodlicas, provavelmente na intencdo de esconder
aquilo da gente, talvez por vergonha disso, ndo sei.

Achei marcante e interessante a historia que o cacique Alexandre nos contou, onde ele
diz que as doengas chegaram através do contato com o branco e mostrou o ponto de vista dos
indigenas na colonizacgdo do Brasil

Vi também como sdo as casas deles e como disse, achei diferente até a maneira que eles
lavam a louca, vi uma indigena lavar louga em um pequeno rio que tem na aldeia. Tudo la é
muito lindo, bem cuidado e preservado, vocé nao vé lixo espalhado por la em lugar nenhum, é
tudo muito limpo e cheio de arvores de frutas e flores bonitas, eu gostei muito da experiéncia
de poder sair um pouco da minha bolha e conhecer pessoas novas e uma cultura nova também!
Espero poder ter essa oportunidade novamente e poder ver outras coisas que eu ndo vi, por
conta do tempo que foi curto e eu tenho certeza que eu ndo vi nem a metade das coisas que eles

tém de bhonito e interessante la.
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Texto 2: Estudante L.M.

Bom venho dizer da minha experiéncia conhecendo uma tribo indigena, e com toda
certeza uma realidade totalmente diferente da minha. Foi uma experiéncia incrivel, que superou
minhas expectativas em um sentido bom. Eu esperava uma coisa mais rustica, pessoas mais
insensiveis, pois foi 0 que me passaram quando crianga. Mas como nao posso dizer por todos,
0 que eu pude ver e presenciar, sao pessoas muito boas, acolhedoras, e que s6 tem essa Vvisdo
de “pessoas ruins” perante a sociedade, pois eles lutam pelo seu lugar, que foi roubado pelos
brancos desde seus antepassados. S&o pessoas que como nos, preservam pelo seu passado, pela
sua esséncia, e pela sua cultura. Se todos tivessem chance e cabega, iriamos aprender muito
com eles sobre irmandade, respeito, reciprocidade, familia entre outras coisas. Os indigenas sdo
pessoas muito inteligentes, que tém mais cobranca que nos brancos, por isso sdo taxados como
“burros”. Eles tém a “obrigacdo” de saber a lingua portuguesa, ou ndo conseguem viver na
sociedade. Mas eles tém tanta capacidade quanto nos, s6 foram tirados os seus privilégios como
seres humanos, por serem indigenas. Direitos eles tém, perante a lei, mas como a lei é falha,

eles deixam de ter muitos, e tem que correr atrads de um prejuizo que nem foi causado por eles.



