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APRESENTACAO

A obra “Recomposigdo das Aprendizagens: Politicas Publi-
cas, Praticas Pedagogicas, Formagao Continuada” reune um con-
junto diversificado de estudos que abordam um dos maiores desafios
contemporaneos da educagao: a recomposi¢ao das aprendizagens no
pos-pandemia. Este livro ¢ uma colaboracao de diversos especialistas
que compartilham suas experiéncias e analises sobre politicas publicas,
praticas pedagdgicas e formacao continua de docentes, visando superar
as lacunas educacionais exacerbadas pela crise sanitaria global.

Capitulo 1: DA RECUPERACAO A RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS: O QUE DIZEM AS LEIS DE ENSINO

Neste capitulo, Maria Silvia Bacila discute a transi¢do das politicas de
recuperagao para as estratégias de recomposi¢ao das aprendizagens, com
base na analise das legislacGes educacionais vigentes. A autora examina
os desafios e as implicaces dessas mudangas, destacando a necessidade
de politicas publicas robustas e eficazes.

Capitulo 2: PESQUISA APRENDIZ E JUSTICA SOCIAL NA
LICENCIATURA: O CASO DOS GRUPOS DE ESTUDOS NA
MODALIDADE EAD

Gisele do R. Cordeiro e Dinamara P. Machado apresentam um estudo
de caso sobre grupos de estudos em Educagdo a Distancia (EAD),
explorando a relacdo entre justi¢a social e formacao de licenciatura. As
autoras argumentam como a EAD pode promover maior equidade e
inclusdo no ensino superior.

Capitulo 3: RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM E FORMACAO
DOCENTE: A EXPERIENCIA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA

Andressa Woellner Duarte Pereira relata a experiéncia da rede municipal
de ensino de Curitiba na recomposi¢ao das aprendizagens e na formagao
continuada dos professores. O capitulo destaca praticas pedagogicas
inovadoras e os resultados obtidos, servindo de exemplo para outras
redes de ensino.



Capitulo 4: VIDEOAULAS E A PANDEMIA DE COVID-19:
HERANCA PEDAGOGICA PARA A RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS

Haudrey Fernanda Bronner Foltran Cordeiro analisa o impacto das
videoaulas durante a pandemia e como essa metodologia se tornou uma
ferramenta pedagogica essencial para a recomposicao das aprendizagens
no cenario pos-pandémico.

Capitulo 5: A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA
O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo as autras Estela Endlich, Marilete Terezinha Marqueti de
Araujo e Tais Wojciechowski Santos exploram a integra¢ao das tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem, apresentando estratégias
eficazes para superar as lacunas educacionais deixadas pela pandemia e
promover o desenvolvimento das aprendizagens.

Capitulo 6: CAMINHOS PARA A RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS MATEMATICAS

Ana Paula Ribeiro, Justina I. C. Motter Maccarini e Taniele Loss discutem
métodos e praticas pedagdgicas especificas para a recomposi¢ao das
aprendizagens em matematica, enfatizando estratégias que favorecem
a compreensao e o engajamento dos estudantes.

Capitulo 7: DESIGUALDADES EDUCACIONAIS EM CONTEXTO
DE EQUIDADE: UM OLHAR SOBRE O PROGRAMA LEIA+
EM CURITIBA

As autoras Ana Celina Hesketh Rabuske Corsi, Isabella de Meira Araujo e
Sandra Mara Piotto analisam o Programa Leia+ em Curitiba, destacando
suas iniciativas para mitigar as desigualdades educacionais e promover a
equidade no processo de recomposi¢ao das aprendizagens.

Capitulo 8: VIDA COTIDIANA E EDUCACAO INFANTIL: AS
APRENDIZAGENS DOS BEBES E CRIANCAS EM UM CENARIO
POS-PANDEMICO

Guilherme Rafael Ugeda Medina e Kelen Patricia Collarino exploram
o impacto da pandemia na educagdo infantil e as novas dinamicas de
aprendizagem emergentes na vida cotidiana de bebés e criangas pequenas.



Capitulo 9: RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM NA POLITICA
EDUCACIONAL DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO NO
POS-PANDEMIA

Renan Ferreirinha, Adriano Carneiro Giglio e Ana Paula Massonetto
examinam as politicas educacionais implementadas na cidade do Rio
de Janeiro para recompor as aprendizagens dos estudantes no periodo
pos-pandémico, destacando estratégias e resultados.

Capitulo 10: EXPLORANDO NOVAS POSSIBILIDADES
EDUCACIONAIS POS-PANDEMIA: O CASO DO PROGRAMA
MUNICIPAL DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM EM
SAO LUIS DE MONTES BELOS, GOIAS (2022-2023)

Edson Ferreira Alves, Fernanda Maria Siqueira Tavares e Maria Goretti
Quintiliano Carvalho relatam o programa municipal de recomposicao
das aprendizagens em Sao Luis de Montes Belos, destacando os desafios
enfrentados e as inovagoes educacionais implementadas.

Capitulo 11: NARRATIVAS DOCENTES SOBRE A RECOMPOSICAO
DE LACUNAS NA ALFABETIZACAO, NO POS-PANDEMIA

Camila Alves de Oliveira, Gabriela Araujo e Lina Maria Gongalves reu-
nem narrativas de docentes sobre os desafios e estratégias adotadas para
recompor as lacunas na alfabetizagao dos estudantes no pés-pandemia.

Capitulo 12: REORGANIZAR CAMINHOS: TODOS TEM DIREITO
A APRENDER

Fernando Padula Novaes e Larissa de Gouveia Fraga discutem a impor-
tancia de reorganizar os caminhos educacionais para garantir que todos
os estudantes tenham a oportunidade de aprender, superando as defi-
ciéncias educacionais impostas pela pandemia.

Capftulo 13: PLANO DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM
PARA OS ALUNOS DO 2° AO 5° ANO DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE RIO BRANCO/ACRE NO ANO LETIVO 2022

Hélio Guedes Vasconcelos Silva e Elivan Da Silva Dias apresentam um
plano detalhado de recomposicao das aprendizagens implementado
para os estudantes do 2° ao 5° ano na rede municipal de ensino de Rio
Branco, Acre, durante o ano letivo de 2022.



Esta obra é uma contribui¢ao valiosa para educadores, gestores
e formuladores de politicas publicas, oferecendo uma visao abrangente
e praticas eficazes para a recomposi¢ao das aprendizagens no cenario
educacional pés-pandemia.

Boa leitural

Maria Silvia Bacila
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DA RECUPERACAO A RECOMPOSICAO
DAS APRENDIZAGENS: O QUE DIZEM AS
LEIS DE ENSINO

Maria Silvia Bacila!

INTRODUCAO

No contexto da legislacdo educacional brasileira, as Leis n®
4.024/61, 5.692/71 e 9.394/96 desempenharam papéis fundamentais
na definicao e orientacdo das politicas e praticas educacionais ao longo
do tempo. Essas leis estabeleceram diretrizes e normas para o sistema
de ensino, influenciando a forma como a educacao foi estruturada e
implementada no pais.

Com a emergéncia da pandemia de Covid-19, a educagio enfren-
tou desafios sem precedentes, levando a uma reflexdo mais profunda
sobre as praticas pedagogicas e a necessidade de adaptagao diante das
novas realidades. Nesse contexto de crise, o conceito de “recomposi¢ao
das aprendizagens” surge como uma abordagem inovadora e essencial
para enfrentar as lacunas educacionais causadas pela interrupg¢ao das
atividades escolares tradicionais.

Este capitulo se propde a analisar como as leis educacionais ante-
riores, como a 4.024/61, a 5.692/71 e a 9.394/96, influenciaram as
politicas de recuperacao de aprendizagem no Brasil e como o conceito
de recomposi¢ao das aprendizagens se torna relevante e necessario no
contexto pos-pandemia. Sera explorado como a legislagao educacional
existente pode ser adaptada e aprimorada para atender as demandas
atuais e promover uma educa¢ao mais inclusiva, colaborativa e resiliente
diante dos desafios contemporaneos.

DESENVOLVIMENTO

A Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, foi a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) no Brasil. Ela estabeleceu

! Secretaria Municipal da Educagio de Curitiba (2017-2024). Doutora em Educagio (PUCPR).
Professora (UTFPR). CV: http://lattes.cnpq.br/5897077507024436



as diretrizes gerais para a educagao no pafs e foi um marco regulatério
importante para o sistema educacional brasileiro. No entanto, é impor-
tante notar que a legislacao da época nao era tao detalhada quanto as
leis educacionais subsequentes em relagdo a aspectos especificos, como
a recuperag¢ao da aprendizagem. A ideia de recupera¢ao de estudos, tal
como a entendemos hoje, ndo era um conceito tao desenvolvido na
legislacao educacional daquela época.

A Lein®4.024/61 focava mais em estruturar o sistema educacional,
definir as responsabilidades dos governos federal, estadual e municipal,
bem como estabelecer as bases para o funcionamento das instituicdes
de ensino. Ela tratava de aspectos como a organizacao da educa¢ao
nacional, o plano nacional de educacio, o financiamento da educagao e
a gestao dos estabelecimentos de ensino publicos e privados.

Com relagdo a avaliacio e ao rendimento escolar, a lei mencionava
a necessidade de se estabelecer critérios de promogao, embasados na
assiduidade e no aproveitamento dos estudantes, mas detalhes especificos
sobre a recuperagdo de aprendizagem eram, em grande parte, deixados
para a regulamentagdo posterior e para as normas dos sistemas de ensino
que deveriam seguir os principios gerais da lei. Foi com a legislagao e
normativas postetiores, como a Lei n° 5.692/71 e, mais recentemente,
a Lei n° 9.394/96 (a atual LDB), que questoes como classes de recu-
peracio, progressao parcial e atividades de reforgo e apoio educacional
foram mais detalhadamente abordadas.

A Lein®5.692/71, conhecida formalmente como Lei n® 5.692, de
11 de agosto de 1971, estabelecia as Diretrizes e Bases para a Educag¢ao
Nacional do Brasil e vigorou até a implementacao da nova Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢ao (LDB), Lei n® 9.394, de 1996. A lei de 1971
foi responsavel por importantes mudangas na estrutura educacional do
pais, incluindo pela expansao do ensino de 1° e 2° graus (atual Ensino
Fundamental e Médio).

No que diz respeito a recuperacao da aprendizagem, a lei previa
mecanismos para que estudantes com dificuldades de aprendizagem
pudessem ter a oportunidade de melhorar seu desempenho e acompanhar
o conteudo programatico. Isso incluifa a possibilidade de oferecer ativida-
des de reforco e recuperagao durante o ano letivo, para que os estudantes
pudessem superar suas dificuldades, sem necessariamente serem retidos.



A lei também estabelecia que o estudante que nao atingisse o nivel
de aproveitamento minimo ao final do ano letivo poderia ser submetido
a um periodo de recuperagiao, que era uma chance adicional para que ele
demonstrasse a assimilagdo dos contetdos e pudesse ser promovido para a
série ou etapa seguinte. Este perfodo de recuperacao geralmente ocortia apos
o término do ano letivo regular, antes da divulgacao dos resultados finais.

E importante ressaltar que, com a aprovacio da Lei n® 9.394/96,
as diretrizes para a recuperacao de aprendizagem foram atualizadas e,
portanto, as normas vigentes apos essa data podem apresentar dife-
rencas em relagdo ao que estava estabelecido pela Lei n® 5.692/71. A
LDB de 1996 continua a enfatizar a importancia da avaliagao continua
e da recuperagao da aprendizagem, mas com suas proprias diretrizes e
regulamentagoes especificas.

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), ¢ a legislacao que
estabelece as diretrizes gerais para a educacao no Brasil. Com relacdo a
recuperac¢ao da aprendizagem, a LDB prevé que os sistemas de ensino
devem assegurar aos estudantes condi¢oes de recuperagao, preferencial-
mente de modo paralelo ao periodo letivo.

A seguir, sao apresentados os pontos importantes da Lei n®
9.394/96, que abordam a recupera¢io da aprendizagem:

Art. 24. A educacio bisica, nos niveis fundamental
e médio, sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

()

V - a verificacao do rendimento escolar observara os
seguintes critérios:

()

b) a possibilidade de aceleracio de estudos para alunos
com atraso escolar;

¢) a possibilidade de avan¢o nos cursos e nas séries
mediante verificacio do aprendizado;

d) a possibilidade de recuperagio para os alunos de menor
rendimento, preferencialmente paralela ao periodo letivo,
por meio de estudos de recuperacio, a serem realizados
de forma a possibilitar o seu avanco na escolaridade.

(Brasil, 1996).



O artigo 24 da Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educag¢ao Nacional no Brasil, trata da organizagao da Educagao Basica
nos niveis Fundamental e Médio. Entre as regras comuns estabelecidas
para essa organizagao, destacam-se os critérios para verificagao do ren-
dimento escolar dos estudantes. Em relagdao ao tema de recuperacio, o
artigo 24 menciona a possibilidade de recuperagao para os estudantes de
menor rendimento. Essa recuperacdo deve ser preferencialmente realizada
paralelamente ao periodo letivo, por meio de estudos de recuperagao
que permitam o avanco na escolaridade do estudante.

Essa disposi¢ao visa garantir que os estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem tenham a oportunidade de recuperar seu
rendimento e avancar nos estudos, a fim de evitar a retencao ou a evasao
escolar. A recuperacdo deve ser uma estratégia pedagogica integrada ao
processo de ensino e aprendizagem, que proporcione suporte adicional
aos estudantes que necessitam de apoio extra para alcangar os objetivos
educacionais estabelecidos.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

()

III - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-
-aula estabelecidos;

IV - viabilizar o aproveitamento de estudos concluidos
com éxito;

V - oferecer a recuperagio de estudos para os alunos com
menor rendimento, a ser realizada de forma a possibilitar
o seu avanco na escolaridade. (Brasil, 1990).

O artigo 12 da Lei n° 9.394/96 estabelece as responsabilidades
dos estabelecimentos de ensino em relagao a garantia do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Entre as incumbéncias previstas,
destacam-se a necessidade de assegurar o cumprimento dos dias letivos
e horas-aula estabelecidos, viabilizar o aproveitamento de estudos con-
cluidos com éxito e oferecer a recuperacao de estudos para os estudantes
com menor rendimento, de modo a possibilitar o avango na escolaridade.

Essas diretrizes representam uma mudangca de paradigma em relagao
a legislacao anterior, ao corresponsabilizar os profissionais da educagao



e os estabelecimentos de ensino pelo processo de aprendizagem dos
estudantes. Anteriormente, a responsabilidade pela aprendizagem era
atribuida majoritariamente aos proprios estudantes, sem considerar o papel
ativo que a escola e os educadores desempenham no processo educativo.

Com o novo enfoque trazido pela Lei n® 9.394 /96, os profissionais
da educagao sao chamados a atuar de maneira mais proativa ¢ engajada
na promog¢ao do aprendizado dos estudantes, para garantir condigoes
adequadas para o desenvolvimento académico de todos, incluindo aqueles
que apresentam maiores dificuldades. Dessa forma, a legislacao busca
fortalecer a qualidade do ensino e a equidade educacional, visando o
pleno desenvolvimento dos estudantes.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

()

IV - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de trabalhar no periodo destinado ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

V - colaborar com as atividades de articulagao da escola
com as familias e a comunidade. (Brasil, 19906).

O artigo 13 da Lei n°® 9.394/96 estabelece as responsabilidades dos
docentes no processo educativo. Entre as atribui¢oes listadas, destacam-se
a obrigatoriedade de ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
assim como trabalhar no periodo destinado ao planejamento, a avaliagao
e a0 desenvolvimento profissional. Além disso, os professores necessitam
colaborar com as atividades de articulagiao da escola com as familias e
a comunidade.

Essas diretrizes sao essenciais para garantir um ambiente educacio-
nal propicio ao aprendizado dos estudantes e a efetivacao da recuperagao
escolar. Ao cumprir os dias letivos e horas-aula previstos, os docen-
tes asseguram a regularidade e a continuidade do processo educativo,
fundamentais para o progresso dos estudantes, inclusive daqueles que
necessitam de recuperagao.

O tempo destinado ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvol-
vimento profissional dos professores é fundamental para que possam
aprimorar suas praticas pedagogicas, identificar as necessidades dos estu-
dantes e planejar estratégias eficazes de recuperacao da aprendizagem.

[S]
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Além disso, a colaboracao dos docentes com as atividades de articulacao
da escola com as familias e a comunidade contribui para estabelecer
uma rede de apoio que favorece o acompanhamento e o suporte aos
estudantes em processo de recuperagao.

O cumprimento das responsabilidades dos docentes conforme
previsto no artigo 13 da Lei n® 9.394/96 é fundamental para atender
as necessidades dos estudantes, incluindo aqueles que requerem inter-
vengoes especificas para superar as dificuldades de aprendizagem e
alcancgar o sucesso escolar. Esses artigos indicam que a recuperagao de
estudos ¢ um direito do estudante e uma responsabilidade das escolas
e dos professores. A recuperagao paralela, mencionada no artigo 24,
¢ uma forma de intervencgao pedagdgica que ocorre no decorrer do
ano letivo e que permite que o estudante em dificuldade receba apoio
educacional adicional para superar suas deficiéncias e acompanhar o
programa regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), con-
forme estabelecido em seus artigos, destaca a relevancia de estratégias
de recuperagao continuas e paralelas ao periodo letivo. Essas estratégias
sao fundamentais para evitar a retencao dos estudantes e favorecer a
progressao no sistema educacional. Ao priorizar a implementa¢ao de
medidas de recuperaciao que ocorram de modo continuo ao longo do
ano letivo, a LDB demonstra o compromisso em oferecer oportuni-
dades constantes para que os estudantes superem suas dificuldades de
aprendizagem. Essa abordagem visa nio apenas corrigir deficiéncias
pontuais, mas também promover o desenvolvimento integral dos estu-
dantes, garantindo que possam avancar em sua trajetoria educacional.

Além disso, ao estabelecer que a recuperacao deve ser realizada
de modo paralelo as atividades regulares da escola, a LDB reconhece a
importancia de integrar essas a¢oes ao cotidiano escolar. Dessa forma, os
estudantes tém a chance de receber suporte adicional enquanto continuam
participando das aulas e atividades curriculares, o que contribui para sua
inclusao e engajamento no processo de ensino e aprendizagem. A énfase
da LDB na implementacao de estratégias de recuperagao continuas e
paralelas ao perfodo letivo reflete o compromisso em promover uma
educagao inclusiva e de qualidade, que atenda as necessidades individuais
dos estudantes e os auxilie no alcance de seu pleno potencial educacional.



No decorrer das diferentes versoes da legislagao educacional no
Brasil, desde a Lei n° 4.024/61 até a Lei n® 9.394/96, houve significativa
evoluciao na compreensio e pratica do processo de avaliagio no contexto
escolar. Essa mudanca reflete uma transi¢ao de um modelo mais puni-
tivo e excludente para um paradigma mais acolhedor, democratico e de
corresponsabilidade dos educadores com os estudantes, considerando
suas origens, condi¢des de aprendizagem e possibilidades.

Na legislacao antetior, como as Leis n* 4.024/61 ¢ 5.692/71, a
avaliacao muitas vezes era utilizada de modo mais tradicional e focada
na mensura¢ao do desempenho dos estudantes, frequentemente com
carater classificatorio e excludente. Nesse contexto, os estudantes eram
submetidos a provas e testes que podiam resultar em reprovagoes e
desestimulo ao processo de aprendizagem.

Com a promulgacio da Lei n° 9.394/96, a abordagem da avaliacio
passou por uma transformacao expressiva. A nova legislacao passou a
enfatizar a importancia de praticas avaliativas mais inclusivas, formativas
e que considerassem as diferencas individuais dos estudantes. Houve um
reconhecimento da necessidade de valorizar nao apenas o resultado, mas
também o processo de aprendizagem, levando em conta as condi¢Oes
de vida, as origens e as possibilidades de cada estudante.

Nesse sentido, a avaliagdao passou a ser vista como uma ferramenta
para auxiliar no desenvolvimento dos estudantes, a fim de identificar
suas potencialidades, dificuldades e necessidades de apoio. Além disso,
houve um movimento em direcio a uma avaliacio mais democratica,
que envolvesse os proprios estudantes no processo, com vista a esti-
mular sua participagao ativa e promover uma cultura de correspon-
sabilidade entre educadores, estudantes, familias e comunidade. Essa
mudanga de paradigma na compreensao da avaliacio escolar reflete
um avango significativo na busca por uma educagiao mais inclusiva,
equitativa e centrada no desenvolvimento integral dos estudantes, que
promova a valorizagao da diversidade e a constru¢ao de um ambiente
educacional mais acolhedor e estimulante para todos os envolvidos
no processo educativo.

Com o surgimento da pandemia de Covid-19, as escolas em todo
o mundo, incluindo no Brasil, tiveram que lidar com uma situagao sem
precedentes ao fecharem suas portas para conter a propaga¢ao do virus.



Esse cenario trouxe desafios e mudangas inimaginaveis para o sistema
educacional, o que impactou profundamente a forma como a educagio
era tradicionalmente conduzida.

No Brasil, assim como em outros paises, a necessidade de adotar
o ensino remoto emergencial tornou-se uma realidade para garantir a
continuidade da aprendizagem dos estudantes durante o periodo de
distanciamento social. Esse novo modelo de ensino trouxe consigo
uma série de desafios, como a adaptacao dos professores e estudantes
as tecnologias digitais, a garantia da equidade no acesso a educagao
remota, a preocupa¢ao com o bem-estar emocional dos estudantes e a
reorganiza¢ao dos métodos de avaliagao.

A pandemia revelou a importancia da resiliéncia e da capacidade
de adaptacio de todos os envolvidos no processo educativo. Além disso,
evidenciou a necessidade de repensar e inovar nas praticas pedagogicas
e valorizar a colaboragao, a criatividade e a empatia no contexto educa-
cional. Nesse sentido, a crise desencadeada pela pandemia de Covid-19
também trouxe a tona a urgéncia de repensar o sistema educacional e
promover discussoes sobre a valorizagao da educacao digital, a formagao
continuada dos professores, a importancia da inclusao e da equidade
educacional, entre outros aspectos relevantes para o futuro da educagao
no Brasil e no mundo.

Na sociedade contemporanea, a transigao para 0 ensino remoto
foi um desafio para estudantes de todas as idades, mas a forma como
diferentes grupos etarios lidaram com essa mudanga variou significativa-
mente. Adultos tendem a ter mais facilidade em se adaptar aos sistemas
remotos de ensino em razao de sua experiéncia prévia com tecnologia
e habilidades de autogestao. Por outro lado, adolescentes e criangas,
especialmente aquelas entre 0 e 10 anos, podem enfrentar dificuldades
adicionais ao se ajustar a esse novo ambiente de aprendizagem.

Apesar dos esforcos das redes de ensino para criar experiéncias
educacionais envolventes e significativas para os estudantes mais jovens
durante o ensino remoto, algumas lacunas surgiram quando se trata
do retorno ao ensino presencial. A interacao direta entre professores
e estudantes, a socializagdo com os colegas e o ambiente fisico da sala
de aula sdo elementos essenciais para o desenvolvimento integral das
criancas em tenra idade.



A pandemia de Covid-19 destacou a importancia da colaboragao
entre educadores, estudantes e familias para superar os desafios do
ensino remoto e garantir que as necessidades educacionais e emocio-
nais dos estudantes sejam atendidas de modo eficaz. A identificagio e
o preenchimento das lacunas de aprendizagem que surgiram durante
esse periodo sio basilares para promover um desenvolvimento conti-
nuo e bem-sucedido e tiveram um nome especifico na acao educativa:
recomposi¢ao das aprendizagens.

A pandemia de Covid-19 gerou uma situacao de desafios signi-
ficativos no campo da educacio, especialmente para os estudantes em
fase de alfabetizacdo e no periodo escolar. Durante esse periodo, as
discussbes académicas se concentraram nao apenas na possibilidade
de recuperar a aprendizagem perdida, mas também na complexidade
inerente a reconstrucao desse processo educacional interrompido. A
interrupgao causada pela pandemia suscitou preocupagoes acerca da
perda de aprendizagem e da dificuldade em resgatar o conhecimento nao
assimilado. Para muitos estudantes, a tarefa de recuperar os conteidos
perdidos apresentava-se desafiadora, sobretudo quando nio haviam
estabelecido uma base solida antes do contexto pandémico.

Durante o periodo de impacto da pandemia de Covid-19 na
educacao, emergiu um debate académico sobre a necessidade de nao
apenas recuperar a aprendizagem perdida, mas também de reconstruir
e recompor os conhecimentos de modo diferenciado. Santos e Cruz
(2023, p. 1) afirmam:

E fato que a recomposicio de aprendizagem no cené-
rio pos-pandemia precisa ser uma trealidade nas escolas
brasileiras. Foram muitas as dificuldades apresentadas no
modelo nio presencial, que trouxeram sérias implicacGes
para a vida escolar dos(as) estudantes.

Esta abordagem destacou a complexidade envolvida na recons-
trucao das aprendizagens interrompidas, indo além da mera recuperagao
de contetdos. As discussoes académicas enfatizaram a importancia de
adotar estratégias inovadoras e abordagens pedagogicas que permitis-
sem nao apenas resgatar o conhecimento nao assimilado, mas também
reconstruir uma base sélida para o progresso educacional dos estudantes
afetados durante o perfodo de crise.



Santos e Cruz (2023, p. 7) elucidam a tematica:

Assegurar a recomposicio de aprendizagens requer um
trabalho em parceria, isto é, um processo de intera¢io,
com didlogo, com respeito as multiplas formas de ser e
de estar no mundo. A educa¢io num movimento cola-
borativo pode articular a teoria e a pratica, favorecer as
experiéncias vividas ao longo da vida do/da professor/a,
dos/as alunos e de toda comunidade escolat.

A visao de Santos e Cruz ressalta a importancia da recomposigao
das aprendizagens como um processo colaborativo que requer uma
parceria ativa entre todos os envolvidos no contexto educacional. Ela
destaca a necessidade de promover interacbes embasadas em dialogo e
respeito pela diversidade de experiéncias e visdes de mundo dos profes-
sores, estudantes e comunidade escolar. Ao enfatizar a colaboracio e a
integracao entre teoria e pratica, os autores apontam para a valorizagao
das experiéncias de vida de todos os participantes no processo educativo.

Essa abordagem contrasta com a ideia tradicional de simplesmente
recuperar a aprendizagem perdida, que muitas vezes se baseia em méto-
dos mais individualizados e centrados apenas nos conteudos a serem
assimilados. A recomposi¢ao de aprendizagens proposta por Santos e
Cruz sugere uma abordagem mais holistica e integradora, que reconhece
a complexidade da constru¢iao do conhecimento e a importancia do
contexto social e emocional na aprendizagem.

Ao adotar uma perspectiva colaborativa e inclusiva, os educado-
res podem criar um ambiente mais propicio para a reconstrucao ¢ o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, que vao além da mera
recuperagao de conteudos. Essa abordagem ampliada pode contribuir
para a construcao de uma base educacional mais solida e sustentavel,
que leve em consideracao as necessidades e potencialidades de todos
os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A colaboracao e a uniao entre os sistemas educacionais e as comu-
nidades foram fundamentais para apoiar os estudantes nesse contexto
desafiador, reconhecendo as lacunas na aprendizagem e trabalhando de
maneira conjunta para supera-las. A pandemia evidenciou a importancia
da resiliéncia, da adaptagao e da coopera¢do no ambito educacional,
além de ressaltar a necessidade de um esfor¢o coletivo para mitigar os
impactos negativos sobre a educacao e o desenvolvimento dos estudantes.



CONSIDERACOES

No desfecho deste capitulo que trata da abordagem da recupera-
cio de aprendizagem nas Leis n 4.024/61, 5.692/71 € 9.394/96, e que
incorpora o conceito emergente de recomposicao das aprendizagens,
surge uma reflexdo profunda sobre o papel transformador que a legisla-
¢ao educacional pode desempenhar em tempos de mudanga e desafios
sem precedentes, como os vivenciados durante a pandemia de Covid-19.

Ao longo da analise dessas leis e da introdugao do conceito de
recomposi¢ao das aprendizagens, foi possivel observar como as politicas
educacionais do passado influenciaram as praticas de recuperagao de
aprendizagem no Brasil e como a necessidade de adaptagao e inovagao
se tornou evidente diante das novas demandas educacionais impostas
pela crise global.

A absorgio do termo “recomposi¢ao das aprendizagens” no cena-
rio pés-pandemia representa nao apenas uma mudanga semantica, mas
sim uma mudangca de paradigma na forma como encaramos a educagio
e a formacao dos individuos. Essa abordagem mais abrangente e inte-
gradora reconhece a complexidade da constru¢ao do conhecimento e a
importancia do contexto social, emocional e cultural na aprendizagem
dos estudantes.

A pandemia provocou uma verdadeira revolu¢ao no cenario
educacional e desafiou as instituicoes de ensino a se reinventarem e a
repensarem suas praticas para atender as demandas e transformacdes
da sociedade contemporanea.

E fundamental reconhecer as diferencas nas necessidades e possi-
bilidades de aprendizagem de cada faixa etaria e trabalhar em conjunto
para criar ambientes educacionais inclusivos e adaptados as diversas
realidades dos estudantes. Somente por meio de esforcos colaborativos
e compreensio muitua podemos garantir que a educag¢io continue a
desempenhar um papel vital na formacao e no crescimento das gera-
¢oes futuras.

As consideragoes finais deste capitulo ressaltam a necessidade de
repensar e reestruturar as politicas educacionais, de modo a promover
uma abordagem mais inclusiva, colaborativa e adaptativa, que leve em
consideragdo as experiéncias vividas ao longo da vida dos professores,
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estudantes e comunidade escolar. A unido entre teoria e pratica, a valori-
zagao das multiplas formas de ser e estar no mundo e o estabelecimento
de parcerias solidas e respeitosas sio elementos-chave para construir
um sistema educacional mais resiliente e eficaz diante dos desafios
contemporaneos.
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PESQUISA APRENDIZ E JUSTICA SOCIAL NA
LICENCIATURA: O CASO DOS GRUPOS DE
ESTUDOS NA MODALIDADE EAD

Gisele do Rocio Cordeiro'
Dinamara Pereira Machado?

INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada Pesquisa Aprendiz e Justi¢a Social
na Licenciatura: o caso dos grupos de estudos na modalidade EAD
(educacio a distancia), é proveniente do estudo de caso sobre uma
atividade formativa realizada durante o periodo da pandemia do SAR-
S-CoV-2 e, apds analises internas, resultou na aplicagdo da técnica de
grupos de estudo com estudantes de licenciatura na modalidade EAD,
para gerar permanéncia e engajamento nos momentos de aula ao vivo
e na produgao coletiva da ciéncia.

Configura-se este estudo em trés momentos distintos, sendo eles:
revisao da literatura na perspectiva breve para discutir os conceitos de
justica social, pertencimento e engajamento; apresentacao do formato
dos grupos de estudo realizados durante o periodo da pandemia e apre-
sentacao das analises realizadas; por fim, replicagao do modelo do grupo
de estudo nas aulas ao vivo e para producio textual de forma cientifica
pelos estudantes das licenciaturas na modalidade EAD.

Apesar de fragmentarmos cada momento, nossa intengao ¢ dida-
tica, visando demonstrar a experiéncia de forma sistémica. O corpo
social de pesquisa se restringe a 18 cursos de licenciatura em diferentes
areas, com aproximadamente 10 mil estudantes envolvidos diretamente
no periodo da pandemia e atendidos por 108 professores com ampla
experiéncia em EAD.

'Doutora em Educagio (PUCPR). Coordenadora (UNINTER). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/5459185460273090
*Pés-doutorado em Educagio (Universidad Nacional de Educacion a Distancia— UNED/Espanha). Doutora
em Educacio (PUC-PR). Diretora da Escola Superior de Educagao, Humanidades e Linguas (UNINTER).
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/1435492124601475

N
(6%}



24

Houve replicagao da atividade apds a pandemia, com 4.860 estudan-
tes e 108 professores. A pratica formativa — grupos de estudo — demons-
tra-se exitosa e inovadora no contexto da EAD, gerando engajamento
e permanéncia de estudantes e promovendo justi¢a social por meio da
educagao a distancia, com acesso a pesquisa pelo estudante da EAD
idéntico ao estudante de curso presencial.

O texto nominado Pesquisa Aprendiz e Justica Social na Licen-
ciatura: o caso dos grupos de estudos na modalidade EAD se encaixa
no eixo recursos e ferramentas tecnoldgicas para promover a igualdade
de oportunidades educacionais, do livto Recomposi¢ao das Aprendi-
zagens: politicas publicas, praticas pedagogicas, formagao continuada,
brilhantemente organizado pela Secretaria Municipal de Curitiba, Profa.
Dra. Maria Silvia Macila — UTFPR, primeiramente reconhecida como
profissional da educagao, atuante na gestio inovadora da educagiao em
diferentes niveis de ensino. Muito nos honra estar presente no livro e
demonstrar uma pratica formativa da modalidade EAD, que para muitos
ainda ¢ uma modalidade de mercantilizagao do processo de ensino e
aprendizagem. Convidamos os leitores para que percebam nosso estudo
de caso e possam enxergar que, apesar de vivermos as margens (EAD),
somos agentes de transformacao do cenario de educagao supetior no Brasil.

A experiéncia que relatamos ocorreu inicialmente no periodo pan-
démico e, devido a sua especificidade de inova¢ao dentro do contexto
da EAD, reverberou apos o término da pandemia em outros cenarios
de formacao dentro dos cursos de licenciatura. Dos trés momentos
distintos da pesquisa, a revisio da literatura retrata os pilares tedricos
iniciais utilizados para a formulac¢ao do projeto para atender durante o
periodo da pandemia; ja a parte da apresentagao reune dados e analises
possiveis da pratica formativa de grupos de estudo em cursos EAD; no
terceiro momento da pesquisa, demonstramos as aplicagoes ocorridas
apos o periodo da pandemia do Sars-CoV-2.

Relembramos que desde o século XX a educacao brasileira abriga
experiéncias diversificadas de educagdo a distancia, com regulamen-
tacao tardia como modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢ao Nacional (LDB), em 1996. Reconhecemos que, desde a
normatizacao da EAD, muitos foram os cenarios legais e que ainda
precisamos regulamentar, avaliar e estabelecer novamente os indicadores



de qualidade da modalidade, mas nio podemos em momento algum
negligenciar que a EAD? possibilita o acesso de milhares de brasileiros
que foram privados do ingresso ao ensino superior.

Quando tratamos de acesso, deslocamos nosso discurso para
aqueles que moram nos grandes centros, que possuem universidades
publicas, mas que nao possuem condi¢oes de permanecer em institui¢oes
publicas por conta da forma de oferta, ou ainda de frequentar institui-
¢oes privadas presenciais devido ao valor das mensalidades e dos demais
custos envolvidos. Devemos repaginar os discursos e compreender que
a oferta de EAD nio se restringe ao cenario daqueles que residem em
localidades distantes e desprovidas de instituigdes publicas. Cabe ao ges-
tor, aos professores e a todos aqueles que atuam na educagao relembrar
o exposto por Wedemeyer (1981, p. 25):

A ninguém se pode negar a oportunidade de aprender
por ser pobre, estar isolado geograficamente, margina-
lizado, doente ou por qualquer outra circunstincia que
impeca seu acesso a alguma institui¢do de ensino. Estes
sao elementos que supdem o reconhecimento de uma
liberdade para decidir se quer ou nio estudar.

A luz da provocacio do pesquisador e teérico da EAD Charles
Wedemeyer, que formulou a reconhecida Teoria de Estudo Independente,
imbuimos o trabalho diario da EAD, que significa lutar diariamente
para estabelecer justica social para a massa populacional excluida do
ensino superior.

DESENVOLVIMENTO

No mundo hodierno, acredita-se que os processos de transfor-
macao sao simultaneos, conectados uns aos outros, continuos e intet-
-relacionais. Eventos, dados e imagens locais sio recebidos, a0 mesmo
tempo, em qualquer parte do mundo via rede mundial de computadores,
o que também gera exclusao de milhares de habitantes na Terra que nao
possuem condig¢des financeiras para ter acesso a internet.

>Neste trabalho, adotamos a abreviatura de educacio a distincia em letras maidsculas e, em atendimento
as normas da ABNT, nio alteramos sua grafia nas cita¢des dos autores pesquisados.
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O oposto pode ser verdadeiro, ou seja, acontecimentos de escala
global sao conhecidos imediatamente em aldeias, comunidades e provin-
cias distantes entre si, 0 que nao garante a igualdade de distribui¢ao de
informacao. O volume de informagdes ¢é gigantesco e instantaneo, infor-
magdes essas por muitas vezes desnecessarias, o que exige que qualquer
pessoa em idade escolar necessite aprender a interpreta-las, concatena-las
e sintetiza-las, inclusive por conta das inimeras fake news produzidas.

A vida atual para muitos exige novas competéncias comunicacio-
nais e emocionais, em vista da geracao continua de informagao, como
alerta Kenski (1998, p. 60):

[...] as velozes transformagdes tecnoldgicas da atualidade
impoem novos ritmos ¢ dimensdes a tarefa de ensinar e
aprender. I preciso que se esteja em permanente estado
de aprendizagem e adaptacido ao novo. Nio existe mais a
possibilidade de considerar-se alguém totalmente formado,
independente do grau de escolarizacao alcancado. Além
disso, multiplas sdo as agéncias que apresentam infor-
magoes e conhecimentos a que se pode ter acesso, sem
obrigatoriedade de deslocamentos fisicos até as instituicoes
tradicionais de ensino para aprender. Escolas virtuais
oferecem varios tipos de ensinamentos on-line, além das
intimeras possibilidades de se estar informado, a partir das
inten¢des com todos os tipos de tecnologias medidticas.

Esse novo momento social de uso exponencial por muitos da
tecnologia, atrelado a necessidade de adaptar os momentos escolares
com o desenvolvimento do ensino remoto, que se constituiu de forma
diferenciada da EAD, impulsionou as atividades de EAD no Brasil, uma
vez que as pessoas perceberam que os recursos proporcionados pelo
avango das tecnologias podem ser utilizados no espago educacional para
aproximar professores e alunos, possibilitando que a educa¢io aconteca
em locais diferentes durante o tempo de aprendizagem e que as inte-
ragdes entre professor/aluno e alunos/alunos nao fiquem restritas aos
horérios pré-estabelecidos. E mister frisar que EAD e ensino remoto
sao constituidos de forma diferenciada, e nao se pode mistura-los.

No escopo da pandemia, os professores habituados a sua atuagao
na EAD também tiveram que aprender, afinal, até aquele momento existia
uma equipe dando suporte para a realiza¢do de uma aula, desde a prepara-



¢ao de material até a maquiagem. E, para manter os estudantes em cursos,
com aulas ao vivo, o estidio fora transportado para dentro dos lares. Salas
de jantar foram transformadas em estudio com a colocagao de banner,
na inten¢ao de preservar a intimidade dos profissionais, e tantas outras
adaptagdes foram necessarias para manuten¢ao minima de qualidade.

Compreendemos que a docéncia na educagao superior extra-
pola a utiliza¢ao técnica de recursos tecnologicos. Ela se justifica na
medida em que se percebe que a pratica educacional universitaria esta
sujeita aos condicionamentos de ordem social que sugerem multiplas
concepgdes de ser humano e de sociedade e, por via de consequéncia,
diferentes fundamentos e pressupostos sobre o papel da universidade e
do processo de ensino e aprendizagem. Por essas razoes, Cunha (2000,
p. 258) afirma que,

[...] as analises realizadas sobre a docéncia universitaria
encaminham, geralmente, para reflexdes sistematicas
sobre a constitui¢do da profissdo docente nesse grau de
ensino, saberes e competéncias proprias do professor e
inovagoes protagonizadas nos espacos académicos. Essas
preocupagdes tém como meta subsidiar a compreensio
da pratica pedagogica dos professores e fazer avangar
um conhecimento especializado sobre sua formacao.

Quando optamos por atuar na EAD, partimos do principio da
justica social, em que ocupamos nosso espag¢o diante de tantas exclusdes
— inclusive a educacional, afinal, existe um véu de ignorancia social — e
nao coadunamos com a imparcialidade diante da realidade de um pais que
somente ha 10 (dez) anos tornou obrigatorio o acesso e a permanéncia
na educagao basica. E veja que nem estamos tratando do ensino superior.

A mobilidade social, oriunda da perspectiva de justiga social, somente
sera possivel quando compreendermos que os altos indices de desigual-
dade e a auséncia da conscientizaciao sobre os direitos e deveres sociais
nos distanciam de uma sociedade de iguais e que a mobilidade social nao
¢ uma utopia desnecessatia para paz. A mobilidade social ¢ imprescindivel.

Diante do cenario social, e da possibilidade da EAD e do pro-
fissional que atua nessa modalidade, partimos para a compreensao de
elementos fundantes, e para pensar na permanéncia precisamos refletir
também sobre as causas da desisténcia da educacdo superior. Muitos
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autores, como Furtado e Alves (2012), Bardagi e Hutz (2012), Andriola,
Andriola e Moura (2006), em suas pesquisas sobre a desisténcia na edu-
cagdo superior, apontam como causa a estrutura curricular que, as vezes,
nao favorece o envolvimento dos alunos em atividades como monitoria,
bolsas de pesquisa, estagios, participagao em representagdes discentes,
grupos de estudo, entre outras.

Indicam também que as dificuldades nos vinculos e relaciona-
mentos fragilizam ndo sé a escolha, mas a propria percepgao de si
mesmo. Citam “causas extrinsecas”, como a falta de tempo, problemas
de saude e nao adequagao ao modelo de EAD; e causas intrinsecas ao
curso, que aparecem com menor frequéncia, sendo salientadas pelos
estudantes a falta de acompanhamento do professor-tutor e a falta de
apoio/incentivo institucional.

A permanéncia depende de varios fatores, sejam eles financeiros,
de sadde e até mesmo de capital cultural envolvido. Esta pesquisa tem
énfase no pertencimento e no engajamento. Acreditamos que os estu-
dantes que participam de atividades como monitoria, bolsas de pesquisa,
estagios, representacoes discentes e/ou grupos de estudo tém maior
motivagao para continuar em seus cursos.

A permanéncia na educagao superior para os alunos mais pobres
¢ dificil ndo s6 por necessitarem pagar as mensalidades, mas também
por precisarem de suporte pedagdgico (BONETT; GISI, 2007, p. 79).
Precisamos reforgar que na EAD a participagao em monitoria e grupos
de estudos de forma ativa também ¢ possivel.

Para Silva (2013, p. 12), a Institui¢ao de Ensino Superior (IES)
pode buscar informagdes sobre as reais motivagoes que redundam na
permanéncia dos estudantes no curso escolhido. E foi isso que fizemos,
pois assim foi possivel identificar que os alunos, a medida que avangam
no curso ou que possuem incentivo real para a permanéncia, confirmam
sua certeza de que desejam obter aquela formagao.

A permanéncia esta intimamente ligada ao engajamento dos estu-
dantes, pois, quando eles se sentem motivados e envolvidos, tém maior
probabilidade de persistir nos estudos e concluir seus cursos. Quando
os alunos sentem que sao parte ativa da comunidade académica, suas
chances de éxito aumentam significativamente.



O engajamento com as institui¢oes de ensino influencia importan-

tes resultados dos estudantes em relagao a aprendizagem e persisténcia
(MARTINS; RIBEIRO, 2017, p. 3).

Importante esclarecer que os cursos na modalidade a distancia
obrigatoriamente devem ter momentos presenciais que proporcionem
a troca de aprendizagem e experiéncias na area com seus pares, o que
faz com que os alunos tenham sentimento de pertencimento ao curso,
auxiliando na permanéncia deles. Nesse momento, ndo entraremos na
discussao do que pode ser considerado presencial e nao presencial.

Durante a pandemia, com a utiliza¢ao de recursos de tecnologias,
a partir do grupo de pesquisa, vinculado ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), EAD, Presencial
e Hibrido, com varios cenarios profissionais, de gestao, de curriculo, de
aprendizagem e politicas publicas, e com 9 (nove) projetos associados,
partimos para a experiéncia de implantar grupos de pesquisa com 0s
estudantes que estavam na fase de desenvolvimento da produg¢ao con-
ceitual do estagio supervisionado ou, ainda, do trabalho de conclusao
de curso (TCC). Envolvemos no ano de 2020 18 (dezoito) cursos de
licenciatura, 108 professores e aproximadamente 10 mil estudantes,
que configuramos como “pesquisador aprendiz”. Naquele momento,
organizamos uma metodologia de trabalho que consistia no atendimento
por projeto associado, com textos direcionados e alguns elementos de
obrigatoriedade por parte dos docentes e estudantes. Criamos uma
forma de aproximar os estudantes dos professores, gerar engajamento e
permanéncia, considerando que o mundo havia “parado”. Varios foram
os implicadores, desde ndo conseguirmos gerenciar todos os estudantes
dentro da plataforma do CNPq até fazer a logistica operacional com o
numero de estudantes que envolvemos.

Com o passar do tempo, nominamos nosso grupo de pesquisa
com os estudantes como Grupo de Pesquisa do Tamanho do Mundo.
Durante os trés anos (2020, 2021 e 2022) foram realizados 1044 encontros
dos 9 projetos associados. Todo o historico de participagoes, gravacoes
e materiais estao alocados no ambiente virtual de aprendizagem da IES
em que atuamos.

A seguir, a demonstra¢ao de uma noticia publicada pela Central
de Noticias da institui¢ao:
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Uninter retine 541 alunos na mesma sala para debater
pesquisa e telepresencial

Maristela Bloss RU Camila dos Santos Mignon Luziedna Rodrigues Alves Ana Raquel Bonamelli
3195221 - RU 3241659 da Silva RU2821682 Camargo RU 3097946

Um grug

Denise Paiva Monteiro RU:
2617595 JANAINA - 2928559

franciele dranka
Eu acredito que é muito santos/3610414
importante ter um olhar
para o aluno de forma mais
especifica, talvez realizar
atividades motivacionais,
ou incluir esse aluno que de
alguma forma se sente
excluido, ou até mesmo por
falta de recursos para

Elem Xavier Meireles RU

Andréia da Fontoura RU T T

2839843

Fonte: As autoras, extraido da reunido do grupo Vozes da Pedagogia.

No decorrer dos trés anos de aplicagao do grupo de estudo,
aprendemos que:

1. Grupos com muitos estudantes geram pouco engajamento;

2. Em grupos com muitos participantes a produg¢ao coletiva
nao é produtiva;

3. Grupos com muitos participantes geram desgaste para pro-
fessores e estudantes.



Considerando os elementos acima, mesclamos novas experiéncias
e alteramos o caminho na caminhada. Uma das medidas adotadas foi
justamente diminuir o nimero de estudantes e, ainda, capacitar profes-
sores para produgio coletiva do conhecimento.

Importante manifestar que o resultado da experiéncia exitosa,
apenas no Projeto Vozes da Pedagogia, resultou em considerar que, no
ano de 2022, a Coordenagao de Pesquisa contabilizou a participa¢ao de
185 Alunos Bolsistas (67 alunos com bolsa integral — 100% e 118 alunos
com bolsa parcial — 50%) e 198 Voluntarios do Programa de Iniciacao
Cientifica, nimero 100% superior ao ano antetrior.

Do resultado do grupo de pesquisa nos trés anos, tivemos produ-
¢ao de 3 (trés) livros, produzidos por editoras independentes, e 7 (sete)
cadernos, que sao espacos de publicacao de académicos, conforme
exposto a seguir:

ANG | QUANTIDADEDE | QUANTIDADE
CADERNOS DE ARTIGOS

2018 4 46

2019 4 41

2020 7 103

2021 7 110

2022 7 126

Fonte: As autoras.

A publicacdo no formato de caderno permite aos estudantes con-
tarem com a participagao do(a) professor(a) orientador(a). A publicagao
no Caderno segue todo o fluxo editorial e consta com ISSN, o que
confere credibilidade para a publicagiao. Constam acima o crescimento
exponencial e o resultado exitoso da metodologia de grupos de estudo,
com direcionamento para determinadas tematicas.

Partindo da experiéncia no periodo pandémico, extrapolamos e
alocamos a referida metodologia para as aulas ao vivo das disciplinas
de estagio para orientagdao e supervisao, com discussoes da teoria e
pratica, vivenciado nos momentos presenciais, € outros assuntos. As
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aulas ao vivo de estagio se tornaram rodas de conversa, como proposta
de formacao dos futuros professores. No que concerne ao TCC, sub-
dividimos pelos eixos de pesquisa, oriundos dos 9 projetos associados
e que correspondem a 28 eixos de pesquisa, divididos entre os 108
professores. O estudante, apds cumprir determinada carga horaria,
pode iniciar a sua participagao no eixo de pesquisa. A metodologia do
grupo de pesquisa no TCC ¢é tragada entre debate acerca de determinado
assunto e producao textual coletiva. A cada encontro, os estudantes
devem produzir determinado nimero de textos em formato especifico.
Da forma posta, o estudante debate e produz, tornando-se produtor
de conteudo. Acreditamos que essa metodologia afastard também a
producao textual apenas por inteligéncia artificial, visto que utilizamos
aplicativos nos quais o estudante deve, no momento coletivo, apresentar
um fragmento, nem que seja um paragrafo de contribui¢io naquele
texto. Em média, cada professor atua com 30 estudantes no periodo
de 1 ano de orientacao.

Nenhum estudante ¢ privado de fazer contribuicoes no didlogo
e na construgao coletiva. Talvez com o tempo iremos perceber que a
metodologia adotada é no minimo invasiva, mas formar professores
requer aprender no estabelecimento do dialogo, saber posicionar-se
diante dos outros, construir seu conhecimento de forma escrita. Formar
professores para além de repetidores de formas requer ousar.

CONSIDERACOES CIRCUNSTANCIAIS

Compreendemos que outros cenarios podem ser escritos e ana-
lisados, mas também que, no momento presente, estamos fazendo
historia de cursos de licenciatura que aproximam o estudante da EAD,
em grupos de pesquisa, e que por meio dessa metodologia estamos rea-
lizando justi¢a social, pois esse estudante estd vivenciando a experiéncia
da ciéncia, mesmo que na forma inicial, diretamente com professores
acostumados em produzir ciéncia educacional. O estudante da EAD,
tendo as possibilidades de estudantes da modalidade presencial, nao
diferencia entre as modalidades, apenas a perspectiva da compreensio
do conceito de estar presente.



O docente e a docente na EAD passam a conhecer seu estudante
pelo nome, reconhecem suas dificuldades e potencialidades, e o caminho
bidirecional da comunicagao ocorre entre sujeitos de direito para além
dos bits e bites proporcionados pela tecnologia. Discente nao é somente
um c6digo, professor nao é apenas um transmissor, sao sujeitos de direito
que reconhecem seus papéis e buscam, de forma coletiva, aprender a
conviver com este novo cenario proporcionado pela EAD, uma EAD
com presenga, e aprender a aprender, desmitificando que, para fazer
curso na modalidade EAD, basta apenas acessar e assistir. Neste novo
momento, o verbo se transfigura para participar.

A ubiquidade tao preciosa na EAD permanece. Afinal, sao tantos
eixos de pesquisa que o estudante pode adequar quando participara,
conforme o cronograma, pois possui autonomia para escolher seu novo
caminho, que conduz para as competéncias necessarias no mercado de
trabalho e para além, ou seja, para a permanéncia do cidadao global,
ecologico e eticamente responsavel pela vida das novas geragoes.

Acreditamos que outros pesquisadores podem analisar os dados e
os fatos com outro olhar, podemos inclusive ser miopes e neste momento
estar enxergando o 6bvio, mas comemoramos com realismo pedagogico
que na EAD participamos do desenvolvimento de pesquisadores em
nfvel de aprendiz.
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RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM E
FORMACAO DOCENTE: A EXPERIENCIA DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

Andressa Woellner Duarte Pereira’

INTRODUCAO

O contexto pandémico, decorrente da situa¢do de emergéncia
em saude publica, oriundos da pandemia de Covid-19, marcada pela
suspensao das aulas presenciais e implementagdao do ensino remoto,
exigiu uma rapida reorganizagao das praticas educacionais.

Diante das medidas necessarias para a prote¢ao das criangas,
estudantes e servidores, a Secretaria Municipal da Educacio (SME) de
Curitiba adotou um protocolo padriao para o funcionamento de todos
os estabelecimentos de ensino, cumprindo rigorosamente o disposto
pelas legislagoes vigentes, apresentadas pelo Ministério da Sadde, pela
Secretaria Estadual da Saude (SESA) do Parana e pela Secretaria Muni-
cipal da Saude (SMS) de Curitiba.

Para a realizacdo da continuidade das aulas de forma segura, foi
necessaria a gravagao de videoaulas de todos os componentes curti-
culares e dos projetos da SME, atendendo ao previsto no Curriculo
da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e da EJA. As unidades
educacionais também atenderam as criangas e aos estudantes por meio
de kits educacionais articulados as videoaulas, buscando favorecer e
orientar a aprendizagem dentro das tematicas trabalhadas em cada aula.

Com o retorno presencial das aulas, a SME de Curitiba, na busca
por mitigar os efeitos decorrentes da pandemia e com vistas a garantia de
direitos, comprometeu-se com novas agdes com o objetivo de recompor
possiveis defasagens. F nesse contexto que se apresenta o Programa
de Recomposicao da Aprendizagem dos Estudantes da Rede Munici-
pal de Ensino de Curitiba (PRAER), estruturado a partir do resultado
das avaliagoes realizadas na RME e com o objetivo de subsidiar a agao
docente em sala de aula.

! Especialista em Metodologia do Ensino Superior (FESP/PR). Pedagoga e Superintendente de Gestao
Educacional (SME/Curitiba-PR). CV: http://lattes.cnpq.br/8486502022554698
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O importante, na democratizagao do ensino, nao ¢ ‘fazer
como se’ cada um houvesse aprendido, mas permitir a
cada um aprender. Quando nao se consegue isso, a solu-
¢a0 nao ¢ esconder a cabeca na areia, mas reconhecer um
fracasso, que ¢, primeiramente, o da escola, para melhor
“retomar o trabalho”. Af esta a verdadeira clivagem:
frente a desigualdades de aquisi¢oes e de niveis escolares
devidamente constatados, uns baixam os bragos e invo-
cam a fatalidade e os limites da natureza humana, outros
buscam novas estratégias. (PERRENOUD, 1999, p. 165).

E importante ressaltar que a SME de Curitiba apresenta uma
pratica consolidada ao que se refere a necessidade diaria de diagnosticar,
planejar, mediar, intervir e monitorar as aprendizagens dos estudantes,
colocando a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos no
centro do desafio de promover uma educa¢ao de qualidade. As avalia-
¢Oes de monitoramento e as a¢oes a partir dos resultados obtidos sio
sistematicamente apresentadas e retomadas nas formagoes realizadas
com os docentes, em que ocorrem trocas entre pares e sao apresentadas
sugestoes de aprimoramento e possibilidades de abordagens de estratégias
pedagdgicas para o ensino das dificuldades identificadas.

O retorno das atividades escolares presenciais, apds o periodo
pandémico, trouxe a tona um novo petfil de crianca/estudante e também
um novo perfil de professor. Os profissionais que, durante o periodo
pandémico, precisaram se esforcar para a adequacao do ensino em um
formato remoto, envolvendo videoaulas, kits de atividades, entre outras
estratégias, agora precisavam de subsidios para lidar com a diversidade
inerente a sala de aula, com o agravamento de uma pandemia mundial.
Dessa forma, surge um novo desafio: promover a recomposi¢ao das
aprendizagens do professor.

Os termos correcio, reforco, remediagio, recuperagao
trazem em si uma conotacio behaviorista pelo fato de
restringir as atividades na repeticao de li¢oes, realizacao
de exercicios-tipos, copias ou outras atividades que, tal
como determinados remédios, tratam apenas dos efeitos.
Em geral, o professor tende a agir sobre os erros numa
perspectiva empirista, isto ¢, corretiva, alinhando a insti-
tucionalizagao primitiva a remediagio. Isso nao quer dizer
que nao haja um diagnéstico do erro. (PINTO, 1999, p. 68).



Diante desse contexto, surge a necessidade de considerar o todo,
com vistas a agoes formativas para o professor, nas quais o subsidiem
a lidar com essa heterogeneidade e necessidade de recompor as apren-
dizagens. Como a SME de Curitiba ja possufa a pratica de monitorar o
desenvolvimento dos estudantes por meio das avaliagdes diagnosticas,
esse mesmo instrumento serviu para balizar o nivel da aprendizagem
dos estudantes no retorno ao ensino presencial.

Como instrumento diagnostico, a SME de Curitiba possui uma
avaliacdao propria, denominada “Prova Curitiba”. Esse importante recurso
foi elaborado com o objetivo de reunir e organizar dados que viabilizem
reflexdes em torno dos processos pedagogicos nas unidades escolares
do municipio. Esse processo iniciou em 2018 com a avaliacao em Lin-
gua Portuguesa e Matematica para o 2.°, 4.°, 6. e 8.° anos do Ensino
Fundamental. Em 2019, participaram os estudantes do 2. ao 9.° ano,
com foco nos componentes curriculares ja mencionados. A partir de
2021, agregou-se o componente curricular de Ciéncias, cuja avaliagao
ocorre anualmente até a presente data. No ano de 2023, os estudantes
matriculados no 1.” ano também comegaram a fazer parte desse processo,
realizando as avaliagoes de Lingua Portuguesa e Matematica.

Os resultados obtidos a partir da aplicacao da Prova Curitiba
permitem que sejam conhecidas pontualmente tanto as potencialidades
quanto as fragilidades dos estudantes da RME de Curitiba quanto aos
conteudos e critérios de ensino-aprendizagem previstos no Curriculo
do Ensino Fundamental: dialogos com a Base Nacional Comum Cut-
ricular (BNCC).

O ato de avaliar ¢ inerente a0 ser humano e apresenta-se
de diversos modos, conforme a necessidade e o contexto.
No entanto, quando trata-se da avaliacdo educacional,
se faz necessaria a organizacio, o planejamento e a sis-
tematiza¢io do trabalho, de modo que a avaliagio esteja
vinculada ao (re)planejamento do trabalho. A avaliagio,
nessa perspectiva, traz a escola a incumbéncia de arti-
cular os diagnésticos realizados aos objetivos de ensi-
no-aprendizagem, fundamentando-se numa concepgio
de avaliagdio comprometida com praticas pedagogicas
que redimensionem o trabalho em funcio do diteito a

aprendizagem. (CURITIBA, 2020, p. 24-25).



Como diagnostico balizador dos resultados do ensino remoto, a
Prova Curitiba foi aplicada logo ap6s o retorno das aulas presenciais. Os
resultados dessa avaliagdao subsidiaram a elaboragao e implementagao
de formagodes especificas acerca das necessidades diagnosticadas, dos
Cadernos Pedagogicos e do PRAER, cujo detalhamento das agoes serdo
descritas no topico a seguir.

DESENVOLVIMENTO

O PRAER integra as medidas do Plano de A¢bes Pedagdgicas de
cunho emergencial concernentes as iniciativas da SME frente ao contexto
pandémico e pos-pandémico. Constitui-se em uma a¢ao humanizadora e
equalitaria, a fim de garantir o direito a aprendizagem e permitir que os
estudantes da RME superem as consequéncias da pandemia de Covid-19
ao longo de sua trajetoria escolar, social, cultural e profissional.

FIGURA 1: A¢bes desenvolvidas pela SME para recomposigao da aprendizagem
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Fonte: Arquivo SME (2022).



Sendo uma proposta complementar de desenvolvimento pro-
fissional, esse Programa visa a retomada de conteudos elementares do
Curriculo do Ensino Fundamental: didlogos com a BNCC, assim como
a discussio e o estudo sobre a organizagao do trabalho no que tange as
acoes dos pedagogos e as praticas desenvolvidas na Educacdo Integral
em Tempo Ampliado.

Em relacao ao processo de formagao continuada, consideramos
importante rememorar que este ¢ regulamentado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB) n.° 9.394/96 no artigo 63, inciso 111
e também pelo Parecer CNE/CP n.° 02/2015, que apresenta a seguinte
definicao para a formacao continuada de professores:

A formagio continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagdgico, dos saberes e valores, ¢ envolve
atividades de extensio, grupos de estudos, reunies peda-
gbgicas, cursos, programas e agdes para além da formagio
minima exigida ao exercicio do magistério na educagio
basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
(BRASIL, 2015, p. 34).

Os professores e pedagogos que participaram do PRAER, cujos
encontros formativos foram desenvolvidos fora do horario de tra-
balho, receberam incentivo financeiro por meio da Lei Municipal n.®
16.000/2022, com pagamento de Gratificagao Técnica Especial (GTE).

Inicialmente, em 2022, o PRAER contemplou professores que
atuavam em sala de aula como regentes, atendendo especificamente
docentes do 3.°, 4.°, 7.° € 8.° anos do Ensino Fundamental. Ao todo,
foram realizados 46 encontros, sendo 23 de Lingua Portuguesa e 23 de
Matematica, além de um encontro integrado de Lingua Portuguesa e
Matematica. O curso foi composto por uma carga horaria presencial de
148 horas e uma carga horaria a distancia de 74 horas, totalizando 222
horas de formacao para o total de 600 professores cursistas, de acordo
com o seguinte quantitativo por ano:
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TABELA 1: Quantitativo de docentes que participaram do PRAER em 2022

TURMA CURSISTAS
3.°ano 307 docentes
4.° ano 271 docentes

7.° e 8.°ano 22 docentes

Fonte: Arquivo SME (2022).

Considerando que cada professor cursista ¢ regente de uma
turma que tem em torno de 30 estudantes, foram alcangados, no ano
de 2022, 18.000 estudantes da RME, matriculados nos anos atendidos
pelo Programa.

Para o ano de 2023, foram mantidos os profissionais regentes que
acompanharam a turma, considerando a continuidade do Programa e
atendendo aos professores de 4.°, 5.%, 8.° ¢ 9.° anos. Além disso, nesse
mesmo ano, 0 PRAER foi ampliado para professores atuantes nas Pra-
ticas de Lingua Portuguesa, Praticas de Matematica e profissionais do
magistério que atuam com Pedagogia Escolar nas unidades educacionais.

FIGURA 2: Docentes participantes do PRAER em 2023
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Assim, o Programa atendeu o total de 883 professores cursistas,
de acordo com o seguinte quantitativo por ano:

TABELA 2: Quantitativo de docentes que participaram do PRAER em 2023

TURMA CURSISTAS
4.° ano 441 docentes
5.2 ano 415 docentes

8.2¢ 9.2 ano 27 docentes

Fonte: Arquivo SME (2023).

Considerando que cada professor cursista ¢ regente de uma turma
a qual tem em torno de 30 estudantes, o Programa atingiu aproximada-
mente 31.000 estudantes da RME nesse ano.

Conforme mencionado, em 2023, o PRAER passou a atender os
profissionais que atuam nas turmas de Educac¢ao Integral em Tempo
Ampliado, contemplando as Praticas de Lingua Portuguesa e Praticas
de Matematica, com o objetivo de proporcionar momentos de reflexao
e aprofundamento sobre o Referencial dessa modalidade de ensino,
dialogando com o Curriculo tanto de Lingua Portuguesa quanto o de
Matematica da RME de Curitiba.

O Programa referente a Educac¢ao Integral em Tempo Ampliado
foi organizado em 3 modulos de estudo, com reflexdo e aplicagao em
sala de aula, tendo um olhar criterioso para as especificidades do Ciclo
II e para as adequagbes metodologicas na recomposi¢ao das aprendiza-
gens, contemplando 65 professores das Praticas de Lingua Portuguesa e
Praticas de Matematica. Foram realizados 12 encontros presenciais (48
horas) e mais 24 horas de atividades a distancia, totalizando 72 horas
de formacao continuada.

A ampliagao do PRAER para o atendimento dos pedagogos da
RME de Curitiba teve como objetivo principal fortalecer o trabalho
desses profissionais, atrelando teoria a pratica. A proposta pedagogica
foi sistematizada em trés cadernos que versam sobre o pedagogo no
cotidiano escolar, o pedagogo escolar e o curriculo em agio, além de
planejamento e avaliacio na RME de Curitiba.

41



Também no ano de 2023, foram realizados, com os pedagogos, 13
encontros presenciais (52 horas) e mais 26 horas a distancia, totalizando
78 horas de formagao continuada. Nesse primeiro ano de formacgao
para esses profissionais, 0o PRAER contou com cinco formadores que
atenderam 91 pedagogos escolares como cursistas.

A proposta pedagogica do PRAER, para todas as modalidades
(docentes, pedagogos e integral), foi pensada e elaborada a partir das
avaliagoes do Sistema de Avaliacio da Educacao Basica (SAEB) e da
Prova Curitiba nos indices que apontam as aprendizagens e o percurso
dos estudantes, como as avaliagoes diagndsticas que ocorrem periodi-
camente; nas discussoes e andlises obtidas nos Conselhos de Classe;
nos assessoramentos da equipe técnica-pedagogica nas escolas, entre
outras, prevendo a articulagdo entre: professor/pedagogo, estudante,
conhecimento e monitoramento.

FIGURA 3: Pilares do PRAER
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Fonte: A autora (2024).

Tendo o Curriculo da RME de Curitiba como documento not-
teador do trabalho, o PRAER foi organizado por meio de médulos de
estudo prevendo a discussao e o desenvolvimento de instrumentos para
avaliagao, monitoramento e implementagao de melhorias no trabalho



pedagogico em sala de aula. Em Lingua Portuguesa, sao abordados
encaminhamentos acerca do desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita; em Matematica sobre a resolu¢ao de problemas com foco no
desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico.

Ap6s o término de cada moédulo de formacao, ¢ realizada uma
avaliacao de monitoramento da aprendizagem dos estudantes. Os pro-
fessores registram os resultados dessa avaliagio em uma planilha de
monitoramento direcionada por uma legenda de cores, especificada
com os seguintes critérios:

- Satisfatorio (verde).

- Atencao (amarelo).

- Nao alcangou o objetivo (vermelho).

IMAGEM 1: Registro de acompanhamento docente

Fonte: Arquivo SME (2023).

O objetivo desse acompanhamento da aprendizagem, além de
monitorar, ¢ intervir sistematicamente nas dificuldades apresentadas,
contemplando assim, por meio do encaminhamento pedagogico, a
necessidade de todos e de cada um.



Ao que se refere a alfabetizagdo, o diagnostico contribui como
recurso para a identificagao dos saberes que os alunos com dificuldades
em se alfabetizar ja construiram e outros que ainda precisam ser concreti-
zados, possibilitando reflexdes sobre diferentes alternativas didaticas para
a consolidagao da escrita alfabética e para a compreensio e producao de
textos com uso de distintos recursos didatico-pedagdgicos, bem como
com o envolvimento dos demais atores da escola que podem contribuir
para a aprendizagem dos estudantes com dificuldade.

Até mesmo os temas propostos vieram ao encontro das necessi-
dades dos docentes ao lidar com a diversidade presente em cada sala de
aula. Assim, os encontros do PRAER abordaram temas como:

* selecdo de critérios de ensino-aprendizagem;

* retomada e sistematizacao de conteudo curricular;

* ensino sistematizado de conteudos como a leitura;

e utilizacdo de materiais manipulaveis;

* claboragao de planos de aula;

¢ produgio de textos e resolucao de problemas matematicos;

* estratégias diversificadas para o ensino.

Para o desenvolvimento da acao formativa, o PRAER contou com

dois profissionais da equipe técnica da SME e 32 professores forma-

dores, que atenderam as dezesseis turmas distribuidas nos dez Nucleos
Regionais de Educacao (NREs) da cidade.

Nos encontros do PRAER voltados aos pedagogos, foram abor-
dadas as seguintes tematicas:

* identidade do pedagogo escolar na RME de Curitiba;

e atribui¢oes do pedagogo escolar na RME de Curitiba;

* aorganizacao do trabalho do pedagogo escolar;

* fundamentos e principios do Curriculo na RME de Curitiba;

¢ o Curriculo em a¢iao na RME de Curitiba e a fun¢ao do peda-
gogo escolar;

* o planejamento na RME de Curitiba e o pedagogo escolar;

¢ aavaliacdo educacional e a fun¢ao do pedagogo escolar.



Com a ampliacdo para a participacao do pedagogo, presume-se
um alcance ainda maior do PRAER, em virtude da relevancia da con-
tribuicdo desse profissional com a pratica pedagogica como um todo
nas unidades escolares.

Freire (1996) destaca a importancia da formacao continuada ao
pontuar sobre a necessidade humana de constante busca de novos
conhecimentos:

Como professor preciso me mover com clareza na minha
pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensoes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar
mais seguro no meu préprio desempenho. O melhor
ponto de partida para estas reflexes ¢ a inconclusio do
ser humano de que se tornou consciente. Como vimos, af
radica a nossa educabilidade bem como a nossa insercao
num permanente movimento de busca em que, cutiosos
e indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas,
mas também podemos ter um conhecimento cabal. A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar,
mas sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a. (FREIRE, 1996, p. 41).

Dessa forma, a SME de Curitiba entende que promover a forma-
¢do continuada de professores e pedagogos com vistas a (re)conhecer o
cenario da sala de aula e, a partir disso, planejar estratégias considerando
o desenvolvimento das habilidades e desafiando os diferentes perfis dos
estudantes, caracteriza-se como uma importante agao para a recompo-
sicao da aprendizagem.

CONSIDERACOES

As acOes elencadas neste capitulo sio o resultado do comprome-
timento da SME de Curitiba no sentindo de evitar a exclusdo e evasio
escolar, efeitos que seriam inerentes a0 momento vivenciado caso nao
houvesse o replanejamento por meio de uma ag¢ao imediata diante de
um novo contexto que, posteriormente, gerou uma ag¢ao intencional de
recomposi¢ao das aprendizagens.
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Garantir o direito a educacdo e promover a democratizagao do
ensino permitindo a todas as criangas e todos os estudantes da RME de
Curitiba o acesso ao processo de ensino-aprendizagem sao os principais
objetivos das a¢des aqui apresentadas.

Apesar de neste capitulo termos como foco o PRAER, as acoes da
SME de Curitiba nao se limitaram a formacio docente. Varios outros des-
dobramentos necessarios para a a¢ao de recomposi¢ao das aprendizagens
foram realizados (vide Figura 1) e perpassaram pela premissa de agoes
articuladas entre secretarias, gestores e professores, tendo por principio
o respeito a heterogeneidade e o zelo em atender a todos e a cada um.

Pode-se considerar que, tanto em seus documentos norteadores
como na abordagem em sala de aula, a SME de Curitiba ja rompeu com
o ensino padronizado, historicamente tao enraizado em tantas praticas
profissionais. No entanto, refletir sobre o respeito a diversidade dos
educandos sempre ¢ um trabalho complexo e desafiador, mas que pre-
cisamos enfrentar quando entendemos e assumimos, como nosso devet,
a garantia dos direitos de aprendizagem das criancas e dos estudantes.
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VIDEOAULAS E A PANDEMIA DE
COVID-19: HERANCA PEDAGOGICA PARA A
RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS

Haudrey Fernanda Bronner Foltran Cordeiro!

INTRODUCAO

A pandemia de covid-19, declarada pela Organizagao Mundial da
Satde (OMS) em 11 de margo de 2020, representou um dos desafios
mais significativos enfrentados pela sociedade contemporinea. Com o
rapido avango da doenca e a necessidade de medidas de distanciamento
social para conter sua propagacao, as instituigdes educacionais em todo o
mundo foram obrigadas a se adaptar a uma nova realidade. A Secretaria
Municipal da Educagao (SME) de Curitiba, reconhecendo a urgéncia
de preservar a saide e o bem-estar de sua comunidade escolar, agiu de
forma proativa e agil para enfrentar os desafios impostos pela pandemia.

Por meio do Decreto Municipal 421 de 16 mar. 2020, que determi-
nou a suspensao gradativa e posteriormente a suspensao total das aulas
presenciais, foram implementadas estratégias inovadoras para manter o
vinculo com os estudantes e garantir a continuidade do processo edu-
cacional, entre elas, videos Iudicos contendo jogos e brincadeiras que
foram disponibilizados no YouTube, oferecendo uma forma divertida
de envolver as criancas em atividades educacionais mesmo a distancia.
Essa iniciativa ndo apenas buscou manter o interesse dos estudantes,
mas também proporcionou momentos de descontracio em meio a um
contexto de incertezas e ansiedades.

O primeiro video ludico, com a proposta do “jogo do lince”, foi
exibido em 31 de marco de 2020, abordando desde a confeccao com
materiais disponiveis em casa, até o modo de jogar.

' Doutora e mestra em Educagio (UFPR). Docente, Formadora de professores e Gerente no Nucleo de
Midias Educacionais (SME/Cutitiba-PR). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/3329083975439214


http://lattes.cnpq.br/3329083975439214

Figura 01: 1.° video lidico apresentado em 31 mar. 2020.

Olhos _ .
' de Lince

Disponivel em: https://youtu.be/CGI8295¢R3g. Acesso em: 23 mar. 2024.

Contudo, diante dos novos decretos municipais que mantinham a
suspensao total das aulas presenciais, e reconhecendo a necessidade de um
suporte mais estruturado e abrangente, em 13 de abril de 2020, a SME de
Curitiba deu um passo significativo ao langar sua primeira videoaula. Essas
videoaulas foram disponibilizadas por meio da plataforma YouTube e por
meio de um canal aberto de televisao, visando alcancar o maior nimero
possivel de estudantes, independentemente de seu acesso a internet. Essa
estratégia refletiu o compromisso em garantir que nenhum estudante
fosse deixado para tras durante esse periodo desafiador.

Com a autorizagao do Ministério da Educagaio (MEC) para uti-
lizacao do ensino remoto com o intuito de manter o vinculo escolar, a
SME evidenciou sua dedicagao em promover a continuidade do apren-
dizado, mesmo em meio a uma crise global sem precedentes, reiterando
0 compromisso com a seguranga ¢ o bem-estar de seus estudantes e
profissionais da educagao. Tal compromisso teve continuidade no pos-
pandemia, no retorno as aulas presenciais, e foi marcado pela preocupagao
com a recomposi¢ao das aprendizagens.

A ELABORACAO DAS VIDEOAULAS

Conforme Paiva (2020), com o advento da pandemia do novo
coronavirus, as instituicoes escolares se viram diante da necessidade
de adotar modalidades de ensino alternativas, com uma forte énfase


https://youtu.be/CGI8295eR3g

na educagdo mediada pela internet. Surgiu, entao, um novo termo:
Ensino Remoto Emergencial. Hodges e seus colaboradores (2020),
citados pela autora, definem o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
como uma mudanga temporaria na entrega de instrugoes, em resposta
a circunstancias de crise. Segundo eles, essa abordagem implica o uso
de solucdes educacionais inteiramente remotas, substituindo a educacao
que, em condi¢oes normais, seriam conduzidas presencialmente, e que
retornam a essa modalidade assim que a crise diminuir.

Para compreender como as videoaulas, desenvolvidas na modali-
dade ERE, se tornaram um recurso de extrema qualidade para a recom-
posi¢ao das aprendizagens, faz-se necessario conhecer como aconteceu
este Processo.

Durante o periodo de pandemia, a elaboracdao das videoaulas
representou um processo cuidadoso e colaborativo envolvendo equipes
técnicas da SME de Curitiba. Com o objetivo de oferecer um suporte
educacional abrangente e de qualidade para os estudantes, foram desen-
volvidos planos de aula detalhados, alinhados ao Curriculo da Rede
Municipal de Ensino (2020), para cada nivel de ensino.

As equipes técnicas, compostas por professores licenciados em
Pedagogia e licenciaturas especificas de cada componente curricular,
foram as responsaveis pelo planejamento e pela gravacao das videoaulas
que aconteciam em estidios montados em salas na sede da SME em
Curitiba, sendo filmadas por empresa contratada para tal finalidade.

Para os estudantes do Ensino Fundamental (anos iniciais e Edu-
cacao de Jovens e Adultos - EJA), as videoaulas foram planejadas com
duragao de 30 a 45 minutos, abrangendo todos os componentes curri-
culares estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
homologada em 2017. Cada videoaula foi estruturada para oferecer uma
experiéncia de aprendizagem completa e integrada, com momentos de
explicagao e periodos para a realizacao de atividades. Além disso, foram
desenvolvidas videoaulas especificas sobre projetos que perpassam os
conteudos curriculares como Direitos Humanos, Robética, Linhas do
Conhecimento? e Literatura, visando enriquecer ainda mais o aprendizado
dos estudantes e promover uma abordagem interdisciplinar.

> O Programa Linhas do Conhecimento objetiva fortalecer a consciéncia urbana, a sustentabilidade, a
pertenga dos sujeitos aos espacos da cidade e a identidade cidada, envolvendo criancas, estudantes e docentes
em praticas de exploracio e conhecimento da cidade de Curitiba.
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Para as criancas da Educacgao Infantil, mais especificamente da
pré-escola, foram disponibilizadas videopropostas® com duragio de 1
hora a 1 hora e 30 minutos. Essas propostas foram cuidadosamente
elaboradas para atender as necessidades especificas dessa faixa etaria,
articulando-se com os campos de experiéncia indicados na BNCC e
no Curriculo da Rede Municipal de Ensino - Educacao Infantil (2020).
Cada atividade apresentada foi projetada para estimular o desenvolvi-
mento integral das criangas, promovendo a exploragao, a criatividade e
a interacdo social.

Para os estudantes do Ensino Fundamental (anos finais) foram
disponibilizadas via uma parceria com a Secretaria de Estado de Educagao
(SEED) do Parana videoaulas especificas dos componentes curriculares
estabelecidos pela BNCC para 0 6.° a0 9.° ano, visto que Curitiba pos-
sui 11 escolas que atendem a esse publico. Em contrapartida, a SME
disponibilizou as videopropostas da pré-escola, e videoaulas dos anos
iniciais ¢ da EJA a SEED para que fossem exibidas em todo o estado
do Parana, via Youtube e canal aberto de TV.

Em 2020 foram produzidas, gravadas e exibidas 2.952 videoaulas;
em 2021, foram 6.112 videoaulas; e em 2022, 6.711, totalizando 15.775
videoaulas que permanecem disponiveis no YouTube. Mesmo com o
término da pandemia, o numero de visualizagdes é expressivo e 0 numero
de inscritos permanece com poca variagao.

Quadro 01: Videoaulas Canal TV Escola Curitiba

ESTATISTICAS DO YOUTUBE
ANO 2020 2021 2022 2023 TOTAL

Total de aulas 2.952 6.112 6.771 - 15.775

Visualizacdes 29.675.999 | 23.212.343 | 888.252 44.998 53.281.182

Inscritos no 113.082 162.151 161.327 161.981
Canal

Fonte: YouTube (2024).

> Termo cunhado pela gestio municipal da SME para especificar as gravagdes de propostas voltadas a
Educagio Infantl (BACILA, OLIVEIRA, 2020).



Em suma, a elaboragdo das videoaulas representou um esforgo
conjunto para oferecer uma experiéncia educacional significativa e inclu-
siva para os alunos da Rede Municipal de Ensino de Curitiba durante
um perfodo de desafios sem precedentes.

Essas videoaulas e videopropostas nao apenas proporcionaram
continuidade ao processo de aprendizagem, mas também demonstraram
o poder da inovagao e da adaptagdao na promog¢ao de uma educagao de
qualidade em tempos de adversidade.

LACUNAS NA APRENDIZAGEM DURANTE
E APOS A PANDEMIA

Apesar dos esforcos significativos para oferecer suporte educacional
durante a pandemia, a transi¢ao para o ensino remoto também expos uma
série de desafios e lacunas na aprendizagem que precisaram ser abordados.
Mesmo com a disponibilidade das videoaulas, que eram complementadas
com as atividades pedagdgicas impressas, elaboradas pelos préprios profes-
sores dos estudantes e entregues mensalmente (kits pedagdgicos), muitas
familias enfrentaram dificuldades em garantir que seus filhos tivessem
acesso consistente e adequado a programacao e atividades educacionais.

Um dos desafios enfrentados foi a falta de acesso a tecnologia ¢ a
internet em algumas comunidades. Diante disso, a propria SME organizou
um movimento de disponibilizagao de televisores, por meio de parcerias,
a fim de que as criancgas tivessem o acesso as aulas. Porém, mesmo com
acesso, as demandas concorrentes da vida familiar e profissional torna-
ram dificil para os familiares supervisionarem e apoiarem efetivamente
a aprendizagem dos estudantes. Muitos pais estavam sobrecarregados
com suas proprias responsabilidades profissionais e emocionais, o que
limitava sua capacidade de oferecer apoio e supervisao adequados as
necessidades educacionais de seus filhos.

Como resultado dessas circunstancias desafiadoras, foi observado
que, no retorno as aulas presenciais, alguns estudantes apresentavam
lacunas na aprendizagem que precisavam ser abordadas. Embora muitos
alunos tenham conseguido aprender e se adaptar de forma significativa
a0 ensino remoto, outros perderam oportunidades de aprendizagem
importantes devido a dificuldades de acesso, falta de suporte ou sim-
plesmente a exaustao causada pela situacao pandémica.



Com base nos resultados de avaliagcdes propostas pela SME, que
sao aplicadas duas vezes a0 ano com o intuito de monitorar a apren-
dizagem dos estudantes, conhecidas como Prova Curitiba, foi possivel
planejar algumas estratégias. Os componentes curriculares avaliados sao
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias e participam os estudantes
do 2.° a0 9.° ano, e diante dos resultados das avaliagdes e do proprio
acompanhamento diarios dos professores, tornou-se urgente a tomada
de medidas a fim de recompor as aprendizagens ausentes.

RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS

Enquanto no ano de 2020 as aulas foram totalmente na modalidade
remota, em 2021, as aulas retornaram em um modelo hibrido, em que
grupos de estudantes frequentavam as aulas presenciais em semanas
alternadas com semanas de ensino remoto, retornando de forma gra-
dativa. As familias também puderam optar em manter os estudantes em
modalidade remota, caso julgassem mais seguro considerando a situagao
familiar. Ja no ano de 2022, em 14 de fevereiro, as aulas retornaram
100% presenciais

Apos o retorno as aulas presenciais, as escolas enfrentaram o
desafio de acolher seus estudantes, identificar as lacunas de aprendiza-
gem decorrentes do periodo de ensino remoto durante a pandemia e
agir de forma imediata.

Nesse contexto, a SME de Curitiba implementou o Programa de
Recomposicao das Aprendizagens dos estudantes da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba (PRAER), uma iniciativa destinada a auxiliar os pro-
fessores na identificacdo e recuperagao dos conteudos perdidos durante
a pandemia. Foi uma das estratégias- chave adotadas pela SME, reali-
zando formagdes para os professores sobre os conteudos identificados
nas avaliagoes a serem resgatados. Essa estratégia foi fundamental para
formar os educadores a fim desenvolverem planos de ensino persona-
lizados para atender as necessidades individuais de cada estudante. Os
professores participantes das formagoes foram incentivados a desenvolver
seu planejamento de forma alinhada ao Curriculo da RME, garantindo
uma integra¢ao harmoniosa com os objetivos educacionais estabelecidos.
Além disso, foram orientados a aplicar avaliagcdes especificas sobre os



contetdos trabalhados, a fim de verificar a efetividade da aprendizagem
ou a necessidade de revisio dos conteidos com uma abordagem diversi-
ficada. As formagdes concentraram-se nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica, enfatizando a importancia do ensino
explicito e do monitoramento continuo da aprendizagem como pilares
essenciais para o sucesso educacional dos estudantes. Cabe ressaltar
que o material utilizado nessas formagoes também teve como base as
videoaulas disponibilizadas durante o periodo de ensino remoto.

Contudo, para além das formacdes estruturadas pela SME, relatos
de professores indicavam que eles continuavam a utilizar as videoaulas
como uma fonte de consulta e pesquisa, de inspiragao e orientacao,
adaptando as abordagens e metodologias apresentadas para atender as
necessidades de seus estudantes, complementando as aulas presenciais.

Para os estudantes, as videoaulas representaram nao apenas uma
ferramenta temporaria de aprendizagem remota, mas sim uma opot-
tunidade continua de reforcar e recompor suas aprendizagens. Mesmo
apos o encerramento da pandemia, ha narrativas de alunos que recot-
rem a esses recursos como uma forma de revisar conceitos, esclarecer
davidas e consolidar seu conhecimento. Essa pratica evidencia como
as videoaulas se tornaram uma parte integrante do processo de apren-
dizagem dos estudantes, oferecendo flexibilidade e autonomia em sua
jornada educacional.

Os dados apresentados no Quadro 01 comprovam muitas visuali-
zagoes em 2022 e 2023, ano em que ja havia sido finalizado o periodo de
pandemia?, corroborando as videoaulas como recurso pedagdgico atual.

Além do uso como base para as formagoes estruturadas, profes-
sores utilizam trechos das videoaulas em suas aulas presenciais, tanto
para revisar conceitos quanto para introduzir novos topicos, propor-
cionando uma abordagem integrada e abrangente ao ensino. As lices
aprendidas durante o periodo pandémico continuam a servir de modelo
e influenciar a pratica docente.

Ainda, as videoaulas sio basilares para a criagdo de outros recursos
pedagdgicos inovadores. Um exemplo disso sao os jogos educacionais

* A Organizacio Mundial da Satde declarou o fim da emergéncia em Satde Publica de Importancia
internacional referente a covid-19 em 05 de maio de 2023.
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produzidos pelo Nucleo de Midias Educacionais (NUME) da SME
de Curitiba. Esses jogos combinam elementos ludicos e educacionais,
proporcionando aos estudantes uma experiéncia de aprendizagem envol-
vente e interativa. Ao integrar conceitos abordados nas videoaulas com
atividades praticas e desafiadoras, esses jogos ampliam as oportunidades
de aprendizagem dos estudantes, estimulando o pensamento critico e a
resolucdo de problemas.

Um fator a destacar sobre a aprendizagem dos educandos ¢ que, de
acordo com os resultados do Sistema de Avaliacao da Educacio Bésica
(SAEB) de 2021, 61,3% dos estudantes nao estavam alfabetizados ao
final do 2. ano do Ensino Fundamental, sendo que a BNCC estabelece
este prazo para a alfabetizagao. Diante de resultados tio preocupantes e
sabendo que sao decorrentes do petiodo pandémico, tornou-se e continua
sendo necessario recompor as aprendizagens em relacao a alfabetizacao.

Com base nas videoaulas, especialmente direcionadas para a alfa-
betizagao, alguns jogos disponibilizados pelo NUME incentivam as
criangas a refletitem sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e a
desenvolverem habilidades de leitura e escrita enquanto se divertem. A
alfabetizacao ¢ um processo complexo que envolve a compreensao sobre
“o que a escrita nota e como a escrita cria notagcdes” (MORAIS; 2012,
p. 117), e os jogos envolvendo letras, fonemas, silabas e palavras possi-
bilitam, de forma envolvente, a reflexdo sobre como a escrita funciona.

Os jogos de alfabetizagao estao organizados em niveis de dificul-
dade e consideram as adequacGes metodolégicas necessarias para que
as criangas avancem em suas aprendizagens. Isso significa que os jogos
apresentados podem ser avaliados pelos docentes e indicados para que
os estudantes os realizem conforme o estagio de aprendizagem em
que se encontram, inclusive considerando a hipétese de escrita em que
estao. Ferreiro e Teberosky (1999) indicam que os aprendizes elaboram
hipéteses para registrar as escritas espontaneas durante o processo
de aquisi¢ao da lingua escrita. Isso implica que os registros escritos
demonstram a compreensao do funcionamento da escrita e, com base
nesse conhecimento, o professor pode intervir para que os estudantes
avancem em suas hipoteses até estarem alfabetizados.



Figura 02: Pagina principal com jogos de alfabetizacio.
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Fonte: Nucleo de Midias Educacionais, SME (2024).

E por que jogos? Conforme Brandao, A. C. P. ez al.

Na alfabetizacao, eles podem ser poderosos aliados para
que os alunos possam refletir sobre o sistema de escrita,
sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos
enfadonhos e sem sentido. Nos momentos de jogo, as
criangas mobilizam saberes acerca da logica de fun-
cionamento da escrita, consolidando aprendizagens ja
realizadas ou se apropriando de novos conhecimentos
nessa area. Brincando, elas podem compreender os prin-
cipios de funcionamento do sistema alfabético e podem
socializar seus saberes com os colegas. (BRANDAO, A.
C. P et al, 2009, p. 8).

Isso nao significa que o jogo, por si so, sera capaz de alfabetizar
as criangas. O papel mediador do professor, ao propor reflexées e cone-
x0es, ¢ essencial para que, por meio desse recurso lidico e instigante,
os aprendizes alcancem o objetivo esperado.

Diante dos desafios impostos pela pandemia de covid-19 e das
lacunas na aprendizagem identificadas ap6s o retorno presencial, o uso
de recursos pedagogicos diversos e atrativos, como 0s jogos, torna-se
de extrema importancia. Nas videoaulas destinadas aos estudantes do

(531
(8]



56

1.°a0 3.% ano, especialmente nas relacionadas ao componente de Lingua
Portuguesa, os jogos estiveram presentes e serviram como base para
reflexes importantes sobre o SEA, além de propiciarem a criagiao de
novos recursos apos o periodo pandémico. Apos este periodo, as videoau-
las e os jogos continuam presentes, considerando os analégicos, como
os de tabuleiros e cartas, e os digitais, ambos indicados e apresentados
pelo NUME.

A partir dos jogos disponibilizados, os docentes tém a possibili-
dade de inserir praticas ladicas e criativas, que instiguem os educandos
a interagirem, refletirem e aprenderem, de forma a avangar de forma
qualitativa em seu desenvolvimento. As possibilidades de criar jogos
com os estudantes ou possibilitar que eles estabelecam recursos e regras,
também sao essenciais para o desenvolvimento integral e participativo.

CONSIDERACOES

A pandemia de covid-19 representou um perfodo de desafios sem
precedentes para a comunidade educacional, exigindo resiliéncia, adap-
tacdo e inovagao para enfrentar os obstaculos impostos pela crise. Este
capitulo explorou o papel fundamental das videoaulas no contexto da
pandemia e além, destacando sua importancia na continuidade do ensino
e aprendizagem durante um momento de isolamento social e incertezas.

Durante a pandemia, as videoaulas emergiram como uma ferra-
menta vital para facilitar o ensino remoto, proporcionando aos estudantes
e aos professores uma maneira eficaz de manter o engajamento e a con-
tinuidade do aprendizado, mesmo a distancia. A SME de Curitiba agiu
rapidamente para preservar a saude e o bem-estar de sua comunidade
escolar, lancando videoaulas e recursos educacionais online para apoiar
os estudantes em suas jornadas de aprendizagem.

A transicao para o ensino remoto revelou uma série de desafios.
Muitas familias enfrentaram dificuldades em garantir que seus filhos
tivessem acesso consistente as videoaulas, enquanto os alunos enfren-
tavam uma rotina cansativa e desafiadora longe do ambiente escolar
tradicional. Consequentemente, surgiram lacunas na aprendizagem que
requerem recomposicao.



Apesar desses desafios, as videoaulas continuam a desempenhar
um papel crucial na recomposi¢ao das aprendizagens e na promogao de
uma educac¢ao de qualidade. Foi criado o Programa de Recomposi¢ao
das Aprendizagens dos Estudantes da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (PRAER), que ofereceu formagoes para professores, além de
terem sido desenvolvidos recursos pedagogicos com base nas videoaulas
para apoiar tanto os professores quanto os estudantes na recuperagao
dos contetdos perdidos durante a pandemia.

Além disso, as videoaulas tém sido uma fonte valiosa de inspira-
¢ao e aprendizado, servindo como base para materiais didaticos e jogos
educacionais que visam promover a aprendizagem de forma ladica e
interativa.

Em suma, as videoaulas continuam a desempenhar um papel
fundamental na educagao, mesmo apds o término da pandemia. Seja
como recurso de consulta para professores, ferramenta de recomposicao
de aprendizagens para os estudantes ou base para a criacdo de outros
recursos pedagogicos, sua importancia e relevancia s6 aumentam a
medida que se avanca em direcao a um futuro educacional cada vez
mais dinamico, criativo e tecnologico.
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A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
PARA O DESENVOLVIMENTO

DA APRENDIZAGEM
Estela Endlich!
Matilete Terezinha Marqueti de Araujo?
Tais Wojciechowski Santos®
INTRODUCAO

A tecnologia digital é um tema de grande relevancia para as discus-
soes sobre o presente e o futuro da educagiao. Percebemos os impactos
das tecnologias na vida cotidiana, em diferentes ambitos: social, eco-
nomico, politico, cultural entre outros. Além disso, ela esta cada vez
mais reconfigurando as experiéncias da vida humana, o modo que nos
relacionamos com o mundo, a ética e a inteligéncia humana, principal-
mente quando nos referimos a Inteligéncia Artificial’.

Por esse motivo, ndo podemos pensar em uma educa¢io somente
para as tecnologias, ¢ preciso pensar na educacio com as tecnologias,
como um recurso didatico que pode contribuir significativamente para
o desenvolvimento da aprendizagem das criangas e estudantes.

A emergéncia do uso das tecnologias digitais na educagao vem
sendo discutida ao longo de décadas (ALMEIDA; VALENTE, 2011,
KENSKI, 2012; SANTOS; SA 2022; ARAUJO; SA, 2021; ENDLICH,
2022), principalmente no intuito de promover a igualdade de oportu-
nidades educacionais. A inclusao digital e a universalizagao do acesso a
rede mundial de internet, nao é apenas responsabilidade politica, mas
um compromisso com a educagao de qualidade.

'Doutora em Educagio (UFPR). Diretora do Departamento de Desenvolvimento Profissional (SME /
Curitiba - PR). CV: http://lattes.cnpq.br/4989520642551365

*Doutora em Educagio (UFPR). Professora (SME / Araucéria - PR). Pedagoga (SME / Curitiba - PR).
CV: http:/ /lattes.cnpq.br/4789518601688797

*Doutora em Educagio (UFPR). Assessora pedagdgica (SME / Curitiba - PR).

CV: http://lattes.cnpq.br/1530105165368002

* A Inteligéncia Artificial ¢ a capacidade que solugdes tecnoldgicas tém de simular a inteligéncia humana,
realizando determinadas atividades de maneira autbnoma e aprendendo por meio do processamento de um
grande volume de dados que recebem de seus usuarios (RUSSELL; NORVIG, 2004).
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A Politica Nacional de Educag¢ao Digital (BRASIL, 2023), surge
a partir de uma demanda social evidenciada pelo contexto da pandemia
de Covid-19 no qual as redes de ensino tiveram que suspender as aulas
presenciais, buscando auxilio nas tecnologias digitais. As desigualdades
de acesso as tecnologias digitais nesse periodo, salientaram a precariedade
de infraestrutura das escolas e, refletiu diretamente nas defasagens de
aprendizagens de muitas criangas e estudantes.

Por isso, é preciso compreender o uso das tecnologias digitais na
educagido a partir de um contexto histérico, social e cultural, para entao
poder adequar as necessidades pedagogicas as questoes tecnoldgicas.

CIBERCULTURA

A utilizagao das tecnologias digitais, nos diferentes segmentos da
sociedade (social, cultural, profissional, educacional, politico, econémico
etc.), tém ocasionado significativas transformagdes sociais e culturais.
As midias digitais estdo alterando as formas de comunicagao, de acesso
a informacao, de consumo, de producao e divulgagio de conteiddos E,
quanto mais as tecnologias digitais sao utilizadas, mais ocorrem transfor-
macoes culturais e cada vez mais esses recursos estao sendo inseridos e

utilizados no contexto sécio histérico e cultural (SANTOS; SA, 2022).

Segundo Morin (2011), isso ocorre, porque toda transformacao
envolve um “principio recursivo”, onde os produtos e os efeitos sdo
eles proprios produtores e causadores daquilo que produzem. Ou seja,
a cultura é consequéncia da producio cultural, mas é também causadora
daquilo que a produz, numa circularidade recursiva. Assim como as
praticas sociais demandam o surgimento de novos recursos tecnologicos
(CASTELLS, 2007), a participagao neste universo digital também altera
a vida em sociedade, promovendo mudangas culturais.

Nesse sentido, as transformacoes culturais mediadas pela utilizagao
das tecnologias digitais (ciberespago’, processos de virtualizagio, simu-
lagao, tempo real etc.), deram origem a uma nova configura¢ao cultural
denominada Cibercultura (SANTOS; SA, 2022).

>0 ciberespago pode ser compreendido como a rede de comunicagio e informagio que surge da interconexio
mundial de computadores (LEVY, 2014).



Esta nova “modalidade” de cultura é compreendida como a
transformagao cultural originada pelo desenvolvimento, utilizacao e
apropriagao das tecnologias e midias digitais, pela sociedade, gerando
novas formas de organizagao social, novos modelos de comunicagio e
de praticas sociais e culturais, promovendo mudangas cientificas, edu-
cacionais, psiquicas etc. (LEMOS, 2013; SANTAELLA, 2003; LEVY,
2014). E importante ressaltar que cada transformagio cultural precisa
ser compreendida em toda a sua complexidade’, e nao de maneira sim-
plificada, fragmentada e estanque. Cada momento cultural e histérico
precisa ser analisado em sua unidade e na sua diversidade, integrado em
suas areas distintas formadas pelas suas relagoes antagonicas e comple-
mentares (MORIN, 2011).

Essa forma de entender as transformacoes culturais, pode facilitar
a maneira de compreender as influéncias, caracteristicas, disseminagoes
e ramifica¢Oes culturais, em cada momento cultural vigente.

E, como a Cibercultura esta permeando praticamente todas dimen-
soes culturais e sociais, ¢ necessario compreender como O contexto
educacional estd fazendo parte desse momento cultural. Por isso, a seguir
vamos falar sobre as tecnologias digitais na educagao, no contexto da
Cibercultura.

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Os avancos das tecnologias digitais sao sentidos e vivenciados na
educacido no contexto da Cibercultura e, principalmente, no que tange
a inserc¢do da cultura digital no ambiente escolar por meio da presenca
e adogdo da internet e outros recursos digitais (VOSGERAU; BRITO;
CAMAS, 2016). A necessidade de lidar com as dinamicas do processo
de aprendizagem colocadas pelo uso das tecnologias, desafiam os pro-
fessores a desenvolverem metodologias e abordagens ativas, criativas e
inovadoras.

Muitos documentos norteadores da pratica pedagogica apresen-
tam com recorréncia a importancia do uso das tecnologias digitais. O

¢ As palavras “complexidade” e “complexo”, apresentadas no texto, remetem ao significado do termo
“complexus” (origem da lingua latina), utilizado para designar “[...] um conjunto de coisas, fatos, circunstancias,
eventos que apresentam ligacio e sio interdependentes” (SA, 2008, p. 62).
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Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), destaca na meta 7, estratégia 15, a
necessidade da universalizagao do acesso a rede de internet, promovendo
o uso pedagodgico das tecnologias em sua relagio com os estudantes das

escolas publicas de Educagao Basica (BRASIL, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preve o uso das tec-
nologias digitais nas praticas do cotidiano escolar e cita com frequéncia
a tecnologia como uma ferramenta para o desenvolvimento de com-
peténcias, sendo um recurso facilitador da aprendizagem de contetdos
que os estudantes devem se apropriar (BRASIL, 2017).

O curriculo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME) orga-
niza suas a¢Oes na direcao de aprendizagens significativas, utilizando-se
das tecnologias digitais articuladas aos conhecimentos no contexto da
Cibercultura, buscando garantir o desenvolvimento da criatividade, da
iniciativa e da inovag¢ao, enquanto estratégias pedagogicas qualificadoras da
aprendizagem. Processos pedagdgicos criativos, inovadores e propositivos,
fundamentados numa concepg¢ao complexa de mundo, de sociedade,
de tecnologia, de ciéncia e de humanidade, que podem contribuir para
que as novas geracoes compreendam criticamente a complexidade dos
problemas emergentes da sociedade (CURITIBA, 2020).

A Secretaria Municipal da Educa¢iao de Curitiba (SME) busca
promover o uso das tecnologias e a implementagao de ambientes ino-
vadores e digitais de aprendizagem, por meio da formagao continuada
de professores, disponibilizagao e manutencao das tecnologias digitais.

A tecnologias digitais na educagao aproximam os estudantes da
realidade social, por isso precisam ser integradas de forma contextua-
lizada as praticas escolares e nao de maneira estanque (MORIN, 2011;
ALMEIDA; VALENTE, 2011). Associada a praticas pedagogicas adequa-
das, a tecnologia se torna uma importante ferramenta para a promogao
da aprendizagem.

A necessidade de pensar criativamente nunca foi tao evidente, e
as tecnologias estao oferecendo maneiras inovadoras de ajudar criangas
e jovens a se desenvolverem como pensadores criativos para que este-
jam preparados para um mundo em que tudo muda tao rapidamente
(RESNICK, 2020).



APRENDIZAGEM CRIATIVA

A aprendizagem criativa ¢ uma abordagem pedagdgica do MIT
Media Lab’, liderado pelo professor Mitchel Resnick®. O processo cria-
tivo comega pela imaginacao pensando sobre aquilo que se quer fazer;
a criagao nasce das ideias imaginadas e transformadas em agoes; nessas
criagOes as criangas estdo sempre interagindo e fazendo experimentagdes
sem medo de errar, pela livre experimenta¢ao e exploragio; as ideias e
acoes sao compartilhadas entre os colegas que estao engajados naquela
criacao; a reflexdo ocorre quando questionamentos sao feitos pelas
proprias criangas ou pelo professor; a partir da construgao, novas ideias
surgem e O Processo recomega.

A medida que o processo da espiral ocorre, as criancas desenvol-
vem e refinam suas habilidades como pensadoras criativas, aprimoram
suas ideias, testam e experimentam alternativas, escutam opinides dos
outros e criam ideias baseadas em suas experiéncias.

A aprendizagem criativa se baseia em quatro principios orien-
tadores para ajudar as pessoas a se desenvolverem como pensadores
criativos: projetos, paixao, pares e pensar brincando. Para Resnick (2020, p.
15), a melhor maneira de cultivar a criatividade ¢ “ajudar as pessoas a
trabalharem em projetos baseados em suas paixoes, em colaboragdo
com pares e mantendo o espirito do pensar brincando”.

Projetos: a aprendizagem ocorre na interacio com o mundo, mas
se aprende melhor quando ha envolvimento na criagdo de um projeto
pessoalmente significativo, seja uma pega de teatro, uma teoria ou um
castelo de areia. Uma abordagem baseada em projetos permite com-
preender o processo de criagdo como um todo e nao apenas manter
o foco no produto final, exercitando o processo criativo da espiral da
aprendizagem criativa (imaginar, criar, brincar, compartilhar e refletir).

7O grupo de pesquisa Lifelong Kindergarten (Jardim de infancia para a vida toda) do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts (MIT) tem como premissa pensar como o espitito da aprendizagem que ocorre na educacio
infantil pode continuar a ser utilizado em todos os niveis educacionais.

8 Mitchel Resnick tem trabalhado em conjunto com o grupo LEGO ha 30 anos, colaborando em projetos
inovadores como kits de robética LEGO Mindstorms e ocupa a cadeira de professor LEGO Papert no
MIT. Lidera a comunidade ¢ a equipe que desenvolve o Scratch, um software gratuito de programagio.
Resnick estudou com Seymour Papert, considerado um dos maiores pesquisadores mundiais na area de
tecnologia na educagio.
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Também, utilizar projetos ajuda a encontrar interesses, inquietacoes,
curiosidades que vao gerar um processo de aprendizado significativo e
relevante para seus autores.

Paixcao: a paixao esta ligada ao interesse, a motivagao, ao engaja-
mento em realizar seus projetos. Quando as pessoas estao desenvolvendo
projetos que sao do seu interesse, ficam mais motivadas e dispostas o
que as fara desenvolver novas formas de pensar sobre aquilo que estao
construindo. Como os interesses sao particulares, ¢ necessario propot-
cionar diferentes tecnologias compativeis com varios tipos de projetos,
como a robdtica ou o softwate de programacio Scratch’, por exemplo,
para conseguir atender a personalizacao dos projetos.

Pares: a ideia é unir as pessoas trabalhando juntas em projetos
interessantes. A aprendizagem ¢ um processo social, portanto as pessoas
colaboram, compartilham e desenvolvem projetos juntas proporcionando
a socializacao de ideias e o trabalho colaborativo. Para isso ¢ imprescin-
divel desenvolver uma cultura do respeito baseada na colaboragio, na
honestidade, na critica construtiva e no respeito a diversidade de opinides.
Também no trabalho entre pares, os professores e mentores assumem
papéis de catalisadores, consultores, conectores e colaboradores onde
todos estdo aprendendo juntos.

Pensar brincando: “A criatividade nao vem das risadas e da diversio,
e sim da experimentacido, de se assumir riscos e de testar os limites”
(RESNICK, 2020, p. 119). O pensar brincando se inspira em Dewey
que mudou o foco da brincadeira -atividade para a ludicidade - a ati-
tude (RESNICK, loc.sit.). A exploracio ludica, livre, ou thinkering’ em
inglés, permite trabalhar com a liberdade de que nao ha certos e errados
absolutos, ha possibilidades de trabalhar com o inesperado ajustando
o projeto. Os thinkerers improvisam, adaptam e tentam novamente bus-
cando novas solugdes para aquilo que nao deu certo. Dessa maneira, a
exploracao desenvolve e incentiva a criatividade.

?O Scratch é um software educacional de programacio, gratuito ¢ desenvolvido por pesquisadores do
MIT Media Lab, que tem uma comunidade mundial de usuarios de todas as idades. Para saber mais acesse:
https://scratch.mit.edu/

'O Thinkering significa “|...] “explorar livcemente ideias e materiais”, adaptar, improvisar, ou mesmo “pensar

com as maos” (RESNICK, 2020, p. 125).


https://scratch.mit.edu/
https://scratch.mit.edu/

A SME de Curitiba em seus cadernos dos Faréis do Saber e
Inovagao, (CURITIBA, 2018, 2020b) acrescenta um 5° P aos pilares
da aprendizagem criativa: o P do propdsits, que em sintese seria o “para
que” ou a finalidade de se trabalhar com a aprendizagem criativa. No
documento, o propdsito esta relacionado ao fator social, ou seja, a trans-
formacao social daqueles que se beneficiam da criatividade em seu modo
de pensar e de ver o mundo.

O propésito nasce da necessidade de pensar o “para que” das
atividades criativas e inovadoras baseadas na aprendizagem criativa e
propoe o pilar da transformagao social: A inten¢ao ¢ pensar como as
tecnologias, se adequadamente projetadas e mantidas, podem expandir
as oportunidades para que todas as criangas, nos mais diferentes con-
textos, experimentem, explorem, se expressem e, durante esse processo,
desenvolvam a habilidade de pensar criativamente.

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA RME DE CURITIBA

Ao longo da historia da RME de Curitiba muitas foram as agdes
voltadas para a inser¢ao das tecnologias digitais na educa¢ao. Com
registros de 1989 o primeiro projeto de informatica, denominado “A
informatica ao alcance das comunidades periféricas” instalou sete labo-
ratérios de informatica um em cada polo de ensino distribuidos pela
cidade, incluindo o atendimento 2 comunidade. Em 1993, outra inicia-
tiva firmada pela parceria entre a Prefeitura Municipal de Curitiba, a
Universidade Federal do Parana e a Empresa IBM (Projeto Horizonte)
possibilitou a implementagao de um laboratério de informatica em duas
escolas da RME, para o desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Entre a década de 1990 e os anos 2010, foram feitas varias acoes
para a promogao das tecnologias digitais na educagdao de Curitiba
(ARAUJO; SA, 2021). Neste estudo, apresentaremos um recorte tem-
poral dos ultimos 10 anos, como ilustra o quadro a seguir sobre a sintese
histérica das tecnologias digitais na RME de Curitiba.
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QUADRO 1 — SINTESE DA INSERCAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE 2013 A 2023

ANO

INSERCAO DAS TECNOLOGIAS

2013

Projeto Edutecnologia desenvolvido pela SME entre os anos de 2013 e
2016. Elaboracio de videos tutoriais curtos para publicacio na internet.
Organizados em quatro séries: Redes Sociais, Instrucdes Basicas, Progra-
mas e Softwares, Dispositivos Méveis e Aplicativos.

2014

Oito CMAE receberam seis netbooks cada, para desenvolver trabalho
pedagogico.

2015

Dezessete UEI receberam de dois a seis netbooks cada, conforme quan-
tidade de estudantes atendidos.

Foram entregues os tablets educacionais, kit com tablet, carregador e
cabo micro USB para todos os CMEIs da RME. A quantidade foi pro-
porcional ao nimero de criangas atendidas.

2016

Aquisicao de 36 lousas digitais para escolas do 1.° ao 5.° ano.

Projeto EDUCONEXAO(NET) patceira da SME com a NET e Insti-
tuto Crescet, disponibiliza pontos de TV e internet de forma gratuita e
formacio continuada.

2017

Transformacio do Farol do Saber em Farol do Saber e Inovacao, além
de possibilitar o acesso a acervo literario, também disponibiliza compu-
tadores com acesso a internet e um makerspace com impressora 3D para
criagao de prototipos.

2018

Adesio ao Programa Educa¢io Conectada do Ministério da Educagao
e Cultura para universalizar o acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na educacio basica.

Parceria com o Google for education, que visa disponibilizar aos
estudantes e professores da RME acesso as ferramentas educacionais e
servicos ofertados pelo Google.

Inauguracio do Laboratério Pedagdgico de Inovagdo para cursos de
formacio continuada.

2019

Foram entregues 10 kits LudoBot da Microduino, compostos de médu-
los robéticos e pegas para construcao de ideias e projetos.

2020

Videoaulas para transmissao do ensino remoto, programagio da TV
Escola Curitiba, nos canais 4.2 ¢ 9.2 ou na plataforma Youtube, Canal
TV Escola Curitiba, que ocorreram até 2021.




ANO INSERCAO DAS TECNOLOGIAS

2021 | Os Faréis do Saber e Inovacao Méveis chegam as unidades com mate-
riais inovadores, como a impressora 3D, notebooks, 6culos de realidade
3D, tablets, microscépio, mesa de luz, impressora, caixa de som, mate-
riais de manipulacao, de registro, materiais imantados a serem utilizados
nas placas das paredes dos Faréis Méveis. Trazem o conceito de ativida-
des mio na massa, ou seja, faca vocé mesmo, do it yourself.

2022 | Inauguracio do Estudio de Midias espago para a transmissio que conta
com uma sala reservada para videoconferéncias (permitindo a transmis-
sao de duas lives de forma simultanea), link de internet préprio e equi-
pamentos como quatro cameras, duas caixas de som, uma mesa de som,
um switcher (mesa de corte para edi¢io audiovisual), um teleprompter,
sete microfones e uma lousa interativa.

Criagao do Nucleo de Midias Educacionais (NUME), responsavel pela
revisdo ortografica e gramatical, criacdo de projetos graficos e impressao
de materiais pedagdgicos para professores, criancas e estudantes.

2023 | Foram entregues 13 mil tablets para os professores e 600 centrais mul-
timidias, dispositivos que integram computador, TV e webcam em um

unico equipamento, e podem conectar-se a internet via wi-fi ou cabo.

Fonte: As autoras (2024) adaptado de ARAUJO e SA (2021).

E possivel perceber a0 longo desses dltimos anos o investimento
em tecnologia digital na RME de Curitiba. Atrelado a infraestrutura
estao as acoes de formagao continuada dos professores para a utilizagao,
integracao e apropriacao das tecnologias digitais na pratica pedagogica,
fatores importantes que condicionam a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem das criangas e estudantes.

FORMACAO DE PROFESSORES

Para que as tecnologias digitais possam ser utilizadas pedagogica-
mente, de modo a contribuir para o desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem, a formagao continuada ¢é fator essencial, para
que os profissionais da educagdao possam se apropriar de novos conhe-
cimentos e aptimorarem a sua prética pedagogica (SANTOS; SA, 2022).

As diretrizes curriculares nacionais para a formagao de profes-
sores, em seu cap. 2, artigo 5°-VI, afirma a necessidade dos processos
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formativos promoverem “[...] o uso competente das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC) para o aprimoramento da pratica
pedagdgica” (BRASIL, 2015, p. 6).

De acordo com Kenski (2012), os professores melhor prepara-
dos, sentem maior seguranga para usar as tecnologias digitais em suas
praticas pedagogicas. E conforme versa Novoa (1992), a promogao de
um ensino de qualidade, requer uma adequada formagao de professores.

Sob essa perspectiva, os programas de formacao docente, que
prezam pela qualidade do uso pedagdgico das tecnologias digitais, devem
implementar estratégias formativas que possibilitem ao professor o
conhecimento necessario para utilizar o computador, a internet, tablets
etc. em diferentes atividades pedagdgicas. Além de apresentarem subsi-
dios tedricos, técnicos e metodoldgicos, de como utilizar esses recursos
em beneficio da aprendizagem.

Os programas devem também, enfatizar que essa utilizagao precisa
estar integrada ao Projeto Politico-Pedagdgico e ao Plano de A¢ao de cada
unidade educacional e aos demais documentos oficiais norteadores das
praticas escolares como: o curriculo, as diretrizes e os regimentos escolares,
uma vez que esses documentos fundamentam e orientam a realizagao das
agoes pedagogicas do contexto educacional (ALMEIDA; VALENTE, 2011).

Outros aspectos importantes, que precisam ser considerados ao
propor formagoes para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, sao:
o protagonismo docente, a formag¢ao em contexto, o acompanhamento
pedagdgico e infraestrutura (SANTOS; SA, 2022).

O protagonismo docente contempla a participagao dos professores,
em toda a organizacao do processo formativo: desde o planejamento até
na implementagao e reformulagao das estratégias formativas. Ou seja,
dar “voz” aos professores, quanto aos seus interesses e necessidades
em relagdo a sua formagao, proporcionando-lhes um papel construtivo
e criativo, que contribua para promover inovagoes e transformacgoes

educacionais IMBERNON, 2009; NOVOA, 2013).

A formagao em contexto, ou seja, dentro da unidade educacional,
¢ uma das estratégias para que os assuntos e encaminhamentos abor-
dados nas formacdes, venham ao encontro das necessidades docentes
e da especificidade de cada realidade educacional.



O acompanhamento pedagdgico é uma alternativa para auxiliar
os professores a colocarem em pratica os conteidos desenvolvidos na
formacao, quando forem realizar atividades pedagdgicas, com a utilizagao
das tecnologias digitais. Esse acompanhamento pode ser proporcionado
por um profissional da unidade educacional, da secretaria de educagio,
ou de universidades parceiras. O fator relevante desse acompanhamento,
¢ auxiliar o professor na realizac¢do das atividades e proporcionar um
feedback dessas agbes, tendo em vista sempre melhorar os processos
de ensino e aprendizagem (SANTOS; SA, 2022).

Outro fator essencial para a implementacao de praticas pedagogicas
com a utiliza¢ao das tecnologias digitais ¢ a necessidade de infraestrutura
adequada. Tanto os locais de formacao, como as unidades educacionais
precisam estar adequadamente equipadas com equipamentos como:
computadores, tablets, internet e outros recursos, que possibilitem a
realizacao das atividades.

Na SME de Curitiba, a formagao continuada de professores em
tecnologias digitais ja vem sendo realizada de forma efetiva desde o
ano de 2002. Atualmente, (2024) é desenvolvida pelo Departamento
de Desenvolvimento Profissional - Geréncia de Inovacao Pedagogica.

Desde o segundo semestre de 2021, com o retorno das aulas
presenciais, ap6s a pandemia de Covid-19, a Geréncia de Inovagao
Pedagdgica vem intensificando as agdes formativas e os assessoramen-
tos, tendo em vista subsidiar os profissionais da educagao da RME de
Curitiba, quanto ao uso pedagogico das tecnologias digitais, conforme
podemos observar no quadro a seguit:

QUADRO 2 — ACOES FORMATIVAS EM TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE 2021 A 2023

ATIVIDADES 2021 2022 2023
FORMACOES 104 122 3.654
PARTICIPANTES DAS FORMAGOES 2.220 3.642 252
PARTICIPACOES EM ASSESSORAMENTOS 100 1.185 3.360

(IN LOCO E ON-LINE)

PARTICIPACOES NAS PALESTRAS DA EXPO | 10.502 | 83.199 153
EDUCACAO DIGITAL (ON-LINE)

Fonte: Geréncia de Inovagio Pedagdgica (2024).
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Esses dados demonstram o comprometimento da SME de Curitiba,
com a formacao continuada de professores, para a utilizagio pedagdgica
das tecnologias digitais, a fim de preparar os profissionais da educagao
municipal de Curitiba, para atuarem em uma sociedade mediada pela
cibercultura e para usarem os recursos digitais em beneficio da apren-
dizagem das criangas e estudantes, buscando sempre desenvolver uma
educacio de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar no decorrer do presente texto, a uti-
lizacao das tecnologias digitais no contexto educacional, configura-se
como uma agao essencial para que a escola faga parte da Cibercultura.
Ficar de fora desse contexto, ¢ estar a margem de uma realidade digital
em que a sociedade estd cada vez mais inserida.

E importante ressaltar que o uso dos recursos digitais no espago
escolar, deve ter como principal objetivo, aprimorar as praticas pedago-
gicas, para que se tornem atrativas, significativas e eficazes, contribuindo
para qualificar cada vez mais, o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Nesse sentido, a formagdo continuada de professores, os asses-
soramentos pedagogicos e a infraestrutura adequada, sdo elementos
fundamentais para que a utilizagao pedagdgica das tecnologias digitais
possa se tornar uma pratica perene e integrada as a¢oes educacionais e
em consonancia com o momento cultural vigente.
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CAMINHOS PARA A RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS MATEMATICAS

Ana Paula Ribeiro!
Justina I. C. Motter Maccatini?
Taniele Loss®

INTRODUGCAO

Provendo meios para a formagao cidada, a escola mantém o seu
papel na construcao do conhecimento cientifico e no desenvolvimento
humano. Como afirma Leite (2011), ““[...] a escola contemporanea precisa
ser problematizadora, desafiadora, agregadora de individuos pensantes
que constroem o conhecimento colaborativamente de maneira critica”
(LEITE, 2011, p. 73). Assim, cabe ao professor fundamentar e organizar
seu trabalho docente de modo a integrar teoria a pratica, observando e
atendendo as especificidades dos estudantes para propiciar a construgao
de conhecimentos e a formacao discente.

Nesse contexto, a Educagdo Matematica desempenha um papel
fundamental para que o estudante possa compreender e atuar no mundo,
pois aprimora habilidades como a resolucdo de problemas, o pensa-
mento critico e a autonomia. O conhecimento matematico ultrapassa
a capacidade de operar e sistematizar informagoes, sendo fundamental
para a organiza¢ao da sociedade em que vivemos.

Para promover esse conhecimento, é necessario que o professor
organize o trabalho pedagdgico com a Matematica com base em docu-
mentos educacionais, alinhando e aplicando estratégias pedagogicas
que possibilitem aos estudantes a recomposi¢ao das aprendizagens e a
apropriacao de conhecimentos académicos e cientificos.

'Mestre em Educacio em Ciéncias e Matematica (UFPR). Departamento Geténcia de Curriculo, equipe de
Matematica (SME / Cutitiba — PR). CV: https://lattes.cnpq.br/7193073140398601

*Mestre em Educagio (UTP). Departamento Geréncia de Curriculo, equipe de Matemética (SME / Curitiba
— PR). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/9317835885815636.

*Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica (UTFPR). Departamento Geréncia de Curriculo, equipe de
Matematica (SME / Curitiba — PR). CV: http://lattes.cnpq.br/7070636266942990.
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Em relagao a recomposi¢ao das aprendizagens, o professor deve
estar atento as lacunas de conhecimentos matematicos dos estudantes,
a fim de rever e refazer o seu planejamento pedagdgico com vistas a
reconstituir tais conhecimentos para avangar. Este trabalho tem como
objetivo apresentar reflexdes tedricas, com embasamento na pratica,
sobre a recomposi¢ao das aprendizagens matematicas, expondo estudos
especificos para compreendé-la e formaliza-la, de modo a fomentar
o trabalho do professor na reorganizacao das atividades pedagogicas
e fortalecimento da continuidade do conhecimento matematico no
decorrer dos anos escolares.

Em vista disso, organizamos esse capitulo em trés se¢oes, que
abordam: conceitos sobre a recomposi¢ao da aprendizagem; organizagao
do trabalho docente para a recomposicao da aprendizagem matematica e
proposta pedagdgica para a promogao da recomposi¢ao da aprendizagem
do contetdo de fragdes no Ensino Fundamental. Por fim, apresentamos
nossas consideragdes sobre a tematica proposta.

CONCEITUANDO A RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM

O termo recomposicio das aprendizagens ganhou destaque no contexto
da pandemia da Covid-19 mediante investigacoes sobre o distanciamento
social e a adaptagdo do estudante ao ensino remoto e os impactos des-
ses processos em sua aprendizagem (ABE, 2022). Com o retorno do
ensino presencial, o0 Governo Federal instituiu* a Politica Nacional para
Recuperagao das Aprendizagens na Educagao Basica.

Por meio do Decreto foi estabelecido que os 6rgaos governamen-
tais ficaram responsaveis pela implementacao de programas, agoes e
instrumentos para a recuperacao das aprendizagens e o enfrentamento da
evasao e do abandono escolar na Educagao Basica. Consequentemente,
programas educacionais foram criados e ofertados, como o Programa
de Recomposi¢ao das Aprendizagens dos Estudantes da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (PRAER), para promover estudos e reflexdes
na acdo docente sobre a recuperagio de conteidos e a recomposi¢ao

“Decreto n° 11079, de 23 de maio de 2022.



das aprendizagens dos estudantes, visando a diminui¢ao da distorg¢ao
idade-ano escolar e o desenvolvimento de estratégias de ensino e de
aprendizagem para acelerar o avan¢o dos estudantes.

Quanto a distingao dos termos recuperagao de contedidos e recomposicao
das aprendizagens, Abe (2022) explica que a recuperagio prioriza a retomada
de conteudos ndo assimilados pelos estudantes; ja a recomposicio busca
propiciar uma aprendizagem abrangente do contetdo que o estudante
nao se apropriou. O autor sugere a viabilizagao de estratégias de ensino
que garantam a consolida¢ao dos conhecimentos prévios dos estudan-
tes, impulsionando o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
atitudes pertinentes ao ano escolar em que ele se encontra.

Esse movimento ¢ percebido por Santos (2022), que, por sua vez,
destaca a recomposi¢io como uma proposta que engloba avalia¢ao,
curriculo, formagao continuada e acompanhamento pedagdgico da
aprendizagem escolar. Nessa perspectiva, Santos e Silva (2023) refor-
¢am-na como sendo um processo educativo que busca ofertar métodos
e praticas pedagdgicas que promove o desenvolvimento educacional e
social dos estudantes, tendo como objetivo garantir o aprimoramento dos
conhecimentos prévios, o desenvolvimento de habilidades e estratégias
para recompor os processos educativos e o alinhamento dos objetivos
de ensino e de aprendizagem do ano escolar em questdo, para que se
consolide o conhecimento cientifico.

Diante do exposto, notamos que devido a diferentes circunstancias
educacionais relacionadas ao cotidiano escolar, “[...] a recomposicao de
aprendizagens aparece no contexto de reparar, reestabelecer aprendiza-
gens das quais nao se efetivaram, ou as quais nao aconteceram conforme
o esperado” (CURITIBA, 2023, p. 24). Portanto, entendemos a recom-
posi¢ao da aprendizagem como uma sistematizacao de conteudos, um
processo de intervengdes pedagogicas para sanar lacunas de aprendizagens
de maneira abrangente, de forma a contribuir para o desenvolvimento
integral do estudante.

Nessa concepgao, passamos a observar orientagoes especificas para
a organizac¢ao do trabalho docente voltado a promogao da recomposigao
das aprendizagens matematicas na Educacao Basica.
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ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE PARA A
RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS MATEMATICAS

O trabalho com a Matematica na Educacgao Basica desenvolve-se
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
e demais documentos curriculares, seguindo os principios da Educaciao
Matematica e privilegiando uma ac¢ao educativa mediadora e dial6-
gica. Nesse contexto, a recomposi¢ao das aprendizagens tem um papel
importante nos processos de ensino e de aprendizagem, reestabelecendo
aprendizagens e mobilizando um pensar matematico na articulagdo e no
desenvolvimento de novos conhecimentos (COSTA, 2023).

Para isso, ¢ necessario que o professor desenvolva acoes para
resgatar e dar sentido a conceitos matematicos que nao foram assimi-
lados pelos estudantes, promovendo espacos de formagao e propostas
pedagodgicas direcionadas a recomposi¢ao das aprendizagens de Mate-
matica. Nessa busca formativa, ¢ imprescindivel se apropriar do Curriculo
de Matemdtica® para fundamentar e elaborar propostas pedagdgicas que
impliquem no reestabelecimento dessas aprendizagens.

Essa corrente ¢ sinalizada por Santos (2022) e Costa (2023). Os
autores orientam a observar e a compreender o movimento de conteu-
dos matematicos nos anos escolares (anteriores, atual e posteriores) para
planejar e ofertar o ensino de matematica com vistas a construcao de
conhecimentos pelos estudantes, tendo como fio condutor a Resolucao
de Problemas.

Nesse cenario, os Cadernos Pedagigicos de Unidades Curriculares:
Recomposicao das aprendizagens de Matematica®, apresentam ao professor
encaminhamentos para promover a recomposicao das aprendizagens
dos estudantes. Para o desenvolvimento dessas acoes, ¢ fundamental
que o professor estabeleca/realize:

¢ Metas de aprendizagem: para direcionar o trabalho pedagogico.

*Curriculo do Ensino Fundamental: Didlogos com a BNCC. Matematica, v. 5. Cutitiba: 2020.

¢ Cadernos Pedagégicos para professores de Anos Iniciais ¢ Anos Finais, produzidos em 2023 pela equipe
técnica de Matematica da Secretatia Municipal da Educacio de Curitiba (SME).



* Avaliacio diagnostica: para identificar os conhecimentos prévios
dos estudantes verificando quais conteudos sao necessarios
retomar para aprofundar, a fim de prosseguir com as metas
de aprendizagem.

* Planejamento: com os dados da avaliacao diagnostica, elaborar
planejamento considerando os conhecimentos ja consolidados
pelos estudantes e as metas de aprendizagem propostas, além
das sistematizagoes de conteudos, tendo em vista a recompo-
sicao das aprendizagens.

* Sistematizacdo de conteudos: ao planejar ¢ necessario, organi-
zar conteudos e critérios de ensino-aprendizagem levando em
conta os resultados da avaliacao diagnostica, as aprendizagens
que se pretende recompor e as metas de aprendizagem para
realizar o trabalho docente.

¢ Adequagao metodoldgica: fazer adequagao metodologica de
acordo com as especificidades de cada estudante para que as
aprendizagens sejam efetivadas.

¢ Acompanhamento das aprendizagens: acompanhar a cons-
trucao do conhecimento do estudante por meio de registros
e analises, a fim de constatar avancos e fragilidades, replane-
jando estratégias, de modo a proporcionar a recomposi¢ao das
aprendizagens matematicas.

Com os resultados dessas agoes, o professor podera realizar o
planejamento escolar, sistematizando conteddos e critérios de ensino-
-aprendizagem, fazendo adequagoes metodoldgicas conforme especifi-
cidades dos estudantes e suas lacunas de aprendizagens. A partir desse
conjunto, o professor acompanha e media a aprendizagem do estudante,
recorrendo a registros para analise e acompanhamento desse processo,
realizando intervencoes e interacdes visando o entendimento de con-
ceitos matematicos e a recomposi¢ao das aprendizagens.

Nessa perspectiva, o papel do professor é essencial, fundamentando
as praticas matematicas e priorizando a aprendizagem com compreen-
sao e atribuicao de significados. Diante disso, ensinar, avaliar, analisar e
monitorar a aprendizagem matematica dos estudantes faz parte de todo
o processo de formagdo dos professores e da aplicacao em sala de aula,



uma vez que é na agao que o professor se forma e se transforma. Esse
proposito vai ao encontro do que Freire (2001) defende, ao afirmar que
a pratica ser reconstruida em consonancia com a teoria, uma vez que
“|...] a reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo” (FREIRE, 2001, p. 24).

Nessa vertente, cabe ao professor momentos de estudo, reflexao
e discussao para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, mediando
e acompanhando as aprendizagens dos estudantes. Essa mobilizacao ¢é
resultante da triade: pensar, fazer e aplicar, na qual:

* o pensar compreende a busca do professor por fundamentar o
seu trabalho com a Matematica a partir da literatura especifica
do componente curricular e documentos curriculares;

¢ o fazer consiste em apropriar-se da teoria para elaborar o seu
planejamento pautado no curticulo, propondo encaminha-
mentos metodologicos que contemplem as especificidades
dos contetudos, dos estudantes e das metas de aprendizagem;

* oaplicar esta relacionado a aplicagdao do planejamento, promo-
vendo, nas aulas de matematica, momentos de investigacoes,
reflexdes e interacoes, com trocas de ideias e de conhecimentos,
impulsionando a recomposi¢ao e a construcao de conhecimen-
tos matematicos.

Ao praticar o pensar, o fazer e o aplicar, o professor fomenta a
formagao continuada, transformando seus saberes docentes e propiciando
mudangas de praticas em prol da recomposicao das aprendizagens e a
apropriagao de conhecimentos académicos e cientificos pelos estudantes.
Ao longo desse processo, o professor pode organizar o seu trabalho
possibilitando o avango dos processos educativos.

Assumindo tais fundamentos, sugerimos na proxima se¢ao orien-
tacoes pedagogicas para a promogao da recomposicao das aprendizagens
do contetudo de fragdes para o Ensino Fundamental.

RECOMPONDO AS APRENDIZAGENS MATEMATICAS
DE FRACOES

De modo a diversificar metodologias e valorizar estratégias dos
estudantes para compreensao das estruturas, propriedades e conceitos



de fracGes, apresentamos uma proposta metodoldgica vivenciada no
PRAER, destinado aos professores da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (RME) para a promog¢ao da recomposi¢ao das aprendizagens
desse conteudo. Para isso, recorremos 2o Curticulo de Matematica da
RME de Curitiba (2020) a fim de alinhar o contetido de fracées e adap-
tar duas praticas pedagogicas, a primeira delas publicada no Caderno do
Integrando Saberes de Matemitica do 5.° ano da RME de Curitiba (2022) e a
segunda pratica proveniente do estudo de Alves (2023), com sugestoes
para a exploracao de material manipulavel.

Com foco no Curriculo de Matematica da RME, realizamos a
gradacgao dos critérios de ensino-aprendizagem do contetido de fra¢oes
no decorrer do 1.° a0 9.° ano do Ensino Fundamental. O Quadro 1
apresenta essa organizagao.

Quadro 1 — Critérios de ensino-aprendizagem de fraces no Ensino Fundamental

ANO CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
ESCOLAR DE NUMEROS RACIONAIS
1.° ano Resolve e elabora problemas em linguagem oral, envolvendo as

nog¢oes de dobro e metade em situagdes usuais, utilizando estraté-
gias proprias de resolucio.

2°ano  |Resolve e elabora problemas com o suporte de imagens e/ou mate-
riais manipulaveis, envolvendo as no¢oes de dobro, triplo, metade

e terca parte em situagoes usuais, utilizando estratégias proprias de
resolucio.

3.° ano Resolve e elabora problemas com ou sem suporte de imagens ou

g
materiais manipulaveis, envolvendo dobro, triplo, metade, terga,
quarta, quinta e décima parte em situacGes cotidianas.

Relaciona o quociente de uma divisdo por 2, 3,4, 5 ou 10 (com resto
zero) as ideias de metade, ter¢a, quarta, quinta e décima partes.

4°ano  |Reconhece fracGes como partes iguais de um todo.

Reconhece, representa e compara as fragoes unitarias de quantida-
des (discretas) e da unidade (continuas) em situacoes cotidianas.

Estabelece relagoes entre metades e quartos e entre quintos e déci-

mos (nog¢des de equivaléncia).




ANO
ESCOLAR

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE NUMEROS RACIONAIS

5.2 ano

Reconhece, representa e compara as fracoes unitarias de quanti-
dades (discretas) e da unidade (continuas) em situagoes cotidianas,
associando a sua representacio simbolica aos seus diferentes signi-
ficados (parte-todo, quociente e razao).

Reconhece fragoes equivalentes e faz uso delas em situagGes con-
textualizadas.

Relaciona nimeros racionais positivos (representacao fracionaria
e decimal) a pontos da reta numérica e vice-versa, comparando e
ordenando esses nimeros.

Associa as representacoes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respec-
tivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
inteiro e calcula porcentagens por meio de estratégias proprias e
uso da calculadora.

Resolve e elabora problemas envolvendo a representagao percen-
tual com porcentagens usuais (10%, 25%, 50%, 75% e 100%) em
situagdes contextualizadas (compra, venda, descontos e graficos).

6.° ano

Compreende os numeros racionais positivos, suas representagdes fra-
cionaria, decimal e percentual, estabelecendo relagoes entre elas e reco-
nhecendo a equivaléncia e as diferentes ideias das fracdes (patte/todo,
quociente, razao e numero) na resolucio e elaboragdo de problemas.

7.° ano

Compreende diferentes significados da fra¢io (parte/todo, quo-
ciente, nimero, razdo ¢ operador) na resolugdo e elaboragio de
problemas, fazendo uso de estratégias variadas.

Compara e ordena numeros racionais, relacionando-os a pontos na
reta numérica, em contextos diversos.

8.2 ano

Compreende e realiza cilculos com as opera¢oes fundamentais
envolvendo nimeros racionais (representacio fracionaria, decimal
e percentual) na resolugao e elaboragao de problemas, por meio de
diferentes estratégias e instrumentos.

Reconhece dizima periédica como uma representacio de numeros
racionais e obtém a fracdo geratriz correspondente.

9.° ano

Compreende e realiza calculos com as opera¢oes fundamentais
envolvendo numeros racionais (representacio fracionaria, decimal
e percentual) na resolugao e elaboragio de problemas, por meio de
diferentes estratégias e instrumentos

Fonte:

Curriculo do Ensino Fundamental: Dialogos com a BNCC.
Matematica. v. 5. Curitiba: 2020.




Esse mapeamento permitiu observarmos o movimento curricular
para a construc¢do do conceito de fracao no decorrer dos anos escolares
do Ensino Fundamental. Nesse fluxo, o estudo de fragoes esta presente
em todos os anos escolares do Ensino Fundamental. Nos Anos Iniciais
(1.° a0 5.% ano), os estudantes iniciam o estudo sobre no¢des de dobro,
triplo, metade e terca parte, avangando para a construgao do conceito de
fracao, numero fracionario, fracdao equivalente e representacao percentual,
resolvendo e elaborando problemas por meio de diferentes estratégias
e instrumentos. A partir do 6.” ano ao 9.° ano, tais conhecimentos sao
aprofundados conforme avanco dos conteudos curriculares. Assim,
operacOes mais complexas sao realizadas, consolidando conceitos e
promovendo novos conhecimentos sobre fragoes.

Mediante critérios de ensino-aprendizagem expostos no Quadro
1, tragamos como meta de aprendizagem a construcio dos conceitos
relacionados a fracoes para embasarmos as diferentes ideias: parte/todo,
quociente, razao e namero. Para iniciar esse trabalho, considerarmos
duas perspectivas estruturais das fragoes:

* Grandezas continuas: quando o inteiro é formado por uma
unidade. Exemplo: uma maca, um bolo, um litro de agua e o
comprimento de uma mesa.

* Grandezas discretas: quando o inteiro ¢ formado por um con-
junto de elementos. Exemplo: um grupo de criangas, algumas
tampinhas e uma cole¢ao de carrinhos.

Identificadas tais grandezas, prosseguimos com a construcao do
conceito de fracdo, numero fracionario, fragoes equivalentes e operagdes
com fracdes.

Construindo o conceito de fragao, nimero fracionario e
fragoes equivalentes

A compreensao de que fracao significa parte do inteiro e que o nimero
fracionario ¢ a representacao numérica das situagdes em que o inteiro foi
dividido em partes do mesmo tamanho é essencial para que os estudantes
possam prosseguir com seguran¢a no estudo dos nimeros racionais.

Praticas de construcao coletiva com os estudantes podem ser
realizadas a partir de materiais simples, como forminhas de papel, cujo
formato circular é eficaz na constru¢ao do conceito, pois favorece a
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visualizagao do todo e das partes fracionadas. Para a defini¢ao e registro
do inteiro, cabe orientar os estudantes que peguem uma forminha de
papel e registrem que aquela sera a referéncia do inteiro. Na sequéncia,
pegar nova forminha, corta-la ao meio, representar o nimero fracionario
correspondente e sua(s) forma(s) de leitura e, assim, sucessivamente.

Nessa ag¢ao, fracionamos o inteiro em partes e, concomitantemente,
realizamos o registro do nimero fracionario e sua leitura, fazendo compa-
ragoes que contribuam para a compreensao do conceito de equivaléncia
de fracoes. A Figura 1 exemplifica esse processo:

Figura 1 — Construcao do conceito de fragiao e numero fracionario

2
i representa a mesma fragéo do todo
1 INTEIRO 1 2 1
que 7, ou seja,; =3
1 4 .
~  METADE OU UMMEIO 5 representa a mesma fracgéo do todo
OU MEIO ES at=2=1
que >, ou seja, = : 3
1
; UM QUARTO OU A
QUARTA PARTE 3 1
—é menor que = .
8 2
= UMOITAVO QU
A OITAVA PARTE
2 ¢ mai 1
3 & maior que >
= UMTERCO OU
A TERCA PARTE
3
s representa a mesma fragéo do todo
1 3 1
= UMSEXTO OU quaE‘ou sejalg = N
A SEXTA PARTE

Fonte: Curitiba (2022, p. 19-20).

Por meio dessa pratica, promovemos as ideias das fracdes (parte/
todo, quociente, razio e nimero), associando-as a experieéncias e proble-
matizando-as conforme contexto pedagdgico. Apos essa vivéncia e com-
preensao do conceito basico de fragio, sugerimos o trabalho com fragoes
de uma quantidade discreta por meio de um jogo’, para que os estudantes

"Jogo: “Encontrando fragdes de uma quantidade”, descrito no Caderno do Integrando Saberes de Matematica,
5.2ano (CURITIBA, 2022), que consiste em um jogo de cartas com numeros inteiros e nimeros fracionatios,



possam vivencia-lo por meio de problematiza¢Ges, ampliar seus conhe-
cimentos, assim como a recomposi¢ao das aprendizagens sobre fragoes.

Desse modo, damos sequéncia ao estudo das fragcdes retomando
as ideias ja trabalhadas e ampliando-as para a realizagao das operacdes,
partindo das fra¢oes equivalentes e avancando para a adi¢ao e a subtracao
de fracbes com denominadores diferentes, conforme sugestao que sera
descrita na proxima secao.

Operagdes fundamentais com fragoes

Para o trabalho das operagdes com nimeros fracionarios, recot-
remos ao material manipulavel denominado Régua de FracSes. O uso
pedagdgico desse material pode potencializar os conhecimentos dos
estudantes sobre fragoes, numeros fracionarios e fragoes equivalentes,
além de construir significado ao ato de operar fragoes e numeros fra-
cionarios, junto aos estudantes.

O professor pode usar a Régua de Fragoes para definir e representar
fracoes e fragdes equivalentes, solicitando ao estudante que relacione
cada pega com sua respectiva fragao correspondente, por exemplo: ao
comparar % com % e %, percebera que os trés conjuntos de pecas
possuem o mesmo tamanho, denominando-as de fragdes equivalentes.
Por meio do conceito de equivaléncia, passamos a realizar operagdes

com fra¢des, tanto com denominadores iguais, quanto diferentes.

A Figura 2 apresenta a adi¢ao de fracdes com denominado-

res diferentes (%+2) e a subtraciao de fracdes com denominadores
H 1 2
diferentes ( 3 8).

Figura 2 — Adicdo e subtracio de fracbes com denominadores diferentes

1.2 1 1 1 1 2 1
4 8 4 8 8 28 2
1 1 1 1 1 1 1 1
8 8 8 8 8 8 8 8
1 1 1
2 8 8

Fonte: Alves (2023, p. 7).

em que o estudante deve representar o todo por meio de materiais manipulaveis, dividindo esse todo em
partes de acordo com o niimero fracionério da carta sorteada. Disponivel em: https://mid-educacao.curitiba.
pr.gov.br/2022/8/pdf/00370320.pdf. Acesso em: 05 mar. 2024.



Anahsando o exemplo da adi¢do, notamos que a soma de 1+2

48
é % ou =, pois ao dividir o compnmento total de ZJ% em partes
de rnesrno tamanho, obtemos 4 ou 1 (fra(;oes equivalentes). Diante

8
disso, para adicionar fra¢cbes com denommadores diferentes ou com

comprimentos diferentes, dividimos o comprimento total em partes de
mesmo tamanho.

Ja no exemplo da subtragao, temos: % corresponde a quatro partes
de %, implicando a equivaléncia entre % . Ao retirar g de g, restam
% , sendo o resultado da operagao proposta.

Essas sio possibilidades para a resolugao da adi¢ao e da subtra-
¢ao de fracGes, mas existem outras comparagoes e fragdes equivalentes
correspondentes que podem garantir a resolu¢io por meio do uso de
material pedagdgico.

No que confere a multiplicagao de fragdes por meio da Régua
de Fragdes, é possivel realizarmos se um dos fatores for um nimero
inteiro, exemplo: 6x§ %Jr g + ; + g + % +% = % = 4. Ja para a divisdao de
fracdes, recorremos a defini¢ao: dividir um nimero « por um nimero
b é o mesmo que multiplicar & pelo inverso multiplicativo de 4, ou seja:
§=a X% . Entretanto, realizar a divisao de fragdes com o apoio da Régua
de Fragoes somente sera possivel quando recair em uma multiplicagao
em que um dos fatores ¢ um namero inteiro. Portanto, nem sempre ¢é
adequado utilizar um mesmo recurso manipulavel para a construgao de
diferentes ideias envolvendo as operacées fundamentais.

HEssas sao apenas algumas ideias desenvolvidas no trabalho de
recomposi¢ao dos conteudos envolvendo fragdes e numeros fracio-
narios. Por meio delas o professor pode aprofundar estudos sobre o
assunto, ampliando, adaptando e adequando conteudo e metodologias
de acordo com as especificidades dos estudantes e as necessidades das
metas de aprendizagens.

Esse movimento permite que o professor acompanhe as aprendi-
zagens dos estudantes mediante registros, observagoes e constatacoes de
avancos e fragilidades, reorganizando suas praticas pedagogicas e metas
de aprendizagem para possibilitar a recomposi¢ao da aprendizagem do
conteudo de fracio.



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse capitulo, propusemos a apresenta¢ao de reflexdes
teoricas e ideias praticas sobre a recomposi¢ao das aprendizagens mate-
maticas, investigando seu conceito, impactos no contexto educacional
e direcionamentos ao trabalho pedagdégico. Com esse levantamento,
realizamos propostas de recomposi¢ao das aprendizagens do conteudo
de fragdes, para que o professor possa utiliza-las e adequa-las conforme
o contexto educacional.

Diante da diversidade de cenarios que se apresentam, é necessa-
rio desenvolver agdes educacionais que propiciam o restabelecimento
da aprendizagem do estudante, de modo que nao fiquem lacunas nas
aprendizagens matematicas, cabendo formagao e reorganizagao do
trabalho docente para reparar fragilidades e avangar nas aprendizagens.
Assim, a recomposi¢ao das aprendizagens surge como um processo de
intervengdes pedagdgicas com o intuito de retomar e ampliar as apren-
dizagens de forma abrangente, garantindo o desenvolvimento integral
do estudante.

Com isso, é necessario diagnosticar, planejar, mediar, intervir
e monitorar as aprendizagens dos estudantes, agdes que podem ser
realizadas frente as metas de aprendizagem, avaliagdo diagnostica, pla-
nejamento, sistematizagao de conteudos, adequacao metodologica e
acompanhamento das aprendizagens. Essas a¢cdes podem promover
a recomposicao das aprendizagens matematicas, fornecendo novos
direcionamentos do trabalho docente e as diferentes maneiras, tempos
e espacos de aprendizagem dos estudantes.

Portanto, na jornada pela recomposicao das aprendizagens mate-
maticas a busca por formagao e orientagoes ao trabalho docente torna-
-se continua, instigando novos sentidos no avanc¢o ¢ na construcao de
conhecimentos cientificos. A vista disso, acreditamos na continuidade
de pesquisas e programas de formacdes para o suporte € a promo-
¢ao de novas praticas pedagogicas na area da Educa¢ao Matematica,
garantindo qualidade do trabalho pedagdgico e do processo de ensino
e aprendizagem.
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DESIGUALDADES EDUCACIONAIS EM
CONTEXTO DE EQUIDADE: UM OLHAR SOBRE
O PROGRAMA LEIA+ EM CURITIBA

Ana Celina Hesketh Rabuske Corsi'
Isabella de Meira Araujo?
Sandra Mara Piotto’

INTRODUCAO

A garantia do direito a educagdo aconteceu historicamente de
maneira desigual no Brasil. Até 1960, entendia-se que o problema das
desigualdades estava na oferta educacional. Esta logica nao era suficiente.
Por exemplo, quando a escola era apenas para aqueles pertencentes as
classes sociais dominantes, o ensino reproduzia esta cultura dominante.
No entanto, com a amplia¢ao do acesso as classes populares, a escola
permaneceu valorizando a linguagem e a cultura dominante, exercendo
uma violéncia simbolica sobre as criangas desfavorecidas (CRAHAY,
2000). Essa abordagem pedagdgica prejudicou estudantes cujos pontos
de partida os colocam em uma situagao de desvantagem e vulnerabilidade
educacional e favoreceu ainda mais aqueles com mais renda, recursos e
mais oportunidades, acirrando as desigualdades sociais.

Ao mesmo tempo em que o acesso foi ampliado, constatou-se que
as desigualdades e o fracasso escolar nao eram aleatorios, permanecendo
nos setores mais pobres da populacio. A medida que o acesso a escola
foi democratizado, no contexto das pressoes sociais por democratiza-
¢a0 nao s6 do sistema de ensino, mas também da propria sociedade, a
escola tornou-se e vem se tornando cada vez mais inclusiva em relacao
a diversidade cultural, social, étnico-racial e de género. Neste sentido, “o
processo educativo deve caminhar estrategicamente vinculado aos prin-

'Mestre em Educagio (UFPR). Geréncia de Equidade na Coordenadoria de Equidade, Familia e Rede de
Protecio (SME- Curitiba — PR). CV: http://lattes.cnpq.br/9198318059355192

*Mestre em Educacio (UFPR). Geréncia de Equidade na Coordenadoria de Equidade, Familia ¢ Rede de
Protegio (SME- Curitiba — PR). CV: http://lattes.cnpq.br/7658586197863142

*Mestre em Educagio (PUC - PR). Alfabetizadora (SME- Curitiba — PR).

CV: http:/ /lattes.cnpq.br/9432943909839112



cipios da equidade, ou seja, da construgao de uma sociedade que respeite
a diversidade e que saiba conviver com as diferencas” (SPOZATTI, 2000,
p. 31). No entanto, neste processo de inclusao social, evidenciam-se as
desigualdades educacionais, apontadas por diferenciagoes nas trajetorias
escolares, na apropriagao dos conhecimentos, justificando a necessidade
de estudos sobre a ocorréncia dessas disparidades, bem como de agoes
pelo poder publico para dirimir tais situagoes.

De acordo com Bruel (2021), as desigualdades educacionais nao
estao blindadas a outras desigualdades, como a desigualdade social, terri-
torial ou de raga e género. As desigualdades se entrecruzam, se acumulam,
se multiplicam e produzem desvantagens em diferentes esferas da vida.
Segundo a autora, as desigualdades podem ser ampliadas ou reduzidas
diante de politicas e acdes que atuem sobre a sua produgao. Para tanto,
o enfrentamento e a superacao das desigualdades educacionais exigem o
reconhecimento e a visibilidade dos processos de produ¢ao das mesmas.

Na perspectiva de aprendizagem, Crahay (2000) discute sobre a
dimensao da igualdade de conhecimentos, em que o ensino deve ter
como objetivo atingir a todos. Para o autor, esta concepgao se articula
com o principio de justiga corretiva:

A partir do momento em que a ciéncia mostra que as
potencialidades de aprendizagem de um individuo nao
sdo fixadas a nascenc¢a, mas que, pelo contrario, sio
fruto da histéria de sua vida, das suas experiéncias e da
riqueza dos estimulos oferecidos nos seus meios, surgem
novos horizontes e deveres. Torna-se legitimo reclamar
para cada individuo, ja ndo apenas o direito a igualdade
de oportunidades ou a igualdade de tratamento, mas o
direito a igualdade de conhecimentos de base (CRAHAY,
2000, p. 74 ¢ 75).

Neste viés, a Rede Municipal de Ensino de Curitiba, desde 2014,
colocou o conceito de equidade como desafio central para a educacao
no municipio, intensificou o debate e criou estratégias para reconhecer
e tentar diminuir as desigualdades educacionais nas unidades de ensino.
Criou-se, como uma a¢ao de politica afirmativa, um Programa que reflete
e discute sobre o principio de equidade e a partir de um calculo estatis-
tico, sob variaveis que denotam situagdes de vulnerabilidade selecionou
as unidades educacionais para serem atendidas em suas prioridades.



PROGRAMA LEIA+ LIGA PELA EQUIDADE, IGUALDADE
E ALFABETIZACOES

O Programa que deu continuidade nas a¢des sobre equidade em anos/
gestoes anteriores, ¢ compreendido enquanto politica de governo e em 2021
passou a ter o nome LEIA+, segundo o qual tem por objetivo desenvolver
acdes que permitam consolidar a equidade como um principio de gestao,
promovendo reflexdes e praticas a garantia da educagao de qualidade, em
trajetorias protegidas, a todos e a cada um dos estudantes (CURITIBA, 2023).

O processo de defini¢ao das unidades pertencentes ao Programa
foi realizado a partir de dados estatisticos de cada comunidade escolar,
englobando questoes sociais, financeiras, pedagdgicas e da complexidade
de gestiao de cada unidade da RME, a partir da criagdo de um indicador
educacional proprio, denominado IVC (Indicador de Vulnerabilidade
Curitiba), (CURITIBA, 2023).

QUADRO 1 - VARIAVEIS QUE COMPOEM O INDICADOR DE
VULNERABILIDADE CURITIBA, 2023.

Variavel selecionada Origem dos dados

V1 - Saeb 2021 - Proficiéncia em Matematica INEP/MEC

V2 - Saeb 2021 - Proficiéncia em Lingua Portuguesa INEP/MEC

V3 - Prova Curitiba - Proficiéncia em Matematica SME/Curitiba

V4 - Prova Cutitiba - Proficiéncia em Lingua Portuguesa | SME/Curitiba

V5 - Taxa de beneficiarios do Programa Auxilio Brasil | Sistema presenca/MEC
(Bolsa Familia) - 2022

V6 - Taxa de distor¢ao Idade-série (anos iniciais) - 2021 [ INEP/MEC

V7 - Indice socioeconémico dos estudantes e familias | SME/Curitiba
- 2022

V8 - Quantidade de matriculas - 2022 SME /Curitiba

V9 - Taxa de Notificagdes Obrigatdrias de violéncia (SINAN — Ministério da
interpessoal /autoprovocada - 2022 Satde) e SME/Cutitiba

V10 - Ficha de Comunicac¢iao do Estudante Ausente SME/Curitiba
(FICA) - 2022

Fonte: Curitiba, 2023.
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Para cada variavel selecionada para compor o indicador, realizou-se
a classificagao dos indices de cada escola em grupos de 0 a 10 utilizando
uma ferramenta de estatistica descritiva: medidas de separatrizes (decil).
Onde o zero € a situacao mais favoravel e 10 ¢ a situacao menos favoravel.
O calculo final para obter o indice de cada unidade é dado pela média
aritmética dos indicadores levantados. (CURITIBA, 2023).

A partir deste calculo foi possivel reconhecer e diagnosticar as
desigualdades presentes dentro da RME “a investigacao em educagao
pode ajudar a desmascarar os mecanismos geradores de desigualdades
e contribuir para conceber dispositivos mais igualitarios” (CRAHAY,
2000, p. 33). Ressalta-se a importancia da Rede de Ensino de Curitiba
coletar e analisar dados referentes as desigualdades produzidas em seu
interior, pois sO assim se torna possivel a construcgao de politicas publicas
educacionais visando a equidade, como o Programa LEIA+.

O conhecimento de indicadores educacionais é uma
etapa inicial ¢ fundamental na analise de qualquer rede
ou instituicdo de ensino, visto que ela contribui para o
estabelecimento de planos de agdao mais eficazes na supe-
racdo das dificuldades encontradas (FILHO; ABREU,
2020, p. 38)

Entre os valores dos IVC’s*, foram encontradas discrepancias,
como, por exemplo, uma escola com IVC 0,8, ou seja, com indicador
de vulnerabilidade quase nulo, ao passo que outra escola ficou com o
indicador 9,3, o que representa situagao de extrema vulnerabilidade. Tal
dado demonstra que a oferta escolar ¢ perpassada pelas desigualdades
intra e extra escolares.

Em 2023, em um primeiro estudo apos o periodo de pandemia,
o programa ampliou o numero de unidades atendidas para 72 escolas e
72 Centros Municipais de Educaciao Infantil (CMEIS), totalizando 144
unidades. Por se tratar de uma a¢ao afirmativa, de carater transitorio,
o programa ¢ avaliado sistematicamente a cada dois anos e ao longo
do periodo foi gradativamente ampliado: de 47 unidades em 2014 para
144 em 2023.

“Dados sobre o Indice de Vulnerabilidade Curitiba (IVC) foram disponibilizados pela SME de Curitiba
para a realizacio deste trabalho.



Portanto, segundo os documentos estruturantes do Programa, “ser
uma unidade LEIA+ significa assumir o compromisso de fortalecer o
principio da equidade, por meio de a¢Ges orientadas para a valorizacao da
diversidade, da democracia, da autonomia, da justi¢a social, da liberdade
e das diversas alfabetiza¢oes” (CURITIBA, 2021).

Os documentos também apontam que o programa aloca recursos
financeiros por meio de aporte ao fundo rotativo das escolas, amplia a
oferta de profissionais e de formacoes e prevé o desenvolvimento de
alguns projetos para proporcionar o acesso, a permanéncia e aprendi-
zagem de todos e de cada um dos estudantes, sao eles: Projeto LEIA+
Esportes, o qual visa prestar atendimento aos estudantes, por meio de
atividades sistematicas, no contraturno escolar, em diferentes modalidades
esportivas; Projeto LEIA+ Extensdo, que tem por objetivo garantir a
recomposi¢ao das aprendizagens de estudantes, por meio de extensao
de carga horaria, como possibilidade de retomar e/ou recompor conted-
dos elementares do curriculo e o Projeto de Apoio Pedagogico LEIA+
que, em contraturno escolar atende estudantes que apresentam vulne-
rabilidade na trajetoria de aprendizagem de conteudos de matematica e
alfabetizacao. (CURITIBA, 2022)

O Projeto de Apoio Pedagdgico LEIA+ é uma estratégia do
programa para garantir a igualdade nos conhecimentos de base de
estudantes que pela singularidade do percurso de desenvolvimento e da
vulnerabilidade da trajetoria de aprendizagem, demandam a ampliag¢ao
do tempo escolar como possibilidade de retomar praticas que garan-
tam a aquisi¢ao da lingua escrita por meio das diferentes alfabetizacoes
(CURITIBA, 2023b).

Na sociedade contemporanea, a alfabetiza¢ao é um direito funda-
mental a garantia do direito a educacido de qualidade. Conforme destaca
Ferreiro (2011), a alfabetizacao é a mais basica de todas as aprendizagens
e ¢ fundamental para a legitimagcao social da educacio, almejando a leitura
de mundo, por meio da cria¢ao coletiva e individual, da leitura e escrita.

Desse modo, na luta contra a desigualdade social e de resultados
educacionais, a alfabetizagao é entendida nao somente pelo ato de codi-
ficar e decodificar fonemas, mas sim como emancipagao social, de digni-
dade e direitos humanos, um bem cultural utilizado nos mais diferentes
espacos sociais e digitais que os sujeitos vivenciam, aprendem, criam e
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produzem. Portanto, com base nos principios da Educagao em Direitos
Humanos, na busca por justiga social, acoes afirmativas fortalecem agoes
equanimes, principalmente das classes populares, quando valorizam a
diversidade, o conhecimento de mundo das criancas, de suas familias e
da comunidade, incorporando essa pluralidade nas praticas pedagogicas
e contemplando as diferentes linguagens, inclusive a leitura e a escrita.

RESULTADO E DISCUSSAO

Para esta analise, foram selecionados os dados referentes ao Sistema
Nacional de Avaliagio da Educagao Basica (Saeb), que se caracteriza
como um conjunto de avalia¢cGes externas em larga escala. A escala do
Saeb de Lingua Portuguesa traduz, em medidas, diagnésticos qualitativos
do desempenho escolar em Lingua Portuguesa. Também foram trazidos
para o debate dados referentes a outra avaliacio em larga escala, que é
propria da RME de Curitiba, denominada “Prova Curitiba”. Nesta varia-
vel é possivel averiguar o percentual de estudantes com nivel abaixo do
basico no componente curricular de Lingua Portuguesa nos anos iniciais
(2° a0 5° ano), o que envolve o processo de alfabetizagao diretamente.
Ressalta-se que o uso de tais dados deve ser problematizado para nao
se reduzir o trabalho escolar as exigéncias dos testes, secundarizando
aquilo que nao ¢ avaliado (BRUEL, 2021). Ribeiro (2012, 2014), ao
realizar uma analise fundamentada nas concepg¢oes de Rawls (2003),
Dubet (2009) e Crahay (2000), sugere que os resultados de avaliagbes
em larga escala nao devem ser meramente empregados na elaboracao
de médias, mas sim, integrados a indicadores socioeconémicos. Essa
abordagem visa revelar as disparidades existentes no ambiente escolar
e entender suas origens.

Optou-se por analisar dados referentes a duas regionais® do muni-
cipio que estao em contextos de desigualdades territoriais bem distintos,
estando a regional 1 numa area periférica da cidade, onde o territorio é
ocupado por uma camada mais empobrecida da popula¢ao que ocupa
areas irregulares ou habita em moradias populares construidas pela
COHAB-Curitiba, segundo dados do IPPUC (2021). E outra regional 2,

> A RME de Curitiba é composta por dez Nucleos Regionais da Educagio (NRESs) que representam a SME
de Curitiba na administracio regional e que recebem apoio da sede.



que se configura em outra realidade, com dados socioecondémicos mais
elevados que as demais regionais (Idem), e que possui poucas unidades
escolares em situagao de vulnerabilidade, segundo dados do Programa
LEIA+ (CURITIBA, 2023).

Além dos dados pedagogicos, também foram trazidos para o
debate, dados que denotam o contexto social dos estudantes, como o
Percentual de estudantes beneficiarios do Programa Auxilio Brasil (Bolsa
Familia) e o Indice Socioeconémico da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (IS-RME)’, cujo indicador é proprio da RME e foi construido
como uma ferramenta local que permitiu uma melhor visualizacao
da realidade dos estudantes da rede municipal de Curitiba, além da
ampliacao da andlise, com a contemplagdao dos estudantes do 2° ao 9°
ano (BACILA et al., 2023). O indice foi criado a partir da metodologia
da Teoria de Resposta ao Item (TRI), organizado pelo INEP/MEC. A
média do Indicador Socioecon6émico foi calculada para todas as 182
unidades da RME a partir da escala 0, onde 0 ¢ a média da rede. Dessa
forma, é possivel averiguar pela tabela abaixo, que a Regional 1 possui
os indices sociais mais vulneraveis do que a Regional 2, tendo o IS-RME
negativo (-0,200), enquanto a Regional 2 possui o indice positivo (0,200).

¢ Auxilio Brasil foi um programa social criado em novembro de 2021 para substituir o Programa Bolsa
Familia (PBF), que estava em vigor desde 2003. O calculo que compds o IVC utilizou dados de 2022,
portanto dados do Auxilio Brasil. Neste trabalho utilizaremos o termo Bolsa Familia, em funcio da volta
do Programa em 2023 e também pela difusio do mesmo durante todos esses anos.

"Com a aplicagio do questiondrio contextual para todos os estudantes presentes na Prova Curitiba, em
julho de 2022, identificou-se a necessidade de criar um indicador socioeconémico que retratasse o perfil
dos estudantes da rede municipal. O Inep/MEC, por meio da aplicagio da Prova Saeb, disponibiliza um
indicador socioeconémico, o INSE para as redes de ensino e unidades escolares. No entanto, esse retrata
apenas a realidade dos estudantes que realizam a Prova Saeb (estudantes do 5° ¢ 9° ano) [...] As variaveis
utilizadas para a construc¢ao de um indicador préprio, foram: quantidade de quartos para dormir, banheiros,
geladeiras, maquinas de lavar roupa, computadores (equipamentos eletronicos), acesso a internet e carro/
moto. (BACILA et al. 2023, p. 2)
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TABELA 1 - INDICE SOCIOECONOMICO DA REDE MUNICIPAL

DE ENSINO DE CURITIBA E O PERCENTUAL DE ESTUDANTES

BENEFICIARIOS DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA - REGIONAL,
ESCOLAS DO PROGRAMA E RME-CURITIBA — EM 2021.

Indice Socioeconémico  Beneficiarios do Programa

-RME Bolsa Familia
Regional 1 20,200 25,15%
Regional 2 0,200 12,02%
gjcgiz;gﬁapm“ 0,215 23, 60%
RME - Curitiba 0,000 16,90%

Fonte: INEP/ MEC e SME/Curitiba, 2023.

Com relagao ao percentual de estudantes beneficiarios do Pro-
grama Bolsa Familia, a Regional 1 possui o dobro da Regional 2 e revela
percentual mais elevado até mesmo do que a média das escolas que sao
participantes do Programa. Destaca-se também que, pela analise dos dois
dados, ¢é possivel observar que o indice socioeconémico desenvolvido
pela RME demonstra ser compativel com as informagoes advindas do
Sistema Presenca®.

Na figura 1 ¢é possivel reforcar a analise das desigualdades presentes
entre as duas regionais. Nela, verifica-se a distribui¢ao das escolas nos
diversos territérios do municipio, podendo associar suas localizag¢oes
a indicadores sociais, como ocupagdes irregulares ou interven¢ao na
politica habitacional, o que deflagra contrastes notaveis em Curitiba.

#O Sistema Presenca foi desenvolvido pelo MEC para acompanhar a frequéncia escolar dos estudantes
beneficiarios do Programa Bolsa Familia, para garantia do direito a educacio basica, principalmente as
criancas, adolescentes e jovens em situagio de pobreza e extrema pobreza.
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A disparidade no indice de estudantes beneficiarios do Programa
Bolsa Familia ndo se limita apenas entre as institui¢oes de ensino, mas
também varia consideravelmente entre os diferentes setores municipais,
conforme representado por cores distintas nas escolas. O mapa ilustra a
centralidade da cidade e os circulos concéntricos que indicam a distancia das

O mapa foi retirado da dissertagio de mestrado, intitulada “Trajetérias escolares dos estudantes vinculados
a0 Programa Bolsa Familia nos anos finais do ensino fundamental: um olhar sobre a garantia do direito a
educagio”, 2020. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/73098.
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demais regiGes em intervalos de 5 quildometros. De modo geral, as escolas
com maior numero de estudantes vinculados ao Programa Bolsa Familia,
representadas pelas cores laranja (alto indice) e vermelho (muito alto),
estao predominantemente situadas em bairros periféricos, especialmente na
porcao sul da cidade, na qual a Regional 1 esta inserida (LUNELLI, 2020).

Com relacao ao percentual de estudantes com nivel abaixo do
basico em Lingua Portuguesa (nos anos iniciais) foi possivel constatar,
por meio dos dados divulgados pela SME (2023), que a regional 2 possui
uma média menor de estudantes abaixo do basico em Lingua Portuguesa
(25,6%) do que a prépria média da RME de Curitiba, com 29,3%. Ao
passo que a Regional 1 possui 36,7% de seus estudantes com o nivel
abaixo do basico nesse mesmo componente curricular.

TABELA 2 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES ABAIXO DO BASICO EM
LINGUA PORTUGUESA (ANOS INICIAIS) - REGIONAL, ESCOLAS DO
PROGRAMA E RME-CURITIBA — PROVA CURITIBA, EM 2021.

Percentual de estudantes abaixo do basico em
Lingua Portuguesa - Prova Curitiba - 2021

2021
Regional 1 36,7%
Regional 2 25,6%
Escolas participantes do Programa 35,3%
RME - Curitiba 29,3%

Fonte: INEP/ MEC e SME/Curitiba, 2023.

Essa regional possui desvantagem até mesmo quando comparada
as outras escolas participantes do Programa, que possuem o percentual
de 35,3%. Tal dado defronta ao que fora problematizado historicamente
a respeito da apropriacdo da lingua escrita pelas classes populares, bem
como o entrecruzamento das desigualdades elencadas por Bruel (2021).

Em relacdo a proficiéncia em Lingua Portuguesa (Saeb), a regional
1, a partir dos dados da SME, figura entre aquelas com maior numero
de escolas atendidas pelo programa LEIA+, apresentando niveis mais
baixos que a média da RME e até mesmo da média das escolas que estao
inseridas nesse contexto de vulnerabilidade. Assim, verifica-se que em
relagao a totalidade das escolas da RME, essa regional apresenta des-



vantagem, com um menor nimero de escolas que atingiram os niveis de
proficiéncia definidos pelo MEC como adequados a etapa, permitindo
dizer que o principio de igualdade de conhecimentos adquiridos ainda
nao esta posto integralmente “Quanto maiores os niveis de vulnerabi-
lidade social da vizinhanga, mais limitada tende a ser a qualidade das
oportunidades educacionais oferecidas” (ERNICA et al., 2011, p. 6).

Na tabela 3, evidencia-se que houve uma queda na média de pro-
ficiéncia em lingua portuguesa de 2019 para 2021 em todos os cenarios.
Diante desses dados, faz-se necessario problematizar o contexto his-
torico-social que a pandemia de COVID-1 imp6s a humanidade, com
a suspensao das aulas presenciais, o agravamento da crise econémica
e o aumento da desigualdade social no pais. Os indices refletem a dis-
cussao trazida por Cury, em 2020 “(...) havera perdas e danos para os
estudantes, em maior ou menor grau, segundo a estratificagdao social e
acesso as tecnologias digitais da informagao e da comunicacao” (CURY,
2020, p.11). O pressuposto ¢ que os impactos da pandemia trouxeram
maiores desigualdades educacionais, se comparados aos anos anteriores,
de modo essencial, aos processos de ensino e aprendizagem.

TABELA 3 - MEDIA PARA PROFICIENCIAS DE LINGUA PORTUGUESA
- REGIONAL, ESCOLAS DO PROGRAMA E RME-CURITIBA — PROVA
BRASIL, NOS ANOS DE 2019 E 2021.

Proficiéncia Lingua Portuguesa - SAEB - 2019 e 2021

2019 2021
Regional 1 211,40 188,1
Regional 2 227,50 217,96
Escolas participantes do Programa 208,50 199,49
RME - Curitiba 220,85 210,45

Fonte: INEP/ MEC e SME/Curitiba, 2021 ¢ 2023.

Destaca-se que a queda do indice na regional 1 foi de 23,3 pon-
tos quando comparada com a regional 2 que teve queda de 9,54 pon-
tos. Reafirmando o que muitos estudos sobre desigualdade territorial
(BRUEL, 2014; COSTA 2011) demonstram a respeito do impacto dessa
desigualdade nos dados educacionais.
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Outro dado interessante a ser analisado ¢ a diferenca de resultados
quando comparamos a média das escolas participantes do programa e
as escolas da RME. A queda das escolas do programa foi de 9,1 pontos,
enquanto a queda das escolas da RME foi de 10,4 pontos. Esses dados
sugerem que as agoes do Programa estao conseguindo amenizar o aumento
das desigualdades entre as unidades educacionais do municipio. Em
consonancia com Rawls (2003), Crahay (2000), Dubet (2009) e Ribeiro
(2012), em sistemas mais justos de educagao basica, a politica educacional
deveria ser capaz de levar estudantes, escolas, localidades ou territorios com
menor nivel socioecondmico a niveis adequados de desempenho escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o contexto de desigualdades educacionais e a busca
pela equidade, o Programa LEIA+ em Curitiba emerge como uma
iniciativa estratégica da Rede Municipal de Ensino. Ao longo dos anos,
a educagao no Brasil enfrentou desafios significativos, especialmente
no que diz respeito a reprodugao de desigualdades em suas multiplas
dimensoes. A expansao do acesso a educagao, por si s6, nao garantiu uma
abordagem inclusiva, e a persisténcia de disparidades socioeconémicas
demandou ag¢des assertivas.

A criagao do Indicador de Vulnerabilidade Curitiba IVC) pela
Rede Municipal de Ensino representa um passo crucial para reconhe-
cer e abordar as complexas dinamicas que impactam o efetivo direito a
educacio dos estudantes. Ao integrar variaveis que denotam situagoes
de vulnerabilidade, o IVC proporciona um diagnéstico das desigualdades
presentes na rede de ensino, permitindo a identificagao das areas que
necessitam de agdes especificas.

O Programa LLEIA+, centrado no principio da equidade, demonstra
um compromisso substantivo em superar as desigualdades educacionatis.
A criacao de ac¢Oes afirmativas, como a aloca¢iao de recursos financei-
ros, ampliacdo da oferta de profissionais e formagdes, e projetos como
LEIA+ Esportes e LEIA+ Extensiao, destaca-se como uma estratégia
abrangente e multifacetada para promover a igualdade de oportunidades.

A utilizacao do indice socioecondémico proprio da Rede Municipal
de Ensino (IS-RME) e a criteriosa analise dos dados, incluindo o Percen-



tual de estudantes beneficiarios do Programa Bolsa Familia, proporcionam
conhecimentos sobre as disparidades presentes. A regionalizacao dessa
analise, especialmente entre as Regionais 1 e 2, evidencia as complexidades
territoriais e socioeconémicas que influenciam diretamente a educagao.

Os resultados apresentados, embora revelem desafios significativos,
indicam também que as a¢gdes do Programa LEIA+ estao contribuindo
para mitigar as desigualdades educacionais. O enfoque na aprendizagem,
por meio do Projeto de Apoio Pedagégico LEIA+, refor¢ca a compreensao
de que a equidade nao se limita ao acesso, mas se estende a igualdade
de conhecimentos de base.

No entanto, a pandemia de COVID-19 trouxe a tona novos desa-
fios, impactando negativamente os indices de proficiéncia em Lingua
Portuguesa.O reconhecimento desses efeitos ¢ essencial para ajustar
estratégias e garantir que nenhum estudante seja deixado para tras.

Sugerimos que a continuidade e o aprimoramento do Programa
LEIA+ sejam prioridades, com especial énfase nas transformagoes
sociais e educacionais decorrentes da pandemia. Além disso, propomos a
expansao das a¢des intersetoriais, com Universidades, com a saude, com
agoes sociais, esporte e lazer, gestao de pessoal, trabalho e emprego. A
colaboragao entre essas esferas pode potencializar os resultados, criando
um sistema educacional mais justo e equitativo.

Em conclusao, a Rede Municipal de Ensino de Curitiba, ao enfren-
tar as desigualdades educacionais e implementar o Programa LEIA+,
evidencia um compromisso real com a equidade. O desafio continuo
¢ fortalecer essas iniciativas, como com a permanéncia dessa politica
enquanto politica de Estado e nao somente de governo, integrando
uma abordagem intersetorial e mantendo o foco na constru¢ao de uma
sociedade que respeite a diversidade e garanta oportunidades justas e
equanimes para todos e cada um dos estudantes.
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VIDA COTIDIANA E EDUCACAO INFANTIL: AS
APRENDIZAGENS DOS BEBES E CRIANCAS EM
UM CENARIO POS PANDEMICO

Guilherme Rafael Ugeda Medina'
Kelen Patricia Collarino?

A VIDA COTIDIANA NAS INSTITUICOES
DE EDUCACAO INFANTIL

Foi na fazgenda de meu pai antigamente.

Eu teria dois anos; meu irmao, nove.

No caminho, antes, a gente precisava de atravessar um rio inventado.
Na travessia o carro afundon e os bois morreram afogados.

Eu ndo morri porgue o rio era inventado.

Manoel de Barros
Excercicios de ser crianca

O que fazem nossos bebes e criangas todos os dias nas institui-
¢oes de Educacao Infantil? Sera que bebés e criancas aprendem ou s6
brincam? Esses sao questionamentos que circulam a Educacio Infantil.
Uma concepgio tradicionalista de educagao das infancias acreditava que
o ato de cuidar é o bastante quando se trata de bebés e criangas pequena,
entretanto os documentos oficiais para a Educacao Infantil, sobretudo
de Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 reforca que cuidar e educar
sao agoes indissociaveis na primeira etapa da Educac¢ao Basica, logo as
institui¢oes de Educacao Infantil tornam-se muito mais do que lugares
para que bebés e criangas sejam cuidados, nesses espagos se educa, pes-
quisa, interage, descobre, cria-se memorias, descobre o mundo, enfim
vive diversas experiéncias de aprender.

No inicio desse capitulo as palavras de Manoel de Barros nos
fazem conhecer uma crian¢a com a capacidade de inventar um rio,
o imaginario “real” estabelecido pela crianga se opoe a racionalidade

' Mestre em Ensino de Ciéncias (UTFPR). Gerente de Gestao do Departamento de Educagio Infantil
(SME/Curitiba-PR). CV: http://lattes.cnpq.br/6549198650735925

*Especialista em Educagio Especial (UniBagozzi).



extrema do adulto. Afinal pode parecer coisa de crianga ficar inventando
o que nao existe de fato, mas é todo esse imaginario infantil que permite
que nossas criangas aprendam, sonhem e encantem com o que para o
adulto ¢ algo quimérico. Portanto, esse texto é para criangas crescidas
que ainda conseguem inventar coisas que nao existem.

Amparados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil e pela Base Nacional Comum Curricular, a Educagao Infantil
tem como pressuposto o desenvolvimento integral de bebés e criancas,
articulando os saberes das criancas e do nosso patrimoénio cultural, artis-
tico, cientifico e tecnologico. Somente na pré-escola mais de 5,3 milhoes
de criancgas estao cotidianamente em instituicdes de educacao infantil
no pafs (INEP, 2024), sao criangas que vivem suas infancias em espagos
escolares que favorecem suas aprendizagens e que buscam ampliar seus
olhares afim de que possam sair da percepgao exclusiva do seu universo
pessoal, e ver o mundo a partir do olhar do outro e da compreensao de
outros mundos sociais (BRASIL, 2009. p. 12)

Na educacao infantil, a vida cotidiana refere-se as propostas, rotinas
e experiéncias diarias que acontecem nesse no ambiente devidamente
organizado e que sao significativas para as criangas. Essas a¢oes coti-
dianas sao essenciais para o desenvolvimento integral das criangas, pois
proporcionam oportunidades de aprendizagem em diversos aspectos,
como socializagao, autonomia, linguagem, conhecimento do mundo e
desenvolvimento fisico e emocional. Cotidiano esse feito por meio de
uma pedagogia sustentada nas relagdes, nas interacdes e em praticas
educativas voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus processos
de aprendizagem no espaco coletivo, diferente de uma intencionalidade
pedagogica voltada para resultados individualizados em areas do conhe-
cimento. (BARBOSA, 2009. p. 8).

Mas afinal, como as criancas da Educagao Infantil aprendem?
Esse é um importante questionamento para todos os profissionais da
primeira infancia, sua resposta exige a compreensao de que as criangas em
nossa sociedade contemporanea diferem das criangas que um dia somos.
Aprofundaremos essa discussao na sequéncia desse texto introdutério.



A APRENDIZAGEM DE BEBES E CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

A Educacio Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica e é
fundamental para o desenvolvimento humano de cada individuo. Nessa
etapa, a crianga é introduzida em um ambiente repleto de interagdes € a
ela sdo intensificadas diversas oportunidades de explorar o desconhecido.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(2009) os eixos estruturantes da Educagao Infantil sao as Integragoes e
a Brincadeira, serdo esses o fio condutor para toda pratica pedagogica
realizada com bebés e criancas.

De acordo com Medina (2023) olhar para as interagdes e para a
brincadeira requer a compreensao de que os bebés e as criangas apren-
dem por meio do estabelecimento de relagdes entre pares, as interagoes
com outras criangas, adultos e com o ambiente oportunizam que as
criangas conhecam o mundo que as cerca. Nesse sentido a aprendiza-
gem das criangas esta diretamente ligada as interacGes que estabelecem
com o mundo.

Somos quem somos porque nos relacionamos com os
demais, aprendemos com 0s outros, ensinamos os outros,
fazemos parte de um grupo, em resumo, de um ecossis-
tema humano. A interacio, como seu nome indica, refe-
re-se 4 a¢o que se exerce reciprocamente entre duas ou
mais pessoas, objetos e fungdes. Esta em estreita relacdo
com a comunicacao. Define-se, tradicionalmente, como
a troca entre sentimentos, opinides ou qualquer tipo de
informagao mediante fala, escrita ou sinais (MARCANO,
2022, p. 106)

Nesse sentido a interagao precede ainda a necessidade de dispo-
nibilidade, ou seja, é imperioso que haja adultos disponiveis, criangas
disponiveis e até materiais disponiveis para que significativas aprendi-
zagens ocorram em todo esse processo.

A brincadeira por sua vez, ¢ entendida como eixo e um direito de
desenvolvimento e aprendizagem na Educagao Infantil. Enquanto eixo
torna visivel o brincar como forma privilegiada de compreensao de si
mesmo e do mundo, bem como de producio de cultura.



Brincar cotidianamente de diversas formas” em diferentes
espacos e tempos com diferentes parceiros, ctiangas e
adultos, ampliando e diversificando seu acesso a produ-
¢Oes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao, suas
criatividades, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

(BRASIL, 2017, p. 36).

Nos diferentes momentos de brincadeira as criancgas criam ente-
dos, constroem e definem personagens, reproduzem suas culturas, além
de produzir novos saberes. Na delicadeza das palavras do grande poeta
Mario Quintana sao descritas a intensidade do brincar das criangas: “as
criancas nao brincam de brincar, brincam de verdade”. Isso acontece
pela inteireza da propria crianga, que ao assumir seus papeis simbo-
licos exercem com maestria suas multiplas linguagens. A percepcao
equivocada de que o brincar é o passatempo das criangas precisa ser
substituida pelo entendimento acerca dessa linguagem fundamental da
crianca (MEDINA, 2023 p. 23).

Fundamentados na abordagem pedagdgica italiana, reconhece-
mos o brincar como uma linguagem intrinseca e vital no cotidiano das
instituicoes de Educagao Infantil. Ela é percebida como uma forma de
comunicagao, aprendizado e cria¢do de significados, permitindo que
as criangas explorem o ambiente ao seu redor e cultivem habilidades
fundamentais. Na pedagogia italiana, o brincar ¢ enaltecido como um
meio privilegiado de aprendizagem e expressio para as criancas. F por
meio do ato de brincar que elas constroem sua compreensao do mundo,
desenvolvem habilidades cruciais e vivenciam experiéncias significativas.

Ao compreendermos os eixos interag¢oes e brincadeira como essen-
ciais para o trabalho pedagdgico com criangas, destacamos a necessidade
de espagos e ambientes devidamente organizados e que oportunizem
experiéncias significativas as criancgas. Serdo nesses lugares de encontros
MALAGUZZI, 1999; MOSS, 2009) onde a crianga buscara sujeitos e
objetos disponivel que fomentem sua curiosidade e oportunizem pesqui-
sas e investigagdes. Essa organiza¢ao ainda é reveladora de concepg¢oes
e um projeto politico pedagogico que pode ou nao considerar a crianga
enquanto sujeito histérico e de direitos. Afinal sejam os profissionais ou
os pais, ninguém educa sem ter uma concep¢ao de crianca (RINALDI,



2014), de educagao, de mundo, embora nem sempre essas compressoes
estejam explicitas ou sejam pontos de dialogo na escola como deveria
ser (BARBOSA, 2010)

Contudo o cenario mundial foi acometido por uma pandemia
que assolou diversas familias, a COVID 19 fez com que institui¢des de
educagao estivessem fechadas e com atividades presenciais suspensa.
Foram inumeras tentativas assertivas de manter garantido o direito das
criangas pela educagao formal. Na cidade de Curitiba, capital do Parana
as institui¢oes publicas municipais buscaram por meio de video propostas
e atividades enviadas as familias que nao faltassem oportunidades para
que as criangas pudessem brincar e interagir.

Mas afinal houveram aprendizagens nesse periodo pandémico?
Esse questionamento ¢ facilmente respondido a partir do entendimento
sobre como as criangas da Educagao Infantil aprendem. As criangas
nao aprendem somente aquilo que formalmente ensinamos a elas. Elas
aprendem por meio de situa¢Oes cotidianas e isso significa constituir
por via de encontros, atividades, observagoes, dificuldades e sucessos,
um repertério de praticas. BROUGERE, 2012. p. 17). Debrucar-se
sobre a vida cotidiana é confrontar-se com a parte imersa do zeberg da
aprendizagem, aprendizagens ligadas a vida, repeticGes e mudangas, seus
acontecimentos, mas sem davida outras enraizadas nesta e com efeitos

mais gerais. BROUGERE, 2012, p. 23).

As criangas estao constantemente aprendendo, a cada trajeto
de casa até a instituicao de educagdo siao diversas as aprendizagens. O
balan¢o de uma arvore, as inumeras placas de transito, cartazes e outdoor
publicitarios, a musica no carro da familia, entre outras possibilidades.
A cada momento bebés e criangas fazem essa leitura de mundo, o que
segundo Paulo Freire deve preceder a leitura da palavra.

E fato entio que o ciclo de aprendizagens de nossas criangas nio
foi interrompido no periodo em que as institui¢oes educacionais estive-
ram fechadas, mas também ¢ um consenso de que essas aprendizagens
sofreram influéncia da nao presenca fisica de professores e demais
criangas, visto que se constituiu eixo estruturante da Educagao Infantil
as interacdes. A criacao de vinculos afetivos e o acolhimento durante o
periodo pandémico aconteceu por meio de recursos midiaticos, as liga-
¢Oes de video, transmissdes on-line e o envio de propostas minimizaram
o impacto na aprendizagem de nossas criangas.
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Foi entdo preciso repensar caminhos, recalcular rotas e refletir
sobre as recomposi¢oes das aprendizagens. Aqui recomposi¢oes tem
sentido plural, pois sio muitas as possibilidades e os caminhos que se
delimitaram. No plural porque sao muitas, porque se respeita 0 tempo
e as especificidades de cada crianga, sujeito Gnico nesse processo de
ensino e aprendizagem. Ao retornar aos espagos educacionais nossos
bebés e criangas deveriam encontrar profissionais disponiveis, atentos
e sensiveis, pois o perfodo pandémico nao foi vivido exclusivamente
pelos adultos, mas também por elas.

A pandemia nos mostrou que questées supostamente
resolvidas no plano do discurso, ou até entao tidas como
certezas da area, constituem-se como fragilidades e desa-
fios para a Educacao Infantil. Dessa forma, colocou-nos,
frente a algumas tensdes que nos parecem indicadoras
de boas e necessarias reflexdes acerca da articulacio
cuidar e educar, da cisao entre creche e pré escola e da
composi¢ao da docéncia e da agenda de formacio de
professores. (BARBOSA, 2021. p. 7)

E importante ainda destacar que o periodo pandémico foi utilizado
por muitos profissionais para viver um processo de formagao continuada
mais intenso. Muitos profissionais foram super nutridos por /ves, grupos
de estudos e até cursos de aperfeicoamento, o que de fato é importante
quando se assume um sentido de ressignificagao de pratica docente ou
ainda na tentativa de aperfeicoamento profissional. Entretanto ¢ preciso
que de fato haja transformagao de praticas e nao apenas a tentativa de
se apropriar de novos conceitos mantendo-se um modo de fazer, mas
alterando apenas o nome. Essa pratica é o que Oliveira Formosinho
(2016) chama de nominalismo pedagdgico.

N3o ha nos documentos oficiais para a educagao infantil a previsao
de avaliagOes quantitativas ou que estabelecem padrées ou seriagoes nas
aprendizagens das criangas. Isso porque as experiéncias vividas pelas
criangas nao sao traduzidas nas resolu¢oes de problemas matematicos
ou na elaboraciao de textos. As experiéncias de bebés e criancas ndo
cabem em uma folha de papel A4, por isso nao podemos quantificar
em numeros qual o real impacto que a pandemia causou nelas.



Entretanto houve sim a necessidade de reflexdes sobre o pro-
prio curriculo desta primeira etapa de Educagao Basica, realizando
adequacoes e refinando o olhar para o processo de acolhimento em
nossas unidades. Acolher no periodo pés pandémico ganha um sentido
de empatia e de humanizagao, pois ao reconhecer a crianga enquanto
sujeito de direitos reconhecemos também que elas ndo estavam inertes
a todo cenario mundial.

Segundo Medina (2023):

O ato de acolher (agdo cotidiana) requer escuta, didlogo
e muita sensibilidade, pois a Educag¢io Infantil ¢ a pri-
meira etapa da educagdo basica. Dessa forma, as insti-
tuicoes de ensino configuram-se os primeiros espagos
institucionais da qual a crianga tem contato, portanto as
marcas deixadas nesse processo poderdo gerar memorias.

(MEDINA, 2023. p. 40)
Ja para Staccioli (2017):

O acolhimento ocorre continuamente, tendo em vista
as especificidades da Educacdo Infantil, a realidade de
cada contexto, a histéria de vida dos sujeitos que habi-
tam esse ambiente. O que pressupde considerar que as
organizacdoes diarias devem ocorrer de modo a privilegiar
a atencdo para a inteireza dos bebés e das criangas com
as “dimensoes afetivas, as cognitivas, as relacionais e as

psiquicas” (STACCIOLI, 2017, p. 19).

Os dois autores refor¢am a necessidade de que o processo de
acolhimento seja algo cotidiano, isso significa que nao ha um periodo
pré estabelecido para se acolher, mas que essa agao deve acontecer coti-
dianamente. Ao retornar para as unidades educacionais nossos bebés e
criangas encontraram por meio de abragos, sorrisos, olhares e palavras
profissionais verdadeiramente preocupados e dispostos a oportunizar
novas experi¢ncias. Como afirma a grande poetisa Cora Coralina: “Muitas
vezes basta ser: colo que acolhe, braco que envolve, palavra que conforta,
silencio que respeita, alegria que contagia, lagrima que corre, olhar que
acaricia, desejo que sacia, amor que promove”. E isso ndo ¢ coisa de
outro mundo, é o que da sentido a vida.
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Bebés e criancas da Educacio Infantil em seus “muitos” dois
ou trés anos de idade sdo repletos de experiéncias, ja realizam muitas
“leituras” de mundo, ja superaram importantes desafios, ja produziram
diferentes culturas. Recompor as aprendizagens na Educacao Infantil
perpassa pelo sentido de reconhecer a crianga que ¢ hoje, nao um sujeito
que vira a ser, mas um sujeito que em suas especificidades é produtor
de cultura e parte de uma sociedade. Ao longo do perfodo pandémico
cada nuicleo familiar foi acometido de maneira diferente, o que pode ou
nao ter impacto nas aprendizagens das criangas.

Algumas familias em seus anseios por oportunizar “ensino for-
mal” as criang¢as acabaram buscando em seus repertérios/experiéncias
dos tempos escolares formas de como ensinar seus proprios filhos.
Acontece que muitas familias foram ensinadas em tempos adver-
sos, onde a maneira tradicional de ensino imperava nas escolas. Em
redes sociais era comum encontrar familias propondo atividades para
seus filhos.

Diremos entdao que as aprendizagens das criangas da Educacio
Infantil estardo alinhadas aos eixos estruturantes: interacoes e brinca-
deira, que cada bebé e crianca aprende em situagdes cotidianas, ou seja,
nao aprendem apenas quando o adulto as ensina, mas por meio de
sua curiosidade e leitura de mundo. Reforcamos ainda que o trabalho
pedagdgico na Educagao Infantil requer oportunizar experiéncias de
aprender, o que segundo o Curriculo da Educacido Infantil de Curitiba
ocorre a partir das agoes e das praticas cotidianas, ressignificando saberes
culturalmente produzidos, o papel do adulto neste momento ¢ partilhar
(CURITIBA, 2020. p. 78).

E valido destacar que a palavra experiéncia nio ¢é sinénimo de
experimento, pois segundo Bondia (2002), “a experiéncia ¢ o que nos
passa, 0 que nos acontece, O que Nos toca. [...] é algo que nos transforma
e nos forma enquanto sujeitos em nossa integralidade, a experiéncia ¢é
unica para cada sujeito”. O mesmo autor afirma que por noés muitas
colsas passam, mas poucas coisas n0s perpassam, ou seja, nao ficam,
nao ganham lugar em nossa prépria construgao de sujeito.

Para bebés e criangas as experiéncias vividas ganham sentido
e significado, a partir da intensidade que a mesma as afeta. Portanto



enquanto profissionais da primeira infancia é nossa atribui¢ao oportunizar
que essas experiéncias sejam de fato significativas, dando as criangas o
direito que as pertence de viver suas infancias ao lado de profissionais
sensiveis e disponiveis. Vale a ressalta que o processo de acolhimento
em um perfodo pos pandémico deve acontecer a todos os sujeitos da
comunidade educativa.

E fato que o cenario p6s pandémico deve ser considerado ao que
se refere as aprendizagens das criancas pequenas, fato ainda que hd a
necessidade de recompor aprendizagens e de ressignificar a forma como
ensinamos bebés e criancas, essa é¢ uma tarefa de todas as redes de ensino
publicas ou privadas, sem tempo determinado, mas em emergéncia.

REPENSANDO NOVOS CAMINHOS

As criangas estao imersas no presente, vivem o proprio presente
com muita intensidade, o que pode diferenciar dos adultos. Isso nao
significa que muitas delas vivem em suas aprendizagens os impactos
do mundo pds pandémico. Estudos como o da Awmerican Academy
of Otolaryngology (2020) mostram que houveram impactos no que se
refere a oralidade das criangas pequenas, esse fato pode ser justificado
a partir do entendimento de que grande parte do tempo a interagao
das criancas aconteceu por meio de telas de aparelhos celulares e/
ou televisores.

O distanciamento das criangas da natureza, por exemplo, também
¢ um impacto que deve ser considerado. Segundo Medina (2023):

O distanciamento do ser humano, especialmente da
crianga, da natureza pode significar prejuizos para a
sociedade como indices elevados de doencas mentais, as
dificuldades de atencio, maior taxa de miopia, obesidade
e deficiéncia de vitamina D. Pesquisas conceituam a falta
do contato com a natureza como Transtorno de Déficit

de Natureza (TDN). (MEDINA, 2023. p. 20)

O Transtorno de Déficit de Natureza (TDN) tem sido objeto de
pesquisas cientificas que revelam o quanto o contato com a natureza
¢ primordial para que haja um pleno desenvolvimento do individuo.
Pesquisas apontam que esse distanciamento dos sujeitos, sobretudo das
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criangas, vem causando mudangas significativas nos aspectos ambientais,
sociais, psicolégicos e espirituais da sociedade (LOUYV, 2016), mudangas
ainda maiores no periodo pandémico.

Outro fator importante a ser considerado refere-se as aprendiza-
gens das linguagens oral e escrita. O proprio Ministério da Educagao
langou em 2019 a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), na tentativa
também de recompor a aprendizagens de criangas e estudantes, além de
oportunizar formagao continuada para docentes. O programa também
acolhia pais que desejassem ampliar seus saberes sobre a alfabetizagao.
Em 2023 a PNA ¢ substituida por meio do decreto n® 11.556, de 12
de junho de 2023, instituindo o atual Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada. Neste compromisso tem entre seus objetivos a recompo-
sicao de aprendizagens na educagdo basica.

II - promover medidas para a recomposi¢ao das apren-
dizagens, com foco na alfabetiza¢do e na ampliacio e no
aprofundamento das competéncias em leitura e escrita
das criancas matriculadas na rede de ensino até o final
dos anos iniciais do ensino fundamental, prioritariamente
aquelas que ndo alcangaram os padroes adequados de
alfabetizacio até o segundo ano do ensino fundamental.

(BRASIL, 2023).

Nesse contexto a alfabetizacdo na Educac¢io Infantil ganha um
sentido de fomentar a crianga pelo desejo as linguagens oral e escrita,
sem que haja antecipagdes, praticas mecanizadas ou preparagdes para o
ensino fundamental. Discorrer sobre alfabetizacao na Educacao Infantil
querer olhares apurados sobre concepg¢oes de infancias e de educacio,
pois vislumbramos o cumprimento do direito das criangas pelo acesso
as linguagens oral e escrita e nao ferir os pressupostos de uma pedagogia
das infancias. Recompor as aprendizagens nesse sentido é oportunizar
as criangas um ambiente que fomente seu desejo e sua curiosidade pelo
mundo letrado.

A partir da adesdo dos municipios brasileiros ao Compromisso
Nacional Crian¢a Alfabetizada foram tragadas planos de formacao
docente para aperfeicoamento e possibilidades de propostas especificas
que fomentem a alfabetizagao na educagao infantil, considerando o


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC 11.556-2023?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC 11.556-2023?OpenDocument

mundo letrado que as criangas vivem, a sua poténcia em aprender e a
intencionalidade dos profissionais da educagao que devem estar disponi-
veis para que as criangas pequenas tenham seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento garantidos nas instituicdes escolares.

Entender que as criangas aprendem dentro e fora das escolas ¢é
responsabilizar toda a comunidade educativa, como diz o provérbio
africano: para se educar uma crianga ¢ preciso toda uma aldeia. Dessa
forma nés somos essa aldeia, todos que vivem com e proximo das crian-
¢as tem a responsabilidade de se interessar de fato por um cotidiano
possivel de se viverem as diferentes infancias em ambientes promotores
de aprendizagens para as criangas.
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RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM NA
POLITICA EDUCACIONAL DA CIDADE DO
RIO DE JANEIRO NO POS-PANDEMIA

Renan Ferreirinha!
Adtiano Carneiro Giglio?
Ana Paula Massonetto®

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta as estratégias de recomposicao de aprendi-
zagem adotadas pela Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro a
partir de 2021, como enfrentamento a defasagem da aprendizagem decor-
rente do fechamento das escolas no perfodo da pandemia do Coronavirus.

Embora tenha sido uma das primeiras redes do pais a retomar o
ensino presencial no inicio do ano letivo a partir de fevereiro de 2021, as
defasagens de aprendizagem apresentaram-se desafiadoras tal qual a mag-
nitude da rede que ja contava a época com 1543 unidades de ensino e 200
creches parceiras, somando mais de 650 mil alunos e 38 mil professores.

Em setembro de 2021, todas as escolas da rede municipal do Rio
de Janeiro ja funcionavam presencialmente, somando ao quadripé da sua
politica pedagdgica (curriculo e recursos didaticos, formacao, avaliagao
e gestdo para resultados de aprendizagem), o direcionamento de tem-
pos da matriz curricular para a recomposi¢ao em Lingua Portuguesa e
Matematica, seja nos componentes de Roda e Circulo de Leitura e Estu-
dos Orientados, quanto mediante agoes estratégicas como o programa
Trilhas de Recomposi¢ao da Aprendizagem e apoio pedagdgico pelos
estagiarios do Tutor Universitario Carioca - TUCA. Complementarmente,
foram sendo implementadas estratégias com tempos de aula adicionais

' Mestre em Administragao Pablica (FGV/EBAPE). Secretario Municipal de Educacio do Rio de Janeiro.
Vice-presidente do Conselho Nacional de Educagio das Capitais (CONSEC).

CV: http:/ /lattes.cnpq.br/2888291949681991

*Mestre em Sociologia (IUPER]). MBA em Administragio Publica com foco em Educagio Profissionalizante
(FGV/EBAPE). Subsecretirio de Ensino (SME - Rio). CV: http://lattes.cnpq.br/8173345931038700
*Doutora em Administracio Publica ¢ Governo (FGV/EAESP). Subsecretiria de Inovagio e Projetos
Estratégicos (SME — Rio). CV: http://lattes.cnpq.br/7320234860964213



no programa Travessia, no Reforco Intensivo aos sabados, nos Auldes
Cariocas e na Recuperacio de final do ano; além das inovagdes em mul-
timeios com as Pilulas de Conhecimento disseminadas nas redes sociais.

RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM E
POS PANDEMIA

A “recomposicdao da aprendizagem”, como tema educacional,
ganha estatura, sentido e significado com o advento dramatico do longo
periodo pandémico da COVID-19. O fechamento de escolas e o con-
finamento domiciliar por meses, atravessando dois anos letivos (2020
e 2021), impactou profundamente o regular processo educacional de
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas nos compo-
nentes das matrizes curriculares das redes de ensino (UNESCO, 2022).

Em meio a tantas incertezas e davidas daquele momento, em que uma
expectativa de pés-pandemia ia lentamente sendo formada a medida que
o mundo e a ciéncia descobtiam como lidar com a saude, o tratamento e a
cura, algumas questoes se impunham sobre a educagao: qual sera a dimen-
sao dos efeitos educacionais sobre criangas e jovens em decorréncia do
fechamento das escolas? Como e em quanto tempo sera possivel sana-los?

Em que pese todo o esforgo de profissionais da educagao e gesto-
res, de institui¢des publicas e privadas, bem como, de diferentes 6rgaos
publicos, em buscar estratégias pedagdgicas e normativas educacionais
e de saude para enfrentar as restrigoes daquela realidade, adversa e
inusitada até entao, assistia-se a precarizagao do processo educacional
e as suas consequéncias para a aprendizagem: lacunas e desigualdades.

A Secretaria Municipal de Educaciao do Rio de Janeiro (SME-Rio),
naquele periodo, assim como muitas redes de ensino do Brasil, buscando
meios para manter procedimentos escolarizados de educagao, fossem
eles hibridos, remotos, digitais, assincronos, sincronos etc., adotou o
continuum curricular, na transicao de 2021 para 2022, combinado a
priorizagao curricular, como salvaguardas em tal contexto excepcional,
para proteger o fluxo idade-ano do estudante e a exequibilidade da orga-
nizagio e planejamento docente para cada componente. A priorizagao
curricular focalizou o trabalho docente nas habilidades essenciais para
o estudante desenvolver seu percurso ao longo dos anos afetados, de
forma mais coerente e estruturada.


https://educacao.prefeitura.rio/
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Em paralelo, a SME-Rio assumiu posi¢ao clara e protagonista ja
no inicio do ano letivo de 2021, planejando e implementando a reto-
mada faseada e progressiva das atividades presenciais em nossas, entao,
1543 unidades escolares, combinando protocolos sanitarios, rodizios
de estudantes e atividades remotas. Desta forma, no més de setembro
daquele ano, toda a rede ja estava com sua rotina de ensino presencial
restabelecida. De qualquer forma, os movimentos pontuais de fechamento
escolar, orientados pelos protocolos e pelas autoridades sanitarias do
municipio, permaneceram até o inicio do ano letivo de 2022.

A partir desse momento, retomadas as condi¢oes regulares de
espago e tempo escolares sobre as quais o processo educacional se esta-
belece, os desafios educacionais desdobrados da pandemia ganhavam
maior clareza e dimensoes: como enfrentar o espectro de habilidades
curriculares nao desenvolvidas pelos estudantes, ou postergadas, suas
lacunas de aprendizagem e desigualdades? E como fazer isso em meio
aos procedimentos e organizacdes previstas normalmente para alcan-
car os objetivos, ja tao desafiadores, de um ano letivo? Como tratar os
tradicionais “refor¢o escolar” e “recuperagdo de estudos”, que apoiam
determinados estudantes a se manterem no andamento curricular previsto
para todos os demais pares do seu ano escolar, no atual cenario em que
a “recomposicao da aprendizagem” da luz as novas demandas coletivas
de defasagens? O tio mencionado “novo normal”, cunhado no auge do
periodo pandémico, se faz presente aqui, quando nos debrucamos para
refletir e responder, com planejamento e agoes, a essas questoes. Pois
sabemos que essa realidade persistira acompanhando essa geragao de
estudantes pelos proximos anos, dependendo de quao eficiente forem
as medidas educacionais adotadas (DIAS, RAMOS e NEVES, 2022).

Nesse sentido, a SME-Rio tem buscado promover sua politica
publica de educacio com assertividade, definindo seu planejamento
estratégico e fortalecendo sua premissa de ser uma rede com pilares, dire-
trizes e agoes. No ambito dessas diretrizes é criado o Programa Refor¢o
Rio, no qual estao inseridas as a¢oes de recomposicao de aprendizagem.
Nele, adotamos estratégias que buscam alcangar, por diferentes recortes
e possibilidades, os alunos que apresentam defasagem de aprendiza-
gem usando como indicador as proficiéncias em lingua portuguesa e
matematica, quando classificadas nos padroes de desempenho “abaixo
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do basico” e “basico”. O tamanho da rede publica de ensino carioca
amplifica esse desafio de estratégias e de gestio que compatibilizem os
recursos humanos e materiais, as disponibilidades de espago e tempo e as
diversidades presentes nas atuais 1556 unidades escolares e 350 creches
parceiras, totalizando 660 mil alunos e 41 mil professores.

O QUADRIPE DA POLITICA PEDAGOGICA

E importante ressaltar que essas acdes, que atuam em prol da recom-
posicao de aprendizagem no ambito do Reforco Rio, e que serdo aqui
descritas, sao construidas e suportadas pelo quadripé sobre o qual toda a
politica pedagdgica da rede publica municipal do Rio de Janeiro é desenvol-
vida: 1) curriculo e recursos didaticos, 2) formacao continuada em servico,
3) avaliacao de desempenho do estudante e 4) gestao para resultados de
aprendizagem. Em movimento, essas a¢des formam um circulo virtuoso,
ou uma espiral virtuosa, que desloca positivamente as aprendizagens.

CURRICULO E RECURSOS DIDATICOS

Ha um grande esfor¢o nosso para apropriagiao do Curriculo Carioca
pelo corpo docente, uma vez que ele é recente (2019/2020) e ji atende
as orientacoes e esta alinhado as habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (2017). Por exemplo, facilitamos a organizac¢ao do documento
e demos foco na compreensao das habilidades curriculares e seus des-
critores previstos para cada componente e ano escolat.

Criamos o Portal Rioeduca no qual o curriculo é disponibilizado
por bimestre e todo o material didatico produzido, seja grafico ou video,
também esta acessivel e referenciado por habilidades curriculares. O
material Rioeduca é produzido pelos professores da rede e organizado
como livros, por ano e componente da BNCC, com sequéncias didaticas
focadas nas habilidades fundamentais e estruturantes a serem trabalhadas,
e que estao descritas e explicitadas no rodapé de cada pagina conforme
a atividade nela apresentada. Sua finalidade ¢ dar coesdao a rede no
percurso curricular estabelecido e ser mais um recurso de apoio quali-
ficado ao trabalho do docente para incorpora-lo em seu planejamento
anual, juntamente com o material do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (2017), suas fichas ou demais recursos que deseje
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utilizar. O material Rioeduca possui o exemplar do aluno para consumo
e o exemplar do professor com orientagdes, sao distribuidos por meio
fisico a todos, além de estar disponivel por meio digital no portal. Mas
cabe registrar que ha outros materiais, também produzidos na linha
Rioeduca, especificos as agoes de recomposi¢ao da aprendizagem, seja
em formato grafico, seja acompanhado por recurso de videos produzidos
pela MultiRio, empresa publica de multimeios da Prefeitura, vinculada
a Secretaria Municipal de Educagao, que sio destinados a alunos e pro-
fessores, acessiveis por meio impresso e arquivos digitais na plataforma.

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

As formagoes continuadas em servigo para docentes e coordena-
dores pedagdgicos sao organizadas em ciclos bimestrais, com encontros
presenciais e atividades remotas por meio de plataforma digital. Definimos
os publicos conforme as prioridades e os recursos disponiveis, sendo
centrais as formagoes dedicadas a alfabetizadores e aos componentes
de Lingua Portuguesa e Matematica. A configuragao da oferta leva em
consideracdo as estratégias de facilitar o engajamento e participa¢ao
dos docentes. As formagdes sao ministradas ou cascateadas pelos for-
madores da Escola de Formacao Paulo Freire, das geréncias de ensino
de cada Coordenadoria Regional de Educagao (CRE), da Diretoria de
Inovagao Pedagdgica da MultiRio ou eventualmente por multiplicadores
de parceiros técnicos. Sao feitos cronogramas de turmas nos territorios
proximos as escolas e nos mais diversos horarios, para que combine com
as disponibilidades de carga horaria de planejamento dos docentes. O
importante aqui ¢é salientar que nos planos de aulas dessas formagoes
estdo presentes a énfase no curriculo e habilidades, o uso do material
didatico Rioeduca, a difusdo do portal Rioeduca, a compreensao e apro-
priacdo das metodologias de avaliagao diagnostica e suas devolutivas,
bem como, a troca de boas praticas e atividades mao-na-massa.

AVALIACOES DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE

A avalia¢ao de desempenho dos estudantes ¢ crucial em qualquer
politica educacional, pois permite acompanhar o andamento do aprendi-
zado de cada estudante e apoiar cada professor e escola na compreensao
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dos resultados do processo ensino-aprendizagem, que representa a fonte
dos principais indicadores de resultados educacionais. A SME-Rio estru-
turou seu processo de avaliagdo em rede de forma bimestral, de carater
formativo (Avaliagoes Diagnosticas em Rede — ADR), e de forma anual,
de carater somativo (Prova Rio). Ambos sio instrumentos inscritos na
légica de apropriagao de valor para alunos e escolas, seja como derivagao
de notas e conceitos para alunos, seja como meta de resultados para as
escolas. E, assim como as formagoes continuadas, essas avaliacoes reforcam
a compreensao e uso das habilidades curriculares e do material didatico
da rede. A partir desse sistema de avaliagoes conseguimos identificar os
alunos publico-alvo das agdes de recomposi¢ao da aprendizagem, con-
forme o padriao de desempenho, e, também, as habilidades mais criticas
e desafiadoras a serem retrabalhadas e alvo de materiais e pauta de agdes.

Avaliacao Diagnoéstica em Rede é uma avaliagao formativa bimes-
tral, elaborada por uma institui¢ao externa e aplicada pelos professores
da Rede para os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica para
todos os nossos alunos do Ensino Fundamental regular. A avaliacdo
permite acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estu-
dantes ao longo de todo o ano letivo, identificando as habilidades que
o estudante ja possui e as que ainda precisam ser alcangadas, de acordo
com o que ¢ esperado para a sua etapa de ensino. Os resultados por
aluno, turma, habilidade, grupamento e escola sao disponibilizados na
plataforma Rioeduca em A¢do, o que fornece evidéncias para orientar o
ensino ainda durante o processo de aprendizagem e facilita a elaboragao
do replanejamento pedagdgico focado em sanar as lacunas de cada aluno.
A ADR permite o uso do resultado pela Teoria Classica dos Testes e
alcanga, com dois parametros, a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Para
identificar os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes, foram
definidos quatro padroes de desempenho Abaixo do Basico, Basico,
Adequado e Avancado (SOARES e XAVIER, 2013).

Ja a Prova Rio, a exemplo do Sistema de Avaliacao da Educagao
Basica (Saeb), ¢ uma avaliagio de tipo somativa e com metodologia da
Teoria de Resposta ao Item (TRI) de trés parametros, elaborada e aplicada
por uma instituicao externa para os componentes de Lingua Portuguesa e
Matematica. A avaliagdo mensura a aprendizagem dos estudantes da rede
ao final de um ano letivo, visando a garantia do alcance das aprendizagens
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esperadas. Ela permite a comparabilidade com avaliagGes realizadas em anos
anteriores e possibilita, na plataforma Rioeduca Em A¢do, o monitoramento
da aplicagdo, dos resultados e das devolutivas pedagdgicas, buscando aferir
o desempenho dos estudantes em quatro niveis de aprendizagem (Abaixo
do Basico, Basico, Adequado e Avangado), para que seja possivel observar
como os processos de ensino se consolidam e se qualificam a partir do
alcance das habilidades essenciais previstas no curriculo. Seus indicadores
servem como parametro para que a SME-Rio, em conjunto com as escolas
participantes, monitore as metas estabelecidas no Planejamento Estraté-
gico da Cidade do Rio de Janeiro 2021-2024 e no Acordo de Resultados
pactuado entre o Prefeito e o Secretario Municipal de Educacao.

GESTAO PARA RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

O programa Gestao para Resultados de Aprendizagem (GRA)
da énfase no apoio, fortalecimento e desenvolvimento das equipes
gestoras das Unidades Escolares da SME-Rio, visando a melhoria da
aprendizagem de todos os alunos. Busca através do acompanhamento
sistematico, em consonancia com as diretrizes pospostas € com metas
e indicadores definidos nos ambitos central, regional e escolar, alcangar
melhor desempenho e garantir equidade de ensino.

Seu principal objetivo é promover a cultura da gestao de resultados
baseada em evidéncias e da metodologia de planejar, executar, avaliar
e agir. Assim, apoia as equipes gestoras das escolas na elaboragao, no
acompanhamento da execug¢ao e na avaliacao dos resultados dos Pla-
nos de Acao e dos Planos das Dimensoes. Os Planos sao elaborados
no inicio do ano letivo por cada unidade escolar, a partir da analise,
pela comunidade escolar, dos seus resultados aferidos pelas ultimas
avaliagoes da rede que levam em conta o desempenho e participagao
dos estudantes, em relagao as metas estabelecidas, diagnosticando os
principais desafios dentro de cada um dos onze eixos previstos para a
construcao do Plano e que refletem os principais programas ou eixos
da politica educacional da SME-Rio.

Para isso, o programa GRA esta estruturado com equipes de professo-
res-agentes designados a atuar por territorio, abrangendo o acompanhamento
periddico (mensal, quinzenal ou semanal) de todas as unidades escolares,
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por meio da formagio e interlocugao com as CREs e seus respectivos
Gerentes de Educacio, articulando as agdes pedagdgicas da Subsecretaria
de Ensino (SubE) e o engajamento dos alunos monitorado pela Subse-
cretaria de Articulagao e Integracao da Rede (SubAIR) com essas rotinas
de acompanhamento. No curso do ano letivo, os agentes promovem as
reunides para analise de resultados, ajustes de rumos nos planejamentos e
trocas de boas-praticas das escolas, culminando nas reunioes de resultados
quadrimestrais de todos os gestores da rede com o Secretario.

ACOES DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM NO
AMBITO DO PROGRAMA REFORCO RIO

Antes de adentrarmos cada uma das estratégias de recomposi¢ao
da aprendizagem do Programa Reforco Rio, cabe ressaltar uma acao
estrutural que adotamos para alcangar todos os alunos do ensino fun-
damental e cujo foco é ampliar, inclusos na carga horaria das matrizes
curriculares, a interacao e abordagem das habilidades de lingua portuguesa.

Essa ampliacdao se deu com a reorganizagao das matrizes curti-
culares para a inclusio dos componentes de Roda de Leitura, para os
Anos Iniciais, e de Circulo de Leitura, para os Anos Finais. Atrelado a
esses dois novos componentes, assegurou-se a respectiva producio de
material pedagdgico Rioeduca a fim de orientar o trabalho do professor
em sala de aula. Neles, estdo presentes as diretrizes tedricas e metodo-
logicas que permeiam a pratica do dia a dia das Salas de Leitura e o uso
de seus acervos, bem como habilidades presentes na BNCC, além de
sugestoes de atividades com diferentes géneros textuais, levando em
conta a transversalidade da literatura nos processos de aprendizagem.
Esse material foi concebido de forma a ser acessivel aos docentes de
qualquer formagao e area do conhecimento, nao ficando restrito aos
licenciados em Letras. Dessa forma, passamos a ter, além dos cinco
tempos semanais de lingua portuguesa, mais dois tempos de Roda ou
Circulo de Leitura para todos os anos do ensino fundamental.

Além de minimizar a perda em praticas de leitura acarretada no
periodo pandémico e de apoiar e favorecer a aprendizagem da leitura e da
escrita, sendo grande aliada no desenvolvimento de habilidades socioe-
mocionais, o objetivo ¢ gerar efeito positivo nos demais componentes
curriculares por meio da interpretagao, compreensao e comunicagao.



Em paralelo, adotamos estrutura semelhante com os dois tempos
do componente Estudos Orientados, que foi direcionado para atividades
de interagdo e abordagem das habilidades curriculares de Matematica.

TRILHAS DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

As Trilhas Pedagogicas de Recomposi¢ao da Aprendizagem sur-
gem a partir da necessidade de auxiliar os estudantes a consolidarem
as habilidades essenciais do seu ano de escolaridade recorrendo as
habilidades anteriores e condicionantes, nos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Também integrante da linha de materiais do Rioeduca, as Trilhas
sao produzidas e disponibilizadas em formato impresso e digital. Na
sua concepeao, a proposta principal é oferecer planos de aulas com
atividades e sequéncias didaticas que facilitem o uso pelo professor e
conduza o estudante percorrer habilidades basicas, estruturantes e con-
solidadoras da aprendizagem. O material contém leituras diversificadas,
situagoes-problemas, desafios e oportunidades para o estudante trocar e
compartilhar conhecimentos com professores e colegas da turma. Ele ¢
mais um recurso para o professor atuar em sala, permitindo flexibilidade
de estratégias de atuagao, como reagrupamento da turma, monitoria dos
alunos, uso de espaco/ salas tematicas, entre outros.

Inicialmente, as Trilhas possuiam a versao de material do profes-
sof, que repassa aos alunos, conforme o tipo de atividade proposta, por
diferentes meios (copias, reproducao no quadro ou projecao). Atual-
mente, ja ha Trilhas na versao de material do aluno para 5° ¢ 9° anos e,
em breve, para os alunos do 4° e 8° anos.

Sio trinta aulas para um ano letivo e a orientacao de uso das Tri-
lhas indica que sejam trabalhadas semanalmente em dois quintos dos
tempos da Matriz Curricular dos componentes de Lingua Portuguesa
e de Matematica ou destinados aos dois tempos semanais de Estudo
Orientado, de acordo com a realidade de cada escola e de cada turma.

TUTOR UNIVERSITARIO CARIOCA (TUCA)

O TUCA ¢é um programa de estagio nido curricular e com bol-
sa-auxilio da SME-Rio, composto por universitarios que devem estar
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cursando licenciaturas afins as areas de Humanas e Exatas, para apoiarem
os regentes de turma em sala de aula e, também, atuarem diariamente
como tutores por 1h40min no contraturno ou pods-turno, em horario
estendido a carga horaria regular, apoiando nossos estudantes agrupados
nos padroes de desempenho abaixo do basico e basico nos seus exercicios
e tarefas de casa e repassando as aulas das Trilhas de Recomposicao. O
foco desta iniciativa sao os estudantes de 4°, 5°, 8° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica.

TRAVESSIA

O Travessia ¢ um projeto de recomposi¢ao das aprendizagens para
estudantes com defasagens severas de alfabetiza¢ao e letramento em Lin-
gua Portuguesa e Matematica e que tem como objetivo proporcionar a
oportunidade de desenvolverem as habilidades prioritarias do Curriculo
Carioca, a fim de progredirem para os niveis de aprendizagem subsequentes.

E desenvolvido nos dois segmentos do Ensino Fundamental, com
foco nos estudantes com rendimento abaixo do bisico nas Atividades
Diagnésticas em Rede (ADRs), como uma estratégia de recomposicao
no contraturno ou entre turnos.

O projeto ¢ uma adaptagao a metodologia do TaRL (Teaching
at the Right Level), desenvolvido pela ONG indiana Pratham e deve
estar alinhado a realidade escolar, ao plano de a¢ao e ao Projeto Politico
Pedagdgico, como pratica de fortalecimento e promogao do desenvol-
vimento cognitivo do aluno.

Sido fundamentais a formagao dos professores e coordenadores
envolvidos na metodologia, a utilizacao do material de apoio, o acompa-
nhamento e a coleta de dados. Para adentrar o Travessia, os professores em
sua maioria recebem complementa¢ao de carga horaria (dupla regéncia).

O Travessia Anos Iniciais tem como objetivo garantir a todos os
estudantes a oportunidade de desenvolverem as habilidades essenciais
de alfabetizacgao, a fim de progredirem para os niveis de aprendizagem
subsequentes. Seu foco sao os estudantes que nao estejam com seu
processo de alfabetizagao consolidado.

O Travessia Anos Finais tem como objetivo assegurar aos estu-
dantes a oportunidade de desenvolverem as habilidades essenciais do
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curriculo, principalmente no que se refere a consolidacao das praticas
de Letramento Matematico e de Lingua Portuguesa. Volta-se para um
publico muito especifico: jovens dos anos finais que apresentam defa-
sagem severa na aprendizagem.

REFORCO INTENSIVO AOS SABADOS

O Reforgo Intensivo aos Sabados ¢ uma agao por adesao de escolas
da rede para ofertar duas horas e meia de aulas de Matematica e Lingua
Portuguesa. O publico-alvo sao as escolas com a maior propor¢ao de
alunos nos padroes de desempenho Abaixo do Basico e Basico dos
anos de terminalidade e transi¢io do segmento, ou seja, 5° € 9° anos
do Ensino Fundamental, visando a consolida¢ao das habilidades mais
criticas por parte destes estudantes.

Para as aulas, os professores sao mobilizados com remunera-
¢ao adicional. Como estratégia de atua¢ao, fazem o uso das Trilhas de
Recomposicao da Aprendizagem, material do aluno e do professor e o
Material Rioeduca.

As aulas do intensivo sao alinhadas as estratégias dos Planos de
Acao das escolas, focando na melhoria da proficiéncia dos estudantes
e apoiando no alcance de suas metas.

AULOES CARIOCAS

Os Auloes Cariocas siao aulas de 50 minutos, transmitidas 2o vivo
pelo YouTube ao final de cada bimestre e antes de cada periodo de
Avaliagoes Diagnosticas em Rede — ADRs. A aula se destina aos curri-
culos de Lingua Portuguesa e Matematica para o 4°, 5°, 8% ¢ 9° anos e ¢
pautada com base nos resultados das avaliagdes bimestrais, tendo como
foco as habilidades mais essenciais do bimestte.

O plano da aula e suas atividades sao enviadas antecipadamente
para as escolas organizarem-se com seus professores e alunos. Durante
a transmissao, as escolas acomodam as turmas de aula em um local de
encontro com acesso a internet e TV /projetor, enquanto um professor
da Rede guia o encontro do estudio. Em tempo real, os interlocutores
se correspondem pelo chat tirando davidas e reagindo aos comandos.
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Os videos ficam disponiveis para acesso posterior aqueles que nao
conseguiram participar ao vivo ou queiram rever os temas abordados.

PILULAS DO CONHECIMENTO NAS
REDES SOCIAIS

Mediante a posicao de destaque alcancgada pelas redes sociais,
funcionando como um importante meio de busca de informagao e
conhecimento do publico mais jovem, elaboramos as Pilulas do Conhe-
cimento como ag¢ao que conta com a disponibilizagao de conteudos de
videos educacionais nas redes sociais semanalmente, com destaque para
o TikTok, usando a linguagem leve e divertida da rede social, para os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas
municipais do Rio de Janeiro.

As pilulas sdao elaboradas por professores da rede, produzidas em
estadio pela MultiRio, ou de forma autoral por alunos e seus professores
nas escolas, e contam com dicas, truques e desafios de Lingua Portu-
guesa e Matematica do curriculo de 9° ano, com foco nas habilidades
fundamentais elencadas para cada bimestre.

RECUPERACAO DE FINAL DO ANO

A agdo reforga a necessidade e a importancia de revisitarmos
constantemente as praticas pedagogicas, buscando estratégias que pet-
mitam qualificar as a¢gdes de recuperacao de estudos e dialogar com os
aspectos do processo de ensino e aprendizagem, assim como assegurar
atividades diversificadas de Recuperagao de Estudos para os alunos do
Ensino Fundamental que possuam baixo aproveitamento no Conselho
de Classe (COC) do 3° bimestre letivo, apresentando lacunas signifi-
cativas de aprendizagens e em risco de reprovagao, considerando os
componentes curriculares de maior necessidade.

A estratégia ¢ realizada nas quatro ultimas semanas letivas, com
o objetivo de consolidar os conhecimentos e aprendizagens essenciais,
que os estudantes precisam desenvolver para progredir em sua trajetoria
educacional.
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Nessa acao, diferentes estratégias sao possiveis para viabilizar
o maior contato dos estudantes com os componentes curriculares,
possibilitando rever e consolidar habilidades essenciais, como a oferta
de reagrupamento, o redirecionamento do TUCA, a organizacio de
monitoria entre os estudantes, estruturacao de estacdes de trabalho,
reorganiza¢ao do horario e salas tematicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios e das defasagens de aprendizagem intensi-
ficadas pela pandemia do Covid19, a SME-Rio adaptou e inovou suas
politicas e a gestio pedagdgica, contando com o engajamento dos pro-
fessores, coordenadores pedagdgicos e das equipes gestoras das escolas
na implementacao das novas estratégias de recomposicao.

Avangos na aprendizagem dos estudantes ao longo desses ultimos
trés anos ja vém sendo observados nas avaliagdes e seus indicadores de
resultados. Por exemplo, o percentual de estudantes com alfabetizagao
em padroes de desempenho adequado e avancado correspondentes ao
1° ano do ensino fundamental de nossa rede estava em 62% em 2021,
passando para 83% em 2022 e, em 2023, atingiu 87%, segundo as ava-
liagoes somativas externas de largo alcance que realizamos neste periodo
(Prova Rio). Também pela avaliagao de fluéncia leitora realizada no meio
do ano letivo com alunos do 2° e 3° anos do ensino fundamental, regis-
tra-se ampliacao significativa do percentual de estudantes no padrao leitor
iniciante e leitor fluente. Em 2022 eram 38% dos estudantes do 2° ano e
55% do 3° ano, mas ja em 2023 esses percentuais aumentam para 61% e
75%, respectivamente. Nesse mesmo sentido, outras evidéncias sio obti-
das pelas avaliagdes formativas que realizamos bimestralmente (ADRs) e
que indicam a redugao do percentual médio de estudantes no padrao de
desempenho abaixo do basico para Lingua Portuguesa e Matematica em
todo o segmento dos Anos Iniciais, de 19% (2022) para 14% (2023), bem
como, em todo o segmento dos Anos Finais, de 33% (2022) para 29%
(2023). Da mesma forma observa-se o aumento percentual médio dos
estudantes nos padroes adequado e avancado para Lingua Portuguesa e
Matematica em todo o segmento dos Anos Iniciais, de 63% (2022) para
68% (2023), bem como, em todo o segmento dos Anos Finais, de 37%
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(2022) para 42% (2023). Importante destacar que o foco e empenho dos
gestores e da comunidade escolar na busca ativa dos estudantes, no moni-
toramento diario da frequéncia e na implementacao dos fluxos e rotinas
de governanga também tém sido fundamentais para tais resultados.

Finalmente, para enfrentar os desafios de aprendizagem histéricos,
agravados pelo fechamento das escolas durante a pandemia, somando ao
quadripé da politica pedagdgica e as multiplas estratégias de recomposi¢ao
de aprendizagem, a SME-Rio inova e inaugura até 2024, 200 Ginasios
Educacionais Tecnoldgicos, os GETs, integrando a abordagem STEAM
(metodologia focado em Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Mate-
matica) a proposta curricular, enfatizando a cultura maker, diversificando
o cardapio de praticas pedagogicas que oportunizam o protagonismo dos
estudantes, e incluindo a tecnologia como ferramenta para engajamento
dos alunos e fortalecimento da aprendizagem, além da oferta de disciplinas
eletivas tecnoldgicas (anos finais), componente de légica de programagao
(anos iniciais) e projetos (ANDAR) para todas as escolas da rede.
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INTRODUGCAO

A pandemia provocada pelo novo coronavirus representou um
divisor de aguas na histéria contemporanea, afetando a estrutura da
sociedade global e impondo desafios significativos em diversos seto-
res, especialmente na Educacio. O fechamento abrupto de escolas ¢ a
necessidade de migragao para o ensino remoto nao apenas expuseram,
mas também ampliaram as disparidades educacionais existentes, levando
a urgéncia de solucdes inovadoras e eficazes para mitigar os impactos
negativos sobre o aprendizado dos estudantes. Em resposta a essa crise
sem precedentes, iniciativas especificas, como o Programa Municipal de
Recomposi¢ao da Aprendizagem em Sao Luis de Montes Belos, inte-
rior do Estado de Goias, surgiram como estratégias fundamentais para
abordar as lacunas educacionais exacerbadas pela pandemia.

O Programa Municipal de Recomposicao da Aprendizagem,
desenvolvido nas edi¢oes de 2022 e 2023, emergiu como uma resposta
aos desafios impostos pelo contexto pandémico, com o objetivo geral
de recuperar e fortalecer o processo de aprendizagem dos estudantes da
Rede Municipal de Ensino (RME). Com um foco nos anos iniciais do
ensino fundamental, o Programa visava nao apenas superar as defasagens
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no conteudo curricular causadas pelo perfodo de aulas remotas, mas
também reestabelecer uma base sélida para o desenvolvimento continuo
das habilidades essenciais e estruturantes em lingua portuguesa e mate-
matica, consideradas como conhecimentos base para o prosseguimento
satisfatorio da trajetoria educacional dos discentes.

A metodologia adotada para a realizacao deste estudo de caso de
Sao Luis de Montes Belos consiste em uma abordagem qualitativa, cen-
trada na analise documental dos relatorios finais do Programa Municipal
de Recomposi¢ao da Aprendizagem nas edi¢des de 2022 e 2023. Esta
metodologia possibilita uma compreensao consistente das estratégias
implementadas, dos resultados alcangados e dos desafios enfrentados,
permitindo uma avaliacdo critica da eficacia das intervengdes educacio-
nais propostas. A analise documental, neste contexto, emerge como uma
ferramenta para extrair zzsights significativos a partir dos registros oficiais
do Programa, oferecendo referéncias para a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas adotadas e sua contribui¢ao para o campo educacional.

Os documentos selecionados como corpus documental neste tra-
balho sao de acesso publico, de carater oficial, produzidos pelos 6rgaos
da administracao municipal, como no caso das portarias e relatorios.
Conceitualmente, Flick (2009) argumenta que os documentos podem
ser instrutivos para a compreensao das realidades sociais em contextos
institucionais, o que corrobora com o objetivo desta pesquisa. Nesse
sentido, segundo o autor supracitado, os documentos “devem ser vistos
como dispositivos comunicativos produzidos, utilizados e reutilizados
para objetivos praticos especificos, e ndo como dados ‘nao-intrusivos’
no sentido de representarem dados sem viés” (FLICK, 2009, p. 237).

Assim, os documentos devem set vistos como meios de comu-
nicagiao que carregam, de certa forma, as influéncias do contexto e dos
objetivos visados por meio de sua elaboracao, pois sao porta-vozes
culturais, ideologicos e politicos. Por isso, orienta Flick (2009) que,
ao analisar um documento, o pesquisador deve-se questionar: “quem
produziu esse documento, com que objetivo e para quem? Quais eram
as intengoes pessoais ou institucionais com a produgao e o provimento
desse documento ou dessa espécie de documento?” (p. 232).

Além disso, a escolha de Sao Luis de Montes Belos como campo
de estudo proporciona uma oportunidade para explorar a implementagao



de politicas educacionais em um cenario desafiador, contribuindo para o
corpo de conhecimento sobre respostas educacionais em tempos de crise.
A analise deste caso especifico revela nao apenas as potencialidades, mas
também os limites das estratégias de recomposi¢ao da aprendizagem,
oferecendo perspectivas que podem orientar futuras iniciativas tanto
em contextos similares quanto em cenarios educacionais mais amplos.

Especificamente, tem-se como objetivos especificos apresentar
o desenvolvimento e organiza¢io do Programa Municipal de Recom-
posi¢ao da Aprendizagem realizado na rede de ensino de Sao Luis de
Montes Belos, Estado de Goias; apresentar e analisar os resultados dos
discentes; e, refletir sobre seus impactos como politica publica e na
aprendizagem estudantil.

Logo, como objeto deste estudo, emerge o cenatio para uma inves-
tigacao detalhada do Programa Municipal de Recomposi¢ao da Apren-
dizagem, enfatizando sua relevancia como estudo de caso no contexto
pos-pandemia do Covid-19. Ao adotar uma abordagem metodolégica
focada na analise documental, este estudo visa contribuir de maneira sig-
nificativa para a discussao sobre politicas e praticas educacionais capazes
de enfrentar os desafios impostos por crises globais, com implica¢oes
diretas para a melhoria da qualidade e da equidade na educagao.

DESENVOLVIMENTO

A concepgao de Educagiao como um direito fundamental é ampla-
mente reconhecida tanto nas legislagdes nacionais quanto nos tratados
internacionais, estabelecendo um compromisso inalienavel dos Estados
em garantir o acesso e a qualidade da educagio para todos os seus cida-
daos. A Constitui¢ao Federal de 1988 do Brasil (BRASIL, 1988) ¢ a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional - LDB (BRASIL/MEC,
1996), por exemplo, asseguram a educagao como um direito de todos,
impondo ao Estado a responsabilidade de prover e manter um sistema
educacional inclusivo e acessivel. Tristan McCowan (2013) argumenta
que a Educagao, como um direito humano, deve ser compreendida nao
apenas em sua dimensao legal, mas como um principio moral funda-
mental que sustenta o desenvolvimento humano e a cidadania ativa.
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No entanto, os desafios para a efetivacao desse direito sio signi-
ficativos. Dados da Unesco (2016) indicam que milhées de criangas e
adultos ao redor do mundo ainda sao privados do acesso a educacio
basica, evidenciando uma crise educacional que limita as oportunidades de
desenvolvimento individual e coletivo. A exclusio educacional, agravada
por contextos de pobreza, conflitos e desigualdades sociais, perpetua
ciclos de marginalizagiao e pobreza, comprometendo o bem-estar e o

futuro de grandes parcelas da populagao (UNESCO, 20106).

Nesse contexto, a recomposi¢dao da aprendizagem surge como
uma importante estratégia para enfrentar os desafios impostos por crises
educacionais, como a pandemia de Covid-19. Essa abordagem envolve
um conjunto de praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas, destinadas
a garantir que todos os estudantes, especialmente os mais afetados pela
interrup¢ao das atividades escolares, pudessem continuar seu processo de
aprendizagem. A recomposi¢ao da aprendizagem alinha-se a garantia do
direito de aprender e se desenvolver, constituindo-se como um meio de
restaurar e potencializar o desenvolvimento humano interrompido pela
crise. Logo, recompor as aprendizagens significa garantir, como direito,
as habilidades e conhecimentos essenciais para que os estudantes em
defasagem possam progredir em seus estudos em condigoes adequadas.
Recompor diferencia-se de recuperagio, pois trata-se de garantir o que
nao tiveram acesso, a0 passo que a recuperagao visa reforcar conteudos
ja trabalhados (ABE, 2022; VOZES DA EDUCACAO, 2021). A partir
dessa diferenciacdo, esta pesquisa considera que

[..] o fracasso escolar ndo é apenas diferenca. I também
uma experiéncia que o aluno vive e interpreta e que pode
constituir-se em objeto de pesquisa. [...] a expressao “fra-
casso escolar” designa; as situa¢oes nas quais os alunos
se encontram em um momento de sua historia escolat,
as atividades e condutas desses alunos, seus discursos.
Nao se deve esquecer, no entanto, que a experiéncia
escolar do aluno em situagao de fracasso traz a marca
da diferenca ¢ da falta; ele encontra dificuldade em cet-
tas situa¢Ges, ou orientagdes que lhe sio impostas, |...].
(CHARLOT, 2000, p. 17).

Dessa forma, o Programa estrutura-se nos pilares de garantia dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, expressos na Base Nacional



Comum Curricular (BNCC), modulagao de professores com reconhecida
experiéncia em alfabetizagdo, letramento e numeracia, ampliacao do
atendimento escolar no contraturno e estabelecimento de relacdes mais
proximas entre escola-familia. Assim, a garantia do direito a educagdo e
o direito de aprender sao fundamentais para o pleno desenvolvimento
da cidadania, criticos e atuantes na sociedade. Iniciativas de recompo-
sicao da aprendizagem, fundamentadas em teorias educacionais sélidas
e implementadas por meio de politicas educacionais efetivas, refletem o
compromisso com a promog¢ao da Educagdao como um direito humano
fundamental.

A CONFIGURACAO E A EXECUCAO DO PROGRAMA

A implementacao do Programa Municipal de Recomposi¢ao da
Aprendizagem na RME de Sao Luis de Montes Belos, conforme deta-
lhado no projeto e no edital analisados, refletem uma resposta estratégica
e bem-estruturada aos desafios educacionais impostos no pés-pandemia
de Covid-19. Inicialmente, o Programa foi concebido com o objetivo de
mitigar as lacunas de aprendizagem acentuadas pelo periodo de suspensao
das aulas presenciais. A sua esséncia reside na sua abordagem holistica,
que nao se limita a recuperagao de conteudos especificos, mas busca
reforgar competéncias estruturantes em lingua portuguesa e matematica,
bases para o desenvolvimento subsequente dos estudantes.

O fluxograma a seguir apresenta as etapas de execugao do Programa:
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Figura 1. Fluxograma de execuciao do Programa de Recomposicao da
Aprendizagem (2002 — 2023)

FLUXOGRAMA DE PLANEJAMENTO, EXECUCAO E AVALIACAO DO
PROGRAMA MUNICIPAL DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM
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Fonte: Elaboragao propria.

A primeira edi¢io do Programa foi regulada por meio da Portaria
SME n.° 52/2022, de 15 de agosto de 2022. No ano seguinte, foi baixada
a Portaria SME n.° 02/2023, de 06 de fevereiro de 2023, que manteve,
praticamente, o mesmo contetido da versao do ano anterior. De forma
geral, esses documentos estabeleceram como objetivos do Programa:

Art. 4° - O Programa tem como objetivos especificos:

I - Recompor as habilidades basicas em leitura, escrita,
interpretacdo textual e quatro operagdes matematicas
(alfabetizacao, letramento e numeracia), constituindo o
nivel basico no ciclo de alfabetizacio;

II - Desenvolver estratégias diversificadas e ladicas de
alfabetizacio;

III - Intensificar estratégias dirigidas, individualizadas e
em pequenos grupos, com foco na alfabetizagao;



IV - Promover o nivelamento dos estudantes em relacio
a idade-série correspondente (SAO LUIS DE MONTES
BELOS, 2022a).

Acompanha como anexo da Portaria o projeto que delineia os obje-
tivos do Programa, destacando a importancia de estratégias pedagdgicas
adaptativas que atendam as necessidades individuais de cada discente. A
identificacao dos estudantes mais afetados pelas interrupgdes educacionais
e a focalizagdo em suas necessidades especificas sao aspectos-chave para
o éxito das intervengoes propostas. A Recomposigao foi direcionada
especialmente aos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental,
reconhecendo a critica fase de alfabetizacao e o impacto duradouro que
essa etapa tem sobre a trajetoria educacional dos educandos.

Para selecao dos professores, foi baixado edital interno especi-
fico delineando as diretrizes para a implementacao das atividades de
recomposicao, estabelecendo critérios claros para a selegao de escolas,
professores e estudantes participantes. Sobre a selegao dos docentes, a
Portaria SME n.° 52/2022 estabeleceu que:

As aulas relativas a atuacdo do professor no Programa
de Recomposicio de Aprendizagem serdo atribuidas
em conformidade com o Plano de Carreira de Cargos ¢
Salarios do Magistério, na forma de horas-extras comple-
mentares, de acordo com a formagio e perfil profissional
e deverdo atender aos seguintes requisitos:

- Professor Educacao Basica — Anos Iniciais com licen-
ciatura plena em Pedagogia ou Normal Supetior;

- Ser professor efetivo da Rede Municipal de Ensino;

- Demonstracio pratica de experiéncia em alfabetizacio,
letramento e numeracia;

- O candidato devera ter disponibilidade de lotagao no
meio urbano ou rural, conforme escala definida pela SME;

- A carga horaria semanal cumprida pelo docente serd de
13 (treze) horas semanais, sendo 02 (duas) horas didrias
em atendimento direto aos estudantes — totalizando-se
10 (dez) horas de efetivo exercicio, mais 03 (trés) horas
semanais computadas como horas-atividade direcionadas
a planejamento, prepara¢do de materiais e sistematizacao
da avaliacio. A complementacio da carga horaria tera
vigéncia de setembro a novembro de 2022 (SAO LUIS
DE MONTES BELOS, 2022a).



Estabelecidos os critérios para formagao das turmas e de selegao dos
professores, o Programa visou oportunizar a ampliacao do atendimento aos
escolares em mais duas horas diatias no contraturno, formando turmas com,
no maximo, 15 estudantes. Assim, além do periodo regular de aula, estes
terlam mais esse tempo para retomarem as aprendizagens estruturantes,
sendo direcionado as docentes orientagdes metodoldgicas de atividades
ladicas, concretas e explorando as multiplas vivéncias dos sujeitos.

As unidades escolares tiveram que se adaptar a essa rotina, sendo
os estudantes do matutino atendidos das 8h as 10h e do vespertino das
14h as 16h. Além de investimentos em pagamento dos professores e
materiais didaticos, a Secretaria Municipal de Educagao oportunizou
transporte, alimenta¢ao e material escolar, sendo uma média mensal de
R$ 40.000,00 (quarenta mil reais) partindo da rubrica de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino (MDE).

O monitoramento e a avaliagao continua do progresso dos estu-
dantes sao componentes que sustentam o Programa, permitindo ajustes
e refinamentos das estratégias conforme necessario. Esse acompanha-
mento sistematico assegura que as intervencoes sejam direcionadas as
necessidades de aprendizagem dos educandos, maximizando o impacto
das a¢des de recomposicao. Ainda, os docentes sao orientados a proceder
a avaliagoes diagnosticas e formativas para inicio de cada nova etapa do
Programa e no percurso das atividades escolares.

A implementacao da Recomposicio, nesse formato apresentado,
representa um esforco colaborativo entre gestores educacionais, profes-
sores, estudantes e familias. A participagao ativa de toda a comunidade
escolar foi fundamental para os resultados satisfatorios, destacando a
importancia da coesao e do engajamento coletivo nas iniciativas educa-
cionais implementadas em 2022 e 2023.

RESULTADOS DO PROGRAMA

O relatério de 2022 destaca uma iniciativa pioneira, focada nos
alunos dos 3° e 4° anos escolares do ensino fundamental, que enfrentavam
significativas lacunas de aprendizagem em lingua portuguesa e matematica.
A abordagem estratégica, que priorizou a alfabetiza¢do e o letramento



numérico, refletiu uma compreensao profunda das necessidades urgentes
desses estudantes. Os resultados demonstram um avango significativo na
aquisicao dessas habilidades estruturantes essenciais, com a maioria dos
participantes alcancando os niveis esperados de proficiéncia. A época,
foram identificados 141 estudantes de 3° e 4° anos que ainda nao liam
ou nao escreviam, ou seja, ainda nao eram alfabetizados. Esse nimero
representava um percentual de 21,5% das matriculas nesses anos esco-
lares na RME. Considerando-se o ciclo de alfabetizacao, esses numeros
indicavam o imenso gargalo de desigualdades educacionais frente ao
direito de saber ler, escrever e contat.

Em 2023, a expansao do Programa para incluir alunos do 5° ano
escolar e focar na preparagao para a Prova Brasil representou uma evo-
lugao natural do compromisso com a educacao de qualidade. Os dados
indicam que essa abordagem ampliada resultou em melhorias notaveis
na alfabetiza¢ao e competéncias matematicas, superando as expectativas
e consolidando o sucesso da iniciativa.

Sendo incorporado ao Projeto Politico-Pedagdgico 2023 da Secre-
taria Municipal de Educacdo, o Programa Municipal de Recomposi¢ao
da Aprendizagem — 2* Edicao teve seu regulamento baixado por meio da
Portaria n.° 02/2023, de 06 de fevereiro de 2023. Naquele més foi realizado
o diagnostico da situa¢ao de aprendizagem com foco em estudantes do 4° e
5? anos escolares, objetivando dar prosseguimento aos trabalhos realizados
no ano anterior. Com a avaliagao diagnostica realizada pelas escolas, sob
orienta¢ao do Departamento Pedagdgico, no més de fevereiro, foi possivel
identificar 145 estudantes com condi¢Oes e déficits de aprendizagem que
se enquadravam nos critérios do Programa. Esse numero representou, a
época, 26% de estudantes de 4° e 5% anos escolares de toda RME.

Nesse contexto, o relatorio de 2022 registrou que 62% dos estu-
dantes avaliados alcancaram a competéncia de ler textos e escrever com
poucos erros, um indicativo positivo de alfabetizacao. Ja a edicao de
2023 viu esse numero subir para 88,9%, demonstrando um incremento
notavel na eficacia do Programa em desenvolver habilidades de leitura e
escrita. Em 2022, 75,8% dos estudantes conseguiram identificar nimeros
e realizar operagées basicas de matematica, com 15,6% resolvendo pelo
menos duas dessas operagoes. Em 2023, a analise dos dados mostra uma



melhoria, com uma ampla maioria (70,5%) dos estudantes avancando
significativamente nas habilidades matematicas, um reflexo do reforgo
nas estratégias de ensino e aprendizagem aplicadas.

A elevagao dos percentuais de estudantes que atingiram os objeti-
vos de aprendizagem em ambas as areas do conhecimento entre 2022 e
2023 sugere que as intervengoes pedagogicas foram efetivas. Além disso,
indica uma adaptacao e resposta positivas dos estudantes as metodolo-
glas implementadas, refor¢ando a importancia de praticas educacionais
inovadoras e adaptadas as necessidades dos educandos.

Os dados consolidados no grafico 1 demonstram o impacto e
importancia do Programa. Concluiu-se, na 2* edicio/2023, em outubro
com um percentual de 88,9% de criangas alfabetizadas. Para um universo
inicial total de praticamente todas nao alfabetizadas, ao término do Pro-
grama, 59,2% das criangas ja liam textos fluentemente e escreviam com
poucos erros; 29,7% liam frases e escreviam com erros; 3,7% estavam
no nivel de leitura silabada de palavras, mas que ainda nao escreviam.
Das criangas ainda nio alfabetizadas, 7,4% nao conseguiram atingir os
objetivos propostos e foram casos amplamente discutidos e avaliados
no Conselho de Classe Final/2023. Acompanhando a totalizagio dos
dados na faixa historica estabelecida, no grafico 1 constam os percen-
tuais do desempenho dos estudantes no diagnéstico e na conclusao do
Programa, meses de fevereiro e outubro na 2* edi¢ao.



Grafico 1. Evolucio do desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa (2023)
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Fonte: Sao Luifs de Montes Belos (2023b).

No que se refere as habilidades matematicas, como a identificagao
de nimeros e efetuacao de calculos de adi¢ao, subtracao, multiplicagao
e divisdo, no Grafico 2 temos os resultados alcancados.

Grafico 2. Evolucio do desempenho dos estudantes em Matematica (2023)
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Fonte: Sao Luis de Montes Belos (2023b).

Assim como ocorreu com as habilidades em lingua portuguesa,
os indicadores de matematica também foram positivos, pois 70,5% das
criangas conseguiram identificar nimeros (até centenas) e realizar ques-



toes com as quatro operagoes basicas (adi¢ao, subtrac¢ao, multiplicagao
e divisao). Dos avaliados, 17,0% identificaram numeros e conseguiram
resolver pelo menos duas operagdes.

Um fator preponderante sobre os resultados da 2* Edi¢ao do
Programa refere-se ao desenvolvimento metodolégico efetivado pelas
docentes. Inicialmente, salienta-se a realiza¢ao de diagnosticos sempre
quando do ingresso de crian¢a nova na turma, a fim de definir, con-
forme as suas necessidades, o melhor arranjo curricular a ser aplicado.
Nao se pretendia, na Recomposi¢ao, que as aulas de contraturno fossem
complementos da aula regular, pois terfamos uma contradi¢io concei-
tual, mas sim de ofertar conteudos e desenvolver habilidades que ainda
nao haviam sido trabalhados e apreendidos. Emprego de metodologias
ativas, aulas contextualizadas, realizacao de dinamicas e gamificagdes,
uso da literatura infantil entre outros, foram a¢oes empreendidas pelas
docentes a fim de que os estudantes despertassem o prazer por aprender
e permanecer nas aulas.

Mesmo com os resultados positivos obtidos, considerando o
direito de todas as criangas aprenderem, sabendo ao menos ler, escrever,
interpretar, contar e fazer operagoes basicas, as 7,4% que ainda nao liam
e as 12,5% que ainda ndo conseguiram identificar nimeros nem fazer
operacoes devem ser pauta de ampliagdo de recomposicao de aprendi-
zagens a ser efetivada pelas unidades escolares em 2024.

Dispensou-se varios estudantes no percurso do Programa e outros,
matriculas novas na unidade, ap6s diagnoéstico, foram incluidas, criando
uma rotatividade de beneficiarios. Essa rotatividade, que atingiu um per-
centual de 39% entre transferéncias e evasoes, impactou os resultados
finais, sendo que alguns estudantes, no curto periodo dos sete meses
do Programa, passaram, por exemplo, por trés escolas. Ha, ainda, os
casos de estudantes que vieram de outros municipios e os estrangeiros,
especialmente venezuelanos, com poucas vivéncias com a lingua por-
tuguesa. Todavia, mesmo com um tempo menor, muitos desses casos
conseguiram avancar no processo de alfabetizacio.

Apesar dos avangos, um relevante percentual de estudantes ainda
enfrenta dificuldades significativas em ambos os componentes curricula-
res. Esses casos exigem atenc¢ao especial e estratégias de ensino persona-
lizadas para garantir que todos os alunos alcancem um nivel satisfatério



de competéncia. A continuidade do foco no desenvolvimento profissional
dos professores e na avaliacio formativa pode ajudar a abordar essas
lacunas de forma mais eficaz. Pois, “adquirir saber permite assegurar-se
um certo dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com outros
seres e partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias e, assim,
tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente” (CHARLOT,
2000, p. 60).

A comparacao entre as duas edi¢Oes revela um aprimoramento
na execugao do Programa, com ajustes estratégicos que responderam as
licoes aprendidas no ano anterior. A capacidade de adaptar-se, refletindo
sobre as experiéncias e integrando feedbacks, demonstrou a flexibilidade
e a resiliéncia do Programa diante dos desafios continuos impostos pos
contexto pandémico.

Além dos avancos académicos, os relatorios sublinham a impor-
tancia do apoio socioemocional oferecido aos estudantes, um aspecto
fundamental para garantir nao apenas o sucesso académico, mas também
o bem-estar geral dos participantes. Essa abordagem holistica reforca
o entendimento de que a Educac¢io vai além do aprendizado formal,
abrangendo a formagao integral do individuo.

Os resultados das 1% e 2* edi¢bes do Programa Municipal de
Recomposi¢ao da Aprendizagem servem como um testemunho do
impacto positivo que iniciativas bem planejadas e executadas podem
ter na superagao de lacunas educacionais. O progresso dos estudantes,
evidenciado pelos dados de desempenho, reflete 0 compromisso com
uma educacio inclusiva e de qualidade, mesmo diante dos desafios sem
precedentes.

A analise desses resultados contribui para um entendimento mais
amplo sobre a eficacia das politicas educacionais em tempos de crise.
O Programa Municipal de Recomposi¢ao da Aprendizagem de Sio
Luis de Montes Belos estabelece um modelo replicavel e sustentavel de
intervengao educacional, oferecendo znsights valiosos para a formulagao
de estratégias futuras voltadas a garantia do direito a Educacio e ao
desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Programa nasce da necessidade premente de cobrir lacunas
educacionais significativas, amplificadas por um contexto global adverso,
demonstrando a capacidade de resposta imediata da RME em Sao Luis
de Montes Belos. A iniciativa, ancorada nos pilares do direito a Educagao
e do desenvolvimento integral dos estudantes, emerge nao apenas como
um mecanismo de recupera¢ao, mas como um vetor de esperancga e de
renovagao pedagdgica.

Os resultados obtidos, como discutido na terceira parte do desen-
volvimento, destacam o impacto significativo do Programa na melhoria
do desempenho académico dos estudantes em areas-chave como lingua
portuguesa e matematica. A comparagao entre as edi¢gdes de 2022 e 2023
revela ndo somente um avango quantitativo nas métricas de sucesso, mas
também qualitativo na capacidade de adaptacao e de melhoria continua
das estratégias pedagogicas implementadas.

No entanto, ¢ imperativo reconhecer que, apesar dos sucessos,
desafios persistem, especialmente no que tange a inclusio e ao suporte a
estudantes com dificuldades de aprendizagem mais acentuadas. A neces-
sidade de estratégias pedagogicas ainda mais personalizadas e inclusivas
destaca-se como uma 4area critica para futuras edi¢des do Programa,
garantindo que nenhum estudante seja abandonado.

As perspectivas para o Programa Municipal de Recomposi¢ao
da Aprendizagem sao amplamente positivas, contudo, requerem uma
reflexdo continua sobre as praticas adotadas e uma disposigao para o
aprimoramento constante. A integracao de feedbacks de todas as partes
interessadas - estudantes, professores, gestores e familias - ¢ fundamental
para o seu refinamento, assegurando sua relevancia e eficicia em um

cenario educacional em constante evolucio.

Em suma, o Programa Municipal de Recomposi¢iao da Apren-
dizagem exemplifica o compromisso com a exceléncia educacional em
tempos de crise, evidenciando o poder da educa¢ao como ferramenta de
transformagao social. Este estudo, ao sintetizar a trajetoria do Programa,
sublinha a importancia de iniciativas embasadas em sélidos fundamen-



tos tedricos e executadas com rigor e sensibilidade as necessidades dos
estudantes, contribuindo significativamente para o campo da educaciao

em contextos desafiadores.
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NARRATIVAS DOCENTES SOBRE A
RECOMPOSICAO DE LACUNAS NA
ALFABETIZACAO, NO POS-PANDEMIA

Camila Alves de Oliveira'
Gabriela Aradjo?
Lina Maria Gongalves®

INTRODUCAO

A leitura e escrita sao essenciais ao desenvolvimento humano em
todos os sentidos, ou seja, ler e escrever sao habilidades fundamentais
para a vida em sociedade. Inicialmente, cabe destacar que leitura ndo é
apenas um processo de decodificagiao de simbolos linguisticos, envolve
componentes como o reconhecimento de palavras e habilidades de
compreensao leitora (Costa Val, 20006, p. 21). Em nossa sociedade os
processos de leitura e escrita sao fundamentais para a formagao social,
intelectual e emocional, contribuindo para o exercicio da cidadania do
aluno. A partir do letramento é que os alunos estabelecem uma ligacao
direta com seus pares, desenvolvem uma comunicagao clara e objetiva,
que ampara a vida escolar e a aprendizagem em todas as disciplinas e
além delas.

Acompora e Ferreira (2020, p. 20) apontam que “a compreensao
leitora ¢ uma competéncia metacognitiva”, a qual pode ser “utilizada em
varias areas do conhecimento, sendo importante para o entendimento
e aprendizagem dos conteudos e conceitos”. Sendo assim, aprender
a ler ¢ um grande desafio para todas as criangas, pois ¢ um processo
que envolve muitas habilidades cognitivas “como a decodificagao de
palavras, aquisicio de vocabulario, percep¢iao, memoria, bem como a
compreensao das ideias do texto para a criagio de modelos mentais e
a compreensio do texto com base no contexto e no ponto de vista do
leitor” (Santos; Capellini, 2020, p. 2).

! Graduanda em Pedagogia (UEMG). CV: http://lattes.cnpq.br/1305472233220095
*Pedagoga (UEMG). CV: http://lattes.cnpq.br/5272464193516531
*Doutora em Educagio (PUC-SP). Docente (UEMG). CV: http://lattes.cnpq.br/3279517809220564



144

As habilidades cognitivas se desenvolvem de forma individual,
entretanto, a complexidade de fatores que interferem na alfabetizacao
e no letramento, envolve outros campos de habilidades, uma vez que a
leitura e a escrita se inserem “num contexto social, envolvendo disposi-
¢Oes atitudinais e capacidades que vao desde a decodificacdo do sistema
de escrita até a compreensao e a produgao de sentido para o texto lido”
(Costa Val, 2000, p. 21).

Para os anos iniciais do ensino fundamental, o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018, p. 224) destaca que “a énfase
recaira sobre o trabalho com as capacidades de leitura e producao de
textos escritos e orais, bem como sobre aspectos da analise linguistica
necessarios as praticas de ler, escrever, ouvir e falar”. Neste documento,
as praticas de leitura e escrita estao organizadas em quatro eixos: leitura/
escuta; producao de texto; Oralidade e Andlise Linguistica/semidtica
(MINAS GERALIS, 2018, p. 221 - 222). Cada um dos eixos apresenta
varias habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental.

Percebe-se que a interagao social exerce importante papel no
desenvolvimento dessas duas habilidades essenciais, portanto o isola-
mento social pode ter comprometido seriamente tal desenvolvimento,
para muitas criangas brasileiras. Durante a pandemia foi necessario
adotar o ensino remoto emergencial, que acabou se prolongando por
quase dois anos.

Além disso, o afastamento dos estudantes de suas professoras e
colegas, a falta de interacdo, gerou outros graves problemas:

o afastamento social pode trazer danos a saude mental
e fisica, como de fato trouxe complicagdes para a satde
mental da grande maioria da populagio, o que ocasionou
efeitos significantes ao estilo de vida, pois a interagdo com
outras pessoas ¢ indispensavel ao ser humano, comparada
ao consumo de alimentos, que ¢ uma necessidade basica
para sobrevivéncia (Baumeister; Leary, 1995 apud Jesus,
2021, p. 22).

Também, ¢ importante destacar que o ambiente escolar ¢ propicio
para aquisi¢ao de conhecimentos, pois nele ocorre a interacao entre alunos
e professores/as e a falta dessa interacao durante o longo periodo de
isolamento social, comprometeu muito. Sobre esta interagao Souza Filho
(2008, p. 270 e 271), fundamentado em Vygotsky (1984) aponta que:



(...) a aprendizagem nao poderia ocorrer se ndo fosse
por intera¢ao com os demais e com o ambiente cultural.
Destacando que a aprendizagem esta profundamente rela-
cionada com o desenvolvimento. Ele considera o desenvol-
vimento cognitivo de fora para dentro, focaliza as fun¢oes
do ambiente no desenvolvimento intelectual, ao advogar
que a aprendizagem interage com o desenvolvimento,
gerando avancos nas zonas de desenvolvimento proximal,
onde as interacdes sociais e o contexto sociocultural sio
elementos essenciais. (Souza Filho, 2008, p. 270-271).

A interacao permite que alunos e professores/as construam conhe-
cimento de forma coletiva, sendo subjetiva para cada um dos individuos,
em que nessa interagao, saio compartilhados saberes e experiéncias, sendo
cruciais para a aprendizagem dos individuos.

Assim, parece evidente que se o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita ja enfrentavam dificuldades antes da pandemia e o ensino
remoto, estas foram potencializadas pelos diversos motivos brevemente
apontados. Neste complexo contexto, tornam-se indispensaveis politicas
e praticas para recomposi¢ao de aprendizagens, retorno a ‘normalidade’
e desenvolvimento de habilidades essenciais para a continuidade dos

processos de ensino e de aprendizagem.

Em agosto de 2021 ja surgiam propostas para a volta ao ensino
presencial. Em algumas redes estaduais, municipais ou particulares acon-
teceram movimentos de retorno parcial as aulas, mas o pleno retorno
aconteceu somente no ano de 2022. Com o retorno das aulas presen-
ciais, as lacunas do desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
se evidenciaram e com elas a urgéncia de estratégias para recompor a
aprendizagem de alunos que nao tiveram a oportunidade de aprender
durante o perfodo de ensino nio presencial. Assim, cada localidade
adotou uma medida de apoio ao professor em sala de aula.

Neste contexto, emergiu a seguinte questao norteadora da pes-
quisa das duas primeiras autoras, orientadas pela terceira: quais sao as
lacunas no desenvolvimento das habilidades basicas de leitura e
escrita, percebidas nos pos-pandemia por professores/as dos anos
iniciais do ensino fundamental e quais sdo as praticas pedagogicas
adotadas por eles/as para recompor as aprendizagens necessarias
a tal desenvolvimento?
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A busca por possiveis respostas ao problema citado foi guiada pelo
seguinte objetivo geral: compreender as possiveis lacunas nas habilidades
basicas de leitura e escrita dos alunos do 3° ao 5° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na visio de professores/as da rede publica
estadual ¥, buscando desvelar as intervencbes pedagdgicas adequadas para
recompor as aprendizagens necessarias a retomada de seu desenvolvi-
mento. Assim, no desenvolvimento da pesquisa’, buscou-se: identificar,
na perspectiva dos/as professores/as, as lacunas no desenvolvimento
das habilidades basicas de leitura e escrita de seus alunos do 3° ao 5°
ano do Ensino Fundamental (alunos que cursaram pelo menos um ano
escolar na modalidade de ensino remoto); descrever programas e/ou
projetos destinados a recomposi¢ao das aprendizagens dos alunos, nos
anos subsequentes a pandemia de Covid 19 (2022/2023); analisar as
narrativas docentes sobre as lacunas no desenvolvimento de habilidades
prioritarias de seus alunos, em decorréncia do ensino remoto; analisar
as narrativas docentes sobre as metodologias de ensino e intervengoes
pedagodgicas utilizadas para recompor o processo de desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita.

RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGENS: UMA
EXPERIENCIA MINEIRA

O processo de recomposi¢ao das aprendizagens iniciou-se no
ano de 2022, momento em que ocorreu o retorno as aulas presenciais.
Desde entio a SEE/MG (Secretaria de Estado de Educag¢io de Minas
Gerais) tem adaptado programas pedagogicos com o intuito de auxiliar
os/as professores/as em suas praticas dentro da sala de aula.

Antes, porém, cabe resumir as agoes empreendidas durante o
periodo de ensino remoto, a saber os anos de 2020 e 2021. Em Minas
Gerais, a SEE divulgou a resolu¢iao n° 4.310 de 17 de abril de 2020,

que estabeleceu as orientacbes complementares para o regime especial

*O convite para participar da pesquisa foi enviado a uma média de 50 (cinquenta) educadores das 20 (vinte)
escolas publicas que atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Divinépolis- MG.
Destes, 24 (vinte e quatro) aceitaram participar, e o fizeram mediante assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e gravacao das narrativas.

5 Pesquisa aprovada pelo Comité de Fitica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade
Académica de Divindpolis, sob parecer consubstanciado: 5.818.180 de 15/12/2022.



de atividades ndo presenciais e estabelece trés eixos de atividades para
serem seguidos durante o perfodo de ensino remoto, tais como: o PET
(Plano de estudos tutorados), o programa Se Liga e as redes sociais
da SEE-MG:

O Plano de Estudos Tutorado (PET) ¢ o conjunto de
atividades semanais que contempla os Componentes
Curriculares de cada ano de escolaridade, respeitando a
carga horaria mensal a ser vencida pelo estudante. Ele é
organizado considerando as habilidades e competéncias
previstas no curriculo para cada ano de escolaridade.
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE
MINAS GERAIS, 2020).

O material foi entregue impresso a cada aluno matriculado. Para a
realizacdo das atividades os alunos contaram com a ajuda dos/as profes-
sores/as por meio de chats em aplicativos e com os videos gravados e
online do Programa Se Liga. Durante o periodo e ap6s solucionada todas
as atividades, o PET era novamente entregue na institui¢ao de ensino.

Em 2021, com a taxa de infeccao pela Covid-19 diminuindo e
com o avanc¢o da vacina¢ao contra o coronavirus em todo o Brasil, foi
divulgada a Resolugao CNE/CP n.° 2, de 5 de agosto de 2021, que insti-
tui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagdao de medidas
no retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e
para a regularizagdao do calendario escolar.

Em 2022, com o retorno total e efetivo das aulas presenciais, o SEE-
-MG deu inicio a adaptagao do programa de Reforco Escolar. A iniciativa
visa adicionar aulas extras de Lingua Portuguesa e Matematica para os
alunos com maiores dificuldades de acompanhamento nas turmas, além
dos estudos e da adaptacao do PET para a criacao do caderno “Materiais
de Apoio Pedagbgico para Aprendizagens (MAPA)”. Este caderno, o
MAPA, ¢ um conjunto de materiais e estratégias elaborado pela Escola
de Formacio e Desenvolvimento Profissional de Educadores da SEE/
MG para auxiliar os/as professores/as nas praticas pedagogicas diarias.

Por fim, a Secretaria de Educa¢io do Estado de Minas Gerais
(SEE/MG), ancorada nas evidéncias de defasagem educacional, consta-
tadas pelas avaliagoes, estabeleceu o Plano de Recomposi¢ao da Apren-
dizagem (PRA) para apoiar as escolas estaduais em estratégias de ensino
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com foco na recomposicao da aprendizagem dos estudantes da rede
estadual. No ano de 2023, foi publicada a Resolucao SEE n.? 4.825, de
07 de margo de 2023, assegurando os tramites legais para a implementa-
¢ao do Plano de Recomposi¢ao de Aprendizagem, em 2023, nas escolas
estaduais de Minas Geralis.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil dos participantes

Participaram da pesquisa narrativa oito (8) professores/as do 3°
ano, oito (8) do 4° ano e cinco (5) do 5° ano do Ensino Fundamental I
(anos iniciais). Também participaram duas supervisoras e uma diretora
escolar. Para a analise, cada uma recebeu uma numeracio e doravante
serao mencionados como P1, P2, P3 e assim sucessivamente até o P
24. Ap6s tabulagao, o conteudo de suas narrativas foi organizado nas
seguintes categorias e subcategorias: comunicacao (leitura, escrita, escuta
e fala), para além do desenvolvimento cognitivo e praticas pedagogicas
adotadas para recompor as aprendizagens.

Categoria 1: Comunicagao

As habilidades de comunicagao sio fundamentais para a apren-
dizagem, em todas as areas. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
elas precisam ser foco de atengao dos educadores, pois para aprender e,
especialmente, para aprender a aprender, é preciso se comunicar. Esta
etapa escolar é o momento propicio para o desenvolvimento dessas
habilidades, que envolvem: leitura, escrita, escuta e fala. Lacunas
nas habilidades relativas a categoria Comunicacao foram narradas pelos
participantes (Quadro 1).

Quadro 2 - Ocorréncias da categoria 1 nas narrativas

Categoria | Subcategorias Participantes
Comunicacdo |Leitura P1, P2, P3, P4, P5, P6, P9, P12, P13, P16, P17,
P19
Escrita P1, P2, P4, P, P9, P11, P15, P17
Escuta P8 e P15




Categoria | Subcategorias Participantes

Comunicacio |Fala P1, P2, P3, P4, P5, P8, P9, P12, P13, P16, P17,
P18, P19, P20, P21, P22, P23 ¢ P24

A anilise do Quadro 1 evidencia as lacunas nas habilidades de
leitura, ao retornarem do ensino remoto, apontadas por 12 participantes.

P1, P6 e P17, professoras de turmas do 3° ano, identificaram que
“a pandemia pulou o processo de alfabetizagdo dessas criangas |[...]”
(P6). P17 avaliou que em sua turma “metade tem uma defasagem muito
grande. A metade praticamente nao consegue ler [...] Tem uns que [...]
nem silabando nao consegue ler”.

Quanto a fluéncia da leitura, lacuna narrada por P4, sobre sua
turma do quarto ano. “[...] no inicio do ano eles estavam tendo muita
dificuldade na leitura [faltava] fluéncia da leitura, eles estavam lendo
assim com bastante dificuldade”. Essa lacuna também foi identificada
pela P5, em uma turma do quarto ano e por P9, no quinto ano.

P2 também identificou lacunas na leitura na turma no quinto ano.
Segundo ela, “esses meninos [...] tiveram um prejuizo grande demais
devido a pandemia. Percebo uma defasagem muito grande |[...] na lei-
tura”. Ainda sobre o quinto ano, P12 e P16 fizeram consideragdes acerca
do “processo de leitura, que para mim ¢é a base, a base de tudo, sem a
leitura as outras matérias nao vao ser consolidadas”. Essas lacunas na
leitura, portanto, nao se restringem as habilidades leitoras, mas podem
comprometer toda a escolariza¢ao da crianca.

Entretanto, estas lacunas nao podem ser totalmente debitadas ao
ensino remoto. Sobre esta vinculagao das lacunas na leitura ao periodo
pandémico, P12 afirmou que “desde o ano de 2017, tenho percebido
que as criangas estao indo para o Ensino Fundamental IT com defasagem
na aprendizagem”. Hste ¢ um fato preocupante, pois a capacidade de
ler ¢ “instrumento essencial para diversas aprendizagens [...], caso essa
habilidade nao seja adquirida completamente, pode causar danos em
outras areas” (Solé, 1998, p. 22).

E, se antes da pandemia ja existia comprometimento e agora as
criangas nao estio lendo de forma minimamente fluente, antes de passar
para o 6° ano, elas tém grandes chances de fracassar nas tentativas de
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escolarizagao e talvez na vida. Fato é que as narrativas dos participantes
explicitaram a existéncias de lacunas no desenvolvimento das habilidades
de leitura, desde a decodificagao e até um grande comprometimento da
fluéncia e, consequentemente, da compreensao sobre o que se lé.

Entendendo que o processo de alfabetizagdo nao se separa do
letramento e que ambos visam “formar seres humanos criticos, capazes
de ler entrelinhas e de assumir uma posi¢ao propria frente a mantida,
explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com os quais intera-
gem |[...]” (Lerner, 2002, p. 27-28), pode-se afirmar que a formagao destes
estudantes foi profundamente comprometida pelo isolamento social e
consequente ensino remoto, durante a pandemia. Autores como Soares
(2000; 2003), Costa Val (2006) e Acompora (2020) corroboram estes
resultados, tanto no que se refere a defesa da extrema importancia da
alfabetizacdo e do letramento, como da urgéncia de investigacoes sobre
o processo de sua aquisi¢ao, identifica¢ao de falhas ou lacunas ocorreram
ao longo do caminho para podermos agir na recomposi¢ao de todas as
fases, desde a decodificacdo até a compreensao plena do texto e seus
contextos. Refletindo acerca da interpretacao de texto, ¢ importante
destacar que além de interpretar um texto, as criangas também devem
tirar seus proprios conceitos sobre o texto.

Ja em relacdo as habilidades de escrita, oito (8) participantes apon-
taram lacunas como pontos criticos no desenvolvimento dos estudantes
no retorno presencial pés-pandémico. Foram abordados aspectos como
“lentidao na escrita, troca de letras |...] muita dificuldade de ficar copiando
textos do quadro” (P1), “dificuldades de ortografia” (P11), “dificuldade
de transcrever o que eles viam do quadro, transcrever do quadro para o
caderno” (P15). P6 esclareceu que as lacunas percebidas imediatamente
foram “eles esqueceram o alfabeto, silabas, frases, nao sabiam como que
comegava a escrever no caderno”. P5 argumentou que no “quarto ano,
as criangas ja deveriam escrever textos com poucos erros ortograficos
[...], com coeréncia, com bastante criatividade e nao ¢ o que eu vejo [mas
sim] muita dificuldade, né, até para escrever frases, assim, erros muito
grandes [de] ortografia, ponto, virgula, eles nado sabem usar”.

P2 relatou problemas de escrita no quinto ano “tenho aluno que,

as vezes, escreve palavras que é com 'V, eles colocam F, as vezes é¢ com
F, eles colocam 'V, é aquela regra basica, do M antes do P e do B, eles



nao respeitam”. Também indicou lacunas na acentuagao de palavras e
pontuagao de frases. Ja P1 ressaltou as lacunas na producao de texto,
na estrutura do texto. E P4 acrescentou que tem percebido “bastante
dificuldade para interpretar e escrever textos”.

As narrativas sobre as falhas na escrita apenas refor¢cam a interre-
lagao entre os processos de ler e escrever. A escrita nao é mais simples
que a leitura. “Escrever envolve tanto o dominio do sistema alfabético/
ortografico quanto a compreensao e o uso efetivo e autonomo da lingua
escrita em praticas sociais diversificadas” (Costa Val, 2000, p. 19).

E essencial que todas as pessoas aprendam a escrever “a aprendi-
zagem da producao escrita ¢ uma das finalidades do ensino das linguas”.
Assim, pode ter um papel importante na educa¢io, como também na
socializagao (Dolz, 2010, p. 13).

Escuta e Fala

Também foi muito marcante as lacunas nas habilidades relativas
a fala, apresentadas por 18 participantes, enquanto apenas duas men-
cionaram a escuta. Eles mencionaram que os estudantes apresentaram
dificuldades em leitura, troca de letras, dificuldade na concentracdo e
atencao, troca de letras em palavras simples, oratoria e oralidade imatura,
dificuldade em comunicacio e compreensao, dificuldade na compreensao
de linguagem, sem habito em leitura, dificuldade em soletrar, dificul-
dade em transcrever e troca de letras (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9,
P12, P13, P16, P17, P18, P19, P20, P21, P22, P23 e P24). Estas lacunas
remetem as habilidades comunicacionais, pois um estudante que nao
se sente seguro na leitura e na escrita pode preferir nao ler oralmente e
deixar implicito o motivo.

Consoante a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 78-79),
“a oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacio oral com ou sem contato face a face [, ou mediada]. E impor-
tante que a crianga consiga falar e ouvir de forma compreensiva. Por
isto, a oralidade “envolve também a oralizacao de textos em situagcoes
socialmente significativas e interagdes e discussoes envolvendo tematicas
e outras dimensodes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuagao” (p. 78).



Sem desenvolver as habilidades no eixo da oralidade, a crianca
podera apresentar problemas na leitura e na escrita. “A fala tem um
papel essencial na organizacao das fungoes superiores, pois a fala ajuda
a crianga a resolver suas tarefas praticas, ocorrendo a internalizacio”

(Vygotsky, 2002 apud Duarte; Conte; Rios, 2018, p. 123).

Categoria 2: Para além do desenvolvimento cognitivo

As narrativas também revelaram outras lacunas no desenvolvimento
de seus alunos, ao retornarem para as aulas presenciais. Destacaram
b
principalmente as questoes motoras e afetivas (Quadro 2).

Quadro 3- Ocorréncias da categoria 2 nas narrativas

Categoria Subcategorias Participantes

Para além do desen- | Desenvolvimento | P2, P4, P5, P6, P9, P11, P15, P16, P17, P22
volvimento cognitivo | motor

Desenvolvimento |P1, P2, P5, P8, P9, P15 e P19
afetivo

MOTRICIDADE E PSICOMOTRICIDADE

As lacunas no desenvolvimento motor das criancas estiveram
presentes nas narrativas de dez (10) participantes. Elas afirmaram que os
alunos apresentaram dificuldade na escrita cursiva, no desenho da letra,
falta de coordenagao motora fina e grossa, além da falta de lateralidade.

A crianga com o desenvolvimento motor defasado podera apre-
sentar problemas na leitura e escrita ou as dificuldades mencionadas
pelas narrativas apresentadas. Afinal, area psicomotora é um campo de
pratica pedagdgica que contribui para o desenvolvimento integral da
crianga (Le Boulch, 1987 apud Andrade, 2014, p. 21).

Neste mesmo sentido, Peres e Cruz (2014, p. 141) destacam aspec-
tos motores como “trés fundamentos da escrita: dominio do gesto,
estruturacao espacial e orienta¢ao temporal”. A escrita pressupoe uma
direcdo grafica, isto ¢, escrevemos na horizontal da esquerda para a
direita”. Ainda segundo os autores, “na alfabetiza¢do, a psicomotricidade
abrange um campo preventivo e construtivo” (p. 148).



Ao escrever necessitamos das maos, portanto do conhecimento
corporal e das nogdes motoras para desenvolver as habilidades neces-
sarias na alfabetizagao. E as criancas que ficaram tanto tempo em casa,
sem se exercitar adequadamente, sem frequentarem a pré-escola, sem
interagir com os/as professores/as e exercitarem as habilidades em geral,
apresentaram lacunas em seu desenvolvimento cognitivo, mas também
nos aspectos motot, social, psicolégico e afetivo.

AFETIVIDADE

O distanciamento durante o periodo pandémico ocasionou perdas
nos campos afetivos, pois com o ensino remoto, os estudantes sentiram
falta do contato com o professor e com os demais colegas. Para os
participantes P1, P2, P5, P8, P9, P15 ¢ P19, o pés-pandemia também
apresentou lacunas no campo socioemocional das criangas.

Segundo P1, “Sio criangas muito inseguras, crian¢as muito into-
lerantes. Entao assim, a gente vé a diferenca das criancgas, porque eu
sempre trabalhei com terceiro ano. Entdo, uma imaturidade deles, vocé
ve, tudo é questao da agressividade, ficaram muito mais agressivos, nao
conseguem dialogar para resolver os problemas”. Podemos observar
que as emog¢oes completam os individuos, influenciando na tomada
de atitudes e na maneira como cada ser reage a determinada situagao.

P14 apontou a subjetividade de dois alunos, em que ela diz “em
minha turma do quarto ano ha dois alunos com defasagem significativa
na aprendizagem, pois estao no nivel silabico de escrita. Ambos nao tém
acompanhamento diario dos pais na realizagao das tarefas escolares e
os pais nao deram a devida atengdo e importancia aos pedidos de enca-
minhamentos necessarios aos filhos pela escola”.

Para P19, “os alunos apresentaram varias lacunas na aprendiza-
gem primeiramente os alunos tiveram que reaprender a frequentar as
aulas, se adaptar a rotina escolar: uso de mascaras, distanciamento, etc.
[...] Foram momentos de muitas dificuldades e medo do desconhecido,
principalmente devido aos sintomas gripais, o que afetou diretamente o
emocional das familias, dos alunos e funcionarios”. Conforme a crianca
se desenvolve, a sua sensibilidade também se amplia. Durante este
processo, o contato com o ambiente exerce influéncia determinante no
desenvolvimento emocional.

ul
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Considerando que as emogdes estio ligadas a diversas variaveis
que influenciam no surgimento e na manuten¢ao de comportamentos
desejados, “as influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o ber¢o
nao podem deixar de exercer uma agao determinante na sua evolugao

mental” (Wallon, 1968, p.149-150 apud Silva, 2017, p. 29).

Corroborando os estudos de Gratiot-Alfandéry (2010), precisamos
lembrar o papel das emocgbes para unir os individuos entre si por suas
reagOes mais organicas e mais intimas, para gerar desdobramentos dos
quais poderao gradualmente surgir as estruturas da consciéncia, ou seja,
aprendizagens desejadas. Assim, cada emogao vivenciada pela crianca (ou
a auséncia delas) produz diferentes atitudes, sendo importante considerar
os fatores externos como desencadeadores das emoc¢des na infancia.

Categoria 3: Praticas pedagogicas adotadas para
recompor as aprendizagens

As praticas pedagbgicas de recomposi¢ao sao estratégias utili-
zadas a fim de sanar as dificuldades de aprendizagem provenientes do
distanciamento social durante o periodo pandémico, narradas pelos
participantes, conforme Quadro 3:

Quadro 4 - Ocorréncias da Categoria 3 nas narrativas

Categoria | Subcategorias Participantes
Praticas Adaptagao de | P1, P2, P3, P4, P5, Po, P7, P8, P9, P10, P11,
pedagogicas atividade P12, P13, P14, P15, P16, P17, P18, P19, P20,
adotadas P21, P22, P23 e P24
Trabalho P1, P4, P5, Po, P7, P8, P9, P10, P11, P13, P14,
colaborativo P15, P17, P23

Como evidenciado no Quadro 3, todos os participantes narra-
ram as adaptagoes de atividades para a recomposi¢ao de habilidades
no desenvolvimento educacional de leitura e escrita, tais como: reforco
escolar no contra turno, atividades com materiais concretos e jogos,
atividades ladicas, leituras dinamicas, agrupamentos temporarios, pro-
jetos de leitura, plano de recomposi¢ao das aprendizagens do governo
e atividades diferenciadas e individuais.



P7 relatou o seguinte: “trabalhamos com um projeto de leitura,
toda semana eles levam um livro, com uma atividade em relacdo a este
livro, fazemos a mobilidade uma vez por semana e o refor¢o escolar
no contra turno”. P9 também ressaltou acerca do projeto de leitura, e
acrescentou as “atividades diferenciadas com esses alunos. [...] fazemos
varios jogos do processo de alfabetiza¢ao, onde se realiza palavras, frases,
pequenos textos para a gente tentar amenizar ou até mesmo resolver
esse processo de alfabetizagao”.

P18 narrou que “apos a avaliagao diagnostica foram adotados
materiais de recomposicao pedagdgica com uso de jogos, brincadeiras
e videos”. P19 mencionou que, logo que as aulas voltaram a presen-
cialidade, a escola deu inicio aos “agrupamentos temporarios, projetos
pedagogicos de leitura, projeto de disciplina comportamental e jogos
pedagogicos |...]”.

Ainda segundo P19 “[...] no segundo semestre de 2023 comegaram
as atividades elaboradas estrategicamente através do Plano de Recom-
posicao das aprendizagens (PRA)”. Criado pela Secretaria de Estado de
Educac¢io de Minas Gerais (SEE/MG), o Plano de Recomposicao das
Aprendizagens (PRA) ¢ um programa que busca preencher as possi-
veis lacunas decorrentes do distanciamento social durante a pandemia
de Covid-109.

De acordo com P20, foram realizados trabalhos “com proje-
tos voltados para a alfabetizagao, projetos com nivel de primeiro ano
(habilidades e competéncias). O governo disponibilizou o PRA (Plano
de recomposi¢ao da aprendizagem) para o segundo semestre, visando
trabalhar habilidades do primeiro ano, em que uma semana no més, os/
as professores/as desenvolviam essa atividade em sala de aula”.

Também foi muito apontado o trabalho colaborativo pelos pais,
responsaveis e demais profissionais da escola, indicado por quatorze
(14) participantes. Assim, em relagao ao trabalho colaborativo, algumas
professoras indicaram o auxilio dos demais profissionais da escola, em
que P1 enfatizou que “contamos com a bibliotecaria, que pega os alunos
duas vezes na semana nos horarios vagos dela, enquanto ela nao da aula
de biblioteca, ela tem horario de reforco”.

ul

(8]



156

Desse mesmo modo de trabalho colaborativo, P5 argumentou
“La na escola tem uma profissional especifica para fazer o apoio peda-
gobgico [...] Cada professor vai selecionar alguns alunos da sala dele, que
apresentam dificuldades mais gritantes e [a professora de apoio]| vai
trabalhar especifico com a dificuldade de cada aluno [...]”. P6 também
destacou este trabalho em pequenos grupos “temos o refor¢o duas vezes
na semana com a eventual, ela fica uma hora com cada grupo, porque
nbs separamos esses meninos por grupos, [conforme o nivel de alfa-
betizacao]. Nessa mesma ideia, P8 explicou que “foi feita uma selegao
dos casos mais gritantes da turma do 4° ano 2, esses que nao codifica-
vam e decodificavam”. P9 também destacou o trabalho da eventual no
“acompanhamento mesmo em cima da leitura e da escrita”. Ainda, P11
ressaltou “houve intervencao pedagdgica com auxilio das eventuais da
nossa escola, buscamos facilitar a aprendizagem, resgatar a autonomia
e autoconfianca dos alunos”.

Outra a¢do tomada pelas escolas foi o trabalho colaborativo com
as familias. P1 explicou que “para sanar essas dificuldades, a gente chama
as familias...”. P5 afirmou que “a gente também aconselha os pais a
colocarem aulas particulares, se possivel... ¢ um processo, assim, que
precisa da familia, né, eu gosto sempre de trazer a familia para o nosso
lado”. Também, P9, P10, P15 e P17, apontaram “a comunicagao com
os pais ou responsaveis. “Chamamos a familia e explicamos a situagao
e pedimos muita ajuda, que a familia possa nos ajudar para o bem do
filho, para o bem do aluno” (P10).

E possivel constatar que as praticas pedagdgicas de recomposi-
¢ao, narradas pelas participantes, sao coerentes com a Politica Nacional
para Recuperaciao das Aprendizagens na Educagao Basica, instituida
pelo decreto n.° 11.079, de 23 de maio de 2022. E importante destacar
que os conceitos de recuperacao e recomposicao de aprendizagens
sao distintos. A recuperacao demanda reforgo escolar e se constitui de
praticas e de acoes voltadas para a retomada e/ou aprofundamento de
um conteudo e/ou habilidade nio aprendida integralmente (Oliveira;
Cruz, 2010), assim, o reforco objetiva “suprir determinadas caréncias
de aprendizagem, com intuito de montar uma base para a superacao das
dificuldades nos ambientes escolares” (Almeida, 2021, p. 24)



A recomposicio, por sua vez, trata do desenvolvimento de habi-
lidades e construgao de conhecimentos, mas também da superagao de
lacunas motoras, cognitivas e socioafetivas nao trabalhadas durante o
ensino remoto. Portanto, a realizagao de um diagnoéstico e atendimento
individualizado sdo essenciais. De todo do modo, a Politica Nacional
para Recuperacio das Aprendizagens na Educagiao Basica, apesar de
defender “avaliagoes Diagnosticas e Formativas, [...] a reorganizagao dos
estudantes em grupos com dificuldades similares de aprendizagem e [...]
realizacdo de acompanhamento individualizado”. E defender o emprego
de “material pedagdgico adequado, sob a orientagao de profissionais
especialmente formados para essa finalidade” (BRASIL, 2022), refere-se
a recuperag¢ao, como se nao houvesse diferenga conceitual. Para efetivar
a recomposi¢ao das aprendizagens, seria necessaria uma reorganizagao
curricular, além das praticas pedagdgicas propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabalho cabe retomar a questio norteadora
para dar-lhe respostas, mesmo que provisorias: quais sao as lacunas no
desenvolvimento das habilidades basicas de leitura e escrita, percebidas
nos pés-pandemia por professores/as dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na rede publica estadual de Divinépolis, e quais sdo as
praticas pedagdgicas adotadas por eles/as para recompor as aprendiza-
gens necessarias a tal desenvolvimento?

As principais lacunas no desenvolvimento identificadas nas nar-
rativas dos participantes podem ser assim sintetizadas:

1. Lacunas na comunicacio: leitura, escrita, fala e analise
linguistica;

2. Lacunas na motricidade: tragados das letras, escrita da esquerda
para a direita, organizagao dos cadernos, etc.;

3. Lacunas no campo socioemocional.

Ja as praticas pedagdgicas adotadas destacaram o trabalho colabo-
rativo entre os profissionais das institui¢des e do apoio familiar, parcerias
fundamentais no processo de desenvolvimento da recomposi¢ao das
aprendizagens, por meio de metodologias adaptadas, tais como projetos
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interdisciplinares e de leitura, trabalhos ludicos individuais e coletivos,
atividades em extraturnos, adaptagdes curriculares e da implementacao
das atividades desenvolvidas dentro do plano de recomposi¢io das
aprendizagens do governo estadual.

Diante do exposto, é perceptivel que a formacao dos estudantes
foi profundamente comprometida pelo ensino remoto durante a pande-
mia, evidenciando a necessidade de um maior desempenho do Estado
no apoio as institui¢coes, na valoriza¢ao da educagdo e no compromisso
com a nova realidade imposta pelo periodo de isolamento social.

Por fim, vale ressaltar o quanto as pesquisas sobre a nova reali-
dade educacional no pds-pandemia sao necessarias e urgentes, visando
uma ampla compreensao do contexto educacional e das fungdes dos
educadores, do Estado e da sociedade em geral. Ademais, o processo de
recomposicao das aprendizagens precisa ser intensificado e continuar
nos préximos anos escolares, bem como as pesquisas acerca da tematica,
visto que a partir desse estudo ficou evidente as varias vertentes para
provaveis temas de estudos e pesquisas futuros.
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REORGANIZAR CAMINHOS: TODOS TEM
DIREITO A APRENDER

Fernando Padula Novaes!
Larissa de Gouveia Fraga?

O miédico, sisudo, taciturneon: o mirido nao teria, por acaso, mais versos?
O menino nao entenden.

— Nao continnas a escrever?

— Isto que fago nao ¢ escrever, doutor. Eston, sim, a viver. Tenho este
pedago de vida — disse, apontando um novo caderninbo
— guase a meio. (COUTO, 2004)

INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 e o momento de isolamento social
em 2020 escancararam questoes relacionadas a educagao que ja eram
preocupantes desde antes de 2019. Discussoes quanto as finalidades da
escola e a garantia de direitos de aprendizagem aos estudantes sao alvo
de académicos, estudiosos, politicos e educadores desde o século XX,
sobretudo nas reflexdes a respeito dos processos de democratizagao da
escola publica brasileira.

A funcao da escola ja foi, por muitos, defendida como simples
preparagao para a vida ou para o mercado de trabalho. Esta visdo instru-
mentalista da escola tem sido, por pesquisas nos campos da educagao,
ciéncias sociais, humanas e psicologia, deslocada para uma visao mais
social, materializada em concepgdes de curriculo integradoras.

A influéncia de John Dewey e Emile Durkheim, no Brasil, desem-
bocou no Movimento Escola Moderna na década de 1930, incluindo
nas pautas educativas o olhar para os sujeitos em sua integralidade e a
defesa de que a educagao precisa constituir-se de praticas nao mecani-
zadas, nem engessadas, garantindo processos de ensino engajados com
a propria vida.

'Mestrando em Cidades Inteligentes e Sustentiveis (UNINOVE). CV: http://lattes.cnpq.br/1979784023815046
*Pedagoga (USP). CV: http://lattes.cnpq.br/9299802998723504
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A maior parte de n6s admite prontamente que seria dese-
javel que a escola fosse um lugar onde a crianga vivesse
realmente ¢ adquirisse uma experiéncia de vida que, sem
deixar de lhe proporcionar prazer, possuisse um signifi-
cado proprio e inteligivel. Todavia, ouvimos em seguida
esta interrogacdo: Partindo destes pressupostos, como é
que a crianca adquirird a informacio necessatia; como é
que ela assimilara a disciplina exigida? A verdade é que
se chegou a uma situacdo em que aos olhos de muitas,
sendo da maioria das pessoas, 0s processos normais da
vida sdo incompativeis com a aquisi¢do da informagio

e disciplina. (DEWEY, 2002, p. 56)

O necessario olhar para a finalidade da escola, materializada em
sua organizacgao, tanto de espagos, tempos e materialidades, quanto, e
sobretudo, dos processos de ensino e aprendizagem, ja era, portanto,
latente nas discussoes no campo educacional.

Reorganizar os processos de ensino e aprendizagem, por meio
de praticas desafiadoras e, verdadeiramente, significativas, tornou-se
ainda mais necessario no fim do século XX e inicio do século XXI, no
Brasil, com a democratizagdo do acesso a escola. O avango quantitativo
e o acesso de todas as criancas e estudantes 2 Educacao Bésica nao foi
acompanhado, na mesma propor¢ao, por sua progressao qualitativa,
criangas e estudantes da Educagao Bésica publica tivessem seus direitos
de aprendizagem garantidos, torna-se ainda mais desafiador depois de
um perfodo de isolamento social.

NECESSIDADES NUM MOMENTO DE CRISE

Durante a pandemia, as escolas brasileiras estiveram entre as que
ficaram, por maior tempo, fechadas. Os indices relacionados a viola¢ao
de direitos basicos, como trabalho infantil e exclusio escolar, foram
agravados. Estima-se que o Brasil é o segundo pais em namero de
o6rfaos pela crise sanitaria. No contexto mundial, até 70% das criancas
de 10 anos apresentam dificuldades na proficiéncia leitora e escritora,
principalmente quanto as capacidades de compreensao, porcentagem
muito ampliada em relagdao aos 53% pré-pandemia. Todos esses dados,
organizados em relatério da UNESCO e UNICEF, revelam a gravidade
deste momento de crise (UNESCO e UNICEF, 2021). Crise social,
econdmica e, sobretudo para o nosso objetivo aqui, educacional.



Muitos escritos e pesquisas sobre os desafios da educa¢ao no pos-
-pandemia destacam as perdas irreparaveis nas aprendizagens dos estudan-
tes. Todos os dados citados sdo alarmantes e tém sido alvo de iniciativas
importantes com vistas a garantia das aprendizagens. Porém, tratar de
perdas irreparaveis, do ponto de vista educativo, ¢ simplificar uma questao
que, na realidade, ¢ muito mais complexa. Contrariando essa visao, sem
desconsiderar as perdas para as aprendizagens, destacamos a plasticidade
para aprendizagem e as potencialidades apresentadas pelos estudantes
como ponto de partida para enfrentarmos o problema, que, como ja
vimos, nao é novidade, mas sim, intensamente agravado pela pandemia.

A educadora e especialista em alfabetizagao, Regina Scarpa, em
reportagem do Centro de Referéncias em Educagao Integral, tratando do retorno
a escola apos o periodo de isolamento social, afirma:

Quando se fala em educacio e formacao de seres huma-
nos, pode-se falar em perdas, mas irreparaveis nunca,
porque hd uma plasticidade nas possibilidades cognitivas,
sociais e afetivas dos sujeitos de se adaptar e de aprender
sempre. Do contrario, o educador abre mio de confiar na
poténcia das criangas e adolescentes de se desenvolverem.

(MATUOKA, 2021).

O trabalho para garantir a Recomposicao das Aprendizagens ¢é
objetivo de todos os que acreditam na educagao e lutam por ela, sobre-
tudo a educacdo publica. Assim, trataremos de agdes essenciais para
que as defasagens aprofundadas pela pandemia sejam superadas por
todos os estudantes.

O professor Marcelo Neri, em estudo da Fundagio Getulio Var-
gas, mostra como, durante a pandemia, as altas taxas de evasao escolar
entraram em queda entre os jovens de 15 a 29 anos, o que representou
uma queda de 62,2% em 2019, para 57,95% em 2020. Conforme o autor,
isso se deu pela “combinacao entre falta de oportunidades de inser¢ao
trabalhista com menor cobranga escolar (presenca e aprovacao auto-
maticas)” (NERI, 2021, p. 18). O desafio enfrentado pelas escolas, que
para o autor precisam se aproveitar deste contexto e oferecer estratégias
diferenciadas de ensino e assimilar as novas tecnologias no cotidiano
escolar, é engajar esses estudantes em situagoes de aprendizagem que
sejam verdadeiramente significativas, garantindo o vinculo com a insti-
tuicdo e, principalmente, a construcao de saberes.
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Sendo assim, percebe-se o quanto é necessario, partindo do mapea-
mento das potencialidades, reorganizar as acdes de atendimento aos
estudantes para, nao apenas garantir sua permanéncia na escola, mas,
sobretudo, o acesso a situagdes potentes e inovadoras de aprendizagem.

Todo esse contexto exige a formulagao de um conjunto de poli-
ticas publicas no campo educacional que atendam esses estudantes em
sua integralidade, garantindo, mais do que o acesso, a conquista efetiva
de direitos, sociais e de aprendizagem.

Implementar a¢cdes com foco na Recomposicao das Aprendizagens,
definindo metas, programas e procedimentos, que tem sido preocupagao
constante para as Redes de Ensino desde a democratizagao da Educacao
Basica no Brasil, ¢, agora, inegociavel.

Assim, tem sido essencial retomar os processos de ensino e aprendi-
zagem, porém, numa perspectiva de educagao para além da mecanizagao,
superando a logica da educac¢do bancaria, rebatida por Paulo Freire, de
forma a valorizar o estudante em sua integralidade, como sujeito social,
histérico, multidimensional e competente.

Para isso, politicas publicas educacionais precisam desembocar
em a¢Oes educativas que considerem o professor como profissional que
reflete sobre sua pratica; conhece as potencialidades e necessidades de
seus estudantes; pesquisa os processos de ensino e aprendizagem para
produzir planejamentos didaticos ajustados aos saberes de seus estudan-
tes; e, assim, produz conhecimento didatico, apoiando a produgio de
conhecimentos por seus estudantes, numa relacao de duplo-protagonismo.

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da educagao diz respeito,
de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,
1995, p. 17).

Considerando, portanto, todo o contexto histérico, social e edu-
cacional, articulado numa perspectiva de educagao integral e equitativa,



comprometida com a garantia de direitos aos estudantes, afirmamos
que as iniciativas que tém sido implementadas, por meio das politicas
publicas educacionais, precisam estar ancoradas neste compromisso ético.

RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS:
POSSIBILIDADE MAIS QUE NECESSARIA

Falar em Recomposi¢ao das Aprendizagens é mais do que tratar
de minimizar os danos, causados pela pandemia, as aprendizagens dos
estudantes, mas organizar estratégias diversificadas para que as origens
das dificuldades sejam observadas e remediadas, isso do ponto de vista
das desigualdades sociais, mas, sobretudo, no campo educativo.

O professor José Carlos Libaneo, em 2012, referenciando o pro-
fessor Antonio Novoa, ja refletia sobre o aprofundamento das desigual-
dades entre os sujeitos ricos e pobres, principalmente quanto ao acesso
ao conhecimento. Para o autor, o avan¢o das desigualdades se da no
campo da vida cotidiana, falando de acesso a bens materiais e tecno-
légicos, mas, também, na educagao. Escolas particulares, para criangas
de elite, ampliaram o uso das tecnologias, enquanto a escola publica
assumia, cada vez mais, um carater de assisténcia social e acolhimento,
extremamente necessarios, mas que, em alguns casos, acabaram deixando

as aprendizagens em segundo plano (LIBANEO, 2012).

Assim como tratado na primeira parte deste texto, a dualidade
apresentada por Libaneo foi, também, agravada pela pandemia, prin-
cipalmente pelas dificuldades de acesso ao ensino remoto ofertado
pelas escolas. As acées com vistas a Recomposicao das Aprendizagens
precisam, portanto, considerar tal contexto.

Garantir politicas publicas para o acesso de qualidade a escola e a
efetivagao de direitos, em todas as esferas de vida do estudante, é primot-
dial para os processos de Recomposicao das Aprendizagens. A execucao
de politicas sociais e de saude ¢ direito essencial dos estudantes, mas a
garantia de direitos de aprendizagem ¢ a responsabilidade fim da escola.

Com este objetivo, as redes publicas de ensino tém empenhado
esfor¢os no mapeamento das defasagens de aprendizagem, realizando
avaliagoes diagnosticas, para organizar estratégias de recomposi¢ao
elaboradas a partir dos dados reais dos estudantes. Tais estratégias tém
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sido organizadas no turno regular de aulas dos estudantes, por meio de
acoes de recuperagao continua, e no contraturno, ofertadas com agoes
de recuperacao paralela, de forma presencial ou hibrida, na modalidade
a distancia (online).

Para o sucesso dessas agoes, as iniciativas que envolvem a Recom-
posicao das Aprendizagens precisam considerar a elaboragao de plane-
jamentos didaticos potentes, articulados as demandas dos estudantes e
que oferecam desafios ajustados a seus saberes, para o engajamento e
aprendizagem significativa, favorecendo a progressao real das apren-
dizagens. Sendo assim, as iniciativas organizadas pelas redes de ensino
precisam investir na formacao continuada dos professores.

As redes de ensino podem, por exemplo, ofertar sugestdes de
planejamentos que inspirem os professores em seu fazer diario. Porém,
a simples reproduc¢ao de planos de aula nao garante aprendizagem, ja
que planos nao produzidos pelos docentes, que estao no contato direto
com os estudantes, podem nao corresponder a oferta de situagdes que
atendam suas dificuldades. Este ¢ um dos motivos porque a formacao
continuada de professores ¢ ac¢ao essencial para a Recomposicao das
Aprendizagens, tendo o objetivo de favorecer a reflexao sobre a pratica
docente, situagdes de analise de dados de aprendizagem e sua articulagao
ao planejamento didatico.

Portanto, o investimento na qualifica¢ao profissional esta direta-
mente conectado ao avango e garantia das aprendizagens dos estudan-
tes. Os professores desempenham um papel fundamental na mediacao
entre os estudantes e os objetos de conhecimento e contetdos a serem
aprendidos. A formacao docente, ancorada na reflexdo sobre a pratica,
favorece a construgao de saberes didaticos e apoia o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inovadoras e eficazes, que podem tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais significativos. E se a relagao
entre a formagao em servico e a qualificagao do trabalho docente ja ¢é
essencial, quanto mais ao se tratar de Recomposi¢ao das Aprendizagens.

Além disso, os processos de formagao em servigo precisam con-
templar, também, gestores pedagdgicos, com o objetivo de apoiar as
acoes de acompanhamento na escola. Tais agdes precisam considerar
tanto o desempenho profissional dos educadores, quanto a progressao
das aprendizagens dos estudantes. Sendo assim, Coordenadores Pedago-



gicos, Diretores de escola e Supervisores Escolares desempenham papel
fundamental nos processos formativos e de acompanhamento, atuando
com o objetivo de garantir as condi¢oes necessarias para a efetivagao
de uma educagdo publica de qualidade, por meio da organizagiao de um
Projeto Politico Pedagdgico consistente. Isso se efetiva na elaboragao
de metas de aprendizagem tangiveis, na organizacao de tempos, espagos
e materialidades para que todos os estudantes aprendam e se desenvol-
vam, numa escola acolhedora e necessaria, no sentido de garantir uma
educacdo nio apenas instrumentalista, mas significativa e real, para a
atuacao plena na sociedade.

E imprescindivel, portanto, a construcio de uma cultura de acompa-
nhamento das aprendizagens, que deve ser compartilhada pelo professor
da turma, a equipe escolar e gestores, incluindo, também, a comunica¢ao
da progressio das aprendizagens com as familias e responsaveis.

A garantia dos processos de Recomposiciao das Aprendizagens
necessita, portanto, de um corpo consistente de iniciativas, que vao desde
a elaboracao de politicas publicas para a garantia de acesso, permanéncia
e condi¢Oes necessarias para a efetivacio de uma educagao publica de
qualidade, a atuagao das liderancas pedagdgicas que estiao diretamente
ligadas a cada unidade educacional, o fortalecimento dos processos de
formacao continuada e qualificacdao profissional, até o trabalho peda-
gogico de professores e demais educadores que trabalham diretamente
com os estudantes.

RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS:
PROCEDIMENTOS DIDATICOS

A organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem precisa
considerar o planejamento de procedimentos didaticos que estimulem
a reflexdo e a interdisciplinaridade, buscando a integracao de diferentes
saberes e experiéncias, para promover uma aprendizagem mais significa-
tiva e transformadora. Essa necessidade ¢ intrinseca a Educacao Basica
e, para atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes, que se
acumularam durante a pandemia, faz-se ainda mais necessaria.

O ciclo de planejamento didatico, que envolve a Recomposicao
das Aprendizagens, inicia-se, como ja exposto, pelo levantamento das
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potencialidades e necessidades dos estudantes, observadas por meio de
processos de avaliagao diagnostica, que apoiara a selecao das habilidades
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento ajustados aos saberes
mapeados, garantindo significado a organizag¢ao de atividades e sequéncias
didaticas desafiadoras aos estudantes. Trata-se de um ciclo, pois, ap6s o
desenvolvimento das aulas, ¢ necessaria a verificacao do alcance ou nao
das metas de aprendizagem selecionadas, para a organizagao de novos
planejamentos ou, até mesmo, o replanejamento de agdes que efetivem
as aprendizagens necessarias.

No caso da Recomposiciao das Aprendizagens, a escolha dessas
metas tangfveis precisara, também, observar objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento de anos anteriores, garantindo, assim, a superagao
das dificuldades acumuladas.

Uma das a¢oes implementadas para a Recomposicao das Aprendi-
zagens, por diversas redes de ensino, foi a selecao de objetivos de apren-
dizagem prioritarios. Na perspectiva aqui tratada, a selecao de objetivos
de aprendizagem prioritarios por parte de uma rede de ensino precisa
acontecer num movimento compartilhado, por meio de consulta aos
docentes e demais educadores envolvidos diretamente com os estudantes,
ja que esta selecao precisa considerar os estudantes reais. Desta maneira,
os movimentos de prioriza¢ao curricular terao maior efetividade quando
realizados pela prépria unidade educacional, ou em movimentos de escuta
e trabalho partilhado entre equipes técnicas das redes e educadores das
escolas, ou construidos em movimentos formativos.

Planejar os processos de ensino, selecionar materiais de acordo
com as necessidades individuais dos alunos e oferecer suporte adicional
quando necessario ¢ imprescindivel para a Recomposicao das Apren-
dizagens. E, na atuagao direta com os estudantes, ¢ preciso incentivar a
participagao ativa dos estudantes, promovendo a interagao, discussoes em
grupo e atividades praticas que estimulem seu engajamento. Todas essas
iniciativas pedagdgicas s fazem sentido se construidas dentro de um
ambiente de aprendizagem inclusivo, em que a diversidade ¢ considerada,
promovendo-se a igualdade de oportunidades a todos os estudantes.

E, retomando a importancia da cultura de acompanhamento, é

preciso avaliar regular e sistematicamente o progresso dos estudantes,
por meio de avaliagbes formativas e somativas, com o uso de instru-



mentos diversificados, para identificar dificuldades e organizar acdes
para sua superac¢ao, além de registrar sucessos e compartilha-los com
os estudantes e seus familiares, sempre com o objetivo de desenvolver
o pensamento critico, a autorregulagdao e autonomia, incentivando os
estudantes a assumirem o controle de seus processos de aprendizagem.

O CASO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE SAO PAULO

Em Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educacio (SME/SP),
por meio da Coordenadoria Pedagogica (SME/COPED) implementou
um conjunto de politicas com vistas aos processos de Recomposi¢ao
das Aprendizagens e garantia de direitos a todos os estudantes. Desta
forma, agdes para acesso e permanéncia na escola foram articuladas a
iniciativas de outros equipamentos publicos, para o atendimento integral
a todos os estudantes.

Durante a pandemia, os indices relacionados a violagao de direitos
basicos, como trabalho infantil, violéncia doméstica contra criangas,
desnutri¢ao e exclusao escolar, ficaram agravados, sendo o alvo de uma
politica municipal que busca oferecer tanto a prote¢ao escolar, quanto
social, na busca pela efetivacio de uma educagao publica de qualidade
e de condi¢oes para o exercicio da cidadania.

Para isso, a SME/SP fortaleceu a rede protetiva que atende os
estudantes, articulando a¢Ges com outras Secretarias e equipamentos
publicos. A atuacdo do Nucleo de Apoio e Acompanhamento para
a Aprendizagem (NAAPA), um dos setores da Divisao Pedagdgica
(DIPED) das Diretorias Regionais de Educagao (DREs), foi intensifi-
cada durante e apos a pandemia, para garantir a protegao escolar dos
estudantes e a progressao de suas aprendizagens.

O NAAPA, composto por equipes multidisciplinares, contando
com coordenadot, psicologo escolar e psicopedagogo, presente nas treze
DREs da Rede Municipal de Ensino (RME/SP), desenvolve acoes de
apoio e acompanhamento a bebés, criancas e adolescentes em situacao
de sofrimento e/ou suspeita de violagao de direitos, com prejuizos no
processo de acesso, permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento
educacional. Sua atuacgao é baseada nos principios orientadores do Curti-
culo da Cidade de Sao Paulo, que sao a Educacio Inclusiva, a Educacio
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para Equidade e a Educagio Integral, considerando o desenvolvimento
integral dos estudantes, em suas dimensdes intelectual, social, emocional,
fisica e cultural.

Para apoiar as equipes das Unidades Educacionais no atendimento
aos direitos dos estudantes, os educadores do NAAPA recebem verba
especifica para locomog¢ao para realizarem itinerancias as Unidades
Educacionais, com foco no acompanhamento as necessidades dos
estudantes, possibilidades de articulagao e atendimento a demandas
formativas. Nessas visitas, as equipes promovem reflexdes que ampliam
a compreensao sobre as dificuldades existentes nas relagoes de ensino e
aprendizagem, ajudando as equipes a elaborarem solu¢des que se pautam
na dialogicidade e na compreensao do sujeito a partir de suas dimensoes
histérica, afetiva e social.

Além disso, o NAAPA organiza ac¢Oes articuladas com outros
equipamentos publicos, que atendem os estudantes em seus territorios,
como Unidade Basica de Saude (UBS), Centros de Aten¢iao Psicossocial
(CAPS) e Centros de Atencao Psicossocial Infantil (CAPSI), Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), Conselho Tutelar e Unidades
de Acolhimento. A partir dos encaminhamentos dos casos de estudan-
tes em situacao de vulnerabilidade, pelas equipes escolares, 0 NAAPA
procede ag¢les de protecao, articuladas a estes outros equipamentos
publicos, ligados a outras Secretarias, como Saide e Assisténcia Social.
Somente no ano de 2023, o setor recebeu encaminhamentos quanto a:

Motivagdo do encaminhamento Numero de encaminhamentos
Pobreza extrema 699
Suspeita de violéncia 1428
Suspeita de explora¢io sexual 48
Suspeita de Trabalho Infantil 641
Baixa frequéncia 9111
Evasao escolar 1211

Fonte: dados cedidos por SME/COPED/NAAPA — Planilha de
monitoramento, 2023.



Uma questao muito latente apos o periodo pandémico foi a baixa
frequéncia e evasao escolar. Para as identificar e combater, a SME/
SP tem implementado a¢oes de busca ativa escolar, como o acompa-
nhamento sistematico da frequéncia e a implementac¢ao do programa
Maes Guardias, em parceria com a Secretaria Municipal de Trabalho e
Empreendedorismo. O programa contou com a contratacao de agentes
de busca ativa para atuar na protecao do direito a educagao, oferecendo
suporte a0 acompanhamento da presenga escolar, realizando, também,
visitas domiciliares em casos de auséncias frequentes. Além disso, a SME/
COPED tem adotado a Plataforma Busca Ativa Escolar para identificar
e localizar estudantes com risco de evasdo, ou ja evadidos. Trata-se de
uma ferramenta tecnoldgica para cruzamento de dados e comunicagao
entre os diversos equipamentos publicos que atendem estudantes e
suas familias no municipio que tém colaborado na localizagao desses
estudantes fora da escola.

Paralelamente aos esforcos para efetivar o acesso dos estudantes a
escola, garantindo, também, o atendimento a todas as suas necessidades
fundamentais e combate a0s casos de violéncia, bem como um olhar
atento as situacoes de vulnerabilidade, a SME/SP tem implementado
politicas para que seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
sejam garantidos.

A implementacdo do Programa Aprender e Ensinar no Ensino Funda-
mental ¢ uma de suas principais agoes. O Programa tem por concepgao
os principios pedagdgicos tratados neste texto, organizando quatro
estratégias fundamentais para esta etapa, que visam a Recomposicao
das Aprendizagens.

A primeira delas é o Fortalecimento das Aprendizagens que prevée o
atendimento as necessidades dos estudantes, por meio de recuperacao
continua e paralela das aprendizagens. Para o turno regular de aula, traz
orientagdes quanto a recupera¢ao continua, como o mapeamento de
saberes e necessidades, producao de planejamentos, atividades diver-
sificadas, material didatico proprio e acompanhamento da progressio
das aprendizagens. Além disso, para a recuperagao paralela, no contra-
turno das aulas, traz os Projetos de Apoio Pedagogico (PAP) para o
Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° Ano do Ensino Fundamental); Projetos
de Fortalecimento do Ciclo Autoral (7° a0 9° Ano do Ensino Funda-



mental), com aulas ndo apenas dos componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Matematica, mas, também, Ciéncias Naturais, Geografia
e Historia; além do incentivo a realizagao de projetos de fortalecimento
de aprendizagens no Programa Mais Educacao.

Com a organizacao do Fortalecimento das Aprendizagens, a SME/
SP materializa as a¢Oes didaticas de Recomposicao das Aprendizagens
que este capitulo referencia. Assim, seguindo as premissas ja apontadas,
a implementac¢ao de a¢oes de Formacio Continnada, sio essenciais para
a efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem previstos para o
desenvolvimento dos estudantes. A oferta de cursos optativos, formagao
continuada em servico e o investimento nas Unidades Educacionais
como polos potentes de producio de saberes didaticos tém sido alvo
primordial das politicas da SME/SP.

O investimento em formacao continuada tem sido construido
a partir da ideia de que as praticas pedagogicas exitosas das unidades
educacionais precisam ser publicizadas e estudadas, para a ampliacao de
saberes dos demais educadores. Por isso, a perspectiva de Rede formando
Rede tem sido um dos pilares dos movimentos formativos com foco na
Recomposicao das Aprendizagens. Desta forma, professores-formadores,
que mantém sua atribui¢ao como professor regente de uma turma do
Ensino Fundamental, participa de formac¢ao na DIPED, constitui-se
como formador de professores e, num movimento de pesquisa de sua
propria pratica pedagogica, realiza a formacao de outros professores. Esse
movimento, além de ampliar quantitativamente as formacoes oferecidas
pela SME/COPED, favorece a reflexido sobre a pritica e a concepgio
de uma educag¢ao pautada na interagao, dialogicidade e da poténcia de
producio de conhecimento da RME/SP.

E para favorecer a ampliagao dos conhecimentos especificos dos
componentes curriculares, bem como as demandas de conteudos que
precisam de agoes de recuperagao, professores de todos os componentes
curriculares participam de formagao em servico, durante seu horario de
trabalho, nas DIPEDs. Na perspectiva de Rede formando Rede, pos-
teriormente em suas Unidades, multiplicam os conteudos trabalhados
nessas formagoes com seus colegas educadores. Tal movimento meto-
dolégico, além de fortalecer as aprendizagens dos professores, favorece
as escolas como polo de construgao de saberes profissionais.



Ap6s o periodo pandémico, os movimentos formativos que acon-
tecem de forma remota, on/ine, ganharam relevancia. Neste sentido,
a SME/COPED implementou o projeto Formacio da Cidade, que
organiza percursos auto-formativos a professores de todas as etapas e
modalidades. Todos organizados numa abordagem de reflexdo sobre a
pratica pedagogica, ainda que auto-formativos e favorecendo a meta-
-cognicao, constituem-se, também, em percursos que podem ampliar as
possibilidades de discussdao nos horarios coletivos das escolas, tendo o
coordenador pedagoégico como articulador das tematicas, sempre rela-
cionadas a construgdo de saberes profissionais, reflexdo sobre problemas
e casos reais de unidades e aprofundamento dos principios orientadores
do Curriculo da Cidade.

Para a organizagao desse e outros movimentos formativos que
ocorrem de forma remota, a SME/SP disponibilizou a Plataforma
Sistema de Gestao de Aprendizagem (SGA) que, além de organizar
os processos de formacao dos educadores, constitui-se em ferramenta
pedagogica para uso com os estudantes, tanto em atividades conectadas
com o uso das tecnologias em sala de aula, quanto para tarefas de casa,
contribuindo para os processos de Recomposicao das Aprendizagens.

E importante destacar que, para fortalecer os momentos formati-
vos e de estudo nas Unidades Educacionais, foram adquiridos diversos
exemplares de livros pedagdgicos e de conhecimentos especificos das
areas, classicos e os mais atuais, para estudo pelos educadores.

E para entiquecer os processos de ensino e aprendizagem, a SME/
SP tem ofertado Materiais Diddticos potentes, que vao além dos livros
didaticos tradicionais. Vale destacar que a concepgao de todos os mate-
riais produzidos ¢ a de investimento no professor como protagonista da
acao pedagogica. Assim, os materiais didaticos produzidos, impressos ou
digitais, ndo tém carater prescritivo, mas podem apoiar o planejamento
de a¢oes diversificadas, dialogicas e que efetivam, também, o prota-
gonismo dos estudantes. Outro recurso importante foi a organizagao
de Sala Digitais nas Unidades, com instalacao de equipamentos como
computadores, projetores e sistema de som em todas as salas de aula da
RME/SP, para o planejamento de aulas mais dinimicas e inovadoras,
potencializando aprendizagens.



Nesta mesma perspectiva, todas as Unidades Educacionais de
Ensino Fundamental receberam Kits de Experiéncias Pedagdgicas forma-
dos por materiais concretos, interativos e que ampliam as possibilidades
de reflexdo pelos estudantes, para a producao de conhecimentos em
atividades diversificadas. Trata-se da aquisi¢ao de mais de quinze mil kits
de materiais, selecionados por assessores que atuam nas Universidades
e educadores da propria Rede, em consonancia com as Orientagoes
Didaticas do Curriculo da Cidade de Sao Paulo. Esses materiais tém
foco maior nos processos de ensino e aprendizagem nas turmas de
Alfabetiza¢do e nos demais Ciclos nos componentes curriculares Arte,
Ciencias Naturais e Matematica, podendo ser utilizados, também, por
outros educadores. Além disso, o investimento em tecnologia digital
objetivou garantir recursos de exceléncia aos estudantes.

Além destes materiais, a RME/SP conta com um acervo literario
de exceléncia, tanto para os educadores, como ja citado, quanto para os
estudantes. O acesso a livros de qualidade ¢ uma das premissas fundamen-
tais da Secretaria, que tem em 2024 investido para a garantia do direito a
literatura a todos os bebés, criancas e demais estudantes, sobretudo no
Ensino Fundamental, quando se da a Alfabetizacdo e sua consolidagao.

E para a garantia da progressao das aprendizagens, o Programa
preve, também, a organizagao de Agdes de Acompanhaments com o objetivo
de constituir e fortalecer a cultura de acompanhamento pelas equipes
escolares, estratégia fundamental trabalhada neste texto.

Todas essas agdes, organizadas de forma articulada, buscam efetivar
que todos os estudantes aprendam e tenham seus direitos fundamentais
garantidos.

CONCLUSAO

As politicas publicas que visam a Recomposi¢ao das Aprendizagens
precisam, portanto, organizar agoes articuladas com vistas a garantia de
direitos sociais, de acesso a saide, cultura e, principalmente, da efetivagao
das aprendizagens e de uma educacao publica de qualidade.

Dentre tais agoes, ¢ preciso oferecer acesso a recursos e infraes-
trutura adequados para que as escolas contem com instala¢oes fisicas
adequadas, materiais didaticos atualizados, tecnologia educacional e



espacos de aprendizagem adequados para os estudantes. E para além
da infraestrutura, é necessario oferecer formagao continuada dos pro-
fissionais da educagao, para qualificagdo de suas praticas pedagogicas e
a garantia de processos de ensino e aprendizagem de qualidade.

As escolas precisam promover a diversidade e a inclusdo, garan-
tindo que todos os estudantes se sintam representados e respeitados,
independentemente de sua identidade e caracteristicas individuais.

Para que todas as agdes aqui citadas obtenham sucesso, a construgao
de uma cultura avaliativa e de acompanhamento das aprendizagens ¢ fator
inegociavel. As redes de ensino precisam monitorar a progressao das
aprendizagens de todos os estudantes e oferecer suporte individualizado
para garantir que todos tenham seus direitos de aprendizagem garantidos.
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PLANO DE RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM PARA OS ALUNOS DO 2° AO 5°
ANO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE RIO
BRANCO/ACRE NO ANO LETIVO 2022

Hélio Guedes Vasconcelos Silva'
Elivan da Silva Dias®

JUSTIFICATIVA

As consequéncias da pandemia de Covid-19 para a educacio
sao enormes. Com o fechamento das escolas a partir do meés de margo
de 2020, milhares de estudantes ficaram fora do ambiente escolar, o
que gerou graves problemas para o seu desenvolvimento cognitivo e
socioemocional.

Embora os impactos da Pandemia de Covid-19 na aprendizagem
dos estudantes ainda estejam sendo estudados, LINHARES & ENUMO
(2020) destacam varios fatores que influenciam a saide fisica e mental
de criangas e adolescentes no contexto dessa pandemia, como o isola-
mento social, o afastamento da escola e das atividades fisicas, a falta de
interacao social, mudangas na rotina, exposi¢ao excessiva a programas
de televisao, smartphones e computadores, alimenta¢ao pouco saudavel,
entre outros.

Na rede municipal de ensino de Rio Branco, com oferta da Edu-
cacio Infantil e Ensino Fundamental nos anos iniciais e com suas insti-
tuicoes educativas localizadas, na sua maioria, em comunidades carentes
e periféricas da cidade, esses fatores que afetam a aprendizagem dos
estudantes sao ainda mais abrangentes.

Apesar do esforco daSecretaria Municipal de Educacio — SEME,
através das equipes de ensino, durante os perfodos em que as aulas
ocorreram de forma totalmente remota, como aconteceu em outras
redes de ensino, as equipes se empenharam na elaboracdo e envio as

"Mestrado em Ecologia ¢ Manejo de Recursos Naturais (UFAC). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/0652132250933818
*Mestrado em Satde Coletiva (UFAC). CV: http:/ /lattes.cnpq.br/2886925150200536
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escolas de instrumentos que nortearam o planejamento de aulas (rotinas
semanais), elaboracdo de cadernos de atividades e producdo de ativida-
des hospedadas no Portal da Escola, além das a¢oes de formacao para
professores, gestores e coordenadores pedagdgicos, as dificuldades para
os professores implementarem suas aulas foram enormes.

As aulas remotas implementadas na rede municipal de ensino de Rio
Branco nos anos letivos de 2020 e 2021 foram mediadas principalmente
pelo uso de atividades impressas e livros didaticos, com pouca intera¢ao
on-line entre os alunos e entre os alunos e seus professores, devido a
caréncia das familias na disponibilidade de recursos como computadores
e celulares com acesso a internet que pudessem contribuir com a melhor
qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Uma das a¢des ja consolidadas na Secretaria Municipal de Educagao
de Rio Branco ¢é o Programa de Avaliagcao da Aprendizagem(PROA)que
consiste numa avaliacao de Lingua Portuguesa e Matematica, realizada em
trés fases - inicio, meio e final de cada ano letivo e aplicada nas turmas
do 1°ao 5 ano das escolas de Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino. O PROA representa uma ac¢ao estruturante do assessoramento
pedagdgico, norteando as a¢oes de formacao e acompanhamento peda-
gogico da equipe de Ensino/SEME.

O PROA realizado no final do ano letivo de 2021, revela, em seus
resultados, dados preocupantes que evidenciam a queda da aprendizagem
e consequentemente a distor¢ao entre o que preve o curriculo e o acesso
ao ensino, mesmo que remoto dos alunos na rede municipal. Segundo
esses dados, conforme apresentado na figura abaixo, apenas 27,5% dos
alunos que concluiram o 1° ano e 48% dos alunos que concluiram o 2°
ano em 2021 estao alfabetizados.



PROA - PROGRAMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
TAXA DE ALFABETIZACAO NOS ANOS 2019 E 2021
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Figura 1 — Comparativo entre as taxas de alfabetizacdo do 1° ao 5° ano nos anos de
2019 e 2021 na rede municipal de ensino de Rio Branco

Em 2022 esses alunos estio matriculados, respectivamente, no 2° e
3°ano e esses resultados criticos de aprendizagem afetardo diretamente
o desenvolvimento de habilidades e capacidades previstas no Curriculo
de Referéncia Unico do Acre em consonancia com os fundamentos
pedagdgicos da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Os resultados de Matematica nessa avaliagao também sio preocu-
pantes. A média de acertos das questdes que representam as diferentes
habilidades previstas para serem desenvolvidas pelos alunos foi de
apenas 47% no 4° ano e 49% no 5° ano, resultados inferioresao PROA
de 2019 (Figura 2). Em Lingua Portuguesa a média de acertos também
teve queda no 4° ano, embora numa propor¢ao menor que Matematica
e um pequeno acréscimo no 5% ano (Figura 3).
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ACERTOS NAS QUESTOES DE MATEMATICA
49 E 52 ANO - PROA 2021
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Figura 2 — Acertosem Matematica do 4° e 5° ano - PROA 2021 na rede municipal
de ensino de Rio Branco.

ACERTO NAS QUESTOES DE LINGUA PORTUGUESA
42 E 52 ANO - PROA 2021
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Figura 3 — Acertos em Lingua Portuguesa do 4° ¢ 5° ano - PROA 2021 na rede
municipal de ensino de Rio Branco
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E importante destacar que o nimero de alunos que participaram
desta avaliacio em 2021 é menor do que em 2019 em razao de diversos
fatores, como por exemplo, a maior evasao ocorrida durante a pandemia,
a falta de muitos os alunos as aulas presenciais no perfodo da aplicacao
do PROA e também a nio participagao de escolas que continuaram com
atividades totalmente remotas durante todo o ano de 2021.

Essa baixa aprendizagem dos alunos que cursaram o 5% ano em
2021 deve impactar os resultados da Prova Brasil aplicada pelo MEC
no final do ano letivo. F importante destacar também que os alunos
que cursaram o 4° ano em 2021 estdo agora matriculados no 5° ano e
nao desenvolveram as habilidades necessarias para conclusio da etapa
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O retorno as atividades presenciais nas escolas da rede municipal
em 2021 ocorreu apenas no ultimo trimestre do ano e ainda de forma
pouco efetiva devido aos protocolos sanitarios de prevencao a Covid-19
e a outros fatores relacionados ao longo tempo de auséncia dos alunos
da escola, como resisténcia das familias em trazer as criancas de volta as
escolas por medo de contaminagao, mudangas de domicilios, situa¢oes
diversas de estresse e etc.

De acordo com dados do censo escolar a média de evasiao ano
de 2020, primeiro ano da pandemia de Covid -19 foi superior aos anos
anteriores. O ano letivo de 2022 deve representar, de fato, o retorno as
aulas de forma presencial com o cumprimento de 200 dias letivos con-
forme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao — LDB. Neste
contexto, ¢ fundamental que as redes de ensino implementem ag¢oes
visando a recomposi¢ao da aprendizagem e retorno as rotinas escolares.
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METAS PARA ELEVACAO DA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS A PARTIR DA RECOMPOSIQAO DA
APRENDIZAGEM

LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA - 2° AO 5° ANO

1° bimestre

- Promover o avanco da aprendizagem dos alunos que estio em
hipéteses de escrita D e C3 para a hipétese de escrita C2.

- Promover o avanco da aprendizagem dos alunos que estio em
hipéteses de escrita C2 e C1 para a escrita alfabética.

- Elevar para 75% o indice de desempenho na proficiéncia nos
eixos: leitura, andlise linguistica e produgio textual de todos os
alunos com escrita alfabética.

- Elevar para 70% o indice de desempenho dos alunos em alfa-
betiza¢do matematica, considerando a apropriacio do sistema de
numerag¢ao decimal reveladas nos resultados das avaliagoes diag-
nosticas de cada escola.

2° bimestre

- Promover o avanco da aprendizagem dos alunos que estio em
hipétese de escrita C2 para a escrita alfabética.

- Elevar para 80% o indice de desempenho na proficiencia dos
eixos: leitura, analise linguistica e producao textual de todos os
alunos com escrita alfabética.

- Elevar para 80% o indice de desempenho dos alunos em alfa-
betiza¢do matematica, considerando a apropriacio do sistema de
numerag¢ao decimal reveladas nos resultados das avaliagoes diag-
nésticas de cada escola.

3° bimestre

- Elevar para 50% o indice de desempenho na proficiéncia nos
eixos: leitura, analise linguistica e producio textual de todos os
alunos com esctita nao alfabética.

- Elevar para 90% o indice de desempenho na proficiéncia nos
eixos: leitura, analise linguistica e producao textual de todos os
alunos com escrita alfabética.

- Elevar para 50% o indice de desempenho em matematica,
considerando as habilidades ctiticas nos resultados das avaliagcdes
diagnosticas de cada escola para os alunos que iniciaram o ano com
escrita nao alfabética.

- Elevar para 90% o indice de desempenho em matemitica,
considerando as habilidades criticas nos resultados das avaliacoes
diagnésticas de cada escola para os alunos que iniciaram o ano com
escrita alfabética.




4° bimestre |-Elevar para 100% o indice de desempenho na proficiéncia nos
eixos: leitura, andlise linguistica e producio textual de todos os
alunos com escrita alfabética.

- Elevar para 100% o indice de desempenho em matematica,
considerando as habilidades criticas nos resultados das avaliacoes

diagnésticas de cada escola para todos os alunos.

ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACAO

O foco desse trabalho de recuperaciao deve estar na reconstituigao,
reorganizagao e recomposi¢ao das aprendizagens. Isso significa desen-
volver agdes que garantam o desenvolvimento das habilidades essenciais
que foram prejudicadas e que sao fundamentais para a continuidade do
caminhar pedagogico dos estudantes (Nova Escola, 2022).

Uma das estratégias do assessoramento pedagogico da SEME
sempre foi orientar as escolas para acdes de Apoio Pedagogico previs-
tos na LDB com vistas a elevar a aprendizagem dos alunos mediante a
identificacdo das suas necessidades.

Para o ano letivo de 2022 estamos propondo a esta secretaria a
implementac¢ao de um programa de recomposicao da aprendizagem de
forma mais estruturada viabilizando aulas com um professor auxiliar
por turno em todas as escolas de ensino fundamental para os alunos
que forem identificados em situa¢do de defasagem de aprendizagem.
Essa identificacao deve ser aferida com base nos resultados do PROA
do final do ano letivo de 2021 (3° fase) e nos resultados do inicio do
ano letivo 2022 (1* fase).

DEFINICOES DE RECUPERACAO DA
APRENDIZAGEMPREVISTO NA LDB E SUA
ORGANIZACAO NA ESCOLA

A recuperagao da aprendizagem é um direito assegurado aos
alunos na LDB, como podemos constatar abaixo:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terao a incumbéncia de:



V7 - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

IV - estabelecer estratégias de recuperagio para os alunos de menor
rendimento;

Art. 24:

V" - a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes
critérios:

¢) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos

ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas instituicies de ensino em seus regimentos;

Sendo assim, nao é uma opgao da escola organizar esta pratica e
sim um direito que ela deve garantir a todos os alunos que se encontram
com defasagem na aprendizagem.

A recuperacio e/ou recomposicio da aprendizagem pode ser
definido como o atendimento aos alunos que ainda nao desenvolveram
as competéncias relacionadas a leitura e escrita em Lingua Portuguesa,
Matematica e demais areas do conhecimento nos anos anteriores ou
no ano que esta cursando. Aqui também considera-se aqueles que nao
tiveram a oportunidade e acesso aos ensinamentos para bem desenvolver
as competéncias nessas areas.

DIMENSOES DA RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM

A recuperacao da aprendizagem pode ser desenvolvido em trés
dimensoes:

¢ Dimensao I: Desenvolvido pelo proprio professor da sala de
aula, durante o ano.

* Dimensao II: Desenvolvido pelos professores da série, por
meio da formacao de grupos de estudos, no horario de aula.

¢ Dimensao III: Desenvolvido por outro professor, por meio
da formagao de grupos de estudo realizados em horario dife-
rente da aula regular.

Com a implementagao deste plano, as escolas serao orientadas a
realizar a recuperagio/recomposi¢cio na dimensio I de forma conco-
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mitante as suas rotinas de aulas semanais e a organizarem turmas de
alunos para as atividades de recuperagao nas dimensdes II ou III. Para
tal, ha a necessidade de um espaco fisico que viabilize a realizacao dessas
aulas e um professor auxiliar nos dois turnos de aulas em cada escola.

Na realizagdo das atividades pedagogicas na Dimensao 111, os
alunos participarao dessas aulas no contraturno, excepcionalmente, para
os casos onde a infrequéncia dos alunos no contraturno for consideravel,
essa dimensao podera ser realizada no proprio turno.

A defini¢ao da dimensao da recomposicao da aprendizagem a
ser implementada sera discutida com cada escola e dependera, dentre
outras coisas, do nimero de alunos previstos, da disponibilidade do
espaco fisico (sala) e viabilidade (ou nao) do retorno das criangas no
contraturno de aulas.

HABILIDADES A SEREM PRIORIZADAS NA
RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM EM LINGUA
PORTUGUESA

2° Ano/3° Ano

* Escrita espontanea ou por ditado, de listas compostas por palavras de um
mesmo campo semantico e frases de forma alfabética - usando letras/grafemas
que representem fonemas.

¢ Utilizacao de desenhos, ilustracdes e organizadores textuais (titulos, subtitulos e
legendas de fotos) para apoiar as antecipagoes.

3° Ano/4° Ano

* Localizagdo de informacdes explicitas nos textos, adequados para o ano.

* Identificagio do tema, ideia central e principais informagGes do texto, confron-
tando com as antecipagdes feitas e conhecimentos prévios.

* Recuperagdes de relagdes entre partes de um texto, identificando substitui-
¢Oes lexicais (substantivos por sin6nimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem parta a
continuidade do texto. repetigdes e substitui¢oes que contribuem para a coesao
e a coeréncia textuais.

4° Ano/5° Ano

Inferéncia do sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com

base no contexto da frase ou do texto.
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Recuperagio das relagdes entre partes de um texto, identificando substitui¢oes
lexicais (de substantivos por sin6nimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem pata a
continuidade do texto.

Identificagdo da ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Leitura e compreensio, em colaboracio com os colegas e com a ajuda do pro-
fessor e, mais tarde, de maneira autbnoma, de textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracio, etc.) e cronicas.

Comparagio de informacdes sobre o assunto em foco provenientes de diferen-
tes fontes.

HABILIDADES ASEREM PRIORIZADAS NA
RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM EM
MATEMATICA

2° Ano/3° Ano

Comparagio e ordena¢io de numeros naturais (até a ordem de centenas) pela
compreensio de caracteristicas do sistema de numeragio decimal (valor posicio-
nal e fungao do zero).

Analise, interpretagio, resolucio e elaboracio de situacdes-problema de adicdo
e subtracio, envolvendo numeros de até trés ordens, compreendendo algumas
das ideias da adi¢io e subtracdao (composic¢ao, transformacio e comparacio),
utilizando estratégias pessoais e convencionais.

Anilise, interpretacio, resolucdo e elaboragao de situa¢oes-problema de multi-
plicacio (por 2, 3, 4 ¢ 5) e de divisdo (por 2, 3 e 5), compreendendo algumas das
ideias da multiplicagdo e da divisdo, proporcionalidade, combinatéria, confi-
guracio retangular e comparagao, por meio de estratégias e formas de registro
pessoalis, utilizando ou ndo suporte de imagens ¢/ou matetial manipuldvel.

3° ano/4° ano

Leitura, escrita e comparagio de nimeros naturais de unidade simples até a
ordem de unidade de milhar, pela compreensio das caracteristicas do sistema
de numeracio decimal, estabelecendo relagGes entre os registros numéricos e
em lingua materna.

Descricdo das caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais (prismas
retos, piramides, cilindros, cones), relacionando-as com suas planificacdes, em
situacoes que envolvam descri¢oes orais, construcoes e representacoes.

Analise, interpretacio, resolu¢do e elaborac¢ao de situagoes-problema e constru-
Ao, a partir delas, dos significados da adi¢ao e da subtracio, utilizando diferen-
tes estratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental.




Anilise, interpretagao, elaboragio e resolucio de situagdes-problema e cons-
trucdo, a partir delas, de alguns dos significados da multiplicacio, utilizando
diferentes estratégias de calculo e registros.

Leitura, interpretagdao e comparagio de dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia, aproprian-
do-se desse tipo de linguagem para compreensio de aspectos da realidade
sociocultural significativos.

4° ano/5° ano

Leitura, comparagdo e ordenagio de escrita de nimeros naturais, até a ordem de
milhart, pela compreensao das caracteristicas do sistema de numeragao decimal

Analise, interpreta¢io, elaboracio e resolucio de situacdes-problema envol-
vendo diferentes significados das ideias da adicdo e subtragao (composicio,
comparagio e transformacio), utilizando estratégias diversas, como calculo,
calculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado e buscando
reconhecer que uma mesma opera¢ao esta relacionada a problemas diferentes

e que um mesmo problema pode ser resolvido pelo uso de diferentes operagoes.

Resolucio de situages-problema que envolvam medidas de massa, como o
grama, o miligrama e o quilograma.

Analise, interpretagao, resolucio e elaboracio de situagdes-problema envol-
vendo as diferentes significados das ideias da multiplicacio e da divisao (pro-
porcionalidade, combinatéria, configuracdo retangular e comparagao), buscando
reconhecer que uma mesma operagao esta relacionada a problemas diferentes e
que um mesmo problema pode ser resolvido pelo uso de diferentes operacoes,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Determinagio do resultado da multiplicacio de um nimero da ordem das deze-
nas ou centenas por um numero da ordem das unidades.

Identificagdo de tridngulos, quadrados, retingulos, pentagonos e circulos, nas
faces planas de uma figura tridimensional, reconhecendo lados e angulos dos
poligonos como tretos ou nao retos com o uso de dobraduras, esquadros ou
softwares de geometria.

Resolugio e elaboragdo de problemas que envolvam situagoes de compra e
venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfati-
zando o consumo ético, consciente e responsavel.

Leitura e registro de medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segun-
dos em situacoes relacionadas ao seu cotidiano, como informacao dos horarios
de inicio e término de realizacao de uma tarefa e sua duracio.
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DIRETRIZES PARA A IMPLEMENTAQAO E
ACOMPANHAMENTO DAS ACOES DO PLANO DE
RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM PARA O

2° AO 5° ANO 2022

ATRIBUICOES DA SEME

* Garantir todas as condi¢des necessarias para a realizagao das
acoes do plano, incluindo as demandas dos formadores e da

escola, a fim de assegurar a realizacao das agoes.

* Garantir a lotagao de um professor por turno, responsavel
para assumir as aulas na dimensao 111, em todas as escolas de

ensino fundamental da rede.

* Reunir com os coordenadores pedagdgicos, coordenadores
administrativos e gestores escolares do Ensino Fundamental
para validar e firmar o compromisso com as a¢oes desse plano

20s alunos do 2° ao 5° ano.

* Acompanhar a realizagdao das agdes do plano na escola;

* Avaliar as a¢oes do plano de apoio a partir dos resultados de

cada fase do PROA em 2022.

ATRIBUICOES DOS GESTORES DAS ESCOLAS

* Reunir com toda a equipe escolar, para conscientiza-los da
importancia do seu apoio na realizagao desse trabalho e infor-
mar sobre a necessidade da colaboracio de todos nessa acao.

¢ Garantir a implementacao do apoio pedagdeico nas dimensoes
P ¢ g

I, IT e IIT em todas as turmas do 2° ao 5° ano.

¢ Reunir com os pais ou responsaveis, para informar sobre como
serao realizadas as atividades e conscientiza-los da importancia

da sua colaboracao na realizacao desse trabalho.

* Incentivar e dar condigoes para que o coordenador pedagogico
e professores do 2° ao 5° ano participem integralmente das

formagoes oferecidas pela SEME;



¢ Fortalecer o trabalho coletivo na escola como estratégia que
qualifica a gestao da sala de aula nas turmas reorganizadas.

* Disponibilizar material didatico necessario para a realizagao
das atividades com os alunos.

¢ Acompanhar e desenvolver as a¢oes que serdo realizadas pelo
coordenador e professor, como:

V Planejamento;
V acompanhamento a sala de aula;

V' avaliacio periodica.

ATRIBUICOES DOS FORMADORES DO
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL

* Elaborar as avaliacdes do PROA (1% 2* e 3” fase);
* Analisar os resultados das avaliacdes do PROA;

* Construir um plano de agao para ser desenvolvido nas as turmas
do 2° a0 5° ano voltados para a alfabetizagao;

* Realizar formagao aos professores do 1° ao 5° ano e o acom-
panhamento as escolas;

¢ Realizar formagoes com os coordenadores pedagdgicos em
Lingua Portuguesa e Matematica, auxiliando-os no seu trabalho
na escola.

¢ Dar devolutivas das demandas da formacao e do acompanha-
mento no tempo que emergem da sala de aula;

* Contribuir com o fortalecimento do trabalho coletivo na escola
como estratégia que qualifica a gestao da sala de aula nes-
sas turmas;

¢ Propor boas e potentes situagdes de aprendizagem conside-
rando as habilidades e conteudos, nos quais os alunos apresen-
taram desempenho abaixo do esperado nas avaliagdes, como
acao formativa para o coordenador orientar os professores no
momento da elaboracio de outras atividades.

* Elaborar sequéncias didaticas, como referencial, a serem dispo-
nibilizadas como recursos para o trabalho com os professores;
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¢ Orientar e acompanhar a aplicabilidade das sequéncias dida-

ticas propostas;

Analisar e avaliar continuamente junto ao coordenador pedago-
gico se as estratégias adotadas pela escola para a recomposi¢ao
da aprendizagem, estio se mostrando adequadas considerando
as metas de aprendizagem estabelecidas;

Dialogar com o coordenador sobre algumas situa¢oes de acom-
panhamento a sala de aula, tendo por foco as questoes que
antecipam a necessidade de interven¢oes que qualifiquem mais
e melhor a gestdo da sala de aula pelo professor.

ATRIBUICOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO
DA ESCOLA

Definir metas e agdes com os professores do 2° ao 5% ano
a partir dos resultados do PROA e das demais avaliagcdes da
escola para a implementagao e qualificag¢ao das atividades de
recomposi¢ao da aprendizagem;

Acompanhar o desenvolvimento das metas e agoes deste plano;
Participar integralmente das formacoes realizadas pela SEME;

Incentivar e dar condi¢gdes para que os professores do 2°
ao 5% ano participem integralmente das formagoes previstas
neste plano;

Garantir que as formagdes realizadas pela SEMEtenham reflexo
no planejamento, grupo de estudos e acompanhamento a
sala de aula.

Realizar o planejamento com os professores das atividades de
recomposi¢ao da aprendizagem;
Analisar as atividades propostas, a fim de potencializa-las com

intervencoes e contribuicoes;

Acompanhar a realizacao das atividades em sala de aula, dar
devolutivas, fazendo intervengoes que qualifiquem ainda mais
a pratica do professor;



¢ Certificar-se de que os professores estao trabalhando atividades
de leitura e escrita ajustadas as necessidades de aprendizagens
dos alunos, conforme o planejamento.

* Avaliar regularmente todas as a¢oes planejadas.
ATRIBUICOES DOS PROFESSORES

* Participar integralmente das formagdes realizadas pela SEME;

* Participar ativamente das situagGes formativas na escola (pla-
nejamento, grupo de estudo e outras);

 Estudar assuntos relacionados as suas possiveis davidas, discu-
ti-las com seu coordenador e demais parceiros no planejamento
e grupo de estudo, refletindo e avaliando sua prépria pratica.

* Levar as atividades que irdo compor a construgao de sua rotina
para discutir no planejamento semanal com o coordenador.

¢ Trabalhar na sala de aula as propostas de atividades planejadas
e/ou sugeridas na formagao da SEME conforme as orientagbes
de desenvolvimento e encaminhamentos, de forma que estas,
de fato, cumpram sua finalidade de avanco na aprendizagem
dos alunos;

* Socializar com os alunos — individualmente - o progresso que
tiveram e onde precisam avangar para que possam dar o melhor
de si no processo de aprendizagem;

* Elaborar e aplicar as avaliagdes diagnosticas, periodicamente,
para os alunos que etao no processo de recomposi¢ao das
aprendizagens;

* Analisar os resultados das avaliacoes;

* Planejar atividades ajustadas aos saberes do aluno;

¢ Acompanhar continuamente o avan¢o da aprendizagem dos
alunos, a fim de reagrupa-los.

Foco do trabalho: Alfabetizacao, habilidades de Lingua Portuguesa
e Matematica.
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OUTRAS DEMANDAS PARA RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM NA DIMENSAO III

NO AMBITO DO GABINETE DA SECRETARIA:

¢ Autorizar a lotagio de um professor auxiliar por turno nas
28 escolas de ensino fundamental, com pagamento de aulas
suplementares de maio a dezembro de 2022 (08 meses). Essa
lotagao podera ser do mesmo professor da sala que tenha
disponibilidade de horario, ou de outro professor da propria
escola, ou ainda, um professor de outro escola.

NO AMBITO DA DIRETORIA DE ENSINO

¢ Apresentar o quadro com lotagao dos professores por escola,
turno e turmasbem como demonstrativo das necessidades de
professores e previsao orcamentaria de gastos.

RESULTADOS ESPERADOS

Que todas as criangas vengam as defasagens de aprendizagem e
elevem qualitativamente os indices de desempenho escolar.
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basenacionalcomum.mec.gov.br/, acesso em: 05 jan. 2021.

LINHARES, M. B. M. & ENUMO, S. R. E Reflexdes baseadas na Psicologia

sobre efeitos da pandemia COVID-19 no desenvolvimento infantil. Estud. psicol.
(Campinas) [online]. 2020, vol.37. Disponivel em: https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.
br/wp-content/uploads/2020/07 /Working-Paper-Repercussoes-da-pandemia-no-
desenvolvimento-infantil.pdf. Acesso em: 10 mar. 2022.
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acontece-no-dia-a-dia-das-escolas-publicas - Acesso em: 10 mar. 2022.
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