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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo o Ensino de Sociologia e a
interdisciplinaridade, e tem como objetivo investigar de que forma a professora de sociologia
do povo indigena Truka em Cabrobo-PE, lida com as exigéncias de desenvolver a pratica
interdisciplinar. Com isso, tomei como perguntas norteadoras: os professores indigenas da
escola Capitdo Dena conseguem desenvolver um curriculo pautado nos principios da
educacdo escolar indigena a partir das préaticas interdisciplinares? O que os professores
entendem por interdisciplinaridade e como desenvolvem? Como os professores lidam com as
mudancas na educacdo decorrentes da reforma da Educacdo em 2017 e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)? A BNCC também foi pensada também para a educagdo escolar
indigena na pratica interdisciplinar? Como fundamentacdo teorica, compreendo a
interdisciplinaridade a partir de Japiassu (1976) e Fazenda (2012); na discussao histérica da
educacdo escolar indigena recorremos a Tassianari (2008), Secad (2007), Azevedo (2017),
Grupioni (2003); sobre os povos indigenas, na interculturalidade e identidade buscamos a
ampliacdo do olhar de Eliana Monteiro (2014), Stuart Hall (2006), Geertz (1999), Levi
Strauss (1976 [1952]), Candau (2008) e Souza (2012). A pesquisa envolveu duas professoras
e uma coordenadora pedagdgica da Escola Capitdo Dena em Cabrob6-PE. E uma pesquisa
qualitativa, fundamentada na abordagem (auto)biografica e documental, tomando como
procedimentos a utilizacdo de entrevistas narrativas por video conferéncia e analise
documental. Como resultados, a pesquisa aponta que a BNCC néo foi pensada para Educacéo
Escolar Indigena, os povos indigenas ndo tiveram um lugar de fala na elaboracdo. Os
principios de educacdo se diferem e ndo contribuem para construir um curriculo intercultural
com os principios de educagdo da comunidade indigena Truka; nota-se que a comunidade
indigena Truka tem sua prépria compreensao da interdisciplinaridade, mas sua préatica
também esta presente no didlogo dos conhecimentos universais e tradicionais dos povos
indigenas. A interdisciplinaridade esta presente na terra, nas narrativas, nos conhecimentos
que estdo presentes fora da sala de aula. Outro aspecto evidenciado esta na necessidade do
ensino de sociologia na educacédo escolar indigena e os desafios que o curriculo intercultural
ainda precisa superar, a pesquisa evidenciou que a BNCC e o sistema educacional expdem a
fragilidade da educagéo escolar indigena Truka. A escola indigena é reconhecida como um
lugar de resisténcia, luta, liberdade e identidade pelas professoras indigenas Truka.

Palavras-chave: Ensino de sociologia. Truka. Interdisciplinaridade. Interculturalidade.
Educacéo.



ABSTRACT

This research had as its object of study the Teaching of Sociology and interdisciplinarity, and
aims to investigate how the sociology teacher of the Trukéa indigenous people in Cabrobé-PE,
deals with the demands of developing interdisciplinary practice. With that, | took as guiding
questions: are the indigenous teachers of the Capitdo Dena school able to develop a
curriculum based on the principles of indigenous school education based on interdisciplinary
practices? What do teachers understand by interdisciplinarity and how do they develop it?
How do teachers deal with the changes in education arising from the Education reform in
2017 and the National Curricular Common Base (BNCC)? Was the BNCC also designed for
indigenous school education in interdisciplinary practice? As a theoretical foundation, |
understand interdisciplinarity from Japiassu (1976) and Fazenda (2012); in the historical
discussion of indigenous school education, we resort to Tassianari (2008), Secad (2007),
Azevedo (2017), Grupioni (2003); on indigenous peoples, in interculturality and identity, we
seek to broaden the view of Monteiro (2014), Stuart Hall (2006), Geertz (1999), Levi Strauss
(1976 [1952]), Candau (2008) and Souza (2012). The research involved two teachers and a
pedagogical coordinator from the Capitdo Dena School in Cabrob6-PE. It is a qualitative
research, based on the (auto)biographical and documentary approach, taking as procedures the
use of narrative interviews by video conference and documental analysis. As a result, the
research points out that the BNCC was not designed for Indigenous School Education,
indigenous peoples did not have a place of speech in the elaboration. The education principles
differ and do not contribute to building an intercultural curriculum with the education
principles of the Truka indigenous community; it is noted that the Truka indigenous
community has its own understanding of interdisciplinarity, but its practice is also present in
the dialogue of universal and traditional knowledge of indigenous peoples. Interdisciplinarity
is present in the land, in the narratives, in the knowledge that is present outside the classroom.
Another aspect highlighted is the need to teach sociology in indigenous school education and
the challenges that the intercultural curriculum still needs to overcome, the research showed
that the BNCC and the educational system expose the fragility of Truka indigenous school
education. The indigenous school is recognized as a place of resistance, struggle, freedom and
identity by Truké indigenous teachers.

Keywords: Teaching sociology. Truka. Interdisciplinarity. Interculturality. Education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira vem passando por mudancas significativas nas ultimas décadas,
acompanhando as transformacdes sociais e culturais da sociedade moderna, o que se reflete
nas modalidades educacionais ofertadas. Nesse contexto, a educacao escolar indigena como
modalidade pode ser vista como uma tentativa de corre¢do as imposicOes feitas ao indigena
no periodo de apropriacdo do territorio brasileiro pelos portugueses. A época, 0s costumes, a
cultura e 0 modo de vida desse povo foram subjugados pelos exploradores, criando raizes
profundas de insatisfagéo.

Ainda que ndo haja meios de reparacéo suficientes para apagar as injusticas sofridas,
organizar a oferta da educacdo considerando a cultura e modo de vida da populacdo indigena
€ necessario. Para isso, ha a necessidade de estabelecer metodologias voltadas para a oferta de
uma educacdo intercultural, que respeite as particularidades de cada grupo e seja sensivel as
necessidades do publico a que ela estd destinada. Seguindo essa ideia, a educacdo indigena
deve ser ofertada dentro de um contexto interdisciplinar, que possibilite a formacédo do jovem
que atuard na oferta de servigcos para a comunidade indigena, ou seja, uma educacdo para o
indigena que se tornard& um profissional da comunidade. Essa é a reivindicacdo da
comunidade indigena Truka, objeto de estudo dessa pesquisa.

O interesse em realizar esta pesquisa ndo se limitou apenas ao universo externo das
indagacdes, mas ela se constituiu no sujeito em formacdo que me faz ser nesse processo. A
motivacao para essa escrita teve como elemento inicial as experiéncias construidas ao longo
de minha trajetéria e vivéncias como universitaria. 1sso fez surgir a questdo central que
norteara a pesquisa: Como a professora de sociologia da Escola Capitdo Dena do povo
indigena Truka, em Cabrob6-PE, no didlogo com as outras disciplinas, lida com as
exigéncias de desenvolver a pratica interdisciplinar? A partir dessa indagacdo o foco foi
compreender como a formacao dos professores precisaria estar ao alcance das necessidades
essenciais a educacao, seja ela indigena e/ou ndo-indigena, trazendo um pensar sobre o papel
da educacédo e como esta se constituindo.

Para contextualizar a problematica desta pesquisa, parto da minha trajetéria com as
implicacdes da tematica. A motivacdo da insercdo do campo de pesquisa e 0 interesse em
compreender como o0s professores desenvolvem habilidades e competéncias para o trabalho
interdisciplinar nasceram das experiéncias construidas no percurso académico e da

curiosidade histérico-politica de meus antepassados.
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Quando ingressei no curso de Ciéncias Sociais, na turma de 2013.2, vivenciei
indmeras experiéncias. No primeiro ano, iniciei no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no projeto “PIBID-Meio-Ambiente e Interdisciplinaridade!”.
Com o Projeto de Iniciacdo a Docéncia, tive a oportunidade de me aproximar e de pensar
sobre a importancia que a formacdo inicial e continuada tem para professores e futuros
professores da educacgdo basica das escolas publicas. Compreendi que a educacédo é para além
da sala de aula, e que os processos de ensino e aprendizagem se perpassam em constantes
reflexdes sobre suas praticas, sobre os conhecimentos adquiridos e, principalmente, sobre as
relacfes que sdo construidas ao longo da formacao que aproxima o aluno e o professor.

O Programa de Iniciacdo a Docéncia foi de grande importancia para a minha formacao
inicial; as experiéncias coletivas e individuais me proporcionaram indmeras inquietacdes.
Logo, o PIBID foi integrado ao Projeto Escola Verde (PEV)?, e surgiu dai o meu trabalho
monogréfico que tinha o objetivo de investigar como o Projeto Escola Verde dialogava com o
PIBID no processo da formacéo docente em Ciéncias Sociais. A partir dessa pesquisa, percebi
a importancia que a interdisciplinaridade tinha para os professores de sociologia, uma vez que
a interdisciplinaridade causava estranhamentos e desconhecimentos para 0s professores
supervisores.

E sabido que a inquietagdo com o desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar ja é
bem constante e ndo se restringe apenas as minhas particularidades como pesquisadora e
recém-formada, pelo contrario, sdo apreensbes de muitos professores que tentam lidar
diariamente com as mudancas na educacado. Principalmente com a nova estrutura da educacgéo
(integral e dividida em éareas de conhecimento), e uma base curricular interdisciplinar.

Como trata a Resolucdo n° 3/99, artigo 7° do Conselho Nacional de Educagao, 0s
professores devem dar “énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes” que permitam a constru¢do dos curriculos
programados nas escolas, a producdo material didatica, conhecer e empregar metodologias de

ensino e pesquisa pelos proprios docentes.

1 O PIBID é um programa de incentivo, valorizacdo e aprimoramento a formacdo docente no nivel superior e
assim ao desenvolvimento da educacéo basica publica do Brasil. Foi criado em 2007, sob o dominio juridico do
Ministério da Educacédo, Fundagdo de Aperfeigoamento de Pessoa de Nivel Superior — Capes com recursos do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE.

2 0 Programa Escola Verde é um projeto de pesquisa e extensdo desenvolvido na Universidade Federal do Vale
do Sédo Francisco — UNIVASF, com objetivo central a minimizacdo de problemas ambientais identificados na
sociedade, principalmente na escola, tendo como participacéo direta nas escolas de ensino fundamental, médio e
superior da regido do Vale do Séo Francisco.



12

A principio, a inser¢do do povo indigena Truka na pesquisa aconteceu a partir do
interesse em conhecer a minha histéria, a trajetéria de minha familia. Sou indigena
aculturalizada do povo indigena Truka, e, ao longo dos anos, o interesse em conhecer as
historias que circunscreviam a llha de Assuncao, territorio Indigena em Cabrobo-PE, se
intensificaram. O povo indigena Truk& é constituido de uma cultura vasta e cheia de
conhecimentos que para mim ainda sdo desconhecidos, mesmo sendo descendente, estou
distante da realidade de vida dele.

A educacéo escolar indigena, nos ultimos anos, ganhou seu espago de significacéo,
desde a catequizacdo dos indigenas até a institucionalizacdo e reconhecimento de suas
culturas. Com a promulgacdo da constituicdo de 1988, aos povos indigenas foram assegurados
direitos de serem e permanecerem indigenas com suas diversidades linguisticas, tradicionais e
culturais. Ao indigena foi reconhecido o direito da educacdo escolar, com o intuito de
possibilitar a ressignificacdo de suas identidades étnicas e culturais (BRASIL, 2002, p. 09).
Os esforgos sociais ocasionaram um cenario inegavel de mudangas, principalmente em agdes
educacionais.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e o Plano Nacional da
Educacdo (PNE) reafirmaram uma educacdo escolar diferenciada, configurada pela lingua
indigena, os conhecimentos milenares e a formacdo docente dos indigenas nas suas
comunidades. Com tantas transformacdes no meio escolar, principalmente com 0s processos
de chegada da escola nas aldeias indigenas, surgem problemas acerca de quem deve ser 0
professor dessas escolas, que conhecimentos devem possuir e que praticas e concepcoes
devem assumir na sala de aula.

Segundo Cavalcante (2003), muitos professores indigenas possuem vontade de
contribuir, por meio dos processos pedagdgicos, para formacdo de um espaco escolar que
expresse a diversidade e a pluralidade de suas culturas. No entanto, “formar indigenas para
serem professores e gestores [..] em terras indigenas, € hoje um dos principais desafios e
prioridades para a consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios
da diferenca, da especificidade, do bilingliismo e da interculturalidade” (GRUPIONI, 2003).
Nos novos processos de formagdo de professores indigenas, h4& um anseio de que o0s
professores desenvolvam um conjunto de habilidades e competéncias que 0s permitam
atuarem nos contextos interculturais sociolinguisticos.

Os professores indigenas devem ter uma formacdo ndo s6 como pesquisadores dos
conhecimentos da histéria de sua cultura, mas também de outras areas de conhecimento. A

formulacdo desse curriculo intercultural, que deve abranger ndo s6 os conhecimentos dos
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povos nativos, mas também de conhecimentos universais® do “mundo dos brancos”, se
encontra nos desafios e perspectivas da transversalidade e interdisciplinaridade e
Interculturalidade dos contetdos curriculares basicos e especificos. Pois, como afirma
Fazenda (2008), a proposta da interdisciplinaridade é fomentar uma contextualizacdo dos
contetdos, estabelecendo um didlogo com vérias disciplinas, o que é relevante para o
processo de ensino-aprendizagem significativo.

Tendo em vista a complexidade que permeia a interculturalidade, bilinguismo,
especificidade e os métodos didaticos pedagogicos, é possivel perceber a importancia destes
termos para 0s processos educativos. Pensar o desenvolvimento dos conhecimentos indigenas
na escola ndao é possivel sem a interdisciplinaridade, pois ela reflete uma forma mais
abrangente de desenvolver a¢Bes educativas.

Neste sentido, a educacdo também necessita ser pensada no espago de conhecimento
do povo indigena. Para isso, hd documentos que defendem que os professores devem
desenvolver habilidades e competéncias para a pratica docente, mas nao trazem a dimensao da
complexidade que é para colocar em pratica. Além de produzir um curriculo intercultural,
diferencial e bilingue, o professor indigena precisa ter consciéncia sobre a importancia que a
interdisciplinaridade tem para seu trabalho docente, mais que isso, desenvolvé-la no cotidiano
da sala de aula. Contudo, diante do contexto histérico, social e educacional dos povos
indigenas, as minhas indagacGes alcancam os professores da educacdo escolar indigena: 0s
professores indigenas conseguem desenvolver um curriculo pautado nos principios da
educacdo escolar indigena? E a interdisciplinaridade esta presente nesse curriculo? O que 0s
professores entendem por interdisciplinaridade e como desenvolve? Como 0s professores
lidam com as mudancas na educacdo decorrentes da reforma da Educacdo em 2017 e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Dimensionando toda a complexidade que circunda a educacgdo escolar indigena e os
processos formativos dos professores, para responder a problematica central da pesquisa, tive
como parametro quatro objetivos: 1. Investigar se a professora de sociologia dialoga com as
outras areas de conhecimento; 2. Entender como a professora de sociologia e 0s outros
professores das outras areas de conhecimento da Escola Indigena Capitdo Dena compreendem
e/ou desenvolvem a interdisciplinaridade na pratica docente; 3. Avaliar se o Projeto Politico
Pedagogico da escola, a BNCC, Diretrizes e bases da educacao escolar indigena dispdem de

3 Esse termo refere-se a conhecimento de “muita gente”, independente da religido, sexo ou etnia.
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elementos que estimulem a interdisciplinaridade como pratica escolar; e, 4. Pesquisar como as
condic@es de trabalho do professor(a) indigena de sociologia influenciam na sua pratica.

Tais questdes sdo urgentes no pensamento sobre a formacdo dos professores, dando
notoriedade ao didlogo entre as disciplinas, haja vista que € fundamental o desenvolvimento
de uma educacdo interdisciplinar no exercicio da prética docente na escola indigena. Nesta
proposicdo, é possivel compreender que na delimitacdo do problema, a pesquisa se justifica
nos aspectos académico e social por possibilitar reflexdes sobre o curriculo da Educacao
Escolar Indigena e da necessidade e importancia da interdisciplinaridade no curriculo. Na
disciplina de sociologia tal proposta é necesséria, uma vez que a disciplina trabalha um campo
muito vasto e abarca diversos temas sociais que estdo diretamente relacionados a
natureza/cultura, além de sofrer diretamente o impacto da reforma da educacéo.

A pesquisa possibilita conhecer a histéria da comunidade indigena Truka, a
diversidade de um povo invisivel que ao longo das Gltimas décadas tem travado uma luta
social por direitos e reconhecimento, além de contribuir para reconhecimento e valorizacao da
cultura, como também para a formacéo dos professores indigenas.

Para tanto, os caminhos metodoldgicos tiveram uma abordagem da pesquisa
documental e autobiogréafica com entrevistas por videoconferéncia e analise documental como
dispositivo de pesquisa. O estudo aconteceu com professoras da Escola Indigena Capitéo
Dena, localizada na Aldeia do Sabonete/llha de Assuncdo, no municipio de Cabrob6-PE, e
envolvendo a professora de sociologia, a professora de matematica e a coordenadora da
escola.

A parte escrita da pesquisa foi construida e distribuida em seis se¢cdes que aprofundam
a tematica e expressam o0 entendimento do que os objetivos e as questbes de pesquisa
necessitaram. No capitulo “Constru¢do metodologica”, apresento os caminhos metodologicos
da pesquisa, no qual exponho os estudos autobiograficos e a analise documental; para isso,
utilizo de entrevistas narrativas como dispositivo de pesquisa; exibo o lugar de pesquisa e
sujeitos e finalizo expondo a analise, tanto documental como das entrevistas e como cada uma
foi realizada.

Na secdo intitulada A interdisciplinaridade e a Interculturalidade na educacao escolar
indigena, encontram-se uma descri¢do histérica de como a educagdo escolar indigena se
constituiu e posteriormente uma discusséo acerca da interdisciplinaridade e interculturalidade
e seus principais conceitos. Em sequéncia, as sec¢les sobre a base do curriculo da educagdo
escolar indigena recorrem a analise da BNCC, expondo o contexto da elaboracéo, desde a

primeira versdo, trazendo informacgdes sobre os autores desse processo, a autenticidade e



15

analise do documento, na qual foi titulada de “Impasses e contradi¢cdes”; A andlise das
Diretrizes e Bases da educagdo escolar indigena se passa a partir de uma discussdo de como
ela aborda a EEI e a importancia dela para a construcao do curriculo.

A secdo Sociologia na educacdo escolar indigena: uma pratica interdisciplinar é
constituida de um debate acerca da pratica interdisciplinar na disciplina de sociologia da
escola Capitdo Dena, trazendo as percepcdes da EEI e a construgdo do curriculo a partir do
Curriculo da Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco e o PPP da escola. As bases
epistemoldgicas na concepc¢édo indigena demonstram que a BNCC néo serve como base para
EEl. Ao final do texto, expostas como consideragdes finais, retomo as questdes
problematicas, exponho os elementos que foram tratados e (des)velados. Destaco as
aprendizagens que constituiram as andlises, atuando como incentivadoras para dar

continuidade aos estudos sobre os povos indigenas.
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2 CONSTRUCAO METODOLOGICA

A pesquisa tem carater qualitativo, ponderando que se entrelaca a uma diversidade de
fatores sociais e subjetivos de uma pesquisa, uma vez que 0S objetivos apresentados
correspondem a busca da compreensdo da prética docente de professores do povo indigena
Truka, e como eles lidam com as exigéncias de desenvolverem uma pratica interdisciplinar.
Segundo Minayo e Sanches (1993), esse modelo tedrico-metodologico coloca o mundo social
como um lugar passivel de investigagdo e a “fala” como a matéria-prima contrastando com as
praticas dos sujeitos.

Para Godoy (1995, p.21), “[...] hoje em dia, a pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenémenos que envolvem os
seres humanos e suas intrincadas relacdes sociais estabelecidas em diversos ambientes”,
permitindo o acesso direto a fonte de dados, neste caso, os professores. Com base nisso, a
investigacao se fundamentara na abordagem da pesquisa documental e (auto)biografica, tendo
as entrevistas narrativas e a analise documental como instrumento de pesquisa. Na abordagem
(auto)biografica as contribuicBes sdo de Ferrarotti (2010), Goldenberg (2004), Névoa (2010),
Finger (2010). Na mesma ordem, Delory-Momberguer (2008/2012) reflete sobre as bases
epistemoldgicas das autobiografias. J& Flick (2009), Sa-Silva; Almeida; Guindani (2009) e
Martins; Theophilo (2009), e Cellard (2008) contribuem para discussdes da pesquisa e analise
documental.

Com base nos objetivos, a pesquisa utiliza de documentos para servir como fonte de
informacdo, como também complementar os dados narrativos. A pesquisa documental é o ato
de pesquisar/examinar 0s mais variados documentos. Como diz Cellard (2008, p.298) é
“esgotar todas as pistas capazes de fornecer-lhe informagdes interessantes”. A pesquisa
documental é baseada na interpretacdo coerente, tendo em vista a temaética e a pergunta de
pesquisa que constituiram o corpo da investigacdo, possibilitando produzir novos
conhecimentos, criar formas de compreender as praticas interdisciplinares com as referéncias
contidas nos documentos analisados.

O uso de documentos € uma estratégia epistemoldgica de varias areas do
conhecimento, e para as ciéncias sociais constitui uma fonte util para o pesquisador. Possui
uma riqueza de informagdes possibilitando a ampliacdo de compreensdo dos objetos de
estudo, na qual necessitam de contextualizagdo. Além disso, ¢ um método de coleta de dados
gue distancia qualquer eventualidade de influéncias do pesquisador (KELLY apud
GAUTHIER (1984: 296), SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).
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Valer-se da analise documental como instrumento de construcdo de dados foi uma
estratégia de pesquisa para tentar buscar alguns aspectos do curriculo na escola, e poder ter
uma melhor compreensao da préatica docente indigena para intentar responder aos problemas
da pesquisa. Pois, de acordo com Flick (2009, p.236), os documentos servem como
construtores de uma versdo especifica do que ird ser pesquisado (um evento ou processo),
além disso, frequentemente tem uma perspectiva rica e possibilita um melhor entendimento
sobre a realidade pesquisada. Assim como Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) e Martins e
Theophilo (2009), demonstram a importancia da analise documental, na medida em que
afirmam que os usos de documentos trazem informacdes que aproximam o entendimento do
objeto na contextualizacdo historica e sociocultural, como também auxiliando para
complementar e a subsidiar a pesquisa.

Em 1920 socidlogos da Escola de Chicago despertando insatisfagdes com relacdo a
epistemologia das metodologias positivistas (metodologias objetivas), fazendo surgir na
Alemanha a biografia como alternativa socioldgica ao positivismo (NOVOA & FINGER,
2010). O método biografico apareceu na obra de Wihelm Dilthey como instrumento de
compreensdo das ciéncias empiricas. O filésofo alemdo criticou as metodologias das ciéncias
naturais e afirmou que s é possivel conhecer o objeto de estudo de forma objetiva
(GOLDENBERG, 2004, p. 18), ao contrario das ciéncias sociais que nao é possivel a
quantificacdo, pois cada objeto possui um sentido préprio, ou seja, necessita ser
compreendido a partir de suas singularidades e particularidades.

Além de Wihelm Dilthey, o socidlogo Franco Ferrarotti (2014), seu contemporaneo,
postula a autonomia do método biografico. Ele pondera que as narrativas biogréaficas séo
suficientes para uma pesquisa se tornar legitima, pois “cada individuo ¢ uma sintese
individualizada e ativa de uma sociedade, uma reapropriacdo singular do universo social e
historico que o envolve”, sendo possivel “ler uma sociedade através de uma biografia”
(FERRAROTTI, 1983 apud GOLDENBERG, 2004, p.36).

Assim, 0 método biografico comeca a ter uma expressao significativa, correspondendo
a uma renovacdo metodoldgica como também ao desenvolvimento de um método que d&
conta das necessidades da realidade social, proporcionando as pessoas a compreensao da vida
e suas dificuldades frente a sociedade (GOLDENBERG, 2004). Porém, seus procedimentos
traziam uma suposta neutralidade resultando em um artificialismo da separacdo do sujeito-
objeto e a formalizacdo das leis sociais buscadas pelas investiga¢des (BUENO, 2002).

Segundo Bueno (2002), esses fatores contribuiram para a valorizagdo do método

autobiografico. O método biografico surgiu como uma nova antropologia, no sentido de
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proporcionar o conhecimento melhor da vida cotidiana, como também uma mediagdo entre a
historia individual e a histéria social. Ferraroti (2014) defende esta perspectiva do método, e
da a entender que a forma como aplicaram o método ndo foi a correspondente. A primeira
critica esta relacionada a transformacdo em um método cientifico tradicional das ciéncias
sociais. A segunda critica estd em transformar os materiais biograficos em ‘“suporte
concentrado de informagdes”. Segundo Ferraroti (2014), a utilizacdo dos materiais biograficos
como informacdes € permitido, mas ndo pode confundi-los em “especificidade heuristica” do
método.

Como as abordagens que o método biografico ganhou ao longo do processo de sua
evolucdo, Franco Ferraroti (2010), propde mostrar que o método biografico tem uma
especificidade, na qual se inicia pela consideracdo de dois tipos de materiais que podem ser
utilizados: materiais biograficos primarios, que correspondem a narrativas ou relatos
autobiogréaficos; e os materiais biogréficos secundarios, que sdo os considerados de toda
espécie, como diarios, narrativas diversas, documentos, fotografias e etc, na qual a sua
existéncia ndo serviam com o objetivo de atender os fins da pesquisa. Segundo Ferraroti
(2010), nas versdes tradicionais do método, as mais aceitas sdo 0s materiais secundarios; e
defende que os materiais primarios devem ser os mais utilizados pelos pesquisados, pois trard

uma renovacao do metodo biografico.

Devemos voltar a trazer para o coragdo do método biogréfico os materiais
primarios e a sua subjetividade explosiva. Nao é sé a riqueza objetiva do
material primario que nos interessa, mas também e sobretudo a sua
pregnancia subjetiva no quadro de uma comunicagéo interpessoal complexa
e reciproca entre o narrador e o observador (FERRARQOTI, 2010, p. 25).

Segundo o autor, a narrativa autobiografica € uma especificidade do método
biografico. Esse método proporciona ao narrador falar de si, das memdrias e dos momentos
significativos do sujeito. O método (auto)biografico permite “a unido do mais pessoal com o
mais universal”, permite falar da sua historia de vida/profissional que constituem um ato de
pesquisa, a forma comum de se apropriar da sua prépria historia.

O método (auto)biografico se justifica na medida em que é reconhecido como um
procedimento adequado para se estudar as realidades e estimular a investigagdo nos elementos
de registros narrativos e da experiéncia da pratica docente. Neste sentido, a pesquisa
(auto)biografica contribui ndo s6 para a compreensdo, mas também para a intervencdo das

acdes humanas, proporcionando mudangas no modo de vida. A busca pela histéria de vida
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transporta o sujeito a rememorar, descobrir, conhecer e transformar sua atuacdo na sociedade.
Segundo Ferrarotti (2010, p. 41),

Todas as narragdes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal ou
vertical, uma praxis humana. [...] toda préxis humana é individual é
atividade sintética, totalizacdo ativa de todo um contexto social. Uma vida é
uma praxis que se apropria das relacBes sociais (estruturas sociais)
interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicoldgicas, por
meio da sua atividade desestruturante-restruturante.

Enquanto a narrativa vai se perfazendo através da oralidade, o narrador constroi o
percurso de identificacdo dos dispositivos sociais que mesmo implicitos, o sujeito pesquisador
consegue abstrair. Ademais, Delory-Momberger (2008, p. 26) considera ser o0 método como
uma “[...] das formas privilegiadas da atividade mental e reflexiva, segundo a qual o ser
humano se apresenta e compreende a si mesmo no seio do seu ambiente social e historico”.
Assim, como também em Novoa e Finger (2014, p. 21), a (auto)biografia demanda de uma
responsabilidade, ndo se revelando apenas como “instrumento de investiga¢do, mas também
(e sobretudo) um instrumento de formagao”.

Portanto, a utilizacdo desse método colaborou com a educacgdo, ndo apenas no sentido
amplo do termo, mas, diretamente para a educacdo escolar indigena na comunidade indigena
Truka, uma vez que colocou os professores como protagonistas no processo de investigacdo
sobre ela. Posto assim, fica evidente que a partir das narrativas autobiogréaficas foi possivel a
avaliacdo das experiéncias na pratica de sociologia, podendo ser um instrumento
“viabilizador” de reconhecimento, resisténcia e luta para os professores indigenas.

Dessa forma, utilizar a (auto)biografia nesta pesquisa permitiu 0 acesso as
experiéncias dos professores indigenas, compreendendo a construcdo formativa e o
acompanhamento das mudancas na educacdo, principalmente com relacdo as competéncias e
habilidades para um trabalho interdisciplinar que devem desenvolver para a pratica docente.
Neste sentido, para essa finalidade foi necessario o uso das entrevistas narrativas como um
dos processos de pesquisa.

Prevendo os procedimentos adotados em uma pesquisa, foram obedecidos 0s critérios
éticos em pesquisa com seres humanos conforme Resolucdo N°. 466/2012 e/ou 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude) com a autorizagdo da participacdo. Por se tratar de uma
pesquisa qualitativa com uso de entrevistas narrativas como instrumento de produgédo de
dados € crucial a autorizacdo do termo de livre consentimento, sendo que cada professor teve

acesso e esteve ciente dos objetivos quanto a participacdo, bem como suas identidades
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preservadas, e se 0 desejarem estando todos em anonimato.

Para cumprir o requisito de pesquisa, foi utilizado o Registro de Consentimento Livre
e Esclarecido - RCLE. O termo explicou os propositos da pesquisa e 0s procedimentos que
foram realizados as entrevistas, as garantias de confidencialidade, esclarecimentos
permanentes e garantia do acesso aos dados e resultados do estudo quando necessario. Como
também as garantias éticas, na qual garantiu que o participante da pesquisa teria 0
ressarcimento de quaisquer despesas que poderiam ocorrer durante a pesquisa, e ainda que
estaria garantido o seu direito de indenizacdo perante eventuais danos que decorressem da
pesquisa. Assim, a utilizagdo das narrativas e audios, bem como de possiveis publicacdes
sobre este trabalho, estdo munidos de respaldo legal para que a pesquisa dé continuidade de

forma esclarecida com os professores.

2.1 ENTREVISTAS NARRATIVAS

Por razdo da pandemia do virus SARS-CoV-2 (coronavirus), causador da doenca
COVID-19, medidas de satde publica foram obrigadas a serem implementadas para a
restricdo da circulacdo de pessoas, como quarentena e dentre outras. Isso dificultou a
realizacdo de uma possivel pesquisa de campo, que seria na comunidade indigena em
Cabrob6-PE. Nesse cenario, a pesquisa se adaptou para entrevistas por video conferéncia (sala
virtual).

Neste sentido, 0 processo das narrativas aconteceu a partir de entrevistas por meio de
sala de conferéncia virtual, na qual foram narradas as vivéncias e experiéncias que 0s
professores indigenas tém/tiveram na sala de aula, principalmente como acontece a pratica
interdisciplinar da professora de sociologia.

E fundamental que no trabalho de pesquisa com entrevistas narrativas, as praticas
repassadas para o pesquisador representem um modo de agir, de se relacionar e viver. Pois,
conforme Bertoux (2010, p.29), “[...] a narrativa de vida pode constituir um instrumento
importante de extracdo dos saberes praticos, com a condi¢do de orientar a descricdo das
experiéncias vividas pessoalmente e dos contextos nos quais elas se inscrevem”.

A narrativa possibilita a compreensdo do significado das praticas com a
interdisciplinaridade. Permite a compreensdo e reflexdo de sua pratica, justificando como
produto desta pesquisa a exposi¢do das narrativas, na qual ir4 possibilitar uma interagédo e

colaboracéo reflexiva entre todos os professores participantes.



21

A entrevista narrativa € um procedimento que ganhou significado nos estudos da
Etnossociologia, na qual é utilizada como apoio de pesquisas empiricas, inspirados na
etnografia. Mas a sua utilizacdo é bastante util nas pesquisas de ciéncias humanas,
principalmente no campo de pesquisa autobiografica, seja como “contar fatos”, “biografica”
ou de uma narracdo de fato vivido, na qual € um protagonista de uma tematica, uma vez que é
um método de investigacdo dos fendmenos sociais, despertando uma nova consciéncia. As
narrativas possibilitam o entendimento das particularidades dos fenémenos implicitos
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002 e OLIVEIRA, 2014).

Evidenciamos que as pesquisas com historias de vida nascem de uma
tradicdo fenomenoldgica constitutiva do social com base num enraizamento
antropologico e apoiam-se na descri¢do densa de Geertz, no interacionismo
simbdlico de George Mead, na dramaturgia social de Goffman e nas
implicagdes tedrico-epistemoldgicas da Escola de Chicago. Por isso, partem
essencialmente de uma teoria do social, de como as pessoas vivem,
compreendem e resolvem seus problemas sociais e cotidianos (SOUZA,
2011, p.216).

As entrevistas narrativas sdo maneiras dos atores entenderem por eles mesmo como
eles se representam no mundo, e quais as suas condutas (POUPART, 2008). Exprimem uma
maior espontaneidade para traduzir na fala os significados que as situacdes de vida tém. A
exemplo do professor, s6 é possivel compreendé-lo na sua pratica a partir dele mesmo, da
propria linguagem. SO eles poderdo dar respostas para as questdes que permeiam esta
pesquisa.

As experiéncias dos professores possibilitam a apreensdo de sentidos, além do ato de
relatar e falar. Implica na constituicdo de um dialogo e restauracdo de si. Além disso, trés
argumentos justificam a pesquisa narrativa: a primeira é de ordem epistemoldgica, na qual
refere-se a entrevista como um meio de dar conta do ponto de vista dos atores sociais e de
considera-lo para compreender e interpretar sua realidade. Assim, se constitui como forma
adequada de captar diferentes dimensdes como atitudes e valores; a segunda é de ordem ético-
politico, abrir a possibilidade de compreender e conhecer internamente os modos de vida,
dilemas e questbes enfrentadas; a terceira ordem, corresponde a metodologia, na qual se
traduz como caminho para elucidar as realidades sociais, e as entrevistas dao conta do ponto

de vista dos atores (POUPART, 2008).

O entrevistado é visto como um informante-chave, capaz precisamente de
informar, ndo s6 sobre as suas proprias praticas e as suas proprias maneiras
de pensar, mas também - na medida em que ele é considerado como
representativo de seu grupo ou de uma fracdo dele - sobre os diversos
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componentes de sua sociedade e sobre seus diferentes meios de
pertencimento (POUPART, p. 222, 2008).

E para fazer “bem fazer falar os outros”, buscou-se 0s principios e estratégias de
Poupart (2008) para guiar o processo de entrevista. Na primeira estratégia foi a obtencdo da
colaboracdo do entrevistado, e por entender que é preciso ndo apenas o consentimento, mas
fazer falar o que pensa, foi apresentado inicialmente a importancia da pesquisa. No entanto,
n&o ocorreu com todos os professores, por conta da pandemia, 0s contatos com os professores
ndo puderam ser presenciais, mas através de aplicativos de comunicacdo como o Whatsapp e
por site de video conferéncia, dificultando a aproximacdo e confianca do professor indigena
com o pesquisador. Dentre os contatos obtidos por meio da gestdo da escola, dois nao
atenderam ao contato, um ndo aceitou participar (a professora pareceu estar com vergonha de
participar da entrevista), e as outras trés aceitaram contribuir com a pesquisa
(professora/coordenadora, professor de sociologia e professora de matematica). Foi dada a
énfase na entrevista da professora de sociologia, pois o objetivo é compreender a
probleméatica da pratica docente de sociologia, mas a coordenadora e a professora de
matematica também foram importantes para entender a dindmica da escola e como era
trabalhada a interdisciplinaridade.

Além disso, acredito que por conta do distanciamento e das circunstancias da pesquisa,
as professoras de Sociologia e Matematica ndo puderam contribuir da melhor forma, pois nao
houve disponibilidade de material didatico das atividades que estavam acontecendo com o0s
estudantes indigenas em meio a pandemia. A professora de sociologia relatou estar muito
atarefada para disponibilizar o material.

A segunda estratégia foi colocar o entrevistado a vontade por elemento de encenacéo,
uma vez que para que o entrevistado se expresse e fale de maneira espontanea € preciso que
esteja em um ambiente agradavel. Mesmo que o ambiente fosse virtual, deixei as
entrevistadas escolherem o dia e hora da entrevista e aconselhei que escolhessem um local
tranquilo e agradavel. Além disso, foi evitado a interrup¢do da fala, tentando transmitir
empatia, atencdo e demonstrando interesse no assunto.

A terceira estratégia foi ganhar a confianga do entrevistado, levando-o a ser mais
confiante e verdadeiro na fala. Foram aplacados os receios dos entrevistados quanto a como
utilizarei a entrevista, garantido que se for da vontade dele estaria em anonimato. Por ultimo,
levar o entrevistado a tomar a iniciativa do relato, correspondendo a busca de um discurso
espontaneo e verdadeiro; e a se envolver, favorecendo o envolvimento do entrevistado

(POUPART, 2008). As entrevistas aconteceram com um tempo em torno de 60 minutos com
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cada participante, mas por haver necessidade da pesquisa foi buscado as professoras Eliane
Ribeiro, Maria do Carmo e Cidinha Truk& mais informacgdes para complementar e enriquecer
a discusséo.

Logo, as entrevistas narrativas possibilitaram a assimilacdo de sentidos que a pesquisa
propde, as falas constituiram no ato implicito de narrar, a existéncia historica e social de um
povo originario. N&o foi apenas o ato de uma professora narrar, mas de uma professora
indigena colocar sentidos na sua pratica. Cada entrevista teve uma interacdo diferente, que
despertaram sentimentos e emocGes. Em cada pausa e palavra, ndo era apenas a historia de
vida do entrevistado, mas a sua coletividade. Entender que eles ndo se entendiam separados,
mas dentro de uma coletividade. E que essas coletividades ficaram nitidas em cada relato de

experiéncias de vida e de formacéo.

2.2 O LUGAR E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa aconteceu com 2 professoras (uma de sociologia e a outra de matematica) e
a coordenadora da Escola Indigena Capitdo Dena, localizada na Aldeia do Sabonete nas
delimitacdes das Terras Indigenas Truka (llha da Assungdo) no Municipio de Cabrobo-PE.
Com uma formagéo de uma Ilha Grande ou como alguns nativos a chamam, Ilha Mée de
Assuncdo e todas as outras ilhotas como filhas da Ilha mée foi fundada em 1722 com
5.769,0000 superficie (ha) e hoje tem cerca de 6.236 habitantes (COPIPE, 2019).

Fgura 1 - Mapa do territério de Pernambuco-delimitacdo das comunidades indigenas no
Estado.

I.Xukury - 2.Kopinowd - 3.Kambiwd -~ 4.Pipipd - S. Athum - 6 Ponkord
7 Pankarery - 8 Entre Serras Ponkarore ~ 9. Pankaiukd - 10.Fulnl-é - 1. Tukd -~ 12 Tuxd

Fonte: COPIPE
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O territorio indigena Truka é distribuido em 03 areas: Caatinga Grande, Retomada e
Ponta da llha; e 27 aldeias: Umbuzeiro, Lama, Portdes, Caatinguinha, Pambuzinho, Panela,
Redencdo, Formosa, Sabonete, Urubu, Caititu, Acaud, Canudinho, Riacho Fundo, Cajueiro,
Jatobazeiro, Lameirdo, Velha, Sancdo, Jibdia, Lagoa Branca, Coronheira, Canudos,
Camaledo, Vila Nova e Alto do Gavido. Cada &rea possui liderancas e em toda comunidade
02 caciques. A aldeia do Sabonete possuia cerca de 59 habitantes (BATISTA, 2004 apud
SANTOS et al., 2014).

O ambiente que o povo Truka vive tem elementos da vida urbana, mesmo que ainda
tenha poucas politicas de bem-estar social, sem saneamento basico e energia para todos. A
economia é baseada nas atividades produtivas voltadas para agricultura e pesca. Entre 0s
produtos, destacam-se o milho (“s6é milho”, expressao utilizada pelos indigenas para dizer que
as coisas estdo bem), cebola, macaxeira, mandioca, goiaba, coentro, alface, manga, tomate,
cebola, beterraba etc. (BATISTA, 2005; MONTEIRO, 2014).

O grupo étnico é construido a partir das atuacGes de lideres importantes (Antdnio
Cirilo e Acilon Ciriaco da Luz) que foram autores do “levantamento da aldeia”, ganhando
uma significacdo religiosa. A religido foi um elemento de fortalecimento do grupo étnico, pois
o “reconhecimento e valorizagdo da existéncia e importancia dos encantados, que os Truka
passaram a consolidar um movimento politico de reivindicacdo pelo territorio considerado
originario” (MONTEIRO, 2014 p. 98).

Durante a década de 1960 a 1980, os Truka passaram por situacdes de conflito, sendo
gue nos anos de 1980 iniciou o processo de retomada de terras (durou 20 anos), perdendo
lideres importantes. Em 2001 foi assassinado pela policia militar José Felix e seu filho Nilson
Felix de 17 anos de idade, e em 2005 Adenilson-Dena e seu filho Jorge também foram
assassinados, muitos outros lideres morreram na luta pela retomada das terras (NOVA
CARTOGRAFIA SOCIAL DOS POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS DO
BRASIL, 2010).

Os registros censitarios sobre religido demonstraram um ndmero crescente de
autoafirmacgdo indigena com um grande percentual de catdlicos e evangélicos, no entanto
quando se fala de pertencimento, é o “Toré” e a “mesa” manifestagdes religiosas do povo
Truka que religa aos poderes superiores denominados “Encantados” (espirito de Luz), na qual
representam as entidades espirituais (BATISTA, 2005; SANTOS, 2007, P.114).

Nessa perspectiva, ser indigena é muito mais que um modo de vida, é uma questdo de
se “sentir”, de pertencer a identidade. A autoafirmagdo trata-se de um obstaculo para os povos

indigenas, uma vez que sair do modo espectador e ir para 0 modo de acdo e afirmar sua
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propria “indianidade”, e torna-se mais visivel no cenario nacional. O Toré* traz os elementos
diferenciados da identidade ética, informacdes quanto a restabelecimento da cultura que esta
em comunicacdo com 0s mecanismos de controle.

As préticas culturais do povo indigena, como o Toré, definem a identidade étnica,
assim a religido, os rituais, crencas, e esses modos de vida devem estar nos curriculos das
escolas indigenas como conteudo, uma vez que fazem parte de uma educacdo diferencial.
Posto assim, sdo aspectos que estardo demonstrados no Projeto Politico Pedagogico da escola,
e a partir deles, sera possivel compreender como o0s professores trabalham a
interdisciplinaridade na pratica docente.

Com os processos de retomada das terras indigenas, houve mudangas significativas
para construir a educacdo desejada. Uma delas foi a conquista do reconhecimento do
professor indigenas, atualmente a maioria dos professores da comunidade Trukd séo
indigenas. De acordo com o PPP da escola, 99,9% dos professores tém formacdo superior. O
nome da escola (Capitdo Dena), também foi uma conquista das lutas, antes as escolas tinham
0 nome de posseiros Cabroboenses, e atualmente as escolas foram rebatizadas com nomes de
guerreiros e guerreiras Truka.

Adenilson dos Santos (Dena) foi uma lideranca Truka que atuava nas lutas pelo
territorio. Assim como muitos lideres, Dena era perseguido por posseiros e também pela
justica, 0 que levou ao seu assassinato e de seu filho Jorge Vieira de 16 anos no dia 30 de
junho de 2005 por policiais locais em meio a um evento festivo do projeto de transposicdo das
aguas do Rio Sdo Francisco. Desde a colonizagdo, as vidas dos povos indigenas foram
ceifadas, muitas liderancas foram mortas, mas a luta sempre permaneceu. Homenagear esses
guerreiros e guerreiras rebatizando os nomes das escolas (um lugar reconhecido por eles como
instrumentos de lutas) é um ato de resisténcia, reconhecimento e luta. Capitdo Dena,
Adenilson, continua presente como uma representacdo para os jovens indigenas (COPIPE,
2005; NOVA CARTOGRAFIA SOCIAL DOS POVOS E COMUNIDADES
TRADICIONAIS DO BRASIL, 2010).

Ofertar o Ensino médio e aulas de sociologia foram critérios de escolha da escola.
Dentre as 12 escolas e dois anexos, apenas 3 escolas tinham ensino médio: Escola indigena
Jodo Alberto Maciel (aldeia alto do gavido), Acilon Ciriaco da Luz (aldeia camaledo) e a
Escola Capitdo Dena (aldeia do sabonete). Porém, ao entrar em contato com as escolas,

apenas a Capitdo Dena possuia professor(a) de sociologia, sendo apenas uma professora.

4 O Toré foi imposto pela Agéncia de Protegdo ao indio-SPI como elemento determinante da identificacéo ética
do povo Indigena do Nordeste.
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A escola Capitdo Dena é composta por 03 professoras na area da Caatinga Grande, 12
professores na &rea da Ponta da Ilha e 08 professores na area da retomada e aproximadamente
210 estudantes. A gestdo escolar esta organizada por coordenadora pedagdgica, secretéria,
auxiliar administrativo e articulador geral. Todos que fazem parte da gestdo atuam na
Organizacdo dos/as Professores Indigenas Truk& (OPIT). A OPIT é uma organizagdo que
articula os professores para reunides, encontros etc. para discutirem sobre a educagéo escolar
indigena.

Por ndo ter havido pesquisa de campo ndo foi possivel fazer as observacGes do lugar
de pesquisa, mas esse olhar se torna mais significativo sendo feito pelo angulo de

pertencimento.

A escola é murada, tem 8 salas, uma secretaria, salinha de professor, sala
da coordenacdo pedagdgica, tem um banheiro para professor(a), para
meninas e meninos, quatro reparticdes, temos uma cozinha, os corredores
sdo bem grandes, temos o pétio, e ela é bem solta, tem muita planta. As
plantas que temos na escola diz sobre a agricultura do povo, e povo é
curriculo, representa as plantas e empoderamento, plantas medicinais.
Temos a espada-de-sdo-jorge, manjericdo, babosa, eucalipto, cidreira,
pimenta e a banana, manga e acerola que exportamos para fora. [...]Na
escola “eu olho pra esses meninos e ora a gente ¢ mde, ora é familia e ao
mesmo tempo instituicdo. E é t&o lindo isso, e mais lindo ainda é quando a
merendeira estd com o salario atrasado, vdo todos ficar do lado da
merendeira. [...] as inter-relagdes humanas que acontecem dentro da escola
indigena € lindo porque ora é escola ora é povo. Vocé olha assim, é a
escola, de repente vocé olha é comunidade. As liderancas estéo la na escola
dando aula, um mais velho ou velhinha vai la e fala como é o parto, como é
que faz o chd, o conhecimento da planta, e quem é essa pessoa? essa pessoa
é avd do menino do sexto ano, a é a prima de n&o sei quem, enfim. E muitos
e a0 mesmo tempo é s6 um povo. (CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO
VERBAL).

A escola Capitdo Dena é cultura, povo, comunidade. E um emaranhado de inter-
relagdes, “a comunidade esta nela e ela esta na comunidade”. O olhar de Cidinha Truké para
sua escola incentiva o desenvolvimento de um processo imaginativo, transporta nosso
pensamento para um campo reflexivo do saber, na qual causa a curiosidade de conhecer esse
lugar e quem faz parte dele.

Os trés sujeitos que participaram da pesquisa foram questionados sobre a utilizagdo de
pseuddnimos®, porém ndo tiveram objecdo em serem identificas na pesquisa, pelo contrario,
demonstraram animosidade. Assim, apresentamos o perfil biografico da Cidinha Truka,

Eliane Ribeiro e Maria do Carmo:

5> Corresponde a preservacdo da identidade dos entrevistados, conforme a Resolucao 196/96 e 466/12 do
Ministério da Satde e Comité de Etica.
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Maria Aparecida, conhecida como Cidinha Truk& é indigena, reside na aldeia
Caatinga Grande Rio Pequeno. E professora indigena ha mais de 18 anos, considera ter tido
uma formacao de base, que se constituiu, primeiramente, dos conhecimentos do povo que é a
formacdo de movimento da luta pela terra e pela educacdo intercultural. Sua formacéo
académica é em magistério e pedagogia na Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central
(FACHUSC) em Salgueiro em 1999, possui uma especializacdo em Psicopedagogia pela
Universidade de Pernambuco (UPE) e em 2015 iniciou a licenciatura intercultural indigena no
Campus da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em Caruaru.

Possui pouca experiéncia em sala de aula, mas como coordenacdo pedagdgica
demonstra ter tido experiéncias significativas que a faz estar em lugar de muitas reflexdes
pedagdgicas. Atualmente coordena do 6° ao 9° ano dos anos finais do Ensino fundamental e
Ensino médio na escola indigena Capitdo Dena. Suas primeiras experiéncias foram no
territério como professora foi nos primeiros anos da alfabetizacdo. Além disso, possui assento
no Conselho de Educacdo Escolar Indigena e faz parte da organizacdo social de Professores
Indigenas Truka (OPIT). Considera-se militante das bandeiras de luta do Movimento dos
povos indigenas.

Eliane Ribeiro tem 47 anos, mae de dois filhos, é formada em Ciéncias Humanas na
UFPE, campus de Caruaru, é professora ha quase 20 anos. Em suas experiéncias como
docente, ja foi professora de geografia e de outras disciplinas, comecou a trabalhar com
sociologia hd quase trés anos para completar a carga horaria dela, mas gosta mais de
sociologia do que geografia. Em sua formacéao sofreu preconceito, por ter cabelos cacheados,
muitos questionavam sua identidade étnica.

Em 2012, periodo em que iniciou sua graduacdo, comecou a trabalhar no Capitao
Dena exercendo a funcdo de professora com 10 turmas de 6° até 3° ano do ensino médio, isso
Ihe causou muito desgaste e inseguranca, pois antes ela tralhava com apenas uma turma e
passar a ensinar para varias turmas foi dificil. Mas, segundo ela, isso foi apenas um problema
inicial pois sempre teve apoio dos outros colegas professores.

Maria do Carmo é professora de matematica e fisica, graduada em licenciatura em
matematica no Centro de Ensino Superior do Vale do So Francisco (CEVASF) e pos-
graduacdo em matematica e fisica na Faculdade de Medicina Estacio do Juazeiro do Norte
(FMJ). Trabalha na educacdo indigena desde 2007, iniciou na educacdo infantil para cursar a
graduacdo e depois da pos-graduacdo, comecou a lecionar no fundamental | e 11 da escola

indigena Capitdo Dena. Ao contrario da Cidinha Truké e Eliane Ribeiro, a Maria do
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Carmo néo teve formacdo especifica para EEI, teve muitos colegas também indigenas na sua

turma, mas assim como Eliane Ribeiro, também sofreu preconceito.

2.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

Para a analise das entrevistas narrativas, optamos pelo exercicio da compreensao e
interpretacdo das discussdes desenvolvidas pelo sociélogo francés Daniel Bertaux. O
exercicio analitico sera embasado pelo principio fundamental da hermenéutica que se
aproxima também dos aspectos metodologicos de Delory—Momberger (2008), trazendo as
interpretacdes das experiéncias vivenciadas pelos professores. A hermenéutica elenca: [...] as
significacdes de um texto se situam no encontro de dois “horizontes”, o do sujeito e o do
analista. O que esta além do horizonte do analista ndo pode ser percebido por ele”
(BERTAUX, 2010, p.107).

Bertaux (2010) aponta que as narrativas de vida norteadas para as praticas dos sujeitos
e para 0s contextos sociais dessas praticas abarcam indicios de fendmenos sociais. Esses
indicios remetem a um mecanismo social que marca a experiéncia de vida, desse modo é
preciso indagar sobre sua significacdo socioldgica, isto é, a que eles se referem no mundo
socio-historico.

A imaginacéo e o rigor sdo para a analise compreensiva mecanismos de compreensao
das narrativas, porém a imaginacdo € um constituinte de representacdo que marca as
experiéncias daqueles que falam (BERTAUX, 2010). Diante disso, a imagina¢do no processo
de compreensdo do analista, aparece em conformidade com a clareza, habilidade, vivéncia
cultural quando estdo justapostos aos fatos narrados, permitindo compreender o que estd em
anonimato nas falas, considerado as trajetérias e contextos de vida que os fenémenos

acontecem. Em concordancia, Delory-Momberg (2008, p.56) evidencia que:

A narrativa autobiografica instala uma hermenéutica da “historia de vida”,
isto €, um sistema de interpretacdo e de construcdo que situa, une e faz
significar os acontecimentos da vida como elementos organizados no interior
de um todo. [...] A compreensdo desenvolvida a partir da inteligibilidade de
sua propria vida revela ao pesquisador a capacidade epistemoldgica de aderir
a sentidos que ndo eram 0s seus e reconstruir relacbes significantes
particulares ao seu objeto de estudo: época da histdria, sistema cultural,
instituicdo, obra de arte ou personalidade histérica. O principio mesmo de
uma ciéncia humana constrdi-se com base na autorreflexdo e na auto-
interpretacdo que o homem, aqui o historiador ou pesquisador, é capaz de
realizar sobre si mesmo a partir de sua propria experiéncia de vida.
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A narrativa tem uma composicdo cheia de significados, cada frase é considerada,
assim como 0s gestos e pausas feitas pelo narrador. Neste sentido, a analise devera seguir um
processo delicado, que requer um olhar atento, mas também que permita o distanciamento
necessario para a construcao.

Nesse aspecto, a andlise das entrevistas narrativas dos professores da comunidade
indigena Trukd acontecerd em dois momentos. O primeiro, ap6s as transcricbes das
entrevistas, corresponde a leitura cuidadosa das narrativas, tornando possivel explicitar as
informacdes e significacOes pertinentes de uma narrativa, com o desenvolvimento de uma
sistematizacdo de categorias (tematicas) a partir dos nacleos de sentidos que convergirdo das
narrativas de todos os interlocutores (BERTOUX, 2010). Conforme o esquema abaixo:

Figura 2 - Mapa mental delineando as categorias presentes nas Entrevistas.

* BNCC

* Projeto Politico
Pedagdgico

. S * Interculturalidade
Professores Indigenas Educacao Escolar

Truka Indigena * Condig¢desde Trabalho

¢ Pandemia

| ¢ PraticaInterdisciplinar

Fonte: Propria autora (2022).

A imagem representa as categorias de andlise estabelecidas durante o primeiro
momento, as categorias levantadas, sendo elas: curriculo, educacéo escolar indigena e ensino
de sociologia. Para se chegar a essas categorias, foi feita a leitura atentamente e com o auxilio
do Microsoft Word, utilizando cores diferentes, buscamos congruéncias e diferengas entre
elas. O segundo momento, ja com as categorias sistematizadas e as reflexdes mediadas pelos
fatos narrados foi montado um quadro analitico para realizar os cruzamentos das narrativas,

visando a construcdo dos pontos de encontro entre as falas, os nucleos de sentido, para que
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assim possa apreender as marcas singulares do conjunto das experiéncias e depreender o que
foi levantado na problematica de pesquisa.

Nesse processo, na comparacdo entre as trajetorias biograficas pode-se perceber
situacbes, acOes e ldogicas semelhantes (BERTOUX, 2010). Isso garantiu que fossem
realizadas inferéncias confiaveis, produzindo os resultados que foram-se tecendo sobre a

prética interdisciplinar da educagao escolar indigena Truka.

2.4 ANALISE DOCUMENTAL

De acordo com Flick (2009), o pesquisador na escolha do documento, dando
importancia para a compreensdo de processo ou historia de vida, ndo deve deixar de
considerar o contexto, a funcdo do documento e a utilizacdo. Neste sentido, foram analisados
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a as Diretrizes e bases da educacgdo escolar
indigena. A partir deles, foi verificado como a prética da sociologia e a interdisciplinaridade é
construida para a educacdo escolar indigena; A analise versa sobre a estrutura da educacgéo
escolar indigena, pois a realidade a ser tratada sera a escola. A partir da analise foi possivel a
obtengdo de informacGes reais nos documentos, levando em consideracdo os objetivos da
pesquisa.

Pois, 0 que caracteriza a analise documental é a pesquisa de materiais que ainda nédo
foram analisadas ou que ainda podem ser reelaboradas, a partir dos objetos da pesquisa (GIL,
2008). A analise é a realizacdo baseada na interpretacdo que teve como alicerce a tematica
proposta e a pergunta de pesquisa que constituiu o0 corpo da investigagdo. Isso possibilitou
produzir novos conhecimentos, criar formas de compreender as préaticas interdisciplinares
com as referéncias contidas nos documentos analisados. Segundo Flick (2009, p.236), os
documentos servem como construtores de uma versdo especifica do que ira ser pesquisado
(um evento ou processo), além disso, frequentemente tem uma perspectiva mais rica e
possibilita um maior entendimento sobre a realidade pesquisada.

Sé-silva; Almeida; Guindani (2009) e Martins; Theophilo (2009), demonstram a
importancia da analise documental, na medida em que afirmam que os usos de documentos
trazem informac6es que aproximam o entendimento do objeto na contextualizacdo histérica e
sociocultural, como também auxiliando para complementar e a subsidiar a pesquisa. Os
documentos também véo inspirar confiabilidade (SA SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009).
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Foram analisados os documentos, a partir dos critérios adequados, iniciando com a
avaliagdo preliminar da BNCC®, examinando os elementos da problematica, “contexto,
autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos chaves” (CELLARD, p. 3003,
2008). Diretrizes Curriculares da Educagdo Escolar Indigena e com a localizacdo dos textos
pertinentes, serd necessario avaliar a credibilidade como também a representatividade. Em
contrapartida, o texto podera vir com linguagens, escritas e fragmentos dificeis de serem
interpretados e sera precisa contar-se com isso. Neste sentido, é fundamental cautela e
avaliacio adequada, tendo um olhar critico com o documento analisado (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI (2009) E MARTINS; THEOPHILO, 2009).

A andlise seguiu a orientacdo de Cellard (2008) sobre as avaliacdes preliminares, foi
analisado o contexto historico da producdo do documento, buscando entender como
aconteceu todo processo de elaboracdo da BNCC até a finalizacdo. Porque, é imprescindivel o
conhecimento da conjuntura socioecondmica, politica e cultural que condicionaram a
producdo do documento. “Tal conhecimento possibilita apreender 0s esquemas conceituais de
seu ou de seus autores, compreender sua reacdo, identificar pessoas, grupos sociais, locais,
fatos aos quais se faz alusdo” (CELLARD, 2008, P.299).

Por conseguinte, para se interpretar um texto, é necessario saber a identidade das
pessoas que escreveram, 0 motivo que levaram para a elabora¢do do documento. Identificar o
autor é uma forma de avaliar a credibilidade do texto e lendo nas entrelinhas possibilita
compreender como 0s outro vivem. Esse procedimento foi seguindo, buscando compreender
qguem fez parte da producdo, das conferéncias, quem contribuiu e como influenciou no texto
da Base.

E por altimo, a confiabilidade e autenticidade do texto é a forma de “assegurar a
qualidade da informagdo transmitida” (CELLARD, 2008, p.301). E preciso verificar se 0
documento é veridico. Na analise da BNCC procuramos levar em consideracao a natureza do
texto para ndo tirar conclusdes precipitadas, pois os textos dependendo de sua natureza
podem variar.

A analise documental “[...] propOe-se a produzir novos conhecimentos, criar novas
formas de compreender os fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido
desenvolvidos” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 14). Neste sentido, a
pesquisa buscou um trabalho de interpretacdo e sintetizacdo. Finalizado a avaliagdo

preliminar, foi analisado os dados. Reuniu-se todos os elementos importantes da

® Principais documentos a serem analisados.
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problematica, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto para a
compreenséo do texto da base.

No capitulo que segue, faz-se uma discussdo sobre Interdisciplinaridade e
Interculturalidade, fundamentando-se na literatura publicada sobre a tematica, seguida do
capitulo que discorre sobre as particularidades, contexto, estrutura, autores e problemas da
elaboracdo da BNCC, como também uma discussdo sobre as Diretrizes curriculares Nacionais

da Educacéo Escolar Indigena.

3 A INTERDISCIPLINARIDADE E A INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

Para refletir sobre os caminhos da educacédo escolar indigena, trazendo uma discussao
acerca da interdisciplinaridade e interculturalidade, € relevante levantar os aspectos tedricos
da Educacdo Escolar Indigena (EEI) a partir das contribuicdes historicas, que tem como ponto
de partida a colonizacdo do Brasil no século XVI. Para situar a questdo educacional na
Educacdo Escolar Indigena, sera utilizado como suporte tedrico Secad (2007) e Tassinari
(2008), além de outras fontes que discorrem sobre a temética.

A implantacdo da escola para os indigenas comecgou em 1549, no inicio da colonizacéo
do Brasil, a partir da chegada dos jesuitas que tinham como missdo a conversdo dos nativos a
fé cristd. Nesse sentido, os missionarios aproximavam-se dos indigenas com a intencdo de
conquistar a confianca e aprender as linguas. No entanto, o processo de catequizacdo é
marcado pela resisténcia e hostilidade ou amistosidade dos indigenas. Por serem resistentes,
muitos eram considerados selvagens. Em decorréncia disso, a pacificacdo surgiu como
justificativa, os colonizadores tornaram a mao de obra escrava o principal meio de forga de
trabalho durante séculos (SECAD, 2007).

Inicialmente, as criancas eram 0s principais alvos dos missionarios jesuitas, nao
apenas para ensinar a contar, escrever e ler, mas também para doutrina-los no catolicismo.
Eles comecaram o processo de catequizagdo em missdes que ndo tinham lugar fixo, sendo
chamados de volantes. Segundo Ribeiro (1984), ao longo do tempo, foram criados dois
espacos de doutrinagdo dos “indios” 7, as casas para os “indios” que ainda ndo eram batizados
e os colégios que abrigavam 0s mesticos, portugueses e indios ja batizados, para formar

pregadores que ajudariam o0s jesuitas na doutrinacdo de outros “indios”. Porém, os

7 Indio levou aspas (“) para designar como um termo colonizador que estereotipa e refor¢a o preconceito com os
povos indigenas, caracterizando os indigenas como se fossem todos selvagens. O termo é pertinente no texto,
pois retrata do periodo colonizador.
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ensinamentos dos missionarios jesuitas ndo tiveram muito éxito, pois ndo eram faceis, rapidos
e ndo eram efetivos na mudan¢a do modo de vida; quando os indigenas voltavam ao convivio
com outros, retomavam aos seus costumes e crencgas (SECAD, 2007).

Para tentar reverter isso, foram criados os aldeamentos, conhecidos como obras de
urbanizacdo dos missionarios, que eram mecanismos estratégicos dos jesuitas para a
“conversdo” dos indigenas, “doutrinagdo” dos jovens ¢ “eliminagdo” dos pajés. Além disso,
serviam como forma de agrupamento de “indios” trazidos de outras aldeias para o interior,
pois o padre Manuel da Nobrega entendia que, para “cristianizar” e trazer os “indios” para a
“civilizagdo”, era preciso reuni-los e aldeé-los, fazendo com que eles vivessem como civis e
religiosos, sem nenhum contato com suas crengas. Somando a iSso, 0S casamentos
interétnicos eram incentivados e 0 ensino era a catequese, negando 0s ensinamentos da cultura
indigena, bem como suas linguas (SECAD, 2007; AZEVEDO, 2017; MONTEIRO, 1994).

As escolas coloniais “para indios e nao de indios” ignoravam totalmente as instituigdes
educacionais, promovendo a desestruturacdo das etnias e culturas dos povos indigenas, e a
“funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento
de execugdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas” (FREIRE,
2004, p.23). Foi criada uma Lingua Geral, que corresponde a um agrupamento de dialetos
nativos assimilados pelos jesuitas para que os ‘indios cristdos’ pudessem ser entendidos pelos
missionarios, demais “indios” e os colonos.

A principio, os aldeamentos traziam beneficios ndo apenas aos missionarios, mas
também para os colonos e para a Coroa brasileira, uma vez que seriam uma forma de proteger
as zonas acucareiras do Nordeste das ameacas de ingleses e holandeses, dos Tapuia e
guilombolas. No entanto, os aldeamentos ndo tiveram sucesso, 0s jesuitas foram expulsos do
Brasil pelo Marqués de Pombal e as aldeias foram elevadas a Vilas, sendo criado em 1758 o
Diretério dos indios, lei que determinava diretrizes, normas administrativas, educacionais,
econdmicas, relacbes entre indigenas e colonos e uma série de restricbes para os “indios”
(MONTEIRO, 1994).

O regime diretdrio tinha a intencdo de mudar efetivamente os modos de vida dos
indigenas, trazia um processo de transicdo para os costumes civis dos homens brancos. O

diretorio proibia o uso das linguas indigenas e da Lingua Geral, tornando obrigatdrio o uso da
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lingua portuguesa. Assim, é possivel perceber a imposicdo do embranquecimento®, indigenas
tendo que ser registrados com nomes portugueses e a construirem suas casas com estilo
portugués (COELHO, 2006).

O regime diretdrio foi uma intensificacdo da escravizacdo dos “indios”, pois eram
obrigados a atender as necessidades de mao de obra em atividades domésticas, no
extrativismo e na agricultura, justamente por serem mais baratos que a mdo de obra dos
negros africanos. O diretorio permaneceu até 1798 e foi substituido em 1845 pelas Missdes.
Os missionarios passaram a ter uma regulamentacdo para voltarem a catequizacdo e a
ampliacdo religiosa dos povos indigenas (SECAD, 2007).

Com esse novo periodo historico, os aldeamentos voltam como instrumentos dos
missionarios para doutrinagcdo, porém, 0s missionarios, ndo como antes, estavam com sua
autonomia limitada, estando eles apenas a servi¢co do governo brasileiro como assistentes

religiosos e educacionais. Segundo o Secad (2007, p. 12):

Ao instalar os missionarios nos diversos aldeamentos, o Estado monarquico
subvencionava a criacdo e a manutencdo de escolas para as criangas e
adultos indigenas que se interessassem em aprender a ler, escrever e contar
(instrugdo priméria). Essa politica desenvolvia-se a partir da visdo da escola
como instrumento de desenvolvimento humano capaz de viabilizar a
formacdo do povo brasileiro. Com relagdo as populagdes indigenas, esse
desenvolvimento so seria alcangado se elas fossem catequizadas e integradas
ao mundo do trabalho das sociedades ndo-indias.

Posto assim, neste mesmo periodo, foi criado um sistema de ensino, embasado na
formacdo de “indios” voltados as oficinas que proporcionavam a formacdo em artes
mecanicas e em agricultura, como também ao treinamento para navegacdes e outras (SECAD,
2007). E, em 1870, foram criados internatos e orfanatos com a intengdo de transformar as
criangas em intérpretes para auxiliar os missionarios nas conversoes.

Muitos especialistas, depois de visualizarem o contexto da educacdo indigena no
Brasil ndo tiveram tantas esperancas quanto ao seu desenvolvimento, pois sempre teriam as
influéncias religiosas, uma vez que no século XVI até o século XVIII a responsabilidade da
educacdo era dada as religides catolicas. Logo, uma politica indigenista foi instaurada com
claras intensfes de mudancas no cendrio do Brasil perante a sociedade nacional e mundial.

Foram criados 6rgdos governamentais que buscassem dar mais atencdo aos “indios” e a

& Embranquecimento ou branqueamento racial corresponde a uma ideologia do periodo pds-abolicdo (1889-
1914), na qual tinha como pensamento a ideia de tornar a “raga negra” em branca ao longo das geragdes, estando
amplamente atrelada ao sistema de classes.
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protegé-los das exploracdes e opressdes que sofreram durante tanto tempo, além disso tinham
também a fungdo de gerenciar as relagdes entre os povos indigenas e os nao indigenas
(SECAD, 2007).

Trés momentos do século XX marcaram as rupturas com modelos de politicas
educacionais que eram voltadas para os indigenas no Brasil: em 1908 e 1930, o modelo do
Servico de Protecio aos indio (SPI); 1960, o modelo da FUNAI; 1990, as transformagoes
decorrentes da Constituicdo de 1988 (TASSINARI. 2008). O SPI foi criado com a
justificativa de levar técnicas disciplinares da industria ao meio rural e as suas populacdes,
uma vez que havia uma concepgéo de atraso do mundo rural. O idealizador dessa proposta foi
0 Ministério de Agricultura, Industria e Comércio (MAIC). Assim, foi criado o Servigo de
Protecdo aos indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN).

O SPILTN foi criado por militares positivistas em um contexto critico para 0s
indigenas, uma vez que muitas guerras contra 0s nativos aconteciam no interior e se
estendiam as capitais. Sendo que, em 1908, o Brasil foi acusado de massacrar 0S povos
indigenas. E o SPI surge nesse contexto, tendo como objetivo atrair os indigenas considerados
hostis para os nucleos. Além disso, tinha também o objetivo de evitar as praticas violentas
que aconteciam com a expansdo colonial (ALMEIDA, 2017; CARNEIRO DA CUNHA,
2008).

SPILTN foi um modelo que trouxe o indigena para o espaco de representatividade,
uma vez que propds que a politica indigenista deveria estar afastada das acbes dos
missiondrios. Porém, "as acdes do SPILTN visavam ‘proteger’ essas populagdes em sua
situacdo transitoria rumo a sua incorporacdo a sociedade nacional” (TASSINARI, 2008, p.
221). Isso demonstra que o projeto de inserir 0s indigenas a sociedade nacionalista ainda
permanecia.

Uma das acdes da SPILTN era a pacificacdo dos indigenas considerados hostis,
através da técnica militar caracterizada como “um grande cerco de paz”®. A pacificaco era a
primeira medida de acdo dos colonizadores, tendo a doagdo de bens como estratégia de atrair
as populagdes para os espacos de reservas indigenas para iniciar a sedentarizacéo; depois de
agrupé-los, eram instaladas escolas para os indigenas, visando a incorporacdo da lingua

portuguesa e outros conhecimentos de matematica, comeércio, agricultura, pecuéria e induastria.

® Um grande cerco de paz, como foi chamado por Rondon, era nos pressupostos de Lima (1995) o poder tutelar,
uma técnica militar que tinha como objetivo pressionar e vigiar o inimigo para cortar sua liberdade de circulagao
suprimento e reproducdo social, fazendo como Unica alternativa a alianca.
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Logo, a transicdo era preparada para 0 mundo civilizado, transformando-os em trabalhadores
e consumidores (LIMA, 1995; TASSINARI,2008).

Neste sentido, é inegavel que a educacdo escolar para “indios” era usada para
propdsitos de aculturacdo e transformacdo indigena, tornando-os “civilizados". E esse
processo acontecia principalmente por meio da incorporagéo do bilinguismo de transi¢do. A
lingua indigena era usada para o aprendizado da lingua portuguesa, neste sentido, a principal
intencdo era a incorporagdo do ideario nacionalista no indio. Posto assim, a década de 1930
marca a ruptura das politicas indigenista catequéticas para uma politica que visava a
integracdo nacional, laica e militarizada (SECAD, 2007; TASSINARI, 2008).

Em 1918 o SPILTN passou a ser chamado de Servico de Protecdo ao indio (SPI) e em
1967 foi extinto em um contexto de denuncias de abusos nas exploragdes de trabalho indigena
e nas relacdes politicas locais, em seu lugar foi criada a Fundacdo Nacional do indio
(FUNAL), iniciando o segundo momento das politicas indigenistas.

Tassinari (2008) demonstra a importancia que Darcy Ribeiro (2017) teve para a
prépria atuacdo da FUNAI, uma vez que classifica as etapas de integracdo. Ribeiro (2017)
salienta que é possivel identificar as etapas do processo, e a primeira caracteriza-se pela visdo
debv serem “isolados”, que ndo possuem contatos diretos com outros povos. A segunda etapa
corresponde ao contato que alguns grupos possuem com a civilizacdo, mas sua cultura é
mantida. A terceira etapa demonstra contato permanente, as popula¢des indigenas estdo em
constante relacdo com os diversos povos da sociedade nacional e dependem da economia,
mesmo ainda mantendo alguns costumes. A (ltima etapa demonstra o processo de
aculturacdo, sendo um momento que os indigenas estdo totalmente dependentes da sociedade
nacional, falando a lingua portuguesa.

O modelo da FUNAI e do SPI se assemelham e se distinguem em alguns pontos. A
educacdo escolar promovida pelo érgdo ainda da continuidade ao processo de assimilacédo
indigena a sociedade nacional. No entanto, com o SPI, as escolas tinham uma posi¢cdo
diferente quanto as linguas nativas. O modelo estimulava o aprendizado da lingua portuguesa
e proibia o uso da lingua nativa, e a FUNAI rompe com isso, reconhecendo a importancia da
lingua nativa.

Esse processo de reconhecimento das linguas nativas possibilitou uma nova
estruturagdo no ensino nas escolas indigenas. Iniciando-se uma mobilizagdo por uma
educacdo escolar diferenciada, bilingue e intercultural, visando a valorizagdo das linguas e as
diferengas culturais. Os movimentos indigenas cresceram e ganharam mais for¢a ao longo da

década 70 e 80, surgindo muitas organizaces nao-governamentais que propde uma escola
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alternativa ao Estado. Além disso, o préprio povo indigena conseguiu se articular
politicamente em busca de transformacdes significativas (ALMEIDA, 2017).

O movimento da educacdo escolar indigena deu inicio a dois processos politicos
importantes: a redemocratizacdo e a implantacdo de um modelo neoliberal de Estado. Pois, na
redemocratizacdo, o principio que imperava era democratizagdo, na qual destacavam a
descentralizacdo das decisdes politicas, a liberdade de expressdo e de opinido e a participacao
da populacéo nas politicas publicas (ALMEIDA, 2017). Além disso, reivindicavam politicas
publicas que assegurassem uma educacdo publica de qualidade e questionavam,
principalmente, as acBes da FUNAI naquele periodo, visto que promoviam uma
uniformizacédo da populagdo brasileira.

E com o governo neoliberal de Collor de Melo, foram realizadas medidas de
enxugamento da maquina estatal com a intencdo de reorganizar a economia do pais. Para
reduzir o papel do Estado, um dos principais objetivos eram as privatizacbes de empresas
estatais, demissdo em massa de funcionérios publicos e a extingdo de empresas e fundacdes.
Impactando diretamente a Funai, uma vez que a Fundacdo sobre com reducdes de suas
funces, passando para 0 MEC a responsabilidade da assisténcia as comunidades indigenas.

Em contrapartida, muitos movimentos indigenas de ambito nacional surgiram
reivindicando uma educacdo diferencial e bilingue, com respeito a etnia e a cultura, o que
culminou em mudancas que se refletiram na Constituicio de 1988. E nesse contexto que
marca o terceiro momento de ruptura de politicas indigenas, pois a Constituicdo de 1988
trouxe muitas transformacfes para os povos indigenas (TASSINARI, 2008). Programas
educacionais comecaram a ser desenvolvidos com a participacdo ativa dos lideres e das
comunidades para elaborar, acompanhar e executar os projetos (SECAD, 2007). A escola
indigena nesse momento ganhou uma nova roupagem, o bilinguismo deixou de ser um
instrumento de conversdo e passou a ter importancia para o reconhecimento dos modos de

vida.

O bilinguismo deixa de ser visto apenas como estratégia de transicdo ou
meio para manutencdo de uma cultura ameacada, para ser inserido em um
discurso mais amplo, onde a perspectiva intercultural pressiona o modelo
escolar classico e inclui nela ndo apenas diferentes linguas, mas, sobretudo,
diferentes culturas (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 157).

Por conseguinte, as criticas ao projeto de integracdo dos povos indigenas a sociedade
nacionalista possibilitaram o desenvolvimento de uma educacdo escolar que se tornou

instrumento do povo indigena. E essas criticas partem do “pressuposto que os povos indigenas
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tém seus proprios projetos de sociedades e que a finalidade da escola indigena seria contribuir
efetivamente na construgdo desses projetos, associando a essa instituicdo a nogéo de educacao
como processo educativo mais amplo” (ALMEIDA, 2017).

O Secad (2007) aponta a importancia da educacdo escolar indigena a partir dos
problemas historicamente acumulados durante os Ultimos séculos. E preciso uma educagio
que faca com que o indio seja reconhecido, identificado e respeitado. Os povos indigenas
enxergam que a escola deve ser um espaco de autonomia. E o modelo neoliberal de 1990
parte desse principio de autonomia, uma vez que condicionou que os professores seriam 0s
proprios indios nas suas aldeias e deverdo ter uma formacao especifica, desenvolvendo um
curriculo intercultural e elaborando materiais didaticos; como também desenvolver “um
projeto de escola que contribua na defesa, conservacdo, preservacdo e protecdo de seus
territorios, fortalecendo seus projetos societarios” (ALMEIDA, 2017, p.97).

Os governos da década de 1990 que tinham orientacdes neoliberais propuseram ac¢des
de médo dupla, uma vez que buscaram a restauracdo da administracdo publica com o
“enxugamento”, demissdes em massa e extinguindo 6rgdos publicos, empresas e autarquias;
por outro lado, reconheceram o movimento indigena, permitindo o espaco de elaboracédo de
uma nova legislacdo da educacdo indigena na CF/88. Assim, a educagdo passa a ser
administrada ndo mais pela FUNAI, mas pelo Ministério da Educacdo (ALMEIDA, 2017;
GRUPIONI, 2003).

3.1 LEGISLACAO BRASILEIRA E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

No Brasil colénia (século XVI e XVII) ndo havia uma legislacdo especifica e
independente do ordenamento portugués para os povos indigenas. No Brasil, as Leis da
Metrdpole portuguesa (Ordenacdes Manuelinas e, a partir de 1603, nas Ordenac6es Filipinas),
sendo o principal documento o Regimento dos governadores, eram as politicas de maiores
forcas no império (PERRONE-MOISES, 1992). O Regimento de 1549 demonstrava um
esforgo do governo de Tomé de Souza na busca pela liberdade dos “indios”, mas a politica
adotada era restrita e so beneficiava os “indios” aliados, justificando a escravidao na forma de

“guerra justa”, como € observado nas diretrizes:

Estabelecer a seguranca e a paz da terra, mediante a vitoria e a sujei¢do
completa sobre as tribos indias revoltadas ou inimigas e sobre 0s seus
aliados, os franceses; (2) Intensificar os esforcos para protecdo dos indigenas
aliados dos portugueses, contra a espoliagédo e escravizacdo e, em especial,
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acelerar a civilizacdo e cristianizacdo dos indios, mediante a fundagdo
sistematica de aldeias; (3) Estabelecer um contato estreito e amistoso com 0s
jesuitas, como pioneiros da politica indigenista real, e sustentar as suas obras
com apoio material. (THOMAS, 1982, p. 74).

Assim, os indios eram tratados de formas distintas a partir das atribuicdes que
ganharam pelos colonizadores. Eram aplicadas normas para cada distingdo. Aos considerados
amigos-indios, aliados da coroa portuguesa, tinham um tratamento brando, pautado no
paternalismo e pacificacdo, e 0s que eram “inimigos-indios”, espalhados pelo sertédo,
aplicavam-se as guerras justas. E todas essas acOes eram legitimadas pelos interesses do
governo, da igreja e dos colonos, j& os interesses dos indigenas eram ignorados (SECAD,
2007). No século XVII foi formulado o documento para os povos indigenas, “Diretorio dos
indios”, mas em 1845 é proclamado o Regulamento das Missdes como substituicdo do
Diretdrio sem trazer nada de diferente ou positivo para os indigenas.

As legislagBes coloniais'® tiveram reflexos nos movimentos politicos de colonizagéo
com o objetivo de controlar os indios a partir da evangelizacdo. Neste sentido, 0s anseios da
administracdo, dos missionarios e dos colonos, mesmo depois de entrarem em conflitos
configuravam a legislacdo do periodo. Assim, a legislacdo do periodo colonial ndo via os
indios como cidadéos, pois o indio era visto com inferioridade e dependente do nédo-indio,
estando sob a tutela do Estado (COLACO, 2000).

No Ato adicional de 1834 discorria que as competéncias legislativas das Provincias se
tratava de "catequese e civilizacdo dos indigenas", demonstrando que 0s povos originarios ndo
tinham visibilidade social e politica. Esta constituicdo caracteriza a falta de participacédo social
e evidencia que a postura politica ndo se alterou com relacdo a integracdo do indio a
sociedade “civilizada” (ALMEIDA, 2018).

As constituicdes posteriores ndo proporcionaram nenhuma mudanga aos Povos
indigenas, e a constituicdo de 1891 ndo trouxe nenhum avanco nas politicas indigenas, apenas
reproduziu o que ja estava sendo disseminado nas legislacdes anteriores. O conservadorismo
das elites lusitanas se sobressaiu e impediu a participacdo social na elaboracdo do documento,
fazendo com que mais uma vez ao indio fosse omitido os seus direitos. “O Estado brasileiro
prolongava a cultura da indiferenga, da “invisibilidade” em rela¢do as populacdes étnicas”
(ALMEIDA, 2018, p. 618). Foram aproximadamente 43 anos de auséncia dos direitos

indigenas nas constitui¢cGes correspondente ao periodo de 1891 a 1934.

10 As Legislagdes coloniais se referem as leis que antecederam o periodo Republicano, principalmente o
Diretorio dos indios e o Regimento das Missoes.
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As constituicbes de 1934, 1937, 1946, 1967 e 1969 apresentavam pelo menos um
artigo sobre os Direitos Territoriais Indigenas, tratando que as terras ocupadas pelos indios
eram de posse permanente (CUNHA, 2008). O inicio do século XX marca mudancas
importantes no cenario das politicas indigenas como o Decreto n° 8.072 de 20 de julho de
1910 que instituiu o SPILTN, pois garantia o direito aos indios professarem suas proprias
crencas. Depois de 57 anos a Lei n® 5.371 de 1967 que institui a FUNAI.

O cenério das legislacdes comeca a mudar efetivamente com a tomada de consciéncia
dos povos indigenas, quando se comecou a se prolongar as trocas de experiéncias e
informagdes pelo contexto de enfrentamento étnico de cada povo. A partir do ano de 1970
com as politicas expansionistas do governo militar, 0os povos indigenas comecaram a se
conhecer politicamente organizando seus proprios movimentos sociais e a defenderem seus
direitos, pois durante muito tempo eles viviam isolados socialmente e politicamente do estado
nacional (ALMEIDA, 2018).

A organizagdo indigena comecou a se configurar no momento de conhecimentos e
permutas de praticas organizativas, permitindo os surgimentos de solidariedade indigena. Esse
primeiro momento de encontro de experiéncias foi importante para os povos poderem se
organizar politicamente e principalmente para articularem a criagdo da Unido das NagOes
Indigenas (UNI) em 1980 (ALMEIDA, 2018).

Os movimentos indigenas, o0s quais aconteciam inicialmente em assembleias
organizadas pelas entidades de defesa aos povos indigenas foram barreiras para a exploracéo,
escraviddo e catequizacdo dos indios. As mobilizacdes foram importantes para garantir 0s
direitos indigenas, pois no ano de 1988 os movimentos se articularam para apoiar 0S povos
indigenas, promovendo discussdes e assessorando os parlamentares na elaboragdo de
propostas e emendas constitucionais em favor dos direitos indigenas, o que gerou
consequentemente a promulgacdo da Constituicdo de 1988, trazendo como principal medida
que trata da questdo indigena: “o direito de ser indio e permanecer como tal” (BRASIL, 2001,
p.14). A ideia de protecdo aos indios € unanime na constituicdo e criou o critério de que era
preciso legislar com a intengdo de protegé-los. (BRASIL, 2001a; ALMEIDA, 2018).

Com o Decreto de n° 26 de 1991 é “atribuida ao Ministério da Educacdo a
competéncia para coordenar as acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e
modalidades de ensino, ouvida a FUNAI”. Amparada nas atribuigdes desse Decreto, 0

Ministério da Educacéo cria a Coordenacdo Genal de Apoio as Escolas Indigenas (CGAEI), e

11 Organizacéo criada para defender os direitos dos povos originarios.
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posteriormente, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas®? que tratava da
formacéo inicial e continuada dos professores.

Além disso, os indios ganharam direitos de lutar na justica pelos seus préoprios
interesses e a usar suas linguas maternas nas escolas indigenas. Segundo Brasil (2001a), todas
essas medidas possibilitaram o desenvolvimento de uma escola que tem como instrumento “a
valorizacdo das linguas, dos saberes e das tradigdes indigenas, deixando de se restringir a um
instrumento de imposigao dos valores culturais da sociedade envolvente” (p. 14).

Com as mudancas advindas da constituicdo de 1988, principalmente com a garantia do
uso da lingua materna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96) deu
espaco para a Educacdo Indigena. Deste modo, a educacdo escolar indigena aparece em dois
momentos: no artigo 32 da parte do Ensino Fundamental e nos artigos 78 e 79 das disposicdes
gerais. No primeiro momento, a LDB traz a obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa,
mas assegura as comunidades o uso da lingua materna. O segundo momento trata do dever do
Estado no oferecimento de uma educacdo escolar indigena bilingue e intercultural, como

consta na legislacdo no artigo 78:

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizag&o de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades (BRASIL, 2001a, p.23).

Assim, a LDB/96 evidencia que o tratamento para educacédo escolar indigena deve ser
diferenciado dos outros sistemas de ensino. A LDB da liberdade para que as escolas projetem
seu proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP), definindo sua organizacdo e funcionamento,
principalmente, considerando o contexto social, econdmico e cultural do local dos alunos para
gue possa haver um melhor processo de aprendizagem do aluno a partir da problematizagédo
da contextualizagdo dos conhecimentos interdisciplinares.

Com a LDB foi estabelecida que a Unido deveria enviar para 0 Congresso Nacional
um Plano de Educacgdo, pontuando as diretrizes e metas para os proximos 10 anos. Foram
implementados dois planos entre o periodo de 2001 a 2024. O Plano Nacional da Educacao

(PNE)-2001-2011"% 0 PNE devera passar por avaliacdes periodicas que estabelecerdo o Plano

12.0 RCNEI foi criado a partir da LDB/96, tendo o objetivo de orientar e subsidiar os programas de educagdo
gue atendam as necessidades das comunidades indigenas, conciliando a pratica as orientacfes expostas nas
Diretrizes da Educac&o.

131 ei n® 10.172 de janeiro de 2001 traz um capitulo com as metas, diretrizes e diagnéstico para a educagdo
escolar indigena.



42

de Educagdo do Municipio e do Estado, incluindo o Plano de Educagdo para a Educacéao
Escolar Indigena. Posto assim, o PNE é o instrumento para o desenvolvimento da educagdo
escolar indigena, possibilitando o fortalecimento das praticas socioculturais, a lingua materna,
o desenvolvimento de curriculos programas especificos e a elaboracdo de material didatico
que inclua contetdos culturais das comunidades indigenas, ou seja, material especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996).

O documento expde um capitulo que trata sobre a Educacdo Indigena, na qual

apresenta o diagnostico, as diretrizes para a educacdo escolar indigena e os objetivos e metas.

Entre os objetivos e metas previstos no Plano Nacional de Educacéo destaca-
se a universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos
indigenas para todas as séries do ensino fundamental, assegurando
autonomia para as escolas indigenas, tanto no que se refere ao projeto
pedagdgico quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participacdo das comunidades indigenas nas decisbes relativas ao
funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o Plano estabelece a
necessidade de criacdo da categoria escola indigena para assegurar a
especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilinglie e sua
regularizacdo junto aos sistemas de ensino (BRASIL, 2001, p.27, GRIFO
NOSSO).

Ademais, o PNE cria programas que possam atender a educacdo escolar indigena e
estabelece que a Unido em colaboracdo com os Estados deve fornecer as escolas
equipamentos de didatico-pedagdgico basico, equipando bibliotecas, laboratdrios e outros
locais de apoio para o ensino. Como umas das principais metas a serem atingidas esta “a
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do magistério indigena, com a criacdo da
categoria de professores indigenas como carreira especifica do magistério e com a
implementa¢do de programas continuos de formacgdo sistematica do professorado indigena”
(BRASIL, 2001, P.27).

Nos primeiros 5 anos foi criado a Secretaria de Educacdo a Distancia, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), na qual tinha como objetivo
“contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das
diferencas e da diversidade sociocultural, a promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos
humanos e da sustentabilidade socioambiental” (MEC/SECADI, p.01, 2012); viabilizar uma
educacdo de qualidade para todos estudantes, dando acesso a escolaridade, reduzindo as
desigualdades e promovendo equidade e respeito as diferencas. A secretaria ficava voltada a
formagéo inicial e continuada dos professores, incluindo, principalmente os professores

indigenas.
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Em 2005, o SECADI/MEC juntamente com a Secretaria de Ensino Superior (SESU)
lancou o Programa de Apoio a Oferta de Licenciatura e Magistério Intercultural Indigena
(PROLIND), com a intencdo de apoiar financeiramente os cursos de licenciatura para
professores indigenas (licenciaturas indigenas/licenciaturas interculturais). Esse programa foi
caracterizado em um projeto de grande importancia para a formacdo do professor indigena,
porém ndo possuia apoio permanente, as verbas financeiras eram liberadas a partir de criagdo
de editais que selecionavam projetos de formacdo. Foram langados os editais de 2005, 2008 e
2009, que tinham a ideia de implementacdo e fortalecimento de cursos de formacdo de
professores indigenas em nivel superior; 0 apoio a criagdo de novos cursos de formacéo
indigena; e a permanéncia dos estudantes indigenas nas universidades. O Prolind teve um
alcance de mais de 100 mil indigenas e, de acordo com o MEC, cerca de 1564 professores
indigenas estiveram em formacdo em 2010 (BARNES, 2010).

De acordo com o censo escolar de 2008, houve um crescimento de 93,8% do nimero
de escolas indigenas em todo Brasil, com um total de 205.141 alunos matriculados, sendo
21% da regido nordeste. Com relacdo as matriculas do Ensino Médio sdo 6% do total da
educacdo indigena. Com um total de 10.923 professores, apenas 21,2% dos anos finais e 51%
do Ensino médio possuem licenciatura (INEP, 2009).

A educagdo escolar indigena tem um crescimento em seus percentuais, concomitante a
isso ha um fortalecimento dos didlogos interculturais e isso favoreceu que a Camera de
Educacdo Basica-CEB instituisse as Diretrizes Nacionais de Educacdo Escolar Indigena na
Educacao Béasica com a Portaria CNE/CEB n° 4/2010. A formacéo dessas diretrizes foram um
marco de grande importancia para a educacdo, os educadores indigenas ganharam uma
visibilidade que proporcionou a continuidade do desenvolvimento do curriculo intercultural e
a participacdo direta na construcdo de projetos escolares diferenciados (BRASIL, 2013).

No PNE de 2014-2024 é seguida as recomendac¢des da LDBEN/96, sendo que foram
organizadas 20 metas estruturantes, 13 delas citam nas estratégias, demandas para educacao
escolar indigena. Algumas sdo pontuais para a educacdo escolar indigena: promover o
atendimento a educacdo infantil indigena de acordo com as especificidades de cada
comunidade; desenvolvimento de tecnologias pedagdgicos que se atrelem a organizagdo do
tempo e das atividades didaticas entre a escola e o desenvolvimento didatico; promover a
expansdo das matriculas de ensino médio integrado e profissional; promover a formacao
continuada; apoiar o uso de materiais didaticos que considerem a lingua nativa e a identidade
cultural; atender de forma integral a partir de consultas previas e informadas; garantir

curriculos sobre histéria indigena e implementar agdes educacionais; promover a integracao
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do EJA com a educacdo profissional de acordo com as comunidades indigenas; ampliar as
politicas de assisténcias estudantil de estudantes de educagdo publica, institui¢cGes privadas e o
Fundo de Financiamento Estudantil-Fies; implementar acdes para reduzir as desigualdades
étnico-racionais e regionais e favorecer a 0 acesso as comunidades indigenas; implementar
programas especificos para formacéo dos professores indigenas (BRASIL, 2014).

Com base no Relatério do terceiro ciclo de monitoramento das metas do PNE 2020 e
conforme o quadro | a seguir, as metas estabelecidas para 2014-2024 ainda ndo foram
alcancadas. A universalizacdo da pré-escola para o ano de 2016 ndo teve um alcance
desejado, pois ainda estd abaixo dos 50%. As desigualdades educacionais no pais, entre 0s
menores percentuais de atendimento em 2010 foram de indigenas (70,3%), preta e parda
(82,0%), amarela (85,5%) e branca (83,2%). Entre o periodo de 2013-2019, o percentual de
matriculas comuns da educacdo basica teve uma variacdo de 6,6 p.p., apresentando maior
percentual com relacdo a 2013. Ja nas matriculas da educagdo de jovens e adultos integrado a
educacao profissional entre o periodo de 2013-2019 teve um aumento, mas ndo muito
expressivo, 2013 (0,3%) e 2019 (0,4%).

Com relacdo ao percentual de profissionais da educacdo superior com mestrado ou
doutorado em educacdo superior, em 2018, foi o maior com 87,8% comparando a amarelos,
negros e brancos, no entanto, com relacdo aos quantitativos totais, sdo apenas 441 indigenas,
0 menor nimero entre os indicativos, mesmo que 0s maiores crescimentos tenham sido com

essa populacdo. A meta de professores doutores foi atingida em 2018.

Quadro 1 - Percentuais da popula¢do indigena segundo as metas do PNE.
Ano %

Percentual da populacédo indigena de 4 a 17 anos com deficiéncia que 2010 70,3%
frequentava a escola

Percentual de matricula comuns da educacdo bésica de alunos 2013 88,6%
indigenas de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD, e altas
habilidades de superdotagdo (2013-2019) 2019 94,9%

Percentual de matriculas da educacdo de jovens e adultos na forma 2013 0,3%
integrada a educacdo profissional de indigenas (2013-2019) 2019 0.4%

Percentual das matriculas de educacéo profissional técnica de nivel 2013 0,26%
médio, por cor/raga — Brasil — 2013-2019 2019 0,3%

Percentual de docentes na educagdo superior com mestrado ou doutorado, 2012 74.8%

14 Versdo atualizada em setembro de 2020, sendo o Gltimo relatério ja publicado do PNE até o atual momento.
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por raga/cor — Brasil — 2012-2018 indigenas 2019 87,8 %

Fonte: Plano Nacional da Educacdo (PNE).

Sobre a formacao continuada, a meta é chegar a 100%, porém ha uma dificuldade para
que seja atendida até 2024. Em 2019 o percentual de professores que realizaram formacéo
continuada foi de 38,3%, ficando evidente a distancia para chegar aos 100%. A formacéo do
professor indigena, de acordo com as particularidades de cada comunidade, deve compor 0s
aspectos da docéncia. A qualidade desse ensino € um desafio; é preciso criar projetos
especificos para cada etnia, pois cada um tem suas diferenciaces e modos de aprender; No
entanto, 0 Secadi é extinto por meio do Decreto n°® 9465 de 2 de janeiro de 2019,
constituindo-se um retrocesso na formacao dos professores indigenas. Com essa medida, as
metas do PNE estdo longe de serem consolidadas, pois € perceptivel a ruptura com o didlogo e
os principios de diversidade (INEP, 2020).

Por fim, um outro documento importante que surgiu a partir das definicdes da LDB/96
foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)¥. A Base estabelece um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que 0s estudantes desenvolvam ao
longo do periodo da formacéo basica. A BNCC comegou a ser formulada em 2016 e teve sua
ultima versao finalizada em 2018 diante de um contexto de crise politica, social e econémica,
encontrando muitas resisténcias dos professores da educacdo béasica e de outros setores da

educacdo, mas foi implementada e esta em vigor.

3.2 EDUCACAQINDI’GENA X EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: DESAVENCAS E
CONCILIACOES

Para abordar a educacdo escolar indigena é importante saber 0s conceitos que cercam
a Educacdo indigena e Educacdo escolar indigena, visto que os dois processos de educacdo
estiveram associados. Assim, sera apresentado nesta parte do texto os desencontros e
encontros entre essas duas vertentes de educacao.

A educacdo indigena é o processo pelo qual é ofertado as novas geracdes de povos
indigenas conhecimentos proprios da cultura nativa, considerados valores, ideias de cada etnia
e conhecimentos fundamentais. A economia, a casa e a religido sdo os trés principais atores da
educacdo indigena. A economia € vista na maneira como sdo circulados os bens, como

acontecem as trocas e os modos de producédo. A casa € o lugar de educacdo doméstica, na qual

15A BNCC seré4 tratada com atengdo no préximo capitulo.
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possui caracteristicas préprias; o parentesco e as relagdes de complexidade e normas
constituem elementos de educacdo. E a religido é o elemento de concentra¢do simbolica de
todo o sistema, constitui 0s mitos, os ritos, nascimento e morte e os rituais culturais (SILVA,
1997).

Porém, esses conhecimentos indigenas ndo foram considerados como conhecimentos
validos, pois os indigenas sofriam com o racismo, ndo apenas racial como também
epistémico. Segundo Maldonado-Torres (2008), o racismo epistémico resultava em evitar
reconhecer 0s outros como inteiramente humanos. O racismo epistémico diluiu a importancia
da educagdo indigena, transformando em narrativas "magicas, supersticiosas, rudimentares,
resultado de mentes pouco evoluidas, ja que eram grupos humanos pouco evoluidos que
estavam no estagio inicial da humanidade” (ALMEIDA, 2017, p.85). Como explica o
filésofo Renato Nogueira (2015):

O racismo epistémico ou epistemoldgico é uma das dimensbes mais
perniciosas da discriminagdo étnico-racial negativa. Em linhas gerais,
significa a recusa em reconhecer que a producdo de conhecimento de
algumas pessoas seja valida por duas razdes: 1°) Porque ndo sdo brancas; 2°)
Porque as pesquisas e resultados da producdo de conhecimento envolvem
repertério e canones que ndo sdo ocidentais (ENTREVISTA POR NEGRO
BELCHIOR).

Os grupos indigenas possuem sua propria educagdo, com processos de formacdo de
pessoas e grupos, através de Comunidades Educativas (MELIA,1979), contudo, a condicio
epistémica dos povos originarios foi substituida pelas instituigdes “escolas”, considerando ser
0 espaco de conhecimentos verdadeiros. A escola transforma-se em instrumento da
colonialidade, sendo uma condicdo de desqualificar e invalidar os conhecimentos dos povos
originarios. Portanto, como diz Santos (2010), o colonialismo ultrapassa a tomada das terras
indigena,

No dominio do conhecimento, apropriacdo vai desde o uso de habitantes
locais como guias e de mitos e cerimdnias locais como instrumento de
conversdo, a pilhagem de conhecimentos indigenas sobre a biodiversidade,
enquanto a violéncia é exercida através da proibicdo do uso das linguas
préprias em espacos publicos, de adocdo forcada de nomes cristdos, de
conversao e destruicdo de simbolos e lugares de culto, e de todas as formas
de discriminacéo cultural e racial (SANTOS, 2010, p. 38).

Foi nesse contexto que houve a luta por uma educacdo escolar que respeitasse seus
modos de vida, culturas, ritos e principalmente a prépria maneira do indio comunicar-se e
aprender. A escola moderna, segundo Candau (2002), é construida pensando em uma

educacdo padronizada e formal, na qual cria uma cultura sem dindmica enfatizando apenas
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processos de transferéncia de conhecimentos e que representa a classe média, burguesia da
sociedade ocidental e o povo indigena acreditava na reinvencdo dessa educacao trazida pelos
colonizadores.

Os povos originarios, comecam a pensar numa escola diferente, numa escola que
respeite 0S povos ancestrais e seus proprios modos de pensar, de conduzir sua vida produtiva,
como transmitir, expressar, conduzir, reelabora seus conhecimentos e suas concepgdes sobre 0
mundo. Os movimentos que surgiram nos anos de 1980 comecaram a reivindicar esse tipo de
escola e hoje é possivel falar de educacdo escolar indigena. A luta ndo foi apenas por terras
etc., a discussdo da educacdo escolar indigena se permeava nas disputas epistémicas, pois é
"trazer o direito das diferentes formas de conhecimento a uma existéncia sem marginalizacdo
ou subalternidade por parte da ciéncia oficial” (SANTOS et al., 2005, p. 30). Dessa maneira,
as politicas e o protagonismo indigenista garantiram o direito epistémico, remodelaram a
escola indigena, prezando uma educacéo bilingue, intercultural e diferenciada.

Ou seja, a Educagdo indigena choca com a escola ocidental, mas transforma suas
diferencas em um espaco de aprendizagem indigena, na qual a cultura, os modos de se vestir,
de falar, de pensar, de compreender a natureza devem fazer parte do curriculo, garantindo as
criangas indigenas os conhecimentos ndo apenas de outras culturas, mas, principalmente da

sua prépria cultura.

3.3 A INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO INDIGENA

E na pds-modernidade que a interculturalidade ganha significado, a identidade do
sujeito tornou-se uma problematica constante para 0 homem pés-moderno. Além disso, a p6s-
modernidade marca a ruptura do conhecimento cientifico e do senso comum, possibilitando
novas perspectivas de debates sobre a identidade, diversidade e cultura (SANTOS,1989 apud
SOUZA, 2012).

Nesta perspectiva, é preciso adentrar na conceituacdo de identidade cultural, uma vez

que se apresenta como conceito chave para entender a interculturalidade.

identidade s.f.- 1 conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas de um
individuo 2 consciéncia da prépria personalidade 3 o que faz com que uma
coisa seja da mesma natureza que outra 4 estado do que fica sempre igual 5
documento de identificagdo (HOUAISS, 2011, p. 510).

Indicar uma palavra buscando seu sentido etimolédgico é importante para compreender

a complexidade que a palavra pode ter. No conceito, identidade é algo que é capaz de
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diferenciar, sendo possivel tornar o individuo Unico, mostrando suas caracteristicas. Stuart
Hall (2006) denomina de identidades culturais como aspectos que se relacionam com o
pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e regionais. A identidade é
entendida como um processo que esta em transformacéo e que esta em constante interseccao
entre a historia da pessoa; € uma articulacao entre igualdade e diferenca (CIAMPA, 1987).

A pé6s-modernidade permitiu que os movimentos quilombolas e indigenas tomassem
espacos de reconhecimento e afirmacéo, tornando possivel o reconhecimento de suas etnias,
crencas, costumes e diferencas. Mas as discussdes sobre identidade cultural sdo permeadas
pela problematica do sujeito etnocéntrico. De acordo com Guertz (1999), o pensamento “nds
somos nods” e “eles sdo eles” ainda prevalece nas ideias de alguns cientistas sociais,
historiadores e filésofos, como Wieviorka (2007), Dubar (2006) e Levi Strauss (1976 [1952]).

Em Dubar (2006), aparece a ideia do “Eu sobre o nds”, remetendo a individualizagao
das decisOes sobre a coletividade no mundo atual, Wieviorka (2007) observa que havia uma
preocupacéo das identidades coletivas acabarem se fechando, dificultando a comunicacéo, ou
correrem o risco de que ao se abrirem perderem sua “alma”. Dialogando com ele, Levi Strauss
(1976 [1952]) pondera que o etnocentrismo pode ndo ser tdo ruim, pois “uma tal liberdade
levaria a um mundo em que as culturas, presas por uma paixao reciproca, ja nao aspirariam a
mais do que a celebrar-se mutuamente, numa confusdo em que cada um perderia o atrativo
que poderia ter para as outras, € as suas proprias razoes de existir” (p. 16).

Neste sentido, para Levi Strauss (1976 [1952]), a homogeneizacdo seria a forma de
perder a integridade cultural, assim o distanciamento é o afastamento da ocorréncia de uma
possivel entropia moral. Porém, Guertz (1999) contraria esse pensamento, afirmando que “o
problema do etnocentrismo é o que nos impede de descobrir em que tipo de angulo [...] nés
nos postamos em relagdo ao mundo” (p.21) e que esse medo de perder a integridade cultural
por se aproximar dos “outros” corresponde a uma filosofia medrosa que esta “fadada a morrer
de inani¢do”. O pensamento etnocéntrico € o que impede que as diferencas e assimetrias
sejam percebidas impossibilitando o entendimento das culturas, pois o sujeito ver apenas pelo
ponto de vista da sua cultura.

Posto assim, sem se aproximar das outras culturas ndo é possivel compreender. Guertz
(1999) aponta que é preciso estranhar, respeitando os pontos de vistas, conhecendo uns aos
outros sem deixar de perceber suas diferencas. O problema néo estaria em admirar uma outra
cultura, mas sim no narcisismo moral. Pode ndo concordar e nem mesmo ter a mesma

opinido. Nd&o é preciso ser indigena para compreendé-la.
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O processo de conhecimento da diversidade das culturas deve ser promovido pelas
escolas através da interculturalidade, pois é reconhecendo as multiculturalidades que a
diversidade € respeitada. Nos Estados Unidos, a forma de multiculturalismo € a
biculturalidade que néo prevé a interacdo entre os grupos. No Brasil, a partir dos anos 1970 a
especificidade indigena ganha uma adequacdo com os métodos de Paulo Freire, fazendo a
escola intercultural ganhar notoriedade. A forma de multiculturalismo no Brasil contraria a
biculturalidade, pois 0s grupos precisam se interagir.

O multiculturalismo tem vertentes diferentes em cada pais. Existem trés tipos de
multiculturalismo: o primeiro ¢ o multiculturalismo assimilacionista, “ndo existe igualdade de
oportunidade para todos”, propondo uma politica de integracdo dos povos indigenas a cultura
da sociedade ocidental; o segundo € o multiculturalismo diferencialista, que traz a ideia de
perda de identidade se ocorrer a aproximacdo das culturas, quando é enfatizado a
“assimilagdo, termina-Se por negar-se a diferenca”; a terceira vertente ¢ a
interativa/intercultural, que corresponde a “inter-relagdo entre dos diferentes grupos
culturais”, ela contraria o multiculturalismo assimilacionista e diferencialista, uma vez que ¢
contra a hegemonizacdo da cultura ocidental e a universalizacdo da educacdo. Assim, a
interculturalidade é a vertente que o Brasil promove, estd prevista nas leis educacionais a
educacdo escolar indigena intercultural, diferenciada e bilingue (CANDAU, 2008). Neste
sentido, o olhar para a escola deve levar em consideracao todas as diferengas que se cruzam.

O Estado do Acre foi o primeiro a ter uma Educacdo Intercultural no pais e 1993 e
1992 acontece o primeiro concurso para professores indigenas no Brasil. Em 1997, na
Universidade de Sao Paulo ¢ realizado o Seminario Internacional “Ciéncias, Cientistas € a
Tolerancia”, nesse evento foi discutido sobre como os povos indigenas eram entendidos no
mundo contemporaneo e como seria 0 papel da ciéncia perante a diversidade, mas em 1995,
durante a reunido da UNESCO em Paris, foram aprovados artigos que abordam sobre
questdes de tolerancia e respeito com as diversidades culturais (SOUZA, 2012). Segundo o
artigo 1° e 4° da declaragéo:

1.1 A tolerancia é o respeito, a aceitacdo e 0 apreco da riqueza e da
diversidade das culturas de nosso mundo, de nossos modos de expresséo e de
nossas maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. [...] a
tolerancia é uma virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir
uma cultura de guerra por uma cultura de paz.

4.1 A educacdo é o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia. A primeira
etapa da educacéo para a tolerancia consiste em ensinar aos individuos quais
s8o seus direitos e suas liberdades a fim de assegurar seu respeito e de
incentivar a vontade de proteger os direitos e liberdades dos outros.
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4.2 A educagdo para a tolerancia deve ser considerada como imperativo
prioritario; por isso é necessario promover métodos sistematicos e racionais
de ensino da tolerancia centrados nas fontes culturais, sociais, econdmicas,
politicas e religiosas da intolerancia, que expressam as causas profundas da
violéncia e da exclusdo. As politicas e programas de educacdo devem
contribuir para o desenvolvimento da compreensdo, da solidariedade e da
tolerancia entre os individuos, entre 0s grupos étnicos, sociais, culturais,
religiosos, linguisticos e as nagdes (UNESCO, 1948).

E impossivel avaliar uma cultura sem ter conhecimento dela. A tolerancia se faz tdo
necessario para construcdo de uma sociedade igualitaria e democratica, na qual o respeito
pode ser a forma primordial da socializacdo humana. A escola € o espago de construcdo de
uma sociedade menos preconceituosa. E na educacdo que a intolerancia pode ser combatida,
fazendo os excluidos serem vistos e ouvidos.

As vozes foram abafadas por muitos séculos, o discurso dos dominados era sempre 0
que prevalecia, por isso é tdo necessario pensar em uma escola intercultural, o movimento que
a sociedade ocidental tentou fazer para recolonizacdo dos povos acontece quase gque ha
surdina. A existéncia da escola indigena € um ato de resisténcia, € a valorizacdo da cultura do
povo indigena. E esses povos precisam entender que a cultura precisa ser preservada e
valorizada primeiramente por eles mesmo.

Neste sentido, a ideia de interculturalidade ndo é problematizada apenas como um
conceito que precisa ser praticado, mas € a pratica e a postura gque os individuos tém perante o
que é diferente. Monteiro (2014) em sua tese, apresentou a mesma preocupacdo de Hall
(2006), observando que € preciso ter atencdo para nao transformar a interculturalidade em
uma “guetificagdo” de valores e padrdes culturais, uma vez que a educacgao escolar ainda sofre
com a fragmentacdo do didlogo com os povos indigenas e ainda estarem ligados a interesses
politicos locais.

“Entende-se, assim, que a interculturalidade perpassa por praticas e inter-relacdes
sociais, nas quais alteridades e diversidades se constroem em didlogo, e se reconhecem em
relacBes de poder, de identificacdo e diferenciacdo que os individuos agenciam em suas
vivéncias cotidianas” (MONTEIRO, 2014, p.55). Assim, esta pesquisa se atentara a entender
como a interdisciplinaridade se encontra na discusséo pratica da interculturalidade operando
dentro do campo educacional. Sendo que este processo esta inerente as praticas de professores
que interessam na analise e a intengdo da pesquisa se concentra na educacgdo diferenciada de
povos indigenas. Logo, a interdisciplinaridade e a interculturalidade v&o ser postos nas

experiéncias préaticas dos(as) professores da comunidade Truka.
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3.4 PERCEPCOES INTERDISCIPLINARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

A educacdo atualmente é enxergada sob a 6tica do mundo acelerado, globalizado que
estd em constantes transformagdes. Isso fez com que o ensino buscasse acompanhar as
mudancas. Os professores, nesse processo, tentam explorar os caminhos possiveis de
compreensdo para novas formas de conhecimento, e a interdisciplinaridade é uma das
maneiras para superar a fragmentacdo do conhecimento.

A interdisciplinaridade surge com intuito de relacionar a integracdo de aspectos sociais
com os praticos. Surge entre o0s periodos da década de 1960 e 1970 com a ajuda discursiva da
educacdo internacional. Mas foi a parir de 1970 que a interdisciplinaridade realmente ganha
forca nos eventos de educacdo, como a conferéncia internacional sobre educacdo (1968),
Seminario Internacional (1970), Centro de Pesquisa e Inovacdo do ensino referente 8 OCDE
(1970) e a publicacdo de um livro sobre as tendéncias na integracéo do ensino (SILVA, 2013).

A interdisciplinaridade na sua forma conceitual é discutida por alguns autores, como
Japiassu (1976) e Fazenda (2012), segundo a compreensdo que esses autores tém sobre a
interdisciplinaridade ndo h& um conceito préprio, pois apresenta diferentes significados e
compreensdes, mas se apresentam com a mesma conotagdo. Para o filésofo Hilton Japiassu
(1976), na obra “Patologia do Saber”, a interdisciplinaridade ¢ apresentada como uma
exigéncia das ciéncias humanas para se conhecer melhor a realidade social, defendendo como
alternativa a fragmentacdo do saber instaurado pelo positivismo.

Segundo Japiassu (1976), o saber tinha chegado a um ponto de “esmigalhamento”, um
“produto de uma inteligéncia esfacelada” (p.30). Neste sentido, o autor busca a perspectiva
epistemoldgica para afirmar a importancia do conhecimento interdisciplinar, pois como o
filésofo afirma, a exigéncia da interdisciplinaridade parece “a manifestacdo de um lamentavel
estado de caréncia” (p. 30), apresentando-se como o remédio mais adequado para conter 0
esmigalhamento do saber.

Em sua obra, Japiassu (1976) apresenta fundamentos que trazem a reflexdo, como em
que condi¢des se elaboram, produzem e articulam os conhecimentos interdisciplinares. Além
disso, ele pontua que os encontros de conhecimentos ndo serdo apenas trocas de dados, mas
também um momento de formacao e de critica. Nao ha mais obstaculos para o enriquecimento
reciproco. E passado o espirito de concordancia para dar lugar & interacdo entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade exigira uma reflexdo mais intensa, como também uma

perspectiva inovadora das ciéncias, tirara os profissionais académicos das posi¢des adquiridas
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e abrird os caminhos para novas perspectivas, possibilitando a acdo de desconfiar sobre 0 que
estd “arrumado”, pois possivelmente estd desarrumado, proporcionando uma “rearrumacgao”
(JAPIASSU, 1976, p. 42). Sem duvida, nas concepcdes deste autor, a interdisciplinaridade
aparece com uma proposta inovadora, na qual traz como principio a partilha do saber e das
inter-relagdes, sendo considerado pelo autor de “démarches” do pensamento, causando certas
atitudes de recusa e medo.

Existem uma dupla origem do fenémeno interdisciplinar: a primeira € interna, que tem
como caracteristica a conversdo integral do sistema das ciéncias, seguindo sua evolucgéo e sua
organizacdo; a outra é de forma externa, na qual existe uma mobilizacdo mais ampla dos
saberes se confluindo em vista da acdo. Para o autor, a interdisciplinaridade se apresenta a

partir de um triplice protesto:

a) Contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidade, em que cada uma se fecha como
gue para fugir ao verdadeiro conhecimento;

b) Contra o divorcio crescente, ou esquizofrenia intelectual entre uma
universidade cada vez mais compartimentada, dividida, subdividida,
setorizada e subsetorizada, e a sociedade em sua realidade dindmica e
concreta, onde a “verdadeira vida” sempre ¢ percebida como um todo
complexo e indissociavel. Ao mesmo tempo, porém, contra essa propria
sociedade, na medida em que ela faz tudo o que pode para limitar e
condicionar os individuos a funces estreitas e repetitivas, para aliena-los de
si mesmos, impedindo-os de desenvolverem e fazerem desabrochar todas as
suas potencialidades e aspiracdes mais vitais;

c) Contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “ideias recebidas”
ou impostas (JAPIASSU, 1976, p.43).

A proposta de mudanga do conhecimento cientifico estd relacionada a urgéncia de
uma compreensdo geral dos conhecimentos que esta aliada a ideia de um conhecimento livre,
sem amarras, principalmente de ndo aceitar aquilo que estad dado, mas questiona-lo. Mas, para
se colocar em préatica esse conhecimento, Japiassu (1976) aponta duas dificuldades: uma é
sobre as condicbes da pesquisa interdisciplinar e a outra é sobre o futuro da
interdisciplinaridade, uma vez que opGe aos ensinos tradicionais, que se relaciona com a
realidade social, propondo uma critica social do saber e gerando a reflexdo sobre

desmembramento epistemolégico em disciplinas compartimentalizadas. Segundo o autor:

A interdisciplinaridade ndo é uma moda, pois corresponde a uma nova etapa
de desenvolvimento do conhecimento e de sua reparticdo epistemoldgica.
[...] ndo pode ser considerada uma panaceia, porque a ciéncia pode adotar
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outros caminhos, utilizar outros métodos e empregar outros procedimentos
(JAPIASSU, 1976, p.51).

Né&o se trata de apenas um novo saber, mas de perceber os esforgos para aproximar,
comparar, relacionar e integrar os conhecimentos. O que vai ser perceptivel a partir das
demandas que véo ser necessarias responder. Dentre as varias demandas, estd a necessidade
do desenvolvimento da ciéncia, da criacdo de novas disciplinas; favorecer a demanda da
formacéo profissional, formar profissionais de vérias especialidades; demandas das préprias
universidades de propor temas que ultrapassem 0s muros estreitos e compartimentalizados das
disciplinas (JAPIASU, 1976).

Nesse sentido, a abordagem da interdisciplinaridade implica na ideia de existéncia de
disciplinas, que é vista pelo autor com sendo um termo usado como sinénimo de ciéncia. A
“disciplinaridade significa a exploracdo cientifica especializada de determinado dominio
homogéneo de estudo, [...] esta exploracdo consiste em fazer surgir novos conhecimentos que
substituem aos antigos” (JAPIASSU, 1976, p.72). Além disso, Japiassu (1976) reconhece que
ainda ndo existe um sentido “Unico e estavel” para a interdisciplinaridade, o conceito fica
relacionado a necessidade de mudancas no saber cientifico, que estd cercado da rigidez,
dogmatismo, mentalidade positivista e a auséncia de critica dos saberes fragmentados, e passa
a ser compreendido como uma estrutura compartimentada que tem como principio de
“organizacdo ou de estruturacdo” de conhecimentos, capaz de transformar os conceitos e
fronteiras.

Dentre as classificagdes sucessivas de cooperacdo e coordenacdo crescente das
disciplinas, Japiassu (1976), baseia-se no trabalho de E. Jantsch, na qual apresenta em quatro

niveis:

MULTIDISCIPLINARIDADE: gama de disciplinas que propomos
simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagcdes que podem existir entre
elas;

PLURIDISCIPLINARIDADE: Justaposicao de diversas disciplinas situadas
geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer as relagdes existentes entre elas;

INTERDISCIPLINARIDADE: axiomatica comum a um grupo de
disciplinas conexas e definidas no nivel hierarquico imediatamente superior,
0 que introduz a nogdo de finalidade;

TRANSDISCIPLINARIDADE: coordenacdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado (JAPIASSU, 1976, p. 73-74).

Para o autor, para chegar ao grau da interdisciplinaridade, passa-se por outros graus

sucessivos de cooperacdo e coordenagdo crescentes. O multi e o pluridisciplinar implica no
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apelo de duas ou mais disciplinas, mas sem integracéo entre elas; ja a interdisciplinaridade é o
nivel que conduz a interacdo real das disciplinas, além disso esse método é visto ndo apenas
como um ‘“‘conceito tedrico”, mas também como “pratica individual e coletiva”.

No entanto, na passagem gradual do multi e do pluridisciplinar ao interdisciplinar, a
passagem da ndo-integracdo a integragdo € marcada por obstaculos epistemoldgicos,
institucionais, psicossocioldgicos e culturais que precisam ser levados em consideracao, sendo
observado que na metodologia interdisciplinar demanda etapas: A - constituicdo de uma
equipe de trabalho; B-estabelecimento de conceitos-chaves do empreendimento comum; C -
estabelecimento da problemética da pesquisa; D - reparticdo das tarefas e determinar as
démarches e as responsabilidades de cada um; E - colocar em comum todos os dados ou
resultados parciais coletados pelas diferentes especialidades (JAPIASSU, 1976, p. 125-135).

Por outro lado, Fazenda (2012), considera a interdisciplinaridade como uma
colaboragdo, cooperagdo ou parceria entre as disciplinas. Traz a ideia de trocas reciprocas e
desenvolvimento mutuo, pois, quando socializa, adquire diversas formas inesperadas de
conhecimento. Uma pratica pedagdgica que reposiciona as disciplinas, que interage entre si,
sendo um método ou teoria. O método interdisciplinar devera ter um panorama geral da
educacdo. Mas ela “ndo ¢é categoria do conhecimento, mas de agdo” (FAZENDA, 2012, p.

28), é uma atitude, pois:

Entendemos por interdisciplinar uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de esperar antes os atos consumados, atitude
de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo, ao didlogo com
pares idénticos, com pares anbnimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade diante de limitacdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante
a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio. Desafio
perante 0 novo, desafio que redimensiona o velho (FAZENDA, 1994, p.
13).

Na perspectiva da autora, a interdisciplinaridade esta relacionada a uma mudanca na
postura do professor, é a substituicdo da fragmentacao pela unidade e integracdo. O professor
tem que desenvolver o instinto de “resisténcia”, lutar contra as acomodacdes € promover
atitude, pressupondo a uma melhor formacao, “[...] permitindo consolidacao da autocritica, o
desenvolvimento da pesquisa ¢ da inovagdo” (FAZENDA, 2012, p. 22), ou seja, “a atitude
interdisciplinar visa, nesse sentido, uma transgressdo aos paradigmas rigidos da ciéncia
escolar atual, na forma como vem se configurando, disciplinarmente” (FAZENDA, 2012, p.

63).
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[...] A interdisciplinaridade sera possivel pela participagéo progressiva num
trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa
atitude. E necessario, portanto, além de uma interago entre teoria e pratica,
gue se estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois,
interdisciplinaridade néo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-
se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada um. Todo
individuo engajado nesse processo seré o aprendiz, mas, na medida em que
familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de novas
estruturas, novos conteidos, novos métodos, serd motor de transformacéo
(FAZENDA, 2011, p. 94).

A ideia de “parceria” €, sem duvida, um dos sindnimos mais utilizado pela autora para
interdisciplinaridade, pois traz a ideia de enriquecimento mutuo. Segundo, atualmente, o
modelo de qualificacdo profissional tenta quebrar as barreiras que privilegiam o conhecimento
especifico para abrir os horizontes para uma visdo universal, e este tem sido uma das
principais ferramentas para se inserir no mercado de trabalho (ABREU, 2009).

E por isso que é preciso que o homem ultrapasse as barreiras da fragmentag&o. Na
atual sociedade é necessario que 0 homem busque ir além da especializacdo, encontre-se em
um espaco de producdo integrada e comunicativa, que desenvolva novos conhecimentos.
Porém, Fazenda (2011) salienta que o trabalho individual também pode ser interdisciplinar,
pois o conceito da interdisciplinaridade se encontra na “disciplina”, pois a

interdisciplinaridade acontece a partir da individualidade de cada disciplina.

O que se pretende na interdisciplinaridade ndo é anular a contribuicdo de
cada ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que venha a impedir que
se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em detrimento de outros
aportes igualmente importantes (FAZENDA, 2011, p.59).

Outro aspecto importante que Fazenda (2011) apresenta corresponde a como a
interdisciplinaridade € utilizada. A autora protesta contra a modismo e a falta de
conhecimentos sobre as vantagens da aplicabilidade da interdisciplinaridade, pois esse método
ndo dever visto como uma solucdo para todos os problemas que se apresentarem durante a
construcéo epistemoldgica do saber.

A partir das concepcdes apresentadas sobre a interdisciplinaridade, essa pesquisa ira
trabalhar o conceito de interdisciplinaridade alinhados as percepgdes que Fazenda (2011) traz.
A interdisciplinaridade como a integracdo entre conhecimentos que sdo conduzidos pelas
disciplinas, mais que iSS0 uma parceria que proporciona um enriquecimento mutuo, uma

atitude de reciprocidade, de troca que impele a troca de experiéncias e didlogo. Uma atitude



56

de humildade perante a possibilidade de conhecer e de mudar, remetendo a ideia de
vivenciado, refletido, percebido e sentido.

E essa interdisciplinaridade ndo desconsidera os conhecimentos e significacdes das
outras disciplinas, mas produz uma comunicacdo entre eles. Essas conceituacfes trazem
reflexdes sobre a educacdo atual ndo indigena como também a indigena, pois proporciona o
entendimento do mundo nas suas maltiplas rela¢fes, levando a uma mudanca de pensamento

e a uma nova dimensao de ensino.

4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Como o nome ja diz, a Base Nacional Comum Curricular traz os caminhos norteadores
que devem alicercar a educacdo em todo o territério nacional. Para compreendé-la melhor, é

importante analisé-la de forma detalhada, como é feito nas proximas se¢oes.

4.1 ANALISE PRELIMINAR

As decisOes tomadas e elencadas na BNCC foram discutidas por atores que deveriam
levar em consideracgdes as particularidades e necessidades do publico-alvo.

4.1.1 Contexto

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define as
aprendizagens essenciais para o desenvolvimento da educacdo nas escolas publicas e
particulares. O documento busca a promocdo da igualdade educacional, colabora¢do na
formacdo integral e na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. E seu objetivo
principal é servir como base para orientar a constru¢cdo dos curriculos dos estados e
municipios (BRASIL, 2017a).

A necessidade desse documento surgiu a partir dos ordenamentos legais da educagao
basica, inicialmente na constituicdo de 1988, na qual previa em termos de “contetidos
minimos” no artigo 210 a Base Nacional Comum Curricular. O artigo, assegura a “formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. E em 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no artigo 26 regulamenta uma
base comum para a Educacdo Basica. Dentre outros documentos legais, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs), Pardmetros Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
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Conselho Nacional da Educacdo (CNE) e as Diretrizes e Base da Educacdo (DCNs) trazem,
mesmo que de forma ainda ndo definida, a necessidade de uma base comum.

Uma versdo preliminar ja havia sido elaborada antes da primeira versdo, o MEC
formou um grupo de trabalho dos Direitos a Aprendizagens e a partir dele surgiu uma
proposta para a BNCC. Em 2014 é publicado um documento com o titulo “Por uma politica
curricular para a educacédo bésica: contribuicdo ao debate da base nacional comum a partir do
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento” (BRASIL, 2014a). Nessa versdo, a educacdo
bésica era vista como um direito a aprendizagem e ao desenvolvimento.

Em 2014, a Lei de n° 13.005 que regulamenta o Plano Nacional da Educacéo,
estabelece 20 metas para melhorar a educacdo bésica, dentre elas, 4 sdo sobre a BNCC,
destacando respectivamente metas para a qualidade do ensino fundamental e médio. A BNCC
é elaborada a partir de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento conforme a
definicdo das Diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 2017b).

A 2% Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE), realizada em 2014, deu
andamento ao processo de mobilizacdo da Base Nacional Comum Curricular, através do |
Seminario interinstitucional para a elaboracdo da BNCC, que reuniu assessores e especialistas
que estiveram envolvidos na producdo da BNCC. A primeira versdo € disponibilizada em
setembro do ano de 2015 e no final do mesmo ano a discussédo do documento preliminar se
inicia.

Diferentemente dos outros documentos, como as Diretrizes Nacionais da Educacéo, a
BNCC tem um grau de especificacdo que exige a participacdo da sociedade e a articulacdo
com o0s estados e municipios, fazendo com que possa assegurar que os direitos e objetivos de
aprendizagem sejam construidos a partir de uma ampla discussao e debate sobre a relevancia
e necessidade.

Neste sentido, muitos estudiosos da area da educacdo desenvolveram pesquisas e
analises sobre a BNCC, e Hilda Micarello (2016),°, além de fazer da parte do processo inicial
da BNCC analisa o processo de elaboracdo da BNCC. Segundo Micarello (2016) havia dois
argumentos sobre a BNCC, um dos argumentos contrarios a existéncia de uma base comum
se concentrava na ideia de autonomia das escolas e dos professores (como ensinar), e a

necessidade de produzir um curriculo que aborde as caracteristicas das regides de cada escola.

16 Hilda Aparecida Linhares Micarello, Pés-doutora em Educagéo. Professora do programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora e do Programa de Pés-graduacdo profissional em Gestdo e
Avaliacao da Educacdo Publica do CAEd/UFJF, JF- Brasil, coordenou a proposta da BNCC que se sucedeu em
2015.
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O argumento que é favoravel a base permeia-se no ideario de uma educacdo justa para todos,
respeitando as diferengas. E uma base e ndo um curriculo, e a partir dela deve se produzir
conhecimentos fundamentais para que reconhecam as diferencas e diversidades de cada um na
sociedade, principalmente no ambiente escolar.

O contexto politico no Brasil em 2015 era de muita instabilidade, mesmo sendo
reeleita (Dilma Rousseff), houve uma mudanca de governo que interrompeu o0 processo de
elaboracdo da BNCC, a gestdo do MEC é modificada, nos primeiros meses do governo de
Dilma Rousseff o ministro Cid Gomes formou a primeira equipe da elaboracdo da BNCC
(SILVA & NETO, 2020).

A equipe que se formou, montou uma proposta que articula os direitos a aprendizagem
com os objetivos de aprendizagem, tendo como referéncia as Matrizes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). No texto
indicavam temas integradores e eixos estruturantes e sugeriam objetivos da aprendizagem
para cada etapa da educacdo béasica. Muitos estiveram envolvidos, a Fundacdo Lemann,
através do CONSED E DO MEC, teve participacdo ativa desde as primeiras producfes. Ja
nessa primeira versdo, a fundacdo trouxe assessores de outros paises para dar palestras e
avaliar o trabalho da esquipe. O Movimento pela Educacdo e Movimento pela Base fizeram
um acompanhamento da elaboracdo, registrando todo processo das versdes de 2015 e 2016
(SILVA & NETO, 2020).

As equipes estiveram pressionadas por todos os setores da educacdo, mas a versao de
2015 foi publicada e esteve exposta a criticas e sugestdes atraves de mobilizacdes de
consultas publicas entre 2015 e 2016 para ajudar na constru¢do do documento e no inicio de
2016 a segunda versdo é disponibilizada, apresentando mudangas para o ensino Médio. Os
temas integradores foram redefinidos e os objetivos de aprendizagem foram definidos por
unidades.

No dia 3 de maio a segunda versdo € entregue ao CNE e entre junho e agosto foram
realizados cerca de 27 Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas para
que debatessem sobre a segunda versdo.!” MobilizagGes contra 0o Governo da presidenta
Dilma Rousseff no pais ja estavam intensas e no dia 31 agosto de 2016 a presidenta é afastada
do cargo da presidéncia. O cenario era favoravel ao impedimento da presidenta, diversos
setores da sociedade buscaram iniciativas para deslegitimar o governo. Michel Temer assume

e logo ha um aceleramento para a reforma na educacao.

17 Histdrico (mec.gov.br) Acesso: 07/09/2020.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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Um dia antes do impedimento ser efetivado (30 de agosto de 2016) foi aprovado o
projeto de Lei 4.486 na Comisséo de Educacdo, na qual pretendia alterar a Lei n°® 13.005/201,
objetivando que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC fosse aprovada pelo congresso
nacional, a tramitacdo se deu até janeiro de 2019 com o arquivamento. Quase um més depois
do projeto de Lei 4.486, foi publicada no Diério Oficial da Unido a Medida Proviséria de n°
746/2016, apresentando uma reforma da estrutura do Ensino Médio e em dezembro foi
promulgada a Emenda Constitucional 95 (PEC 55/2016) que determina a limitacdo de gastos
publicos durante 20 anos.

Concomitante a isso, 0 MEC foi reestruturado e antigos projetos que configuraram o
ensino médio foram retomados. A nova equipe do MEC agilizou a elaboragdo da 32 versdo do
documento da BNCC, considerando apenas o ensino fundamental como prioridade para
mudancas, sob a coordenacio da Fundacio Vanzolini de S&o Paulo'®, e, em abril de 2017, a
terceira versdo foi entregue ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Entre julho e setembro de 2017 aconteceram audiéncias publicas para discutirem a
terceira versdo, mas com manifestacGes contrarias a aprovacdo desse documento. Na
audiéncia de Floriandpolis, a Conferéncia Nacional dos Trabalhadores da Educacdo-CNTE,
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo (Sinte/SC), Centro dos Professores do Estado do
Rio Grande do Sul (CPERS/Sindicato), Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do
Parand (APP Sindicato), juntamente com estudantes mobilizaram-se contra a proposta do
MEC. Houve exclusdo de professores nas audiéncias, as vagas se esgotaram, limitando a
participacdo dos professores de Rio Grande do Sul e de Santa Catarina. Mas muitos
participantes se posicionaram contrarios ao documento, alegando que ndo estava sendo
elaborado uma base, mas sim objetivos da aprendizagem, e que era necessario a participacao
de toda a sociedade (CNTE, 2017).

Apds as audiéncias, a terceira versdo do documento foi homologado em 20 de
dezembro de 2017, pelo ministro da Educacdo, Mendonga Filho, com apenas trés votos
contrarios, ja no governo de Michel Temer. As conselheiras Aurina Oliveira Santana, Malvina
Tania Tuttman e Marcia Angela da Silva Aguiar foram as Unicas que se posicionaram contra o
parecer referente a BNCC por ter sido excluido do documento a etapa do Ensino Médio (ndo
estariam de acordo em aprovar documentos incompletos) (NETO, ET AL., 2017).

As manifestacfes contra esse documento se estenderam a 2018 em todo o Brasil:

estudantes, professores, gestores e outros foram as ruas, em diversas cidades, por serem

18 O MEC contrata a Fundag&o para prestar servigos para divulgacéo, disponibilizacdo, consolidagéo e discussdo
da terceira versdo da BNCC.
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contrérios a reforma do Ensino Médio deixando de contemplar como obrigatérias as
disciplinas de sociologia e filosofia. As manifestagdes se estenderam nas audiéncias, protestos
de professores e estudantes impossibilitaram os conselheiros a darem inicio as audiéncias de
Sdo Paulo, no dia 14 de junho, e a de Belém, no dia 10 de agosto. Das cinco audiéncias
agendadas somente em Fortaleza, Florianopolis e Brasilia foram realizadas, porém em todas
aconteceram mobilizacBes. Em Brasilia, professores foram impedidos de participarem da
audiéncia por ndo terem feito a inscrigéo.

Em 02 de agosto, conhecido como dia nacional de discussdo sobre a BNCC (DIA D),
dia escolhido para os debates se intensificarem, as escolas se mobilizarem para discutir a
BNCC-EM, criando comités de debates para preencherem formuléarios online, sugerindo
modificagdes no documento. No entanto, esse dia se transformou em protestos, professores e
estudantes de varias escolas nao aceitaram responder ao formulario. A Etapa do Ensino Médio
foi homologada no dia 14 de dezembro de 2018 pela Ministra da Educacdo, Rossieli Soares
no CNE em Brasilia (DF). O texto havia sido aprovado na semana anterior, com 18 votos
favoraveis e duas abstencgdes.

Muitos especialistas participaram da elaboracdo do documento desde a versdo inicial,
mas foi possivel observar que tiveram descontinuidades e rompimentos com 0 que ja estava
sendo construido, a participacdo dos agentes também ndo houve continuidade. Rupturas
consideradas severas podem ser sinalizadas com a Lei n°® 13.415 de 2017 até as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a contratacdo de fundacao privada
para finalizar o documento. Os Referenciais Curriculares dos Estados foram organizados pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), juntamente com o Instituto
Unibanco, Itad BRA, Oi Futuro, Movimento pela Base, Instituto Relna, Instituto Natura,
Inspirare, Fundacdo Telefénica e Instituto Sonho Grande.

A critica @ BNCC se concentra ha monopolizacdo que essas instituicdes privadas
representaram na elaboracdo do documento, pois diminuiram as chances dos professores da
educacdo basica e superior discutirem com mais atencdo e cuidado, pois os professores eram

convocados no final do processo pela plataforma da base.
4.1.2 Autores
A responsabilidade do processo de organizacdo do documento até a verséo final ficou

a cargo do Ministério da Educacao (MEC), que compés juntamente com o Conselho Nacional

de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional do Dirigentes Municipais de
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Educacdo (UNDIME), um grupo de assessores e especialistas para a redacdo do documento.
A Undime é uma associagdo sem fins lucrativos, criada em 1986, na qual tem uma agdo de
mobilizacdo em prol da educacdo publica, reunindo gestores de todo pais e promovendo
seminarios, féruns e reunides com o objetivo de promover a formacao das secretarias e toda a
equipe técnica (UNDIME, 2019).

A UNDIME é constituida por membros natos (Dirigentes Municipais de Educacéo
(DME), efetivos (membros inscritos em cada estado), solidarios (ex-dirigentes nacional de
educacdo) e os honorarios (pessoas que colaboraram em algum momento para o0
melhoramento da educacéao publica do municipio) (UNDIME, 2019).

O CONSED foi criado conjuntamente com a UNDIME no ano de 1986. E uma
associacdo de direito privado, sem fins lucrativos, atua reunindo as Secretarias de Educacdo
dos Estados e do Distrito Federal. Seu objetivo é estimular uma unido entre as secretarias de
educacdo e impulsionar a participacdo dos estados nos processos decisorios de politicas
nacionais, como também estimula um regime de colaboragdo entre os estados para
desenvolver a escola publica.

A UNDIME e o0 CONSED foram fundamentais para o desenvolvimento e a criacdo da
Base Nacional Comum Curricular-BNCC, pois participaram da elaboragdo dos guias que vao
orientar as redes municipais e estaduais para a recep¢do da BNCC. Através de uma equipe de
técnicos das secretarias, 0 CONSED proporcionou 0 avanco nos debates para a construgdo do
documento.

A primeira versdo do documento foi elaborada a partir de uma analise densa dos
documentos curriculares realizada por 116 especialistas, entre eles professores e assessores
indicados pelas secretarias municipais, estaduais e pelas universidades. A partir disso,
surgiram consultas publicas presenciais e online, seminarios, e a participacdo civil e
institucional de diversos estados, compondo cerca de 12 milhdes de contribuicdes de
educadores e outros profissionais da educacdo para elaborar a segunda versdo, além de
sugestdes realizadas pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncia
(ABRAPEC), a equipe editorial do Caderno Brasileiro de Fisica, pela professora Russel
Teresina Dutra da Rosa, pesquisadores da area da educacdo em ciéncias (EC) e também
diversos professores e técnicos.

Portanto, a autoria do documento é dada a trés grupos: professores, escolas, gestores e
estudantes; pesquisadores universitarios e associac@es cientificas; e as fundagdes privadas.

Dentro desses grupos a midia teve participacdo influente na construcéo da base, pois segundo
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Micarello (2016), privilegiou algumas vozes que nédo tinham relacbes com a educacgdo. As
fundacdes privadas foram umas das vozes que tiveram manifestagdes frequentes.

Os trés grupos de autores mencionados que estiveram a frente da organizacdo do
documento possuiam posic¢Bes conflitantes e divergentes entre si, sendo possivel imaginar que
diante do contexto politico e de disputas ideoldgicas, as posi¢des que conseguiram influenciar
foram as que possuiam maior poder de manipular o debate publico.

Durante todo o processo de elaboragcdo, muitas contribuicbes foram feitas para o
melhoramento e adequacdo do documento, e parte das contribuicdes foram realizadas através
de consultas publicas ao Portal da Base. Cerca de 12.226.510 contribui¢fes foram efetuadas
através do Portal e 92 pesquisadores e professores foram convidados pelo MEC para produzir
pareceres, além disso, 45 relatérios sobre os processos dos dados da consulta publica foram
redigidos. Outras contribuicdes foram realizadas, como as consultorias feitas pelos
convidados internacionais contratados pelas fundagdes privadas.

O primeiro grupo de autores (escolas, professores, gestores e alunos) realizou uma
avaliacdo dos documentos, participando efetivamente nas sugestdes e alteracdes. No segundo
grupo, na qual compbe os pesquisadores das universidades e as associacfes cientificas,
tiveram uma outra amplitude com relacdo as contribuicfes, uma vez que estavam limitados as
funcionalidades do sistema de consultas. Mesmo sendo um grupo de nUmero inferior
comparando a comunidade educacional da escola basica, segundo os dados disponibilizados
no site do MEC, as contribuicBes por pareceres foram mais bem articuladas do que as
postadas no Portal da Base.

Jé& os relatérios elaborados pelas fundac@es privadas, como a Fundacdo Lemann, ndo
fazem parte do Portal da Base. Contudo, em todos os relatérios apresentados, a area de
Ciéncias Humanas ndo entra em discussdo e analise em nenhuma das duas versdes
preliminares (MICARELLO, 2016). Os redatores da terceira versdo ndo sdo 0os mesmos da
primeira e da segunda, isso aconteceu em decorréncia da aprovacdo da Lei 13.415 de 2017%°
que estabeleceu a organizagdo de uma nova equipe foi organizada pelo comité formado de
secretarios no MEC.

As audiéncias publicas para a terceira versdo foram conduzidas pelo CNE, e puderam
participar convidados especificos e publico em geral, mas a participagéo era limitada a lotacéo
do local. O MEC concluiu a sistematizacao das contribuicdes e finalizou a terceira versdo em

2017 sem a etapa do ensino médio, encaminhando para Conselho Nacional de Educacéo

19 Essa Lei regulamenta a reforma do Ensino Médio.
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(CNE), que é responsavel por regulamentar, instituir e implementar a BNCC, além de realizar
audiéncias publicas regionais sobre o documento. De acordo com o MEC, as audiéncias
resultaram em 235 documentos com contribuicdes e 283 manifestacdes orais.

Apobs a homologacdo do documento, para dar andamento a BNCC, em 5 de abril de
2018, foi instituido o Programa de Apoio & Implantacdo da Base Comum Curricular-
ProBNCC?, formando o Comité Nacional de Implementacdo da BNCC, na qual era composto
pelo Ministério da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), e tem o
apoio da Sociedade Civil e dos representantes dos Conselhos Nacionais, Estaduais e
municipais (Conselhos Nacionais da Educacdo — CNE, Forum Nacional dos Conselhos
Estaduais de Educacdo — FNCE e a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo —
UNCME) (BRASIL, 2019).

A estrutura do ProBNCC ¢é composta pelo “apoio técnico”, bolsistas (professores
selecionados da rede municipal e estadual) e analistas de gestdo; Equipe MEC- consultoria;
Apoio financeiro. Existe as comissfes Estaduais de Construcdo dos Curriculos na qual séo os
bolsistas, Articuladores Conselho Municipal da Educacdo (CME) e Conselhos Estaduais da
Educacdo (CEE) e os Coordenadores Estaduais de Curriculo, da qual fazem parte os
articuladores de Regime de Colaboragéo, coordenadores Curriculares de Etapa-Redatores do
Curriculo e o analista de gestdo (BRASIL, 2018).

Na elaboracdo da BNCC — EM, a participacdo dos professores, gestores, escolas e
estudantes ndo foi satisfatoria. As audiéncias ndo aconteceram com o numero considerado de
representantes da educacdo. Por outro lado, a participacdo das fundacdes privadas teve mais
notoriedade, sugerindo que a educacao brasileira, que deveria ser proposta e orquestrada pelos
educadores em atividade e os interessados direto (pais e estudantes), é decidida por

organizacg0es privadas que a enxergam como fonte de lucro.
4.1.3 Autenticidade, a confiabilidade e a natureza do texto
Trata-se de um documento oficial criado para servir de base para a construgcdo do

curriculo nos estados e municipios. Foi aprovado pelo Conselho Nacional da Educacéo e
homologado pelo Ministério da Educagéo, através do Portaria de N° 1.570 de 20 de dezembro

200 ProBNCC é programa criada pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018 para dar suporte as
Secretarias Estaduais e Distritais da Educacdo no processo de elaboracdo ou revisdo e implementacdo dos
curriculos ajustado a BNCC.
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de 2017 (corresponde as etapas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) e posteriormente
homologada a etapa que trata do Ensino Médio na Portaria N° 1.348 de 14 de dezembro de
2018, publicado no Diario oficial no dia 18/12/ 2018 a partir da Resolucdo de N° 4 de
dezembro de 2018.

Foram trés anos discutindo as versdes da BNCC para adequar os documentos, estando
a sua elaboragdo sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo. O texto final apresentado
apresenta autenticidade e confiabilidade, uma vez que foi redigido, em parte, pela comunidade

académica, diretamente interessada no seu contetdo.

4.2 ANALISE: IMPASSES E CONTRADICOES

A BNCC é um texto que é direcionado a toda comunidade educacional, seguindo a
orientagdo dos documentos oficiais e tendo como parametro o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, mas sua elaboracdo deu inicio a um processo complexo de
instabilidade politica e conflitos sociais, 0 que pode tornar o texto questionavel.

A construcdo do texto foi bastante contestada por diversos educadores e profissionais
da educacdo, como Micarello (2016), Macedo (2014), Costa (2018), dentre outros, pois, para
eles, as versbes do documento estavam entrelagadas com os interesses de maior expressao
politica, principalmente do empresariado, uma vez que teve maior participacao das fundacdes
privadas do que dos educadores.

A analise preliminar do documento ndo aborda de forma completa os conflitos
ocorridos no processo da elaboracdo, porém mostra o envolvimento de muitas pessoas com
diferentes discursos. A segunda versdo e a quarta mostram uma diferenga significativa com

relacdo aos discursos.

Esses direitos [de aprendizagem] [...] devem orientar uma Educacdo Béasica
que vise & formagdo humana integral, & construgdo de uma sociedade mais
justa, na qual todas as formas de discriminacao, preconceito e exclusao
sejam combatidas (BRASIL, 2016. BNCC - versdo 2, p. 33) (GRIFO
NOSSO). Este documento normativo [a BNCC] e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Béasica (DCN) (BRASIL, 2018. BNCC - versdo 4, p. 7) (GRIFOS NOSSOS).

Na segunda versdo ha uma intensificacdo que reforca o posicionamento ao “combate”

as desigualdades e discriminacgdes existentes na sociedade, porém ao ser retirado do texto
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posterior, minimiza as lutas sociais. Além do adverbio “mais”, a palavra “combate” também
foi retirada do texto. A BNCC é um documento que foi construido a partir de uma discussdo
que explicitamente foi fortemente influenciada pelas ideologias, principios e conhecimentos
de uma diversidade de pessoas, na qual as relacGes de saber-poder operaram para que 0S
discursos conservadores e capitalistas fossem preservados no documento (SOUZA, GIORGI
& ALMEIDA, 2018).

As controvérsias estdo presentes também nos Temas Especiais da BNCC: “Economia,
educacdo financeira e sustentabilidade; culturas indigenas e africanas; culturas digitais e
computagdo; direitos humanos e cidadania; educagio ambiental” (BNCC-VERSAO 2, p. 48),
nessa versdo, o0 texto coloca em um Unico tema trés teorias importantes (economia e a
educacdo financeira com a sustentabilidade), remetendo a importancia de uma sociedade com
consumo inteligente e uma critica ao capitalismo. No entanto, na terceira e quarta versao da
BNCC, a sustentabilidade é retirada do texto, deixando no vacuo as possiveis discussdes
sobre consumo descontrolado (SOUZA, GIORGI e ALMEIDA, 2018).

Outras mudancas ocorreram nas versdes, 0 tema “étnico-racial” presente na terceira
versdo foi retirada e incluida na quarta versdo; e a tematica “sexualidade e género” (na
terceira versdo) retirada da quarta. Essas alteraces, retirando do texto sexualidade e género e
incluindo economia e financeira sdo consideradas e observadas por Souza, Giorgi e Almeida
(2018) como um instrumento curricular que influencia na formagéo dos estudantes brasileiros
em um processo conceituado por Foucault como enquadrinhamento, controle dos corpos e
subpoderes com uma visdo mercantilista. Neste sentido, é possivel observar que os discursos
mudam ao longo dos textos, demonstrando relagdes de poder.

A BNCC foi finalizada segundo uma orientacdo ética, politica e estética que busca
uma formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva e que tem como um dos objetivos a superacdo da “fragmentacdo das politicas
educacionais”, neste sentido o documento busca o fortalecimento do regime de colaboracdo
entre as trés esferas do poder para que sejam garantidos um nivel comum de aprendizagem a
todos os estudantes. Entretanto as responsabilidades néo séo apresentadas de maneira clara, a
BNCC traz as responsabilidades da Uni&o no texto (sobre a formacdo inicial e continuada e
promover e coordenar acOes e politicas em todas as esferas), mas deixa vago as
responsabilidades das outras esferas do poder (BRASIL, 2018). Essas aprendizagens
essenciais que sdo definidas na BNCC véo direcionar para os estudantes o desenvolvimento

de 10 competéncias gerais.
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Quadro 2 — 10 (dez) competéncias gerais da Educacao Basica presentes na BNCC.

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2 - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive

tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas

3 - Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e

também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

Continua...



67

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informac6es, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva

6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade

7 - Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas.

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democréaticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC/2018. (BRASIL, 2018, p.10).

Segundo a BNCC, a competéncia ¢ a “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018, p.8 GRIFO NOSSO). A partir dessa conceituacdo das
competéncias, a BNCC reconhece a importancia de uma educacdo voltada para os saberes
transformadores, que contribuem para uma sociedade justa e humana.

Além disso, a BNCC estabelece que as “competéncias e as diretrizes sdao comuns, 0S

curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2018, p. 11), demonstrando que as escolas terdo um
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curriculo diversificado/contextualizado pela realidade social, local e individual de cada escola
e aluno. Nesses parametros, a BNCC trata sobre a diversidade e a pluralidade cultural. As
competéncias sao os principais enfoques da BNCC, pois ela mobiliza o aluno a “saber fazer”,
ou seja, o aluno deve ndo apenas saber o conhecimento, mas também saber mobilizar este
conhecimento.

A partir disso, o texto afirma que a educacdo integral é um compromisso da BNCC,
reconhecendo que o desenvolvimento humano e global deve ser uma consequéncia da
formacéo basica. Ademais, isso significa que essa € uma Base que acredita que a Educacgéo
bésica reconheca a crianga, adolescente e adulto como sujeitos da aprendizagem, na qual
possui suas pluralidades e singularidades. A escola deve promover o desenvolvimento pleno,
reconhecendo todas as diversidades, promovendo a democracia inclusiva e respeitando as
diferencas (BRASIL, 2018).

A educacéo integral, nas concepgdes da BNCC esté sintonizada com as necessidades,
possibilidades, interesses dos estudantes e com os desafios da contemporaneidade, como
também suas identidades étnicas e culturais. A superacdo das desigualdades deve estar como
pauta na elaboracdo dos curriculos. Nessa perspectiva, a BNCC propde a superacdo da
fragmentacéo disciplinar do conhecimento, a contextualizagdo, o protagonismo do estudante
na aprendizagem e na constru¢do do projeto de vida e o incentivo da préatica na vida real
(BRASIL, 2018).

As aprendizagens s6 irdo se materializar com decisdes que remetem a acdes de
contextualizar os contetdos; desenvolver uma educagdo mais interativa com uma organizacao
interdisciplinar; selecionar e aplicar metodologias diversificadas; propor praticas que engajam
os alunos nas aprendizagens; construir e aplicar avaliagbes levando em consideracdo o
desempenho da escola, professores e alunos; selecionar, produzir, aplicar tecnologias; criar e
disponibilizar materiais para a formacdo dos professores; desenvolver aprendizagens de
gestdo pedagdgica para os educadores (BRASIL, 2018)).

Para tanto, a BNCC cita que essas a¢Oes devem estar compondo a organizagdo
curricular de todas as modalidades da educacdo, e na Educacdo Escolar Indigena em especial,
afirmando que essas acdes devem “assegurar competéncias especificas com base nos
principios da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena”
(BRASIL, 2018, p. 17), reconhecendo que isso devem ser desenvolvidas a partir do
reconhecimento das culturas e dos curriculos interculturais.

O documento deixa explicito que se deve construir curriculos interculturais,

diferenciados e bilingues, com suas préprias especificidades e modos de aprendizagem, com
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contetdo especificos e universais, € 0 ensino de lingua indigena. Assim como (o papel das
instituicdes de ensino, por meio de sua autonomia), incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas 0s temas transversais e integradores, que afetem a vida cotidiano dos estudantes
em suas varias escalas. E entre os temas transversais que foram aprovados atraves da Lei n°
10.639/2003 e 11.645/2008 “educacdo das relacBes étnico-raciais e ensino de historia e

cultura afro-brasileira, africana e indigena”.

4.3 0 ENSINO MEDIO NA BNCC

A parte da BNCC do ensino médio talvez tenha sido a mais questionada e a mais
esperada pela comunidade educacional, pois € a etapa em que ha maiores dificuldades de
garantias do direito a educagdo (é um “gargalo” para a BNCC). No documento é exposto a
ideia de recriagdo da escola, na qual se amplia “as condi¢des de inclusdo social, ao possibilitar
0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho” (PARECER CNE/CEB N° 5/2011). E
para que aconteca essa recriacdo € preciso reconhecer que o desenvolvimento tecnoldgico
afeta diretamente as populacBes jovens e, consequentemente, a formacdo. O crescente
dinamismo e fluidez que as prdprias tecnologias proporcionam (desenvolvimento crescente)
causam incertezas no mundo do trabalho e nas relacdes, e isso € um grande desafio para
formulacBes de politicas e propostas de organizacdo curricular. E, é preciso levar em
consideracdo esse processo, pois afeta diretamente a educacéo geral de todos os cidadaos.

E, nessa perspectiva, para atender as demandas da sociedade contemporanea, a BNCC
é criada com a intencdo de ter o olhar para os adolescentes e jovens heterogéneos e para a
“juventude que ndo tem idade”, que tem uma condicdo socio-histérica cultural. Assim, ao
reconhecer que existem muitas juventudes, o documento justifica o desenvolvimento de uma
escola que acolha as diversidades promovendo o protagonismo de seu proprio processo de
escolarizacdo. E ao serem protagonistas, 0s estudantes se veem como interlocutores do
processo de escolarizacdo e isso, somado a trajetorias de vida define o projeto de vida, na qual
se refere ao estilo de vida saudavel, sustentavel e ético. (BRASIL, 2018).

O projeto de vida, como uma das disciplinas propostas, acaba sendo um conceito
principal da nova escola integral. O texto da BNCC deixa explicito que a nova escola deve
acolher a juventude, comprometendo-se com a educacdo integral e com a construgdo do
projeto de vida (BRASIL, 2018). Esses destaques sdo cruciais para compreender 0 objetivo

da BNCC e para quem e como é sua estrutura.
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Entre as finalidades do ensino médio, estdo: o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental; a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreensdo dos
fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica no ensino de cada disciplina (BRASIL, 2018).

Essas finalidades foram apresentadas, porque, segundo a BNCC, a organizacdo
anterior do ensino médio apresentava excesso de componentes curriculares e abordagens
pedagogicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questdes
sociais contemporaneas. Assim, na nova organizagdo da BNCC, o ensino médio esta

organizado em quatro areas de conhecimento, conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 - Areas do conhecimento definidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

Linguagens e suas Tecnologias Lingua Portuguesa

Matematica e suas Tecnologias Matematica

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: copia (print) da BNCC 2018 (online).

Com base na BNCC, essa estrutura em areas de conhecimento ndo implica em uma
“exclusdo” de disciplinas, mas no “fortalecimento das relacbes entre elas e sua
contextualizag@o para apreensdo e intervencao na realidade” (BRASIL, 2018, p. 32). E dentro
das determinac@es sdo detalhadas as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica, uma vez
que deverdo ser oferecidas nos trés anos do Ensino Médio, mas devendo ser trabalhadas de
forma integral nos componentes de Sociologia, Filosofia, Histdria e Geografia.

Posto assim, a LDB alterada (Lei n°® 13.415/2017) para um modelo diversificado e
flexivel estabeleceu que o curriculo do ensino médio teria a composicdo da BNCC e dos
itinerarios formativos: | - Linguagens e suas tecnologias; Il - Matematica e suas tecnologias;
I11 - ciéncias humanas e sociais aplicadas; IV - formacgéo técnica e profissional (LDB, ART.
36;2017).

Os itinerarios formativos devem ser flexiveis, com uma organizacdo curricular que

estimule o protagonismo juvenil, e, todo essa estrutura curricular € relativo ao projeto de vida.
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Em cada area sdo definidas competéncias e em cada competéncia séo definidas habilidades
para serem desenvolvidas ao longo da etapa, respeitando a carga horaria de 1.800 horas do
total de 3.000 horas em tempo integral (estudantes deverdo cumprir mil e oitocentas horas
com a BNCC e mil e duzentas com os itinerarios formativos)?..

Com relacdo a area de Ciéncias Humanas, o principal interesse dessa pesquisa, as
aprendizagens estdo ligadas ao desenvolvimento de competéncias de identificacdo, anélise,
comparacdo, interpretacdo de ideias, pensamentos, fenbmenos e processos histéricos,
geograficos, sociais, econdémicos, politicos e culturais. E entre os temas que estdo nas
competéncias estdo “pensamento computacional”, “mundo digital” e cultura digital”, a ideia
explicita é preparar o jovem para o futuro, para as transformac6es que ainda vao acontecer, no
mundo do trabalho e na sociedade (BRASIL, 2018).

Assim, de acordo com as DCNEM/2018, a BNCC deve

[...Jcontemplar [...] estudos e praticas de:

I - Lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas maternas;

Il - Matematica;

111 - Conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - Arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro;

V - Educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos
em Lei;

VI - Histdria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - Histdria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos
de arte e de literatura e historia brasileiras;

VIII - Sociologia e filosofia;

IX - Lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
cardter optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolucdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, 8 4° GRIFO NOSSO).

Nas quatro propostas da BNCC, a sociologia seguiu como obrigatoria em todas as
séries, porém, na versao do ensino médio, a Lingua Portuguesa e a Matematica seguem como
componentes curriculares obrigatorios em todas as séries do Ensino Médio. E, como consta na
citacdo acima, a sociologia compde a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na
forma de itinerarios formativos como “estudos e praticas”, sendo os contetdos diluidos nas
competéncias da Area. Ndo houve uma exclusio da sociologia no ensino médio, mas ela

aparece sem uma carga-horario definida, pois ela estd configurada dentro dos itinerarios

21 Conforme a Lei 13.415 de 2017, que instituiu a reforma do ensino médio.
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formativos. Além disso, a BNCC ndo esclarece como a sociologia serd organizada nas
escolas, principalmente, na escola indigena.

A BNCC e uma base para a educacdo, as escolas devem a partir desse documento
elaborar seus curriculos, e, considerando os pressupostos de que o aluno desenvolva
sensibilidade, autocritica e criatividade na vida e na educacdo, em articulagdo com as
competéncias gerais, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas devem desenvolver
competéncias especificas (BRASIL, 2018). Sendo elas:

Quadro 4 - Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o ensino
medio.

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos dmbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e

tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacé&o de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensdo das relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico

dos Estados-nac¢oes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacOes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producéo, distribui¢do e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética

socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacfes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacGes na construcdo, consolidacéo e transformacéo das

sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando

principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BNCC/2018.

A primeira competéncia que trata de “analisar os processos politicos, econdmicos,

sociais, ambientais e culturais na dimenséo local, regional, nacional e mundial” demonstra o
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cuidado da BNCC em proporcionar o exercicio de analisar as dimens@es espaciais, territoriais
e temporais da sociedade. Assim, traz a concepcdo de territorialidades, compartilhando
culturas, forma de vida no mundo, as misturas interculturais, linguagens etc., promovendo o
desenvolvimento dos projetos de vida para que dentro de seus proprios contextos se sintam
pertencentes ao mundo e ao seu local.

Haja visto também a importdncia de trazer para 0 ensino aprendizagem a
oportunidades dos estudantes desenvolverem sua capacidade de distinguir e caracterizar 0s
processos sociais em cada esfera da sociedade. Remete a capacidade dos individuos em fazer
conexdes de suas identidades particulares (locais) com outras regionais ou mundiais, trazendo
para sala de aula suas experiéncias.

Pensando no l6cus da pesquisa, essa competéncia abraca as comunidades indigenas no
aspecto identitario, os indigenas poderdo ter uma formacdo com aspectos éticos e com
conhecimento global, mas sem deixar de valorizar, conhecer, e se comprometer com sua
comunidade, entendendo seu pertencimento. Além disso, remete também a ideia de cidadania,
formacdo cidaddo, na qual leva o individuo a se interessar pela politica local, regional e
nacional, desenvolvendo interesse ndo so pela sua cultura diversificada, mas também pela
cultura de outras comunidades indigenas e ndo indigenas. Assim, a capacidade de analise dos
fendmenos sociais na histéria e no tempo é importante para a construgdo de sua propria
identidade, de se entender e se colocar no mundo, influenciando na mudanga social.

A segunda competéncia remete as relacfes de poder no espaco e no tempo, e quando
se fala em formacdo de territérios e fronteiras no espaco/tempo traz a relacdo de
desenvolvimento, e tudo isso implica em muitas conexdes interdisciplinares, uma vez que a
competéncia se direciona para Geografia, mas permite fazer interacdo com outras ciéncias.
Essa competéncia permite fazer reflexdes econdmicas e materiais e para isso é necessario
pensar em questdes politicas, socioecondmicas, ambientais e culturais, trazendo aspectos das
tipologias evolutivas.O desenvolvimento econémico vai direcionar a uma andlise das
diferencas regionais e locais ou territoriais que, na perspectiva de Birkner e Barbosa (2021),
estdo relacionados com aspectos enddgenos e exdgenos. Aqueles que derivam de aspectos
socioantropoldgicos e culturais (habitos, valores, normas, como também ambientais,
climaticos e geofisicos) sdo endogenos, e os formais, como as leis, as normas estatais sao
exogenas. Nesse sentido, o desenvolvimento econdmico ndo é um tema simples, pelo
contrario, requer uma maior atencdo; como também nas analises que podem ser feitas com

relacdo a crescimento econémico e desenvolvimento socioldgicas.
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As questdes econdmicas de um determinado local estdo relacionadas diretamente a
politica local que tem a ver necessariamente com relagdes de poder. De modo geral, permitira
que o individuo conheca as diferentes realidades sociais, como elas conseguem prosperar
economicamente e politicamente. E um estudo da sociedade trazendo os aspectos enddgenos
das cidades e de localidades, permitindo varias reflexdes sobre a economia por meio da
interdisciplinaridade.

Com relacdo as comunidades indigenas, as questbes de poder e territorialidade sao
bastante efusivas, os indigenas poderdo analisar os processos de territorialidades, as historias
de luta por conquistas de espaco, direitos e territério e como estdo relacionados com 0s
aspectos nacionais. Podera também buscar a compressdo e o entendimento de identidade e
diversidade que na maioria das vezes causa estranhamento da sociedade, pois sdo conceitos
que tiram a estabilidade e a homogeneidade das identidades.

Na terceira competéncia sera evidenciado as relagdes entre “grupos, povos e sociedade
com a natureza”, isso remete as transformagdes ocorridas nas sociedades ao longo do
tempo/espaco. Questdes como identidade, desenvolvimento e até mesmo sobre pertencimento
podem ser abordados na relacdo entre sociedade e natureza, pois a partir do entendimento
sobre esses temas sera possivel compreender as relacbes do homem com a natureza e suas
complexidades. A forma como o ser humano modifica a natureza ao longo dos tempos para se
formarem e se desenvolverem é muito importante para a promog¢do de uma consciéncia ética,
e, dentro dessas reflexdes, a sociologia consegue se promover.

Questbes sobre a diversidade cultural e biolégica ganham énfase também nessa
competéncia, uma vez que é importante serem abordados a cultura de cada regido, como
vivem, quais 0s costumes, como é a organizacdo social, econémica, moral e politica de cada
sociedade e como sdo suas relacbes de interdependéncia. Nesse aspecto, a sociologia
preocupa-se em fazer uma investigacdo cientifica, discutido as relacBes sociais,
possibilitando, dessa maneira, 0 desenvolvimento do pensamento critico do educando.

As temadticas se alinham na quarta competéncia e se delimitam, pois se trata de
analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas. A sociologia aborda essencialmente essas tematicas, que se constituem como temas
guarda-chuvas, trazendo uma compreensdo do mundo do trabalho e suas relacbes com a
producéo e o capital. Além disso, a BNCC néo busca apenas reflexdes na esfera mundial ou/e
nacional, ela busca olhar para local, para as particularidades de cada regido. Isso possibilita
que cada estudante desenvolva sentimentos de pertencimento, reconhecimento de suas

proprias diversidades e compreenda a realidade social do local em que vive.
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Neste sentido, fica claro que o livro didatico ganhard uma nova perspectiva, pois
mesmo que ainda continue tendo os conteidos e explicagdes para compor a educacao bésica,
os professores terdo que elaborar seu curriculo correspondendo as realidades territoriais de
seus alunos. Haja vista a importancia que isso ganha para o desenvolvimento do protagonismo
intelectual na esfera local-regional, principalmente para os estudantes indigenas que ainda
sofrem com o racismo epistemoldgico.

Assim, é evidente que essa competéncia aborda temas muito relevantes e de
importancia para o entendimento da sociedade. Economia, politica e trabalho fazem parte das
abordagens interdisciplinares educacionais que favorece a interdisciplinaridade, como

também o tema,

Economia é bastante importante para 0s projetos de vida dos jovens,
sobretudo na sociedade atual, na qual eles se deparam com questdes que ao
mundo do trabalho, da educacéo financeira e fiscal. Nessa etapa da vida, 0s
jovens se preparam para o mundo do trabalho [...]. A proposta de trabalho
com essa tematica ndo é a de profissionalizacdo do jovem, mas de
proporcionar ferramentas que o auxiliem em suas decisdes imediatas e/ou
futuras, tendo como pressuposto o desenvolvimento da cidadania [...]. O
tema busca preencher importantes lacunas existentes na educagédo dos jovens
atualmente, seja em relagdo a autonomia, seja no tocante a organizacdo que
podem ser aplicadas na vida pessoal e comunitaria (BOULOS Jr. Et al, p.
168).

Ou seja, a BNCC busca em sua proposta refletir e analisar ndo apenas a teoria em sua
dimensdo macro, mas, fazer com que a ciéncia alcance o regional; como sugere a BNCC
(2018, p. 576), as “especificidades e os processos de estratificagao social” que se caracterizam
pelas suas desigualdades. Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser analisados
em seus contextos locais-regionais.

Com relacdo as competéncias 5 e 6, os fundamentos éticos, o respeito das diferencas
(linguisticas, religiosas, culturais, étnico-raciais e outras), o incentivo a cidadania e aos
Direitos Humanos, liberdade, autonomia, consciéncia critica, responsabilidade e projeto de
vida sdo as principais abordagens. A BNCC, nesses pontos traz reflexdes epistemoldgicas
contemporaneas que estimula o exercicio do respeito as diferencas, na qual ha pontos centrais
para o desenvolvimento do individuo como protagonista na aprendizagem.

Nessa logica, é possivel perceber a contribuicdo que a sociologia tem para esse
componente, pois a “imagina¢ao socioldgica” (MILLS, 1969) pode ser um conceito de amplo
estudo interdisciplinar que ao conectar a histéria, contexto e outras formas de andlise, 0s

estudantes tém a possibilidade de entenderem suas experiéncias e a de outros em contextos
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diversos da sociedade. Isso possibilita a abertura para novas formas de enxergar e de agir
diante da realidade.

A imaginacao sociologica € um termo criado por Wright Mills para definir como fazer
a sociologia; € a capacidade do individuo analisar os acontecimentos da vida com
distanciamento; é desnaturalizar, compreendendo que as relagcdes e fendmenos sociais sdo
complexos e mudam; e estranhar, pois permite que as complexidades de um fendmeno sejam
reconhecidas a partir de seus questionamentos, e do distanciamento do senso comum. A
imaginacdo sociologica permite pensar sobre determinadas rotinas da vida cotidiana, sobre a
realidade social, como por exemplo, a relacdo entre histéria e biografia, nos fazendo refletir
sobre as dimensbes do individuo e a sociedade, da acdo e da estrutura, e de como um
problema se torna um problema publico.

Neste sentido, a sociologia permite dialogar com as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. E nesse processo de imaginagdo socioldgica, o individuo trabalha sua perspectiva
critica, sua autonomia no processo de aprendizagem, permitindo a construcdo da cidadania. A
BNCC reconhece que a cidadania € um processo ‘“continuo, dindmico e que demanda a
participacdo de todos para assegurar seus direitos e fazer cumprir deveres pactuados por
principios de constituicdo e de respeito aos direitos humanos” (BRASIL, 2018, p. 578); essa
concepcéo ¢ discutida desde os pré-socraticos, em a Etica a Nicomaco, o filésofo vai abordar
as questdes sobre ética e educacdo que permite o direcionamento das reflexdes para a
atualidade. Aristoteles (1973) afirmava que as virtudes se dividiam: de carater e do
intelecto/pensamento. A primeira, como sendo uma virtude em que ha a contemplacdo das
coisas, éticas, acdo/habito, que sdo apreendidas pelas experiéncias na vida cotidiana, na qual
ganha significado para sua vida em sociedade; a segunda, corresponde as virtudes de
instrucdo (que sdo ensinadas ou aprendidas), melhora a qualidade da acdo, ou seja, sdo
puramente tecnicistas. Platdo e Aristoteles vdo salientar a importancia que as instituicdes
publicas tém para formar e educar os cidaddos, mas ndo apenas no sentido intelectual, mas
transformar o individuo nas suas atitudes e nas relagdes sociopoliticas, influenciando no
amadurecimento do ser humano ético e justo.

Aristoteles (1973) diz que todas as nossas atitudes sdo conduzidas para um fim, a
felicidade. A consciéncia € intencional, sempre se direciona para algo/objeto, e 0 ser humano
usa a razdo para chegar a felicidade e amadurecer suas virtudes. A questdo € usar nosso
conhecimento de forma racional para conduzir a nossa propria vida, desenvolvendo o
conhecimento que tem mais relevancia para sua vida cotidiana, assim, as virtudes ndo podem

ser ensinadas, pois é na pratica que desenvolvemos as virtudes éticas e que nos tornamos
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conhecedores da justica. Neste sentido, o papel do professor é de real importancia, na medida
que educar € mais que construir instrumentos para os estudantes produzirem seus proprios
conhecimentos, € motiva-los em um empreendimento que garante a sua plena formacéo
intelectual e ética, para conduzir o homem a viver uma vida politica na sociedade.

Esté clara a importancia que a educacéo tem para Platdo (1965) e Aristoteles (1973):
uma educacdo voltada para o aprimoramento das virtudes de carater e intelecto. Os
conhecimentos que se adquire por meio da instrucdo possibilita que 0 homem germine em si
um carater ético e um cidaddo livre que conhece a si mesmo e a cidade, permitindo a
transformacdo das estruturas sociais e politicas. Como consta na LDB/96, a educacdo deve
preparar 0 educando para a sociedade, cidadania e trabalho, ou seja, deve preparar o estudante
para ser cidaddo, viver em sociedade exercendo seus direitos e deveres, mas o educando sai da
escola com poucas perspectivas de vida, sem preparo para lidar com os diversos conflitos da
sociedade.

E, quando se fala em uma educacdo cidada, sem divida € uma educacédo politica, que
se alicerca na justica e na ética para formar um cidaddo que viva uma vida politica. A vida
cotidiana é preenchida por relacGes de poder, sempre tem alguém pra deliberar ou tomar
partido por alguém ou algo, neste sentido, a cidadania é exercida em todas as estruturas da
sociedade.

E a sociologia e a filosofia tem um papel muito importante para o exercicio continuo
da cidadania, como Soécrates descreve no livro “A Republica”, em um dos didlogos, aquele
que consegue escapar da caverna®® tem a oportunidade de enxergar as coisas na sua forma
real, a matematica, geometria, légica e aritmética vao ser disciplinadores da alma. Esses sdo
0s conhecimentos primeiros, e o conhecimento maior seria o da filosofia (a poténcia maior).

A dimensao filosofica para a vida do educando traz um conhecimento l6gico que
garante a reflexdo e a criticidade. A filosofia ajuda a educacao a colocar em pratica a sua real
finalidade, formar o novo homem do século para viver em sociedade e possibilitar ao homem
conhecer a si mesmo. Mas, o Brasil é constituido pela diversidade, que esta cada vez se

transformando econ6mica, cultural, social e politicamente, e foi no contexto de mudancas

22 Shcrates faz referéncia ao mito da caverna, o filosofo trouxe a reflexio sobre a instrugdo e a ignorancia, mais
apropriadamente sobre a educacao do filésofo. No mito é apresentado a ignorancia do homem comum, homens
da caverna reconhecem as sombras dos objetos, a “aparéncia” como sendo verdadeiros. O homem da caverna
representando o estado do homem comum, do individuo que ndo estd voltado para a filosofia e que ndo
encontrou a “luz”. Assim, Platdo vai demonstrando que o conhecimento ndo pode ser forcado, mas necessitara de
habitos para ver, enxergar e conhecer.
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revolucionarias do século XIX que surgiu as Ciéncias Sociais para servir como ferramenta
para 0 homem moderno compreender a sociedade com todas as suas relagdes.

As Ciéncias Sociais surgem trazendo com ela a antropologia, a ciéncia politica e a
sociologia. No ensino basico, no curriculo da disciplina precisa trazer essas dimensdes, com
todos os aspectos positivos ja mencionados, no entanto, a sociologia é marcada pela
intermitente institucionalizagdo. Apenas nos ultimos 10 anos, a sociologia estd no curriculo
como disciplina obrigatoria, mas ainda enfrentando muitas dificuldades: o preconceito com a
disciplina, a falta de valorizacdo com o profissional docente, a propria desvalorizacdo da
disciplina; o desajuste no curriculo; falta de profissionais da area; e as recentes mudancas na
BNCC, tirando a obrigatoriedade da sociologia no Ensino Médio.

Nessa sequéncia, 0 MEC traz objetivos e finalidades para a BNCC de uma educacéo
critica, cidada e participativa, mas entra em contradicdo com a estrutura da base. Deixar a
sociologia como “estudos e praticas” corre-Se 0 risco de inviabilizar o ensino e degradar ainda
mais a docéncia, pois deixa livre para outro profissional, sem a qualificacdo na area, ministrar
tematicas da sociologia. Ser interdisciplinar ndo € deixar de valorizar os conhecimentos
especificos, tedricos e conceituais, mas sim té-los como base para trabalhar de forma
integrada com outros saberes (LOPES, 2021; MARSIGLIA et al, 2017).

E as incertezas quanto aos rumos que a sociologia pode dar na educacdo se ampliam
quando ndo ha uma defini¢do de quais disciplinas vdo compor a grade curricular nos Estados,
uma vez que cada Estado tem a autonomia de montar seu proprio curriculo e a limitacdo de
recursos financeiros e a escassez de profissionais formados na area podem reduzir a
sociologia no ensino médio.

Por fim, a BNCC sofreu mudangas desde as primeiras versdes, com a reforma da
educacdo, a base passou a ser construida com influéncias ideoldgicas do Governo, com uma
crise politica instaurada e muitos protestos contrarios de profissionais da educacdo, pois as
participac6es na construcdo da BNCC foram limitadas e com poucas discussdes. Com relacéo
as participacBes na autoria do documento, ndo € citada no texto a participacdo (quantos e
como influenciaram na BNCC) de profissionais indigenas e séo raras as citagdes sobre isso
em outros documentos.

Além disso, a Lei n° 13.415/2017 reconhece a interdisciplinaridade, mas néo fala das
necessidades que a educagédo tem para proporcionar essa educacao interdisciplinar, como, por
exemplo, a estrutura fisica das escolas, a formacdo docente, a remuneragéo, dentre outros. O

gue resta para a sociologia diante desse contexto cheio de incertezas é buscar novas formas de
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ampliar os espagos de atuacdo, buscando desconstruir os estere6tipos e preconceitos que
existe com a disciplina.

Enfim, a sociologia e a filosofia tém tudo a ver com a vocacao politica da educacéo e o
desenvolvimento do educando no protagonismo, uma vez que, as disciplinas com base nos
conhecimentos intelectuais, trazem as nog¢des do conhecimento do outro e de si, propondo
andlises e investigacOes da realidade. Sem davida, se a educagdo tivesse realmente como
alicerce essas disciplinas para colocar em pratica sua finalidade, a educacdo seria voltada para
a formacdo do homem cidad&o (conhecedor das leis), que busca estar sempre colocando em

habito virtudes éticas e de justica.
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5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

A oferta da educacdo no Brasil, para todos os niveis e modalidades, historicamente
seguiu um padrdo europeizado, em que as crengas, costumes e perspectivas de um puablico
eram impostas, alheio aos diferentes cenarios que cada individuo estava inserido. Neste
sentido, as populacdes nativas foi definido um processo “civilizatorio” em que todo o seu
modo de vida foi desconsiderado, desrespeitado e, a contragosto, anulado. Tal situacdo nédo é
realidade apenas do inicio da colonizagdo do pais, perdurou-se por anos dentro das politicas
publicas voltadas para a formalizacdo educacional (SILVA et al., 2019; TASSINARI;
GOBBI, 2009).

Entretanto, movidos pelos movimentos em prol de mudancas na educacdo, ocorridos
no cenario mundial e nacional, e diante do protagonismo dos grupos minoritarios que
reivindicam o seu direito ao respeito e a valorizacdo da sua cultura, propostas de
empoderamento e autonomia na educacao desses grupos passaram a fazer parte das politicas
educacionais, como é o caso da normatizacdo da educacao basica na escola do campo, para 0s
jovens e adolescentes em situagédo de privagédo de liberdade nos estabelecimentos penais, para
0s jovens e adolescentes em situacdo de itinerancia, para os quilombolas e, como seréa
analisado neste documento, para 0s grupos indigenas (BRASIL, 2013a; MUBARAC
SOBRINHO et al., 2017).

A educacdo indigena no Brasil carrega em seu curriculo um vasto historico de negacao
e substituicdo cultural, que teve inicio com a educacdo religiosa, proposta e executava pelos
padres jesuitas, com a ideia de imposicdo da fé e das crengas portuguesas, e se seguiu com 0s
desdobramentos dos fatos historicos que fez do territorio portugués nas américas 0 nosso
Brasil, pais independente e carente de politicas que o tornasse uma na¢do para os residentes
(HOLANDA, 2016; 2010; TASSINARI; GOBBI, 2009). No entanto, hd um movimento de
politicas publicas que intencionam corrigir essa realidade, devolvendo as populacdes
indigenas o direito de preservar e valorizar as suas raizes, fortalecendo suas crencas e
costumes, promovendo maior valorizagéo de sua cultura (SILVA et al., 2019).

Entre os documentos oficiais que norteiam as politicas publicas voltadas para as
comunidades tradicionais, a Declaracdo da Unido das Nagdes Unidas sobre o Direitos dos
Povos Indigenas reconhece a urgente necessidade de respeitar e promover os direitos
intrinsecos dos povos indigenas, que derivam de suas préprias estruturas politicas,

econémicas e sociais e de suas culturas, de suas tradi¢Ges espirituais, de sua historia e
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concepcdo de vida, especialmente o direito as terras, aos territorios e recursos nele existente,
viabilizando, dessa forma, o seu desenvolvimento politico, econdmico, social e cultural
(BRASIL, 2013; URQUIZA, 2011).

Neste sentido, e em consonancia com a legislacdo educacional brasileira vigente,
respeitando a Constituicdo Federal de 1988, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena trazem garantias de acesso a educacdo de qualidade para todos,
independente de crenca ou religido, direcionando os envolvidos no planejamento,
implementacdo e oferta da educacdo nacional indigena a uma gestdo adequada da educacéo
para este publico (BRASIL, 1988; 2013), fornecendo suporte técnico e tedrico para a
implementacdo dessa modalidade de ensino na educacéo basica.

Partindo desse pressuposto e ancorado pela legislacdo que normatiza o direito ao
acesso a educacdo, entende-se que a educacdo escolar indigena é um direito dos povos
tradicionais, assegurado pela Constituicdo Federal, pela Convencdo da Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais; pela Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948; pela Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
entre outros documentos norteadores e balizadores que objetivam assegurar a educagdo como
um direito humano e social a todo o individuo (BRASIL, 2013; MUBARAC SOBRINHO et
al., 2017).

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar assumiu uma nova postura diante da
educacdo indigena, deixando de lado a perspectiva integracionista e negadora das
especificidades culturais dos povos tradicionais, fomentando, dessa maneira, a criacdo de um
espaco de afirmacdo de identidades e de pertencimento étnico (LEIVAS et al. 2014; BRASIL,
2013). Para tanto, estabeleceu-se como direito subjetivo a escolariza¢do nas proprias linguas,
a valorizacdo dos processos préprios de aprendizagem, a formacdo de professores da propria
comunidade, a producdo de materiais didaticos especificos as suas necessidades de
aprendizagem e aprimoramento da cultura do seu povo, a valorizagcdo dos saberes e praticas
tradicionais, além da autonomia pedagogica das escolas.

A partir dessas discussdes, com a implementagéo da legislagédo que norteia a criagdo e
orientacdo das escolas indigenas, houve um crescimento animador nos nimeros de escolas
indigenas pelo pais constatado a partir dos dados do primeiro censo especifico para educagéo
indigena, realizado em 1999, pelo Ministério da Educagio. A época, registrou-se a existéncia
de 1.392 (um mil trezentos e noventa e duas) escolas indigenas; no Gltimo censo, esse himero

saltou para 2.836 (dois mil, oitocentos e trinta e seis), sendo verificado um aumento
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progressivo a cada ano de coleta de dados, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), como pode ser verificado na tabela 1.

Os dados coletados integram os documentos de acompanhamento que déo suporte aos
sistemas educacionais de ensino responsaveis por esta modalidade de ensino. Com base nas
informagdes coletadas, politicas de manutencdo, reorganizacdo e fomento da educagdo

indigena podem ser reformuladas de acordo com a necessidade do publico envolvido.

Tabela 1 — Censo escolar indigena entre 1999 e 2010, realizado pelo INEP/MEC.

Ano Quantidade de escolas
1999 1.392
2004 2.228
2005 2.323
2006 2.422
2007 2.480
2008 2.633
2009 2.672
2010 2.836

Fonte: Brasil (2013).

Quando verificado os nimeros coletados no primeiro e Gltimo censos, percebe-se que
houve um crescimento progressivo no numero de escolas, 0 que pode representar maior
acesso a educacao formal por parte da populacdo indigena. Tal resultado pode ser visto como
positivo, uma vez que, para haver a criacdo de escolas e implementacdo da educagcdo em
comunidades e territorios indigenas ou mesmo o ingresso de criancas nessas escolas, ha um
processo de consulta a comunidade em que os representantes, geralmente representado pelos
mais sabios da tribo, tém o poder de decidir se uma instituicdo formal de educacao faz sentido
para aquele grupo (BRASIL, 2013). Nessa perspectiva, 0 aumento no numero de escolas
representa uma evolucdo na oferta da educacdo gratuita, na qualificagdo profissional e no
empoderamento intelectual para um grupo que, historicamente, foi maltratado e esquecido.

Por outro lado, verificando os numeros de estudantes em cada etapa da educacéo
béasica ofertadas nas escolas indigenas, percebe-se que ha uma discrepancia entre o nimero de
alunos que frequentam as séries iniciais da educacgéo e aqueles que estdo concluindo a Ensino
Médio, 0 que gera certa preocupacgdo, uma vez que a qualificacdo profissional sé é possivel se

houver conclusdo de todas as etapas de cada nivel, completando assim toda educacgéo basica.
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De um total de cerca de 200 mil estudantes matriculados, apenas 5% estdo inseridos
no ensino médio, nimero que vem se repetindo ao longo dos anos, sugerindo que uma grande
parcela dos estudantes indigenas estd abandonando a escola antes de concluir a formacéo
basica (BRASIL, 2013). Assim como outras modalidades da educacéo brasileira, a educacéo
indigena, para ser ofertada com a qualidade necesséria, precisa de estrutura fisica, incluindo
prédios com acesso adequado, bibliotecas com acervo especifico para esse publico,
professores bilingues e multilingues e didaticas proprias que contemplem as particularidades
da comunidade a que esta inserida. Tal adequacao é um desafio ndo s6 nessa modalidade, mas
em toda a educacdo do pais, como ja reportado na literatura (MENDONGCA; OLIVEIRA,
2020; ZANIN et al., 2018; MUBARAC SOBRINHO et al., 2017; LADEIRA, 2004).

Na educacdo indigena, como ja foi mencionado, pais e/ou responsaveis tém o direito
de decidir se a crianca vai ou ndo ingressar na etapa da educacdo infantil. Para aquelas
familias que optam pela escola, é lhes assegurado que, assim como no convivio da
comunidade indigena, a escola vai proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos,
crencas, valores, concepcBes de mundo e as memdrias de seu povo, reafirmando e reforcando
a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constituicdo das criancas, além de
dar continuidade a educacdo tradicional oferecida na familia (ZANIN et al., 2018). Para tanto,
é imperativo a articulacdo de praticas socioculturais de educacdo e cuidado coletivos, com
adequacdo das atividades letivas a organizacao da sociedade de modo a atender as demandas
de cada povo indigena (BRASIL, 2013; ZANIN et al., 2018).

No ensino fundamental, que deve comecar a partir dos seis anos de idade, ““as praticas
educativas e as praticas do cuidar sdo indissociaveis, visando o pleno atendimento das
necessidades dos estudantes indigenas em seus diferentes momentos de vida: infancias,
juventudes e fase adulta” (BRASIL, 2013, p. 386). Nessa perspectiva, a educacdo deve
garantir a construcdo de conhecimento cientificos, o aprimoramento o0s conhecimentos
tradicionais, fortalecendo, dessa maneira, os vinculos afetivos com a cultura que os define
como comunidade. Para tanto, é importante que os mediadores dessa educacdo tenham
vinculos culturais com as comunidades atendidas.

Para o0 Ensino médio, etapa final da educacédo bésica, as comunidades escolares devem
decidir qual é a forma mais adequada para a sua oferta, podendo ser organizadas
semestralmente, por modulos, ciclos, regimes de alternancia, regime de tempo integral, dentre
outros. Além disso, a proposta definida é para trabalhar com eixos tematicos, projetos de
pesquisa, eixos geradores, matrizes conceituais, onde se estudam conteldo das diversas

disciplinas numa perspectiva transdisciplinar, fomentando maior desenvolvimento da
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autonomia no processo de ensino e aprendizagem deste publico. Segundo o entendimento de
alguns tedricos, a organizacdo dessa etapa seguindo essa proposta, conduz o individuo a uma
maior autonomia e valorizacdo de sua cultura, tornando esse processo educativo
transformador (ZANIN et al., 2018).

Seguindo um padrdo da educagdo nacional, a educacdo de jovens e adultos e a
modalidade de educacdo profissional comungam da obrigatoriedade em ser ofertadas dentro
da educacdo indigena numa perspectiva de formacdo ampla, devendo favorecer o
desenvolvimento de uma educacéo profissional que possibilite aos jovens e adultos indigenas
atuarem nas atividades socioecondmicas e culturais de suas comunidades com vistas a
construcdo do protagonismo e da sustentabilidade de seus territérios (TASSINARI; GOBBI,
2009).

Para tanto, em ambas as modalidades, a oferta da educacdo deve ser feita a partir das
demandas coletivas dos grupos indigenas de modo a contribuir com a reflexdo e construgdo de
alternativas de gestdo autbnoma dos seus territérios, de sustentabilidade econémica, de
seguranca alimentar, de educacao, de salde e de atendimento a outras necessidades cotidianas
(BRASIL, 2013). Nessa perspectiva, para que 0s projetos educacionais sejam organizados e
implementados, é necessario consulta publica as comunidades para que estas definam quais
atividades sdo efetivamente condizentes com 0s seus costumes, valores, conhecimentos
tradicionais, alinhando, dessa maneira, as melhores préaticas as suas reais necessidades.

Quando observado a modalidade da educacao especial dentro das escolas indigenas, a
proposta contemplada nas DCN reafirma o carater transversal dessa modalidade a todos os
niveis, etapas e demais modalidades, respeitando as peculiaridades do publico a que atende,
devendo, para tanto, ser mediada por profissionais com formacdo em niveis de licenciatura
e/ou pbs-graduacdo, com vinculos culturais com as comunidades indigenas a que atende. Tal
realidade constitui-se como um desafio ndo s6 na educacédo escolar indigena, mas também nas
demais modalidades da educa¢do, uma vez que ha uma diversidade de especificidades a serem
atendidas e, na maioria dos casos, ndo ha profissionais com a qualificacdo adequada para este
fim; além disso, a estrutura fisica e pedagodgica das escolas ainda estd aquém do minimo
necessario para que tal modalidade seja contemplada e devidamente executada nas escolas
(MENDONCGCA; OLIVEIRA, 2020; ZANIN et al., 2018; URQUIZA, 2011).

Nesse sentido, 0s movimentos mundiais em prol da educagéo inclusiva reivindicam o
acesso a educacao especial de qualidade para todos aqueles que necessitarem do atendimento
por meio dessa modalidade educacional, independentemente do nivel ou etapa do ensino em

que esteja inserido, uma vez que tal modalidade deve ser ofertada de forma gratuita e
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obrigatdria pelos sistemas de ensino (TASSINARI; GOBBI, 2009) a todos que dela
necessitarem. Sendo assim, a oferta da educacdo especial em escolas indigenas é um direito
subjetivo de todas as comunidades que optarem por ofertar a educacdo formal aos seus filhos.

Entre os objetivos das DCN para a Educacdo Indigena, além de orientar as
comunidades indigenas e 0s sistemas educacionais de ensino a respeito da criagdo,
planejamento e gestdo das escolas especificas para as comunidades tradicionais,
fundamentado nas demais normativas que regularizam a educacéo basica nacional, € relevante
destacar a sugestdo dada quanto a necessidade de orientar os processos de construcdo de
instrumentos normativos dos sistemas de ensino visando a articulagdo e sequenciacdo da
educacdo e suas diferentes etapas e modalidades, sendo garantidas as especificidades dos
processos educativos indigenas; além disso, “assegurar que os principios da especificidade, do
bilinguismo e multilinguismo, da organizacdo comunitaria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais” (BRASIL, 2013, p. 368; GOMES et al., 2020).

Ao longo de todo o texto que compdem as Diretrizes, ha pontos que recorrentemente
sdo colocados, frisados e definidos como imprescindiveis a consolidacdo da educacdo
indigena, entre eles, de um modo geral, o respeito aos costumes e habitos das comunidades.
Nessa direcdo, o atendimento aos objetivos estabelecidos nas DCN sugere que o0s sistemas de
ensino sigam as recomendacdes feitas nesse documento, o que implica em dizer que as
particularidades das comunidades tradicionais serdo consideradas no ambito desses sistemas
guando houver o planejamento para a implementacdo das escolas indigenas. Tais
particularidades incluem professores indigenas, saidos da comunidade, que ndo apenas
conhecem suas crencas, valores e principios, mas 0s seguem e os entendem como identidade
préprios.

Em observancia aos principios que norteiam essa normativa, a recuperacao histérica
dos povos indigenas constitui-se como basilar para a efetivacdo da educacgdo basica para essas
comunidades, o conhecimento e apropriacdo do seu passado historico viabilizam a
valorizacdo dos seus costumes, crencas e ciéncia, fomentando a necessidade dessas
comunidades em perpetuar os conhecimentos gerados ao longo das geragcOes e que, por
questdes historicas, vém sendo enfraquecido ao longo do tempo. Nessa direcdo, a interacdo
interétnica figura entre as recomendacdes fundamentais na construcéo da educacéo indigena.

Entretanto, a decisdo em implantar uma escola indigena deve ser tomada pelos 6rgdos
que normatizam a educagdo no pais, em consonancia com as leis nacionais para educacdo, e

com a aprovacdo das comunidades tradicionais indigenas que receberdo a instituicdo escolar
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em seus territorios. Tal procedimento € importante uma vez que, além de respeitar as culturas
e territorios, as caracteristicas dessas escolas serdo definidas a partir da vontade dos
integrantes das respectivas comunidades indigenas, o que exigira trabalho coletivo entre
governos, sistemas de ensino e representantes das comunidades envolvidas (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, definiu-se que o processo de implantacdo de uma escola em territorios
indigenas deve respeitar algumas reivindicacOes, tais como a participacdo de representantes
da comunidade, o respeito a estrutura social de cada comunidade envolvida, suas préaticas
sociais, religiosas e econdmicas, bem como respeito as suas formas de producdo de
conhecimento, o uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo indigena e a organizagdo da estrutura fisica dos espacos escolares
de acordo com a cultura professada, preservando a sua cultura e a sua forma de interacdo
dentro e fora da comunidade.

Quanto a organizacdo didatica da educacdo indigena dentro da escola, ha uma
flexibilidade quanto as atividades letivas a serem desenvolvidas, respeitando, para tanto, as
necessidades especificas de cada comunidade, corroborando com normativas ja estabelecidas
na legislacdo geral da educacdo. Nessa concepcdo, as atividades pedagdgicas podem ser
organizadas em series anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos com tempos e espacos especifico, grupos ndo-seriados, organizados com base na
idade, na competéncia e em outros critérios a serem definidos em cada caso, quando houver
necessidade de tal modificacdo. Dessa maneira, a organizacao social estabelecida dentro da
comunidade ndo ¢ afetada, podendo ser rearranjada para inserir as atividades letivas proposta
para a atuacao da instituicdo escolar.

De modo geral, a regra principal a que a implementacdo das escolas indigenas esta
assentada ¢ a necessidade de garantia do respeito aos “principios da igualdade social, das
diferencas, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, contando
preferencialmente com professores e gestores das escolas indigenas, membros da respectiva
comunidade “(BRASIL, 2013, p. 369; GOMES et al., 2020). Tal regra ¢ basilar na construgao
de uma relacdo de respeito mutuo e valorizagdo cultural entre o sistema de ensino e as
comunidades tradicionais vinculadas a ele, o que reforca a ideia de fortalecimento e
perpetuacéo das culturas indigenas dentro das comunidades.

Seguindo essa maxima, quando avaliado as recomendagfes feitas nas DCN para a
oferta de cada etapa do ensino indigena, é relevante citar a participagdo de sabios e
representantes de cada povo, que decidirdo sobre o curriculo e as atividades pedagdgicas a

serem utilizados, o que garante a escolha sobre a lingua a ser utilizada nos processos
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formativos além de escolher as melhores as praticas de educar e de cuidar de cada
comunidade indigena como parte fundamental da educacgdo escolar das criangas de acordo
com seus espacos e tempos socioculturais. Para a educacéo infantil, por exemplo, os pais ou
responsaveis por cada crianca pode decidir, a partir das propostas feitas de educacgdo para esta
fase, se a crianga entra ou ndo na escola.

No ensino fundamental, direito humano, social e publico subjetivo, assim como
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), deve-se priorizar a
construcdo da cidadania indigena plena, articulada tanto ao direito a diferenca quanto a
igualdade, gerindo as condigdes favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades,
aliando, em sua formagdo escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e
praticas culturais proprias (MENDONCA; OLIVEIRA, 2020). Nesse sentido, deve-se
promover o acesso aos codigos da leitura e da escrita, aos conhecimentos ligados as ciéncias
humanas, da natureza, matematicas, linguagens, bem como do desenvolvimento das
capacidades individuais e coletivas necessarias ao convivio sociocultural da pessoa indigena
com sua comunidade de pertenca e com outras sociedades.

Como fase final da formacdo basica do jovem indigena, o Ensino Médio deve
fomentar a construcdo de um aprendizado ligado aos principios que norteiam a comunidade a
que pertence, possibilitando, dessa maneira, a constru¢cdo de um protagonismo necessario a
perpetuacdo da cultura do seu povo. Para tanto, essa etapa educacional dentro das
comunidades tradicionais deve se pautar “na formacdo ampla que oportunize o
desenvolvimento das capacidades de analise e de tomada de decisbes para continuar o
aprendizado de diversos conhecimentos necessarios a suas interagdes com seu grupo de
pertencimento e com outras sociedades indigenas e ndo indigenas” (BRASIL, 2013, p. 387).

Para a sua oferta seja adequada as suas necessidades e faca sentido para as
comunidades envolvidas, os sistemas de ensino devem fazer uma ampla verificacdo junto as
comunidades, para ouvir as suas reivindicacfes e demandas a respeito do que querem
contemplar nessa etapa da educacdo. Com isso, o curriculo sera construido de acordo com 0s
modos de vida de cada povo indigena, respeitando as suas necessidades, particularidades e
perspectiva para a organizagdo societaria da comunidade (MENDONCA; OLIVEIRA, 2020).

Dentro dessa linha, os projetos politico-pedagogico, elaborados preferencialmente
pelos professores indigenas e em articulagdo com toda a comunidade indigena, deve ser
organizado de acordo com as peculiaridades dos povos indigenas a que ele for aplicado, tendo
esta comunidade autonomia para escolher os seus processos formativos bem como a

organizacdo das atividades letivas, a sua oferta e as suas caracteristicas da forma que for
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conveniente a comunidade. Para a sua implementacéo e execucao, os sistemas de ensino a que
as escolas estiverem vinculadas devem, em parceria com 0rgdos nacionais de apoio a esse
publico, dar suporte para que o projeto pedagdgico seja executado a contento.

A educacdo formal se efetiva quando um conjunto de fatores se associam e acontecem
de forma integrada e em harmonia. Para que haja a consolidagdo da instituicdo escolar, é
necessario a existéncia de individuos em processo de formacédo, &vidos pela consolidacao e
aprimoramento dos conhecimentos aprendidos dentro da educagcdo comunitaria; profissionais
da educacdo qualificados e capacitados para mediar o processo de formagdo de um puablico
especifico; ferramentas didatico-pedagodgicas que possibilitam a oferta da educacdo de forma
ampla, respeitando as diversidades, o pluralismo de ideias e as especificidades de cada
publico, e politicas publicas que atendam as particularidades de cada publico, respeitando os

contextos historicos, o conhecimento tradicional e as préaticas socioculturais.
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6 SOCIOLOGIA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UMA PRATICA
INTERDISCIPLINAR

As Ciéncias Sociais surgiram em um momento de muitas transformacdes sociais,
econémicas e culturais. Diante da complexidade das relacGes existentes, muitos estudiosos
tiveram a necessidade -de tentar explicar ou compreender os fendmenos sociais. Entretanto, a
sociologia s6 foi institucionalizada como conhecimento cientifico na segunda metade do
século X1X, pelo professor Emile Durkheim, e marcada por divergéncias em sua historia de
implementacao.

Pois, como mostra a histdria, a intermiténcia da sociologia j& comeca ao longo da
década de 1920, com as mudancas educacionais implementadas pelas Reforma Rocha Vaz e a
Reforma Francisco Campos. Nesse periodo, a sociologia foi considerada disciplina
obrigatéria no ensino secundario, perdendo essa condicdo com a Reforma Capanema,
implementada no periodo que compreendeu os governos militares. Para substituicdo das
disciplinas de sociologia e filosofia, durante a ditadura militar, foi implementado a Educagao
Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), sendo restabelecida
no ano de 1982, no governo de Jodo Figueiredo.

Posteriormente, apds a redemocratizagdo do pais e com as mudancas significativas na
legislacdo, em especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica de 1996, as
disciplinas de sociologia e filosofia foram implementadas definitivamente como componente
curricular, integrando os anos finais da educacdo basica. No texto da LDB, define-se que a
sociologia é de grande importancia para o desenvolvimento do educando enquanto cidaddo. A
partir disto, foi elaborado o projeto de lei 3.187.b/97, no qual incluia a sociologia no ensino
médio, porém foi vetado em 2001 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso no ultimo
momento de sancionar a lei. Em uma fase posterior, como forma de tornar a obrigatoriedade
mais efetiva, em 2006, foi articulada uma alteracdo no Parecer CNE/CEB 15/98 e na
Resolucdo CNE/CEB 03/98, na qual diz que a disciplina de sociologia deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar. Nessa resolucdo foi votada e aprovada, tornando as disciplinas de
filosofia e sociologia obrigatorias para o ensino médio.

A obrigatoriedade nas trés séries do ensino médio foi sancionada pela homologacéo da
Lei 11.684/08. Todavia, a historia da implementacdo da sociologia é marcada pela falta de
tradicdo curricular, o que faz com que a disciplina ndo seja apreciada pela comunidade
escolar, fazendo da pratica em sala de aula um conflito imanente, com professores sem

preparo tedrico e pedagogico, e enfrentando problemas de caréncia de material didatico.
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Em 2018, com a implementagédo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a reforma do Ensino médio, mais uma vez é retirada a obrigatoriedade da sociologia,
provocando muitos questionamentos por parte de profissionais da educacéo, preocupados com
o0s impactos que tal medida pode causar na educacao dos jovens. Além disso, a préatica na sala
de aula encontra muitos desafios, dentre eles estdo a falta de profissionais habilitados e
capacitados; a dificuldade de elaborar um curriculo adequado para o ensino médio?; e,
principalmente, a associacdo da teoria com a pratica, referindo-se a coeréncia curricular em
lidar com demandas de formar cidadaos esclarecidos e criticos do mesmo modo que técnicos
para suprir as necessidades do mercado. Somado a isso, as exigéncias, por parte da escola e do
proprio governo, por resultados quantitativos e qualitativos sdo incabiveis, uma vez que néo
h& preocupacdo quanto a estrutura pedagdgica da escola, para que esta tenha melhores
condicdes de receber o aluno e o professor (LEAL e YUNG, 2015).

Coexistente aos problemas da sociologia, é inegavel as transformacdes da sociedade,
que se apresentam de forma dindmica e a todo momento aumenta a demanda de compreenséo
da realidade. Nessa perspectiva, a sociologia oferece ferramentas para analisar o0 meio social,
auxiliando o individuo no exercicio de reflexdo sobre a sociedade e como as institui¢fes estao
interligadas, permitindo, entre outras coisas, que 0 jovem estudante entenda o porqué e como
a sociedade se comporta, o que fomentard o exercicio de sua criticidade e autonomia.
Seguindo isso, entende-se que “sociologizar” é “entender os modos sutis, porém, complexos e
profundos pelos quais nossas vidas individuais refletem os contextos de nossa experiéncia
social” (GIDDENS, 2005, p. 24). Mais do que isso, a sociologia compreensiva de Weber
(1982) remete que ela ndo julga o comportamento de uma pessoa, mas procura O
entendimento de como as a¢Ges acontecem na sociedade.

Como observado no capitulo anterior, a sociologia tem principios que estdo
relacionados diretamente a BNCC, sobretudo quando avaliado a parte do texto que contempla
a formacdo humana nos aspectos civilizatorios, e atrelados a educacdo escolar indigena,
corroborando com os principios de uma educacdo diferenciada. Nesse cenario, a sociologia
impacta diretamente as biografias de vida do estudante indigena, uma vez que estimula o
indigena a compreensdo dos modos de vida de sua propria comunidade e a construcdo de

novos conhecimentos partindo da realidade em que eles vivem.

23 Remete a um problema que também esta ligado com a finalidade intelectual, social e politica da disciplina com
o curriculo legitimo (RESES, 2004).
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Para a comunidade indigena Trukd, a sociologia é também uma ferramenta para uma
boa convivéncia social, a professora de sociologia, Eliane Ribeiro, que se identifica mais com
a area de sociologia do que a area de geografia que outrora ja foi docente, ratifica a

importancia que tem para a sociedade:

A Sociologia trabalha a questdo do outro, a preocupagdo com o outro. Vocé
respeitar as regras, a opinido do outro, ndo € que vocé ndo tenha sua
opinido prépria, mas vocé tem que respeitar a opinido do outro, e, para ser
bem aceito em um lugar, tem que ter todas essas normas, todas essas regras
(PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021, CITACAO VERBAL).

Seguindo essa ideia defendida pela professora de sociologia do Capitdo Dena, a
sociologia faz parte desse processo constitutivo de organizagdo social, o que a torna
fundamental para que haja o respeito a diversidade social, de opiniGes, costumes e regras. Tal
discurso é corroborado com o conceito fundamentalista de Durkheim (2011), que afirma que a
sociedade é como um organismo vivo; cada 6rgdao tem uma funcdo. A sociedade é um
conglomerado de normas sociais, e ela s6 existe devido a funcionamento condicionado as
regras que sao impostas para que todos os 6rgaos funcionem em harmonia.

Mais do que isso, é evidente que a professora de sociologia entende a importancia que
a sociologia tem para o desenvolvimento do estudante guerreiro. E uma das principais normas
€ 0 respeito ao outro, a sua etnia, a cultura e as ideologias, a forma como pensa e entende a
sociedade. Demonstra a preocupacao de falar de um lugar/sociedade onde expresse o respeito,
dialogando com ideias como empatia, igualdade, inclusao.

Nesta perspectiva, ao analisar o curriculo da Educacdo Escolar Indigena em
Pernambuco, percebo um avanco quanto a valoriza¢do da sociologia como conhecimento, o
que pode ser explicado pelo fato de ainda estar sendo elaborado por professores indigenas que
tentam buscar a valorizacdo da identidade de seu povo. O curriculo da EEI de Pernambuco e
o PPP da Escola Indigena Capitdo Dena ainda ndo foram finalizados, segundo a Maria
Aparecida, conhecida como Cidinha Truk& (professora, coordenadora da Capitdo Dena e
membro da Organizacdo Social de Professores Indigenas Truka (OPIT)), os documentos ainda
estédo sendo elaborados.

O curriculo ¢ um documento que fala da pluralidade e das culturas dos povos que “sdo
eles, deles, para eles e para outros”; o curriculo foi construido com as vozes, sentidos, olhares
e percepcbes dos povos indigenas Atikum, Pankard, Truka, Xukuru, Pipapd, Kapinawa,

Kambiwad, Pankararu, Tuxa, Pankaiwka e Fulni-6 em reunides e encontros da Comissio de
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Professores e Professoras Indigenas em Pernambuco (COPIPE)?* com a participagdo de
lideres, estudantes, professores e familias, como relatado pelas memorias trazidas no processo

narrativo da coordenadora indigena Cidinha Truka:

Durante a caminhada, a comunidade, os pais foram comegando a colocar
pra gente que escola queriam para o seu filho, uma escola que discutisse a
cultura, religido, que falasse da terra, que fizesse memoria dos nossos
guerreiros que tombaram pela terra, uma escola que falasse da nossa
histéria. Entao, a gente comeca a resinificar essa escola dentro do contexto
de luta do Povo Truka (CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

Cidinha Truka, como uma representacdo para a comunidade educacional das escolas
indigenas, demonstra a preocupacdo das liderangcas em construir sua propria escola, sem as
influéncias diretas dos governos que detém poder. Esse curriculo comeca a ser pensado nos
finais de 1990, a partir de seu proprio povo, muito antes da BNCC ser elaborada. Nesse
sentido, o curriculo € pensado com base na “escola que eles querem” e nao na escola que eles
tém (escola imposta pelo Estado), com predominancia da aculturacdo. Para isso a escola
intercultural € a que ativa as vozes dos sujeitos, as linguas, as falas nos sentidos indigenas, na
qual busca o engajamento do projeto societario dos povos e a ressignificacdo da escola.
Assim, a educacdo intercultural fortalece as identidades étnicas e a constru¢do dos

“saberes/conhecimentos”.

6.1 “A ESCOLA QUE QUEREMOS”

Com os ideais da campanha da “escola que temos e a escola que queremos”, o povo
indigena comeca a elaborar o curriculo. Nele “cada individuo tem sua importancia: criangas,
jovens, homem, mulher, ancidos, ancids. Todos tém sua importancia porque nos momentos
mais importantes da luta se completam, dando fortalecimento a histdria dos indigenas, com
suas diferentes maneiras de viver” (OPIT, 2007, p.90).

E o PPP da Escola Indigena Truk& estd sendo elaborado a partir do Curriculo
Intercultural da Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco, e direcionado a
interculturalidade critica, ele é organizado para ser um instrumento de transformacgdo da
realidade, da construcdo do pensamento autdbnomo e livre. Seguindo essa ideia, traz como

proposta a construcdo da escola com ajuda da comunidade, pensando nos saberes e tradi¢es

24 E uma organizagao politica autbnoma fundada pelos professores e lideres indigenas de Pernambuco em 1999
com o objetivo de organizar a EEI nos moldes de seus préprios povos.
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que sdo adquiridos no chdo da aldeia. A partir dessa concep¢do de curriculo, foram
constituidos principios, eixos, para dar ordenamento no curriculo. Assim, os principios de EEI
sdo inspirados na Natureza, como esta representada na imagem abaixo:

Figura 3 — Arvore representando o enraizamento da Educacio Escolar Indigena (EEI).

Fonte: OPIT (2019).
De uma forma sintética, a arvore representa o enraizamento da EEIl: o tronco

sustentando os principios (Interculturalidade, diferenga, coletividade, especificidade,
confraternizagdo, respeito, unido, solidariedade, equidade social e bilinguismo), as ramas, a
diversidade dos povos e as culturas na relacdo intra e intercultural organizadas; 0s eixos sdo
orientados na perspectiva politica para direcionar a ressignificacdo da escola na luta pela terra
(COPIPE, 2019). Nesse sentido, o curriculo é reorientado a partir dos eixos “Terra,
Territorialidade, Historia, Identidade, Organizacdo, Bilinguismo, Agricultura, Espiritualidade,

arte indigena, Interculturalidade”.
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Esses eixos estdo integrados e interligados no processo de apreensédo e apropriagéo do
conhecimento, sendo de fundamental importancia que a formacéao seja ofertada a partir dessa
perspectiva, entendendo que o respeito as particularidades do povo indigena é um ponto
importante e isso fica evidente quando as suas raizes culturais sdo valorizadas e perpetuadas
para geracOes futuras. Nesse sentido, o curriculo escolar reflete essa ideia, como representada
pela figura a seguir,

Figura 4 — Principios e eixos de orientacdo do curriculo escolar na educacéo escolar indigena.

Fonte: OPIT-Curriculo Intercultural da Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco, 2019.
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A figura acima representa os principios e 0s eixos articulados com as disciplinas, em
interacdo e dialogando para a construcdo dos saberes e com aspectos socioculturais e
politicos. De forma organizada, trazem temas/questdes, significados e orientacGes quanto as
praticas de ensino indigena em varios niveis, etapas e modalidades. Seguindo essa estrutura,
os professores elaboram e planejam suas atividades a partir dessa organizacdo curricular
proporcionada pelos principios e eixos da EEI, uma vez que eles sdo os alicerces da “escola
que queremos” (a escola intercultural), na qual se reconhece e se reafirma nos movimentos de
retomada de terras indigenas.

Essa organizacgdo, separando 0s saberes em eixos/tematicas, proporciona um ensino
em que 0s conhecimentos se interagem, e consequentemente h& uma construcao
interdisciplinar, pois, o plano curricular da EEI esta alicercado a um projeto de educacdo que
tem uma intencionalidade definida (escola diferencial, intercultural e bilingue) com base nos
objetivos particulares dos povos indigenas, na qual desejam alcancar- “escola que queremos”
(SEVERINO, 1998).

E, entre as caracteristicas do curriculo da EEI, o acolhimento da “identidade do ser”,
na perspectiva historica, cultural e tradicional de um povo, na qual é produto do processo de
socializacdo mediante a interacdo social com individuos e grupos esta em relevo. Todos
possuem o direito de ser diferente, e, nesse processo, percebem-se sujeitos protagonistas e
autdbnomos, capazes de fortalecer o pensamento critico, desconstruindo o pensamento
colonial.

O territorio local, as praticas culturais, relagdes com a natureza e 0s ancidos sao
propulsores das tradigdes, valores, atitudes e costumes da comunidade. Respeitando isso, 0
curriculo é construido com base nesses conhecimentos, como estabelecido na OPIT (2007):

Os artesdos e artesas sdo aqueles que fazem o colar, arco e flexa, a borduna,
0s atavios do ritual, pote de barro e outros. Sdo muito importantes na
comunidade, porque sao eles e elas que guardam os saberes da nossa cultura
material, que é passado para as novas geracées (OPIT, 2007, p. 87).

Seguindo essa ideia, infere-se que as relacbes entre 0s povos ultrapassam a
consanguinidade, ficando evidente que todos tém uma vinculagdo cultural, que os motiva a
compartilhar entre si conhecimentos proprios, principalmente os saberes que sdo apreendidos
na pratica, tais como a empatia, sentimento de coletividade e valores da vida em comunidade
(ALMEIDA, 2014).
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[...] formar as criangas e jovens indigenas para a participagdo e atuacao junto
ao povo e preparados/as para a convivéncia numa sociedade pluriétnica,
desenvolvendo o sentimento de partilha e da pratica coletiva. Capazes de
cuidar da natureza e lutar com sua comunidade pelo direito ao territorio
sagrado, consciente também de que a histéria de seu povo esta interligada a
um contexto social mais amplo (COPIPE, 2019, p.18).

Com base nessa perspectiva, é possivel afirmar que a busca pela escola intercultural,
amparada em um projeto de escola indigena que leva em consideracdo as particularidades
desses povos, ndo tem a BNCC como uma base curricular. Para o povo indigena Truka, a
escola é um espaco de resisténcia ¢ fortalecimento dos ideais de luta pela terra, pois “os povos
indigenas querem formar guerreiros, porque toda educacdo escolar indigena tem que dar o
retorno para a comunidade, ndo pode fugir do projeto societario do povo” (CIDINHA
TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

Ainda sobre esse tema, Cidinha Truka se emociona e descreve como as relaces séo
significativas:

As relagBes sdo lindas. E lindo. Educacdo Escolar Indigena tem um
sentimento que ndo tem palavra pra definir, porque é povo, é rio, é a
histéria da minha mae, da minha avo, dos meus antepassados, e esta la
dentro. A histéria da minha colega professora tem a mesma histéria que
tenho, a histéria da mae dela, do avb6 é a mesma histéria que o meu avo
conta que meu antepassado conta. A histéria do meu aluno é a mesma da
minha, ele passou, a mée dele passou, o pai passou, passou pelo mesmo

processo de entendimento de povo, porque a luta é coletiva (CIDINHA
TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

Cidinha Trukéa fala da EEI como um instrumento de perpetuacdo histérica dos povos
indigenas, todos em uma coletividade que marcam as historias de seus antepassados. E a “luta
pela terra” tem uma representacdo simbodlica de unido entre os povos indigenas Truka,
garantindo uma organizacgéo coletiva articulada da identidade dos povos, representando uma
simbologia da identidade do povo Truka.

Por outro lado, a BNCC é reconhecida como um instrumento politico de dominacao,
representando o poder simbolico dos que detém o controle, o Estado. Na BNCC, é definido
como as escolas devem construir seus curriculos e o que deve ser trabalhado, quem determina
(os que se jugam sabios) e quem n&o possui influéncia sobre a construgdo curricular (ndo teve
discussdo com educadores, estudantes e a sociedade civil). Ou seja, a BNCC foi estabelecida
pela classe dominante da sociedade que, por muitos séculos, determinou como a educacao dos
indigenas deveria ser, atrelando-a as decisdes do Estado que, por sua vez, associa-se ao
mercado (BOMFIM, 2021; BOURDIEU, 1989; FOUCAULT, 2018).
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Nesse cenério, a BNCC é mais uma politica para manipular as populagdes indigenas,
com a intengdo de fazé-las conformar-se com 0s seus objetivos, pois quanto mais uma
populacdo € imatura politicamente, mais facil ¢ de ser manipulada (FREIRE, 1982).
Entretanto, com as lutas por direitos, 0s movimentos pela escola intercultural e a valorizacao
da identidade indigena, a “luta pela terra” representou um movimento de resisténcia e
ressignificacdo da escola indigena. De um lado o Estado tenta impor uma estrutura de
educacdo para satisfazer as necessidades do mercado financeiro, que ndo reconhecem o0s
principios indigenas, e, do outro, a populacdo indigena busca uma educacdo para formar
guerreiros e guerreiras que lutam pelos seus direitos e principalmente pela terra sagrada, como

narrado por Cidinha Truka:

A principio, os povos ndo defendem uma educacao integral, € uma coisa que
0S povos ndo conseguiram absorver com tranquilidade. Nos nossos
encontros o0 assunto vai e nao vai, estamos sempre discutindo. O Estado esta
chegando junto, estd se aproximando, e n6s a todo tempo estamos
resistindo, porque precisa ser mais amadurecido. Por exemplo, a gente
precisa pensar “‘qual o projeto dessa educagdo integral e desse novo ensino
médio? Os povos indigenas querem formar seus filhos para serem
trabalhadores como méaquina, para serem apenas um mercado de trabalho?
[...] entdo, essa é uma politica que ainda nos inquieta muito, ela pede para
ser pautada entre nos indigenas a todo instante, e muitas vezes a politica do
Estado tenta desfocar o nosso olhar quando vem a Terra, a questdo da
Saude indigena, porque discutir a educacdo escolar indigena é discutir
sobre terra, salde, Juventude e sobre o perigo da nossa lideranca.
(CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

A educacdo integral ainda ndo € algo pensado pela populacédo indigena, Cidinha Truka
remete a questionamentos que deveria ter sido pauta nas discussdes na reforma da educacéao
ou na elaboracdo da BNCC. “Qual o projeto dessa educacdo integral e desse novo ensino
médio? Os povos indigenas querem formar seus filhos para serem trabalhadores como
maquina, para serem apenas um mercado de trabalho?” (CITACAO VERBAL). Em um lugar
de representacdo politica, e tendo uma cadeira na OPIP e na COPIPE, Cidinha Truka
considera que essa estrutura de educacédo integral deve ser discutida pensando na “escola que
queremos”.

A educacdo integral que a coordenadora Cidinha Truka refere ndo é a educagéo
integral para o cidaddo, a que forma em todas as suas dimensdes, enxergando as necessidades
do individuo, e sim, a educacdo integral que a BNCC traz em seu documento, na qual se
refere “a constru¢do intencional dos processos educativos”, promovendo a aprendizagem a
partir das necessidades, interesses e desafios de cada aluno na sociedade. A BNCC deixa

explicito na versao final que “é preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
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sociedade em constante mudanga, prepara-los para profissdes que ainda nao existem [..]”
(BNCC, 2017, p. 473). Ou seja, formar individuos para suprir as necessidades do mercado de
trabalho.

Pois, pensar a educacdo integral nos moldes da educacdo escolar indigena é pensar a
“escola que queremos”. E pensar sobre essa escola ndo é negar os conhecimentos universais e
a formac&o integral do individuo como cidaddo, pois os professores indigenas reconhecem
que as sociedades sdo diversas e que hd uma “pluralidade de conhecimentos” necessarios aos
indigenas que vai além dos conhecimentos da sua propria comunidade, sobretudo como forma
de desenvolverem autonomia e da criticidade, uma vez que para compreender o outro é
preciso conhecer a sua cultura. Nesse sentido, ensinar os saberes tradicionais ndo quer dizer
que deixem os proprios saberes de lado; pelo contrario, os conhecimentos se encontram. Cada
conhecimento existe na pluralidade de saberes, um conhecimento s6 existe a partir da
referéncia com um outro conhecimento (SOUZA SANTOS, 2010). Além disso, para Cidinha
Trukéa aponta uma concepcao diferente de trabalho, na qual os jovens devem ser:

Médico, dentista ou ser qualquer profissional, mas jamais esquecer de onde
veio, de suas raizes [...] ele deve estar a servico da comunidade. [...] o
curriculo é importante justamente nisso, pois deve ser pensado ndo na
concepcdo de formar jovens para o mercado de trabalho, mas ele precisa
comegar pela Aldeia e para a Aldeia. [...] Tem que se formar, se tornar
médico e ter compromisso com a luta, por isso nosso curriculo tem o
compromisso de trabalhar com o eixo terra, historia, organizacdo e outros
(CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

Os conhecimentos dos brancos também sdo importantes para a formacdo de
“guerreiros, futuros lideres”. Porém, o curriculo que a BNCC propfe ndo tem compromisso
com a educacdo escolar indigena Truka, pois a perspectiva de trabalho para os povos
indigenas ndo tem uma relacdo com a ideia de pertencimento e identidade.

A coordenadora Truka ratifica também a importancia que a formagao do professor tem
para a educacdo escolar indigena, pois a constituicdo do saber/conhecimento do outro é
importante para a legitimacdo dos projetos societarios. O professor ocupa um lugar
substancial de conhecimento que faz parte de formacdo continuada; ser um professor
pesquisador indigena, proporcionando a habilidade de serem mediadores das aprendizagens
de saber indigena. Em todos os espacos das aldeias existem conhecimentos, nos eventos da
comunidade, os professores conseguem reconhecer 0s saberes.

Para que o professor consiga colocar em prética esse Projeto politico, os professores
precisam estar cientes que educar € um ato politico, pois ensinar ndo é apenas transferir

conhecimentos, mas possibilitar a construcdo desse conhecimento. O professor deve ser um
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ser critico e investigador, atento para o seu dever como professor, que ¢ “ensinar e ndo a de

transferir conhecimento” (FREIRE, 1996, p.17).

6.2 A SOCIOLOGIA E A PRATICA INTERDISCIPLINAR

Para a comunidade indigena Trukd, os saberes/conhecimentos estdo presentes em
todos os espacos das aldeias: nos rituais religiosos, na terra sagrada, nas rodas de conversa,
nas cantigas, na casa de oracdo, nos anciaos, nas assembleias e mobilizacdes (OPIT, 2019).
Assim, a escola é ressignificada e o PPP? segue os desencadeamentos das mudangas no
curriculo. Para tanto, o projeto de curriculo é voltado para os saberes tradicionais de seu povo,
para que as criancas deem continuidade as lutas dos antepassados. Além disso, a formacéo
que o curriculo propde nédo é apenas pedagogica, como também espiritual e politica.

Para a constituicdo dos saberes dos outros em interagdo com os saberes dos povos, a
interdisciplinaridade esta presente, ainda que ndo seja citada no Curriculo Intercultural da
Educacao Escolar Indigena em Pernambuco e no PPP da comunidade Truka. A auséncia do
termo interdisciplinaridade pode ser uma consequéncia do desconhecimento do conceito de
interdisciplinaridade (construido por ndo indigenas) dos educadores que participaram da
construcdo do texto desses documentos, pois, ao serem questionadas sobre a
interdisciplinaridade, as professoras entrevistadas relataram que, na sua formacdo, a
“interdisciplinaridade ficou vago” (PROFESSORA MARIA DO CARMO, 2021, CITACAO
VERBAL), “a minha formagao foi a educagdo indigena intercultural, ndo lembro de ter visto
sobre a interdisciplinaridade” (PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021, CITACAO
VERBAL), “o curso intercultural ndo me deu essa condicdo da pratica interdisciplinar, ndo
me provocou a edificar a interdisciplinaridade (CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO

VERBAL). Porém, na pratica interdisciplinar, as professoras relatam:

[...] a gente ndo pode trabalhar somente o que é nosso, entdo a gente tem
gue trazer uma intelectualidade, a gente tem que juntar os dois pra ver como
pode levar para os estudantes pra que ele ndo perca a sua realidade.
Porque, primeiramente, a gente tem que trabalhar o real dele, que é dele,
que é proprio dele e para que ele entenda o que é proprio dele e que ele
entenda também o outro. [...] Interdisciplinaridade é quando vocé trabalha
0 seu e 0 outro, como por exemplo em um contetdo pode entrar varias
disciplinas, ndo é aquela quest&@o de vocé trabalhar s6 aquela sua disciplina
seca, como por exemplo, no caso de sociologia, tem contetdo que pode estar

%5 Assim como o curriculo da educagdo escolar indigena é para todas as comunidades indigenas de Pernambuco,
0 Projeto Politico Pedagdgico é para todas as escolas da comunidade indigena Truka. Representando 12 escolas e
12 aldeias.
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na sociologia, pode estar na geografia, pode estar na matematica,
linguagens. (PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021, CITACAO VERBAL).

A interdisciplinaridade é conexdo de disciplina, trabalho que possibilita o
dialogo entre diferentes areas. [..] No Capitdio Dena, a
interdisciplinaridade acontece quando se aborda a histéria geral e indigena.
O que chamamos de Educacdo escolar indigena diferenciada, tentamos
adaptar uma coisa e outra. Ela acontece dentro e fora da escola, ndo s6 no
povo, mas nos povos. E ai acontece os movimentos, as reunides e
assembleias, e tudo isso é uma forma de interagir junto, discutido, é tudo
vélido, € um processo de interdependéncia, ndo sé entre nds, mas entre
todas as outras comunidades (PROFESSORA MARIA DO CARMO, 2021,
CITACAO VERBAL).

A prética interdisciplinar é trabalho mais lindo, produtivo onde a gente
identifica que teve construgdo de conhecimento, porgue pra nés o trabalho
interdisciplinar sai totalmente das caixinhas. N&do se consegue trabalhar a
interdisciplinaridade dentro das caixinhas e em duas aulas ou quatro aulas,
geralmente exige um tempo maior. Porque, exemplo, a gente comeca a
identificar a interdiciplinaridade quando levamos o0 estudante pra
comunidade para pesquisar sobre roda d'dgua que os mais velhos
utilizavam antigamente. Com a roda d'agua, os estudantes v@o consegui
identificar conhecimentos matematicos e de fisica. Quando pegamos nosso
estudante para estudar, por exemplo como o0s mais velhos atravessavam de
Canoa o rio, e 0 porqué de nao terem mais esses habitos. Mas o que isso tem
a ver? Com isso, os estudantes vdo poder aprender sobre a velocidade do
barco para atravessar a parte do Rio. E as Marcelas que ndo tem mais
vazame do rio? Isso também remete a outros aprendizados. Na aula de arte
indigena, a gente consegue ver histéria, ciéncia. I1sso vai acontecer quando
a gente leva o estudante la para o alto da Picarra, lugar sagrado do nosso
povo. E o portugués também, porque ele poder fazer documento sobre esse
lugar sagrado, em historia vai aprender sobre o lugar a histéria do lugar
sagrado, o porqué. E na arte indigena vai dizer que esse lugar foi e é
importante, é sagrado, porque aqui tem cachimbo enterrado, porgue aqui o
nosso mais velho dangou o primeiro Toré. Na geografia, comeca a analisar
esse espaco. A interdisciplinaridade é clara na educacao escolar indigena
(CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

A professora de sociologia, Eliane Ribeiro, demonstra que a Interculturalidade esta
inserida nas concepgdes da interdisciplinaridade, principalmente na estrutura de educacéo dos
povos indigenas de Pernambuco. A interculturalidade remete “a ideia de didlogo nos
processos de socializacdo das culturas” (MONTEIRO, 2014, p.48). E permitir a compreensio
da cultura e das diversidades do outro. Ao trabalhar a cultura do outro e a sua prépria cultura,
h&d uma dimensdo de saberes diferentes, mas que na pratica da educacdo escolar indigena
direciona a pratica interdisciplinar.

A professora de matematica, Maria do Carmo, confirma: “No Capitdo Dena, a
interdisciplinaridade acontece quando se aborda a historia geral e indigena”. Neste sentido, o
didlogo entre as culturas/saberes é um dialogo de conhecimentos, na qual hd uma interacéo, e

a interdisciplinaridade é uma colaboracdo pedagogica. O trabalho interdisciplinar langca um



101

novo olhar, reinsignificando os conhecimentos (FAZENDA, 2012). As concepgdes das
professoras sobre a interdisciplinaridade revelam wuma assimilagdo do conceito
interdisciplinar, jA& que a professora Eliane Ribeiro afirma que a interdisciplinaridade é
trabalhar um conteido nas varias disciplinas, e a professora Maria do Carmo confirmar ao
dizer que a “interdisciplinaridade é conexdo de disciplina, trabalho que possibilita o didlogo
entre diferentes arcas”.

Cidinha Truk&a menciona a importancia que a interdisciplinaridade tem para EEI, visto
que o trabalho interdisciplinar remete a um processo de reflexdo, “sair fora da caixinha”, na
qual possibilita planejar, desenvolver e organizar um ambiente de aprendizagem coerente com
a proposta pedagogica. E esse processo implica transformagdes de suas metodologias de
ensino (SANTOME, 1998). Entretanto, para Cidinha Truka a interdisciplinaridade esta
presente na roda d’agua, no rio, no alto da Pigarra, nos lugares sagrados, na arte indigena, no
Toré, na terra. Ou seja, no dia-dia, na pratica cotidiana, na qual a comunidade estd sempre
presente no ensino. Corroborando ao pensamento dela, a estrutura de educacdo que foi
construida com base nos saberes/conhecimentos dos povos proporciona uma organizacao
curricular que garante a presenca da interdisciplinaridade, além de quebrar das amarras da
educacdo imposta pelo capitalismo/colonialismo. Cidinha Truka remete a um conceito de
interdisciplinaridade préprio dos povos indigenas. O sair da sala de aula para vivenciar as
praticas e expressdes indigenas como sendo um processo interdisciplinar de ensino, Cidinha
Truka reporta um conceito de interdisciplinaridade diferente dos povos ndo indigenas.

Para os povos indigenas, a terra € um lugar, na qual os conhecimentos indigenas sdo
expostos, e para as professoras a interdisciplinaridade se apresenta ao adentrar 0s
significativos do povo Truka. O entendimento da interdisciplinaridade na perspectiva cultural
dos povos indigenas tem também referencias do conceito desenvolvido pelos ndo indigenas.
Pois, para as professoras indigenas Trukas, € na escola que acontece o encontro dos saberes
do ndo indigena com os dos povos indigenas. Nesta perspectiva, 0s povos indigenas buscam
esse tipo de educacdo que valoriza, problematiza e contextualiza, os professores buscam
metodologias estratégicas que possibilitem o ensino intercultural.

Os professores ndo excluem os conhecimentos universais, eles propdem uma educacao
que estudantes, liderancas e professores consigam: 1 - primeiro- identificar, compreender,
localizar-se; 2 — vivenciar a dindmica de constru¢cdo do saber/conhecimento; 3 -
problematizar os saberes/conhecimentos e 4 — identificar a relevancia social e cultural dos
saberes/conhecimentos (COPIPE, 2019). Entretanto, conforme a professora de sociologia da

Escola Capitdo Dena relatou que o curriculo ainda esta em construcao:
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A gente ja tentou fazer o curriculo, mas ndo terminamos ainda, ficam s6
engavetando. Ai, por enquanto a gente fica gente trabalha o mesmo do de
Pernambuco, s6 que a gente tem contetdos que a gente adapta com a nossa
realidade. Como por exemplo, a questdo da vegetacdo, da paisagem, de
verdade de trabalharmos a vegetacéo de outros lugares, a gente trabalha a
nossa vegetacdo, daqui do Nordeste; a gente nossa Caatinga, entdo a gente
faz uma adaptacdo. Entdo a gente segue o curriculo, fazemos o
planejamento todos juntos (PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021,
CITACAO VERBAL).

Conforme a professora de sociologia, o curriculo ainda estd em processo de
elaboracdo, assim como o PPP, isso é algo que retarda e desvaloriza a escola indigena, uma
vez que o projeto politico pedagdgico se constitui em um processo de reflexdo e discussdo dos
problemas acerca da escola, buscando alternativas de efetivar a sua intencionalidade
(VEIGA,1995). Além disso, o PPP ¢ um documento que deves ser “um instrumento dinamico
e democratico capaz de representar e orientar a escola” (MEDEL, 2008, p. 51). O PPP é um
projeto politico de todas as escolas indigenas da comunidade Truka, e isso ressalta as relagdes
diferenciadas com as escolas de ndo indigenas. As comunidades indigenas tém o proprio
método de organizacao politica que interfere nas escolas.

E comum que o PPP se torne um documento invisivel para comunidade escolar, porém
€ necessario ressaltar que na educacdo escolar indigena, na qual tem um curriculo
desvalorizado e sem reconhecimento do Estado, os professores devem refletir nesse
documento a resisténcia da educacdo intercultural. A escola indigena tem suas necessidade e
potencialidades, e o PPP traz suas concep¢des sobre a qualidade de educacdo, principalmente
no ensino e no desenvolvimento do aluno. O curriculo precisa ser valorizado pelos proprios
professores indigenas, entendendo a relevancia que o documento tem para a finalidade
pedagbgica.

Entretanto, ainda que esteja em processo de elaboracdo, ja ha definicdo dos eixos para
trabalhar na EEI da comunidade Truka, sendo eles: terra/territorio, identidade, historia,
organizacéo e interculturalidade. A partir dessa estrutura definida, a interdisciplinaridade pode
ser trabalhada. Ao levar os alunos para conhecer a Caatinga, todos 0s eixos se encontram, e 0s
conhecimentos se intercruzam, passando a ser um processo continuo de ensino aprendizagem.

O dialogo entre as disciplinas favorece uma préatica de ensino mais proxima da EEI,
pois fomenta uma maior participacdo da comunidade e dos estudantes na escola, promovendo
a troca de experiéncias com o curriculo. Além disso, a busca pelo conhecimento do outro ja é
um processo dialégico dos conhecimentos, admitindo, nessa perspectiva, que a

interdisciplinaridade na EEI n&o acontece apenas na interacdo das disciplinas ou nas vivencias
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das préticas fora da sala de aula, mas também na superacdo dos limites explicativos existentes
nas concepgbes de mundo dos alunos, colocando em relevo a importancia que os
conhecimentos universais tém para a educacdo dos indigenas. Nesse contexto, o que
caracteriza a interdisciplinaridade é a dimensdo axioldgica que ela possui ao tratar de questdes
que tracam o universo politico e ético (SEVERINO, 1995).

Pois, de acordo com as professoras, os planos de aulas eram discutidos e pensados
coletivamente, mas as maiores interacdes aconteciam através de projetos que movimentavam
a escola e envolviam a comunidade, tais como gincanas, datas comemorativas, pesquisa de
campo, atuacao e intervencdo nos movimentos, mobilizagdes e retomadas; estudos dirigidos e
de casos; experimentos na natureza; feira de ciéncia; e em laboratérios etc.

Esses eventos traziam dinamica para pratica da educacgdo indigena, pois requerem um
esforco coletivo e engajamento dos professores nos espacos de aprendizagem. No ato de
ensinar e aprender, exige-se “observagao” (desenvolver a percepgao ¢ sensibilidade), “sentir”
(desenvolvimento da sensibilidade com a relagdo com os outros), “oralidade” (ato de
resisténcia da cultura indigena), “silencia/escuta” (o silencia traz a reflexdo); e “fazer” (a
pratica resinifica), que ao serem intercalados com a intencionalidade do curriculo, direciona o
ensino para o0 aspecto politico-pedagdgico-investigativo (COPIPE, 2019), como pode-se
observar nos relatos sobre a prética:

[...] um exemplo foi o trabalho feito no ano passado, uma feira de ciéncias
envolvendo toda comunidade indigena. Aqui a sociologia ja contempla. Em
reunido com os professores de todas as areas, foi feito o projeto e cada
disciplina tinha seu eixo temético. Entdo nesse que eu fiz de fisica,
trabalhamos o prot6tipo da roda d'agua, nesse projeto o aluno saiu da sala
de aula varias vezes, levamos para o campo para fazer pesquisa, mostrar
onde eram construidas as rodas d'aguas de antigamente que s6 tinha o resto
das paredes levantadas. Dai, surgiram varias ideias, como era que fazia
para poder puxar agua, levando em conta que antigamente ndo tinha
energia na Ilha de Assuncdo. As rodas d'agua puxavam agua para molhar
as plantacbes. Os outros grupos também partiram para o campo, fizeram
entrevistas com os mais velhos, as liderancas, para entender como foram as
retomadas, foi um projeto bem rico. Houve uma interacdo da
interdisciplinaridade. N&o chegamos a dialogar especificamente com a
sociologia, acabava que cada professor ficava no seu quadrado, mas 0s
conhecimentos sempre se encontravam. Era uma experiéncia muito boa
(PROFESSORA MARIA DO CARMO,2021, CITAGAO VERBAL).

Quando a gente desenvolve projetos, quando é o dia do indio, a gente
desenvolve o projeto com base nisso, ai a gente pega todas as disciplinas
pra trabalhar a mesma tematica. E um trabalho que ¢ feito e que é muito
bom com o 9° ano, levamos eles para fora dos muros da escola. [...].
(PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021, CITACAO VERBAL)

O professor ndo consegue materializar conhecimentos sem fazer o didlogo
com a comunidade, porque nds temos a educacdo indigena que aquela que
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aprende na comunidade com os mais velhos, quando aprendemos com o
Pajé, que também é quando a gente aprende que ndo ha s6 uma forma de ter
bebé que também existe outras formas através das parteiras e quando
comeca a identificar os lugares sagrados (CIDINHA TRUKA, 2021,
CITACAO VERBAL).

A observacdo, o sentir, a oralidade, silencio/escuta e fazer estdo presentes nos relatos
da professora Maria do Carmo, com o exemplo de préatica interdisciplinar, o estudante
indigena consegue desenvolver a observacdo ao ter que analisar como foi construida a roda
d’agua; o sentir quando o estudante percebe nessa pratica que tudo em volta faz parte do que
ele é; a oralidade e o silencio/escuta na busca de saberes através dos mais velhos; e o fazer
refere-se a préatica que se constitui a partir de todos os conhecimentos adquiridos.

Seguindo essa ideia, essas praticas possibilitam desconstruir alguns paradigmas, tais
como conhecer e localizar-se através dos saberes tradicionalmente reelaborados junto ao seu
povo, problematizando os saberes e conhecimentos ensinados/aprendidos e a contextualizacéo.
E é nesse espaco de ensinar/aprender/ depreender que os estudantes aprendem e se reafirmam
como pertencentes da terra, assim como estimulam a sua autoestima e os vinculos afetivos
com a comunidade. Logo, os estudantes séo sujeitos de aprendizagem ativos e questionadores,
desenvolvendo habilidades de problematizar, refletir e produzir novos conhecimentos
(COPIPE, 2019).

As dangas e rituais também comp&em o curriculo e as préaticas de ensino, uma vez que
os elementos da cultura indigena estdo sempre presentes na escola: o Toré, ritual sagrado do
povo Trukd, trazem nas vozes que ecoam na danca a religiosidade, a pesca e seres da
natureza, e, nos corpos [, a cataioba, puja, jurema, quaqui apito e maraca. Como exigéncia da
prépria comunidade, os rituais e 0s costumes estdo sempre presentes na EEI do povo Truka,
como uma forma de valorizagéo e preservacao de sua cultura.

Entretanto, para tornar o ensino mais dindmico e inovador, contribuindo diretamente
para o ensino diferencial, os materiais didaticos devem ser incorporados no ensino basico

pois, de acordo com Nérici (1971, p.402), o material didatico:

1. Aproximar o aluno da realidade do que se quer ensinar, dando lhe nogéo
mais exata dos fatos ou fendbmenos estudados;

2. Motivar a aula;

3. Facilitar a percepcédo e compreensado dos fatos e conceitos;

4. Concretizar e ilustrar o que est& sendo exposto verbalmente;

5. Economizar esforcos para levar os alunos a compreensdo de fatos e
conceitos;

6. Auxiliar a fixacdo da aprendizagem pela impressdo mais viva e sugestiva
gue o material pode provocar;



105

7. Dar oportunidade de manifestacdo de aptiddes e desenvolvimento de
habilidades especificas por parte dos alunos

As utilizacbes dos livros didaticos sdo importantes para a pratica docente, e
consequentemente para o desenvolvimento interdisciplinar. Além disso, na Resolucdo CEB
N° 3, de 10 de novembro de 1999, consta que cabera & Unido “elaborar e publicar,
sistematicamente, material didatico especifico e diferenciado, destinado as escolas indigenas”,
no entanto, na comunidade indigena Truka, a professora de sociologia expde que até o ano de
2020 utilizava os livros distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
“usava aquele livro Sociologia em movimento e Sociologia para o ensino médio, ndo usamos
mais pois estdo vencidos” (PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2021, CITACAO VERBAL).

Isso quer dizer que até aquele ano, o livro didatico teria que dar suporte ao ensino
interdisciplinar na EEI da comunidade Truka. Porém, somente o livro didatico e paradidatico
especifico poderia contribuir como uma das principais ferramentas do ensino
intercultural/interdisciplinar. A produgdo de material didatico especifico € muito escassa, ndo
existindo investimentos financeiros para esses fins. Dentre as principais producdes estdo o
livrto “No Reino de Assun¢do, Reina Truka” e cartilha que foi um projeto educativo
sociocultural “Indios na visdo dos indios”, na qual serviam como um suporte para os
professores no planejamento das aulas interculturais. Esses materiais pedagdgicos trazem as
historias do povo Truka a partir de narrativas das “pessoas mais velhas”, dos antepassados,
tendo como autoria professores e professoras indigenas, liderancas em parcerias com
organizag0es ndo governamentais ou autbnomas.

Diante do exposto, percebe-se que é necessario que o governo reconheca e atenda a
legislacdo, entendendo que as escolas indigenas precisam incluir os saberes antropoldgicos,
politicos e sociais nos seus curriculos, sendo o material didatico uma ferramenta importante
para as populac@es indigenas, uma vez que a heranca histérica deve perpetuar nas narrativas
dos antepassados, e estes devem estar presentes nos livros didaticos e paradidaticos. Assim,
para promover uma educacdo emancipadora na EEI na comunidade Truka, os livros didaticos
devem contemplar a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dentro dos eixos
terra/territorio, historia, organizacao, interculturalidade, identidade.

Somado a isso, a escola Capitdo Dena ndo possui estrutura fisica adequada. Ha
escassez de materiais e instrumentos tecnoldgicos que auxiliem na composi¢cdo da pratica
pedagdgica; o professor s6 tem como recursos em sala de aula o pincel e o quadro.

“Costumamos dizer que pagamos para trabalhar, quando falta recurso vocé tem que comprar
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com seu salario. [...] tudo que vocé for fazer, seja um projeto ou qualquer coisa tem que
mexer no bolso, porque ndo tem recurso, o que tem é muito pouco (PROFESSORA MARIA
DO CARMO, 2021, CITACAO VERBAL).

Diante das evidéncias postas pela comunidade escolar estudada, € possivel afirmar que
a educacdo indigena tem um caminho de muitos desafios e com a pandemia da COVID-19 o
cenario se torna ainda mais desafiador. Desde marco de 2020, as escolas de todo o Brasil
tiveram que buscar estratégias de ensino para que os alunos dessem continuidade a sua
formacgdo. Os professores indigenas se depararam com uma realidade muito complexa, na

qual deixou muitas incertezas.

A COVID pegou todos despreparados. Ficamos quietinhos em casa, como a
problematica exigia. Discutimos muito assustados, porque ndo sabiamos por
onde partir, e alguns povos ficaram assustados (CIDINHA TRUKA,2021,
CITACAO VERBAL)

Demos inicio em junho 2020, com a pandemia fizemos uma pesquisa com 0s

alunos para ver guantos tinham acesso a internet e tecnologias como celular
ou computador, a maioria tem (PROFESSORA MARIA DO CARMO, 2021,
CITACAO VERBAL)
Trocadvamos conversas com outros e de repente a gente pensa que ja na
nossa cidade néo foi tdo alto e comegcamos a sentar e a discutir, pensando
em um plano de convivéncia, apresentei e hoje estamos trabalhando
algumas atividades. (CIDINHA TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

A partir dos relatos das professoras, fica evidente como a pandemia afetou e esta
afetando a EEI na comunidade Truka. A pratica intercultural nos moldes do povo Truké se
estagna, com quase dois anos sem aulas presenciais, as professoras estdo tentando adaptar-se
as propostas pedagogicas do governo, ensino remoto?. A prética que antes acontecia na sala
de aula, nos espacos da escola e no territorio, delimitou-se a atividades planejadas em um
contexto complexo e que causou medo, ansiedade e o sentimento de responsabilidade com o

outro. As professoras relatam:

As atividades ndo sao muito dificeis, com muitas questdes, porque o aluno
que esté nesse periodo ndo estd com o psicolégico muito bom. [...] Muitos
alunos questionavam se seriam reprovados por causa do tempo que ficaram
sem aula. E eu disse que ndo achava que iriam ser prejudicados. Agora
como vai ser esse processo, ndo sei. (PROFESSORA MARIA DO CARMO,
2021, CITACAO VERBAL).

Nessa pandemia s6 voltamos as aulas no meio de 2021, ndo tivemos contato
com os estudantes, porque a gente ficou com medo. Os alunos precisam

% E uma proposta de ensino, na qual é disponibilizado os contetidos e atividades em tempo real em plataformas
digitais.
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muito de transporte, e a gente ficou sem saber o que fazer, saiu o Decreto
para comecar as aulas, a gente fez reunides com as liderancas, eles
disseram que ndo eram bom, mas fizemos os planejamentos, pra ver como
iriamos trabalhar, entdo decidimos mandar os conteildos para a escola e 0s
carros da escola iam deixar as atividades na casa dos alunos. Ai tem o dia
do retorno, s6 que mesmo assim, na minha opinido, ainda acho perigosa a
guestdo desse contato do entregar. Ainda ndo comegamos as atividades esse
ano de 2022. Vamos dividir por semana, por exemplo, essa semana vai ser a
semana de linguagens, na proxima sera a semana das humanas. Eu vou
mandar pra eles questdes sobre 0s jovens protagonistas, como esté sendo a
vida deles nesse isolamento social, como estdo se dando com os colegas,
com as pessoas do convivio deles, questdo praticas do cotidiano deles, para
que eles sejam pessoas gque pensem no outro. Vamos debater com eles sobre
todas essas questOes, e também sobre as questdes das regras, direitos e
deveres na sociedade, como também o antissocial. Principalmente nesse
momento em que estamos agora, por exemplo, se vocé estd com covid, ja
tem que pensar em se isolar, mantendo a seguranga. A opinido coletiva
também, porque faz parte da convivéncia, e é preciso escutar o outro. Cada
professor elabora sua atividade, dentro de sua area. Eu ainda ndo montei,
porgue a minha semana é s6 na proxima. SO sentamos para vermos 0 que
iriamos fazer, ai decidimos qual o tema que iriamos trabalhar, e cada
professor fica na sua area. Fazemos uma interconexdo, trabalhando o
curriculo de Petrolina e também o nosso. Ano passado teve até um projeto
na semana indigena, cada professor trabalhou em sua area, juntou duas
areas também. Eu trabalhei a questdo da economia junto com Geografia e
matematica (PROFESSORA ELIANE RIBEIRO, 2022, CITACAO VERBAL).

A partir dos relatos da professora Maria do Carmo, as atividades foram planejadas a
partir do estado psicoldgico dos estudantes. A incerteza da continuidade do ensino néo
pairava apenas na professora de matematica, mas principalmente nos alunos, na qual
demonstraram preocupacdo com a interrupcdo das aulas. Para ndo parar 0 ensino e
percebendo a necessidade que os alunos apresentavam com a nova realidade, as professoras
decidem mandar as atividades para os estudantes. As préaticas atualmente na escola Capitdo
Dena estdo remotas, mas vé-se que a construcdo dela é pensada com os alicerces da
interdisciplinaridade que se constitui na escola que adequa as necessidades das comunidades
articulando os conhecimentos. Os professores continuam a trabalhar com os eixos tematicos,
possibilitando uma articulacédo entre as disciplinas.

As dificuldades séo evidentes, mas a iniciativa dos professores indigenas em tentar se
adaptar favorece a acdo pedagdgica da EEI. O planejamento aconteceu, mas o desafio é saber
como os professores vao colocar em pratica o ensino baseado na escola de ndo indigenas com
as praticas alicercadas nos conhecimentos préprios da comunidade indigena. No entanto, “néo
estamos tendo formagdo para o ensino remoto”. Para a coordenadora pedagdgica da Escola

Capitéo Dena, a escola ainda ndo conseguiu se adaptar.
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Nos deparamos em uma situacéo do ensino hibrido e estamos tentando, essa
ferramenta é complicada. Por mais que Estado ofereca educacdo conectada
para os estudantes, para toda escola, tem lugar que ndo liga nem o radio,
ndo d& sinal. Tem pai que ndo tem telefone, tem filho que ndo tem um
aparelho celular, ora nos sentimos até excluido do processo, porque o
Estado estava com aula remota e ela ndo cabia no nosso territorio. E ai a
gente comegou a trabalhar com a atividade impressa, s6 que no momento
estamos tentando pelo menos estabelecer o vinculo. Teve algumas
discussfes com as liderancas, mas ela ndo vai muito além nao (CIDINHA
TRUKA, 2021, CITACAO VERBAL).

Frente a essa situacdo, é evidente que a exclusdo, a opresséao e a falta de direitos ainda
persistem. Dos indigenas foram tirados os direitos de liberdade, terra e educacdo e, mesmo
com as lutas e resisténcias, aos povos € negado o direito de existéncia, de existir com suas
particularidades, costumes, religifes e seus préprios conhecimentos. Houve transformacdes
estruturais e histéricas, mas o0s indigenas ainda sdo vistos com o0s mesmos olhares
depreciativos dos que detém o poder.

As diferencas estruturais tornam as populacdes indigenas mais frageis para viver em
meio aos atuais acontecimentos. Em uma educacao que o chao da aldeia € o ch&o da escola, 0s
desafios foram expostos, pois sua organizacdo social e as marcas identitarias estdo na terra,
nos rituais religiosos, nos encontros com os ancides, no culto sagrado. Adotar aulas remotas,
com uso de tecnologias e redes de comunicacdo, exige auxilio e de formacdo que dé bases
para trabalhar com essas novas metodologias de ensino. E a professora de sociologia lamenta:
“Nao estamos tendo nenhuma formago para ensino remoto” (CITACAO VERBAL).

Essa pratica que desconsidera as especificidades das culturas de um povo nao oferece
uma pratica de ensino critico, que desenvolva um individuo auténomo, livre e que tenha
sensibilidade de olhar para o outro. A educacdo escolar indigena estd marginalizada, ndo é
reconhecida e respeitada com as suas diversidades. Uma vez que a BNCC néo abraca as
necessidades da EEI, e mesmo que os professores resistam em obedecer as normas da
educacdo dominante, o mercado financeiro que estd atrelado as decisdes do Estado vai

determinar o sistema educacional do pais e consequentemente da EEI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, as comunidades indigenas conquistaram direitos importantes e
necessarios para a manutencédo de suas identidades étnicas, entre eles a organizacéo formal da
educacdo. Nesse campo, a proposta da educacdo escolar indigena reflete um sistema de
educacao que exige praticas de ensino diferenciadas, com propostas e dindmicas voltadas para
as particularidades dos povos indigenas, intercultural e bilingue. Além disso, com as
mudancas na educacdo, reforma do ensino medio e a nova BNCC, ao professor indigena é
exigido praticas interdisciplinares na sala de aula o que nem sempre é facil de ser posto em
pratica.

Dentre outras contribuicGes, a pratica interdisciplinar influencia e interfere nas agdes
pedagdgicas das escolas, trazendo nova perspectiva de ensino-aprendizagem, ultrapassando a
dimensdo epistemoldgica e superando as barreiras dos compartimentos, uma vez que é uma
pratica de interacdo e dialogo entre as disciplinas, sugerindo maior participacdo da
comunidade escolar que, integrado nas atividades desenvolvidas, exploram com maior
eficiéncia os conteddos propostos no curriculo. Tendo em vista isso, a educacdo dos povos
indigenas sera melhor desenvolvida utilizando como método préticas interdisciplinares, pois
elas constituem-se como modelo de educacdo que contribui para melhorar os resultados em
escolas intercultural, fomentando a eficiéncia da pratica do professor indigena.

Considerando tais afirmativas sobre a interdicisplinaridade, essa pesquisa preocupou-
se em analisar as praticas interdisciplinares nas aulas de sociologia da educacdo escolar
indigena na escola Capitdo Dena, tomando como texto base a BNCC e as Diretrizes da
Educacdo Escolar Indigena e considerando, também, as condicGes de trabalho influenciam na
sua pratica. De modo geral, compreender como a professora de sociologia da Escola Capitdo
Dena desenvolve as suas atividades e se utiliza a interdisciplinaridade como pratica docente,
considerando tais questionamentos importantes, sobretudo diante do novo modelo de
educacao integral.

A principio, a analise documental proporcionou destrinchar o documento, sendo
possivel observar que a BNCC é um projeto de educacdo interdisciplinar criado para suprir as
necessidades do mercado de trabalho. Mesmo com ideias de uma educacédo voltada para o
desenvolvimento da cidadania, da criticidade e consequentemente da autonomia do individuo,
a base também traz o pensamento de uma escola que proporcione aos estudantes a construcao
de seu projeto de vida para a isengdo no mercado de trabalho. Além disso, a estrutura da

educagdo entra em desacordo com o0 ensino de sociologia, uma vez que possuindo
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potencialidade de mudanga social, de compreensdo do mundo, formador de sujeitos criticos,
cidadaos conscientes, a sociologia na BNCC aparece sem carga-horéria definida, e como
itinerarios formativos (estudos e praticas). 1sso sugere que a BNCC nao tem interesse real em
formar cidaddos, mas sim de formar individuos com formacédo técnica para 0 mundo do
trabalho.

Ao longo da pesquisa, com o desvelamento das entrevistas, foi observado também que
os principios da BNCC estdo em desalinho com a Educacéo Escolar Indigena (EEI), desde as
primeiras versdes, pois o curriculo intercultural busca o engajamento do projeto societario dos
povos, fortalecendo a escola que eles querem, uma escola que reafirma os movimentos de
retomada de terras. Nesse contexto, a escola para os povos indigenas nao é apenas um lugar
de construcao de conhecimento, mas um lugar de reafirmacdo de sua identidade étnica. Eles
ndo trazem a concepcdo de trabalho ligado ao lucro e as perspectivas individuais, mas trazem
uma ideia de trabalho inerente ao pertencimento, reconhecimento e identidade. A educacéo
escolar indigena tem como principio formar profissionais em determinadas areas de trabalho,
mas também formar guerreiros que serdo futuras liderancas.

A prética interdisciplinar nas aulas de sociologia é perceptivel, uma vez que a prépria
estrutura de educacdo dos povos indigenas é construida com base na interacdo de eixos
tematicos. Desse modo, a interdisciplinaridade estd presente no didlogo dos conhecimentos
universais e cientificos do ndo-indigena com os conhecimentos do povo, que ndo descartam
conhecimentos tradicionais, mas reconhecem que 0s saberes se encontram. Para além disso, a
interdisciplinaridade estad presente na EEIl da comunidade Truka dentro de uma perspectiva
conceitual propria do povo indigena Truka. Esta presente na terra, nas narrativas de vida dos
anciaos, nos rituais sagrados, esta no chao da escola, nas cantigas, nas rodas de conversas, Nnos
movimentos de retomada de terra. Nas entrevistas foram possiveis identificar que a concep¢éo
de interdisciplinaridade dos povos indigenas ultrapassa as ja existentes e desenvolvidas pelos
povos ndo indigenas.

Nessa concepgdo, 0 ensino de sociologia no ensino médio se torna ainda mais
necessario, uma vez que a sala de aula é toda a comunidade e 0s conhecimentos vao se passar
pelas relagdes sociais, levando o aluno a compreender o lugar onde vive, assim como também
o do “outro”. Entretanto, ficou evidente nas narrativas que ainda existem muitos desafios para
a prética interdisciplinar na disciplina de sociologia. Mesmo com as mudangas legislativas, o
curriculo intercultural ainda ndo é reconhecido pelo governo, assim como a sociologia; além
disso, a falta de material didatico e paradidatico especifico; escassez de instrumentos

metodologicos e o racismo epistemoldgico. Esses desafios se tornaram mais evidentes com a
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pandemia da COVID-19. A escola Capitdo Dena ainda ndo conseguiu voltar com as aulas
presenciais, e 0s professores estdo tentando se adaptar as propostas pedagdgicas do governo,
mas 0 ensino remoto ainda ndo é viavel, pois ao indigena € limitado o acesso a internet e a
recursos digitais.

Diante disso, a pesquisa deixa umas consideracgdes (in)conclusivas, pois a professora
de sociologia, diante do contexto atual de pandemia, depara-se com as incertezas do ensino na
Escola Capitdo Dena. Com as aulas paralisadas e a crise sanitaria, o retorno as aulas
presenciais é sempre adiado. Dentro desse cendario, novos questionamentos surgem: quais
medidas serdo tomadas para que 0s povos indigenas ndo sejam mais prejudicados? E a pratica
educativa, vao continuar com o ensino remoto ou outros métodos serdo utilizados?

Por fim, pode-se afirmar que os métodos educacionais aplicados pelo governo
expdem a fragilidade da educacdo escolar indigena do povo Truka, negando o direito de
serem e viverem diferente. Ao impor a educagédo ao seu molde, o governo oprime e humilha
0s povos indigenas, tirando o direito da educacdo diferenciada que considere as suas
singularidades. Por isso, a educacdo escolar indigena diferenciada € tida para 0s povos
indigenas como resisténcia, luta e movimento. E a partir dela que os povos fortalecem seus
sentimentos de pertencimento para se tornarem guerreiros e lideranca dos povos indigenas na
luta por diretos e liberdade. E na escola que que eles buscam a reafirmagdo da etnia, pois a
escola garante que os saberes dos povos indigenas tenham interacdo com os saberes das
escolas dos ndo indigenas.

A partir dessa pesquisa, as professoras indigenas puderam resistir/existir, expondo
suas culturas, modos de fazer e ensinar, e os desafios que enfrentam e ainda vao enfrentar, na
tentativa de provocar os leitores e 0 governo a olhar para essa populagéo e melhor conhecé-
los, no intuito de atender as necessidades particulares desse povo. Além disso, servir de
instrumento de reflexdo para essas professoras indigenas no processo de ensino e

aprendizagem.



112

REFERENCIAS

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Traducio de Leonel Vallandro e Gerd Bornheim da
versdo inglesa de W. D. Ross In: Os Pensadores. Séo Paulo: Nova Cultural, 1973, v.4.

ALMEIDA, Eliene Amorim de. A interculturalidade no curriculo da formacéo de
professoras e professores indigenas no Programa de Educagéo Intercultural da

UFPE/CAA-Curso de Licenciatura Intercultural. (2017). Disponivel em: <RI UFPE: A

interculturalidade no curriculo da formacédo de professoras e professores indigenas no
Programa de Educacéo Intercultural da UFPE/CAA - curso de Licenciatura

Intercultural > Acesso em: 21/04/2021.

ALMEIDA, Antonio Cavalcante. Aspectos das politicas indigenistas no Brasil. Interacoes
(Campo Grande), 2018. Disponivel em: < SciELO - Brasil - Aspectos das politicas

indigenistas no Brasil Aspectos das politicas indigenistas no Brasil > Acesso em: 21/04/2021.

ALMEIDA, Patricia Fortes. Curriculo em “movimentos”: a constituicio do saber escolar
pelos indios Pankara da Serra do Arapua — PE. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo:

UFRN, 2014. Disponivel em: < Universidade Federal do Rio Grande do Norte: Curriculo em
"movimentos" a constituicdo do saber escolar pelos indios Pankara da Serra do Arapua - PE

(ufrn.br) > Acesso em: 22/04/2021.

AZEVEDO, Aroldo de. Aldeias e aldeamentos de indios. Boletim Paulista de Geografia 33,

2017. Disponivel em: < Aldeias e aldeamentos de indios (wdfiles.com) > Acesso em:
12/01/2020.

BARNES, Eduardo Vieira. Da Diversidade ao Prolind: reflexdes sobre as politicas publicas
do MEC para a formac&o superior e povos indigenas. Povos indigenas: projetos e

desenvolvimento, Il. Brasilia: Paralelo, v. 15, p. 63-73, 2010. Disponivel em: < 063 Eduardo

Barnes.p65 (hospedagemdesites.ws) > Acesso em: 22/03/2021.

BATISTA, M. R. R. O Desencantamento da Aldeia: exercicio antropoldgico a partir do
relatorio circunstanciado de identificacdo e delimitacdo da terra indigena Truka. Revista

de Estudos e Pesquisas, Brasilia, v. 1, n. 2, p. 157-247, 2004. Disponivel em: <O

desencantamento da aldeia. Exercicio antropoléqico a (livrozilla.com) > Acesso em:
02/06/2021.

BATISTA, M. R. R. Construindo e Recebendo Herancas: As Liderancas Truka/ Mércia
Rejane Rangel Batista. — Rio de Janeiro : UFRJ/MN/PPGAS, 2005.

BERTAUX, Daniel. Narrativa de vida: a pesquisa e seus métodos. Traducdo Zuleide Alves
Cardoso Cavalcante; Denise Maria Gurgel Lavallée. Natal, RN:EDUFRN; Séo Paulo: Paulus,
2010.


https://attena.ufpe.br/handle/123456789/25637
https://attena.ufpe.br/handle/123456789/25637
https://attena.ufpe.br/handle/123456789/25637
https://attena.ufpe.br/handle/123456789/25637
https://www.scielo.br/j/inter/a/rQk3vztRBF6WNbwCdwPTPFQ/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/inter/a/rQk3vztRBF6WNbwCdwPTPFQ/abstract/?lang=pt
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14595
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14595
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14595
http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Aazevedo-1959-aldeias/Azevedo_1959_Aldeias_e_aldeamento_de_indios.pdf
http://laced3.hospedagemdesites.ws/laced/arquivos/05-Povos-II.pdf
http://laced3.hospedagemdesites.ws/laced/arquivos/05-Povos-II.pdf
https://livrozilla.com/doc/1291311/o-desencantamento-da-aldeia.-exerc%C3%ADcio-antropol%C3%B3gico-a
https://livrozilla.com/doc/1291311/o-desencantamento-da-aldeia.-exerc%C3%ADcio-antropol%C3%B3gico-a

113

BIRKNER, Walter Marcos Knaesel; BARBOSA, Ana Clarisse Alencar. Comentarios
marginais as competéncias da BNCC as Humanidades. Revista Hamus, v. 11, n. 33, 2021.

BOULOS Jr., Alfredo, ADAO, Edilson e FURQUIM Jr., Laercio. Ciéncias Humanas:
globalizacéo, tempo e espaco. Sdo Paulo, FTD, 2020.BONFIM, Sandra de Morais Santos.
Curriculo, Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagogico. Anais, Volume XV, n. 11, set.

2021. Disponivel em: < *exportar_trabalho_pdf.php (archive.org) > Acesso em: 20/01/2022.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. Memoria e sociedade. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil S.A, 1989.

BRASIL. Resolugido CEB N° 3, de 10 de novembro de 1999. Disponivel em: RESOLUCAO
CEB N° 3, DE 10 DE NOVEMBRO DE 1999. (mec.gov.br) acesso em : 01/01/2022.
WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. 5% ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1982. Disponivel
em: < RESOLUCAO CEB N° 3, DE 10 DE NOVEMBRO DE 1999. (mec.gov.br) > Acesso
em: 11/02/2021.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998. Disponivel em: < Constituicdo (planalto.gov.br) > Acesso em: 11/02/2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em: < Inicio (mec.gov.br) > Acesso em: 24/02/2021.

BRASIL. Lei n. 9.394 n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diéario oficial da Unido, Brasilia, DF, 2006. Disponivel em: < L9394

(planalto.gov.br) > Acesso em: 22/05/2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educagao Profissional e
Tecnologica. Conselho Nacional da Educacdo. Camara Nacional de Educacdo Basica.
Brasilia, 2013. Acesso em 03/01/2022. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/wp-
content/uploads/2014/07/diretrizes_curiculares_nacionais_2013.pdf

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013a. p. 354-394.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Professores da
Educacao Bésica. Brasilia, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CES N°
009/2001. Diretrizes curriculares para formacao de professores da educacao béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacgdo plena. Brasilia-DF: MEC/CNE, 2001.

Disponivel em: < 009.doc (mec.gov.br) > Acesso em: 03/01/2021.

BRASIL. As leis e a educacéo escolar indigena: Programa Parametros em Acéao de
Educacdo Escolar Indigena / organizacdo Luis Donisete Benzi Grupioni. - Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001a.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_99.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf

114

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo. Resolugéo n° 3/99,
artigo 7°. Brasilia, 1999. Disponivel em: < CEB0399.doc (mec.gov.br) > Acesso em:
05/02/2021.

BRASIL. Decreto n° 8.072, de 20 de junho de 1910. Brasilia, 1910. Disponivel em: <

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-
1929/d8072.htm#:~:text=DECRET0%20N0%208.072%2C%20DE%2020%20DE%20JUNH
0%20DE%?201910.&text=Cr%C3%AAa%200%20Servi%C3%A70%20de%20Protec%C3%

AT7%C3%A30,e%20approva%200%20respectivo%20regulamento > . Acesso em: 01/02/22.

BRASIL. Lei n°5.371 de 05 de dezembro de 1967. Brasilia, 1967. Disponivel em:

< https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_maostrarintegra?codteor=576664 >
Acesso em: 01/02/22.

BRASIL. Lei n° 10.639 de 09 de Janeiro de 2003. Brasilia, 2003. Disponivel em: < Base
Leqgislacdo da Presidéncia da Republica - Lei n® 10.639 de 09 de janeiro de 2003

(presidencia.gov.br) > Acesso em: 01/02/2022.

BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008. Brasilia, 2008. Disponivel em:

< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/I11645.htm > Acesso:
01/02/22.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB N°
05/2011. Brasilia-DF: MEC/CNE, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria de Educacao continuada,
alfabetizacao, diversidade e inclusdo - SECADI/MEC Brasilia, 2012 — Disponivel em:

< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=
816 > Acesso em: 01/02/2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatorio
do 3° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educagéo — 2020 [recurso
eletrénico]. — Brasilia : Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira, 2020. Disponivel em: < Relatdrio-do-3°-ciclo-de-monitoramento-das-metas-do-

Plano-Nacional-de-Educacdo-2020-Sumario-Executivo.pdf (tcmgo.tc.br) > Acesso em:
23/09/2021.

BRASIL. Plano Nacional de Educagéo. Lei n® 13.005/2014. PNE em movimento. Ministério
da educacéo, Brasilia, 2014. Acesso em: 03/01/2022. Disponivel em:

< https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014 > Acesso em: 23/09/2021..


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0399.pdf
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTq10dRpWTbf4
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTq10dRpWTbf4
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTq10dRpWTbf4
https://www.tcmgo.tc.br/pne/wp-content/uploads/2021/03/Relat%C3%B3rio-do-3%C2%BA-ciclo-de-monitoramento-das-metas-do-Plano-Nacional-de-Educa%C3%A7%C3%A3o-2020-Sum%C3%A1rio-Executivo.pdf
https://www.tcmgo.tc.br/pne/wp-content/uploads/2021/03/Relat%C3%B3rio-do-3%C2%BA-ciclo-de-monitoramento-das-metas-do-Plano-Nacional-de-Educa%C3%A7%C3%A3o-2020-Sum%C3%A1rio-Executivo.pdf

115

BRASIL. Por uma politica curricular para a educacao basica: contribuicdo ao debate da
base nacional curricular comum a partir do direito & aprendizagem e ao desenvolvimento.
Brasilia: MEC, 2014a. (Verséo preliminar).

BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiografico e os estudos com histdrias de vida de
professores: a questdo da subjetividade. Educacéo e Pesquisa, v. 28, p. 11-30, 2002.

Disponivel em: < SciELO - Brasil - O método autobiografico e os estudos com historias de
vida de professores: a questio da subjetividade O método autobiogréfico e os estudos com

histérias de vida de professores: a questio da subjetividade > Acesso em: 02/04/2020.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacdo: desafios para a pratica pedagdgica. In:
MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (Orgs.). Multiculturalismo: Diferencas

culturais e praticas pedagdgicas. Petrdpolis: Vozes, 2008, p. 13-67. Disponivel em: < Texto
3.pdf (usp.br) > Acesso em: 05/06/2021.

CANDAU, Vera Maria (org.). Sociedade, Educacdo e Cultura(s) — questdes propostas.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educacdo na América
Latina: uma construcéo plural, original e complexa. Revista Didlogo Educacional, v. 10, n.
29, p. 151-169, 2010. CAVALCANTE, P. I. L. Formacéao de professores na perspectiva do
Movimento dos Professores Indigenas da Amazénia. Rev. Bras. Educ. [online]. 2003, n.22,
pp.14-24. ISSN 1413-2478. Disponivel em: < INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO

NA AMERICA LATINA: uma construcdo plural, original e complexa | Revista Dialogo
Educacional (pucpr.br) > Acesso em: 05/06/2021.

CELLARD, André. A anélise documental. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis: Vozes, 2008 (Cole¢do Sociologia).

Disponivel em: < Analise documental Cellard.pdf (usp.br) > Acesso em: 02/06/2020.

CIAMPA, A. C. (1987). A estoria do Severino e a historia da Severina. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense. Disponivel em: < (PDF) A estoria do Severino e a historia de Severina -

CIAMPA | Mateus Nascimento - Academia.edu > Acesso em: 06/05/2021.

COELHO, Mauro Cezar. O Diretdrio dos Indios e as Chefias Indigenas: Uma inflex3o.
Artigos. Campos 7(1):117-134, 2006. Disponivel em: < O Diretério dos indios e as Chefias

Indigenas: Uma inflexdo | Coelho | Campos - Revista de Antropologia (ufpr.br) > Acesso em:
01/03/2021.

COLACO, Thais Luzia. Incapacidade indigena: tutela religiosa e violag¢ao do direito
guarani pré-colonial nas miss@es jesuiticas. Jurua Editora, 2000.

COPIPE. GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO/SECRETARIA DA EDUCACAO.
Curriculo Intercultural da Educacéo Escolar Indigena em Pernambuco. 2019. Disponibilizado
pela coordenacéo da escola.


https://www.scielo.br/j/ep/a/fZLqw3P4fcfZNKzjNHnF3mJ/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/fZLqw3P4fcfZNKzjNHnF3mJ/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/fZLqw3P4fcfZNKzjNHnF3mJ/abstract/?lang=pt
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1947626/mod_resource/content/1/Texto%203.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1947626/mod_resource/content/1/Texto%203.pdf
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/3076
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/3076
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/3076
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4941227/mod_resource/content/0/Ana%CC%81lise%20documental_Cellard.pdf
https://www.academia.edu/36531274/A_est%C3%B3ria_do_Severino_e_a_hist%C3%B3ria_de_Severina_CIAMPA
https://www.academia.edu/36531274/A_est%C3%B3ria_do_Severino_e_a_hist%C3%B3ria_de_Severina_CIAMPA
https://revistas.ufpr.br/campos/article/view/5444/3999
https://revistas.ufpr.br/campos/article/view/5444/3999

116

COPIPE. Comissao de Professores Indigenas em Pernambuco. Carta de Repudio: execugéo
sumaria das liderancas Truka. Terras Indigenas no Brasil, 10/07/2005. Disponivel em:

< CARTA DE REPUDIO **EXECUCAO SUMARIA DAS LIDERANCAS TRUKA |

Terras Indigenas no Brasil (terrasindigenas.org.br) > . Acesso em: 06/04/2022.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Falam os aliados da causa indigena. In: LACERDA, Rosane.
Os povos indigenas e a Cons tuinte: 1987-1988. Brasilia: CIMI, 2008.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia e educacao: figuras do
individuoprojeto.Traducdo de Maria da Conceicdo Passeggi; Jodo Gomes da Silva Neto;Luis
Passeggi. Natal: EDUFRN; S&o Paulo: Paulus, 2008.

DE SOUZA, Alice Moraes Rego; GIORGI, Maria Cristina; DE ALMEIDA, Fabio Sampaio.
Uma analise discursiva da BNCC antes e depois do golpe de 2016: educacéo para o combate
as discriminacfes?. Cadernos de Letras da UFF, v. 28, n. 57, p. 97-116, 2018. Disponivel

em: < Uma analise discursiva da BNCC antes e depois do golpe de 2016: educacdo para o

combate as discriminacoes? | Cadernos de Letras da UFF > Acesso em: 06/06/2021.

DUBAR, Claude. A Crise das Identidades: A interpretacdo de uma Mutacdo. Trad. Catarina
Matos. Porto: Ed. Afrontamento, 2006. Disponivel em: < Livro-

dubar claude a crise das identidades.pdf (ufpel.edu.br) > Acesso em: 06/06/2021.

DURKHEIM, Emile. Educacio e Sociologia. Petropolis: Vozes, 2011.

FAUSTINO, Roséangela Célia; NOVAK, Maria Simone Jacomini; MENEZES, Maria
Christine Berdusco. Interculturalidade e interdisciplinaridade na educacao escolar
indigena no Parana: contribuicdo a alfabetizacéo, formacao de professores e elaboracao

de materiais didaticos bilingues. 2013-2015. Disponivel em: < Interculturalidade-e-
interdisciplinaridade-na-educacao-escolar-indigena-no-Parana-Rosangela-Fuastino.pdf
> Acesso: 10/01/2022.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. 13. ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2008. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico).

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. 4 ed. Campinas:
Papirus, 1994.

FAZENDA, I. C. A. Integracao e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou
ideologia. 6 ed. Sdo Paulo: Edig¢Ges Loyola, 2011, [1979].

FERRAROTI. F. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA, Antonio; FINGER,
M. (Orgs). O método (auto) biogréafico e a formacao. Natal, RN: EDUFRN; S&o Paulo:

Paulus, 2010. Disponivel em: < 13.pdf (iscte-iul.pt) > Acesso: 05/05/2020.



https://terrasindigenas.org.br/pt-br/noticia/16161
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/noticia/16161
https://periodicos.uff.br/cadernosdeletras/article/view/43979
https://periodicos.uff.br/cadernosdeletras/article/view/43979
https://wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2018/09/Livro-dubar_claude_a_crise_das_identidades.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/franciscovargas/files/2018/09/Livro-dubar_claude_a_crise_das_identidades.pdf
https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/1239/1/13.pdf

117

FERRAROTI. F. Histoire et Histoires de Vie: 1é méthode biographique dans Iés sciences
sociales. Paris: Librairie dés Méridiens, 1983.

FLICK, Uwe. Utilizagdo de Documentos como Dados. In, FLICK, Uwe. Introducéo a
Pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 30. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, José Ribamar Bessa. Trajetoria de muitas perdas e poucos ganhos. In: Educagéo
Escolar Indigena em Terra Brasilis - tempo de novo descobrimento. Rio de Janeiro: Ibase,
2004.

FOUCAULT, Michel. A arte neoliberal de governar e a educacéo: Organizacdo de Haroldo
de Resende. Sdo Paulo, intermeios; Brasilia, Capes /Cnpq, 2018.

GEERTZ, Clifford (1999). “Os usos da diversidade”. Horizontes Antropoldgicos, ano 5, n.
10, p. 13-34.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. Ed. Porto Alegre: Artimed, 2005. Pagina 24.

GODOQY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa Tipos Fundamentais. RAE-Revista de
Administracdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 3, p. 20-29, 1995.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais / Mirian Goldenberg. - 8' ed. - Rio de Janeiro: Record, 2004.

GOMES, A. A. S.; BARBOSA, J. O.; FERREIRA, I. V. B. Do bilinguismo ao
multilinguismo: um caminho para a escola indigena diferenciada. Caderno de Letras,
Pelotas, n. 36, 2020.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Experiéncias e Desafios na Formacao de Professores
Indigenas no Brasil. Em Aberto, Brasilia, v. 20, n. 76, p. 13-18, fev. 2003. Disponivel em:

< folhaderosto.pmd (dominiopublico.qgov.br) > Acesso em: 05/06/2021.

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade (112 Edicdo). Séo Paulo:
DP&A, 2006. Disponivel em: < A identidade cultural na pés-modernidade - Stuart Hall -

Google Livros > Acesso em: 06/05/2021.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Salles Mauro. Dicionario Houaiss Conciso. Sao Paulo:
Moderna, 2011.

HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2016.

HOLANDA, S. B. Visdo do Paraiso: 0os motivos edénicos no descobrimento e colonizagao
do Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2010.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0000290.pdf
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=ALXkDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT3&dq=A+identidade+cultural+na+p%C3%B3s-modernidade+&ots=zkWxM2UpYN&sig=KvYa_ynYaW_gDebmR-_Is5nMz8w#v=onepage&q=A%20identidade%20cultural%20na%20p%C3%B3s-modernidade&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=ALXkDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT3&dq=A+identidade+cultural+na+p%C3%B3s-modernidade+&ots=zkWxM2UpYN&sig=KvYa_ynYaW_gDebmR-_Is5nMz8w#v=onepage&q=A%20identidade%20cultural%20na%20p%C3%B3s-modernidade&f=false

118

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago,
1976.

JOVCHELOVITCH, Sandra; BAUER, Martin W. Entrevista narrativa. In: Martin W. Bauer,
George Gaskell (editores). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. traducdo de Pedrinho A. Guareschi.- Petropolis, RJ : Vozes, 2002.

LADEIRA, M. E. Desafios de uma politica para a educacgéo escolar indigena. Revista de
Estudos e Pesquisas, FUNALI, Brasilia, v.1, n.2, p.141-155, dez. 2004. Disponivel em:

< Artigo-MariaElisa (wdfiles.com) > Acesso em: 02/06/2021.

LEAL, Sayonara; YUNG, Tauvana. Por uma sociologia do ensino de sociologia nas escolas:
da finalidade atribuida a disciplina a experiéncia social do alunato. Estudos de caso no
Distrito Federal. Sociedade e Estado, v. 30, p. 773-796, 2015. Disponivel em: < SciELO -

Brasil - Por uma sociologia do ensino de sociologia nas escolas: da finalidade atribuida a
disciplina a experiéncia social do alunato. Estudos de caso no Distrito Federal Por uma
sociologia do ensino de sociologia nas escolas: da finalidade atribuida a disciplina a

experiéncia social do alunato. Estudos de caso no Distrito Federal > Acesso em: 02/06/2021.

LEIVAS, P. G. C.; RIOS, R. R.; SCHAFER, G. Educacéo escolar indigena no direito
brasileiro: do paradigma integracionista ao paradigma do direito a uma educacdo diferenciada.

Revista da AJURIS, v. 41, n. 136, p. 371-383, 2014. Disponivel em: < 366-581-1-
SM.pdf > Acesso em: 05/06/2021.

LEVI-STRAUSS, Claude (1976 [1952]). “Raca e Historia” [capitulo X VIII],
in: Antropologia estrutural dois. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, p. 328-366.

LOPES, Francisco Willams Ribeiro. (Des)continuidades na politica de um curriculo
nacional: a Sociologia nos arranjos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Brasil. Revista de Ciéncias Sociais — Fortaleza, v. 52, n. 1, mar./jun., 2021, p. 245-282.
Disponivel em: http://periodicos.ufc.br/revcienso/article/view/59993/165882. Acesso em:
20/01/2020.

MACEDO, E. Base Nacional Curricular Comum: Novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para educacdo. Revista e-Curriculum, v.12, n. 3, p.1530-1555, out./dez.,

2014. Disponivel em: < Vista do <strong>BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM:
NOVAS FORMAS DE SOCIABILIDADE PRODUZINDO SENTIDOS PARA

EDUCACAO</strong> (pucsp.br) > Acesso em: 06/05/2020.

MARSIGLIA. Ana Carolina Galvéo, et al. Base nacional comum curricular: um novo
episodio de esvaziamento da escola no brasil. Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate,

Salvador, v. 9, n. 1, p.107-121, abr. 2017. Disponivel em: < Vista do A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: UM NOVO EPISODIO DE ESVAZIAMENTO DA ESCOLA

NO BRASIL (ufba.br) > Acesso em; 08/06/2021.



http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/journal:funai/ladeira_2004_desafios.pdf
https://www.scielo.br/j/se/a/9cvyxTBKNdtYzHQsSm37XkF/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/se/a/9cvyxTBKNdtYzHQsSm37XkF/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/se/a/9cvyxTBKNdtYzHQsSm37XkF/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/se/a/9cvyxTBKNdtYzHQsSm37XkF/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/se/a/9cvyxTBKNdtYzHQsSm37XkF/?lang=pt
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/366-581-1-SM.pdf
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/366-581-1-SM.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21666/15916
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21666/15916
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21666/15916
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835/14343
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835/14343
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835/14343

119

MARTINS, G. D. A.; THEOPHILO, Carlos Renato. Metodologia da investigacao cientifica.
Séo Paulo: Atlas, p. 143-164, 2009. Disponivel em: < TEMPLATE VERTICAL

(ipbeja.pt) > Acesso em: 03/05/2020.

MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do ser e a geopolitica do conhecimento.
Modernidade, império e colonialidade. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 2008. Disponivel

em: < A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império e

colonialidade (openedition.org) > Acesso em: 06/06/2021.

MELIA, Bartomeu. Educacéo Indigena e Alfabetizacso. Sao Paulo: Loyola, 1979.
Disponivel em: < Educacdo indigena e alfabetizacdo (wdfiles.com) > Acesso em: 20/01/2020.

MENDONCA, D. G.; OLIVEIRA, R. M. S. R. Educacéo indigena no Brasil: Entre
legislacGes, formacédo docente e tecnologias. Research, Society and Development, v. 9, n. 8,

2020. Disponivel em: < 5564-Article-28177-1-10-20200715.pdf > Acesso em: 06/12/2021.

MILLS, Wright C. A imaginacao socioldgica. 22 Edi¢do. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1969.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Trabalho de Campo: contexto de observacao, interacao e
descoberta. In: Pesquisa Social: teoria, método e criatividade/ Suely Ferreira Deslandes,
Romeu Gomes; Maria Cecilia de Souza Minayo (organizadora). 28.ed. — Petrépolis, RJ:
Vozes, 2009.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). et al. Pesquisa social: Teoria, método e criatividade. 30. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

MINAYO, M. C. S. & SANCHES, O. Quantitative and Qualitative Methods: Opposition
or Complementarity? Cad. Saude Publ., Rio de Janeiro, 9 (3): 239-262, jul/sep, 1993.

MICARELLO, Hilda Aparecida Linhares da Silva Micarello. A BNCC no contexto de
ameacas ao Estado democratico de direito. EccoS — Rev. Cient., So Paulo, n. 41, p. 61-75,

set./dez. 2016. Disponivel em: < A BNCC no contexto de ameacas ao estado democratico de

direito | Linhares da Silva Micarello | EccoS — Revista Cientifica (uninove.br) > Acesso em:
13/11/2020.

MONTEIRO, Eliana de Barros. A Tematica Indigena em culturas escolares e entre
interculturalidades: analise de contextos e experiéncias no sertdo do submédio Sao

Francisco, Brasil, - Recife, 2014. Disponivel em: <RI UFPE: A tematica indigena em
culturas escolares e entre interculturalidades: analise de contextos e experiéncias no sertdo do

submédio sao francisco, Brasil > Acesso em: 06/09/2021.



https://www.ipbeja.pt/Documents/Docs%20Noticias/UbiNET.pdf
https://www.ipbeja.pt/Documents/Docs%20Noticias/UbiNET.pdf
https://journals.openedition.org/rccs/695
https://journals.openedition.org/rccs/695
http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Amelia-1979-educacao/Melia_1979_EducacaoIndigenaEAlfabetizacao.pdf
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/5564-Article-28177-1-10-20200715.pdf
https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/6801/3429
https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/6801/3429
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18693
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18693
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18693

120

MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra. Sdo Paulo: Companhia das Letras (1994).
Disponivel em: < Negros_da_Terra-_Indios_e_Bandeirantes na_Origens_de_Sao_Paulo-

John Monteiro-with-cover-page-v2.pdf (d1watxtslxzle7.cloudfront.net) > Acesso:
06/09/2021.

MUBARAC SOBRINHO, R. S.; SOUZA, A.S. D.; BETTIOL, C. A. A educacao escolar
indigena no Brasil: uma analise critica a partir da conjuntura dos 20 anos de LDB. Unisul,
Tubar3o, v. 11, n. 19, p. 58-75, 2017. Disponivel em: < Vistado A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL: UMA ANALISE CRITICA A PARTIR DA

CONJUNTURA DOS 20 ANOS DE LDB (animaeducacao.com.br) > Acesso em:
06/09/2021.

NETO, Joaquim, et al. 11l - PEDIDO DE VISTAS DAS CONSELHEIRAS AURINA
OLIVEIRA SANTANA, MALVINA TUTTMAN E MARCIA ANGELA AGUIAR.
PROCESSO N°: 23001.000201/2014-14. PARECER HOMOLOGADO Portaria n° 1.570,
publicada no D.O.U. de 21/12/2017, Secdo 1, Pag. 146. Disponivel em: pcp015 17
(seminariosregionaisanpae.net.br) Acesso em: 05/01/2022.

Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil: Povo Indigena
Truka / Coordenadores Alfredo Wagner Berno de Almeida, Rosa Elizabeth Acevedo Marin;
Juracy Marques dos Santos...[et al]. — Manaus, AM : Projeto Nova Cartografia Social da

Amazonia / UEA Edig¢des, 2010. Disponivel em: <3 - CARTILHA Truka

(juracymargues.com.br) > Acesso em: 05/06/2021.

NERICI, I. G. Introducéo a Didatica Geral. Sdo Paulo: Fundo de Cultura, 1971.

NOGUEIRA, Renato. Afroperspectividade: por uma filosofia que descoloniza. Entrevista
por Por Tomaz Amorim Do Negro Belchior, 2015. Disponivel em:
<https://www.geledes.org.br/afroperspectividade-por-uma-filosofia-que-descoloniza/> Acesso
em: 14/04/2020.

NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias (Org.). O método (auto)biografico e a formacéo. 2.
ed. Natal, RN: EDUFRN, 2014. p. 77-90.

OLIVEIRA, Adelson Dias de. Jovens no Semiarido Baiano: Experiéncias de Vida e
Formac&do no Campo/ Adelson Dias de Oliveira. Salvador. 2014. Disponivel em:

< 0503151431.pdf (uneb.br) > Acesso em: 06/06/2020.

PLATAO. A republica. (Livro VII) Tradugdo: J. Guinsburg. S&o Paulo: Difusdo Européia do
Livro, 1965, p. 263-299.

PLATAO. Fedro, Cartas e O primeiro Alcibiades. [Traducdo Carlos Alberto Nunes] Belém:
EDUFPA, 1973.

PERRONE-MOISES, Beatriz. Indios livres e indios escravos: os principios da legislacio
indigenistas do periodo colonial: seculos XVI a XVIIl. CARNEIRO DA CUNHA, Manuela
(Org.). Historia dos indios no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992. p. 115-


https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/50799475/Negros_da_Terra-_Indios_e_Bandeirantes_na_Origens_de_Sao_Paulo-_John_Monteiro-with-cover-page-v2.pdf?Expires=1650542035&Signature=ZmSu1xKo5~bbKYZqAXQsZugzVlNzivo3AMtORjk1PEK9GPaYHYNfd-zUmv0kuOIC~uj5D0VXeOVhnzT3y~Fe5-98S0JyUQ-Yu21SQL5MlDxdOWmIgeW3FIjJISHpTdQ6oYZdvIG6zYajWEDjYC5YLV9szq8J1cZ-lz3aqstzoBXOllZsfV6pIHdGjg9NBAhXMBf~VqHdsoAIBSXz7z16lisUmKrVYn~Vapc-jZkss3ipblXx1QaWrzvLEjvLuce1mQ2JSoLP9P4jnu6mqppKFFBDStcj2F5HlVT01iBuN5~MYKCActkLXg~6ozBDcoI8VPidbVbdrIXyUJOhYwfB~Q__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/50799475/Negros_da_Terra-_Indios_e_Bandeirantes_na_Origens_de_Sao_Paulo-_John_Monteiro-with-cover-page-v2.pdf?Expires=1650542035&Signature=ZmSu1xKo5~bbKYZqAXQsZugzVlNzivo3AMtORjk1PEK9GPaYHYNfd-zUmv0kuOIC~uj5D0VXeOVhnzT3y~Fe5-98S0JyUQ-Yu21SQL5MlDxdOWmIgeW3FIjJISHpTdQ6oYZdvIG6zYajWEDjYC5YLV9szq8J1cZ-lz3aqstzoBXOllZsfV6pIHdGjg9NBAhXMBf~VqHdsoAIBSXz7z16lisUmKrVYn~Vapc-jZkss3ipblXx1QaWrzvLEjvLuce1mQ2JSoLP9P4jnu6mqppKFFBDStcj2F5HlVT01iBuN5~MYKCActkLXg~6ozBDcoI8VPidbVbdrIXyUJOhYwfB~Q__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Poiesis/article/view/4761/3146
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Poiesis/article/view/4761/3146
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Poiesis/article/view/4761/3146
https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/8-Documentos/Pedido-de-vista-BNCC.pdf
https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/8-Documentos/Pedido-de-vista-BNCC.pdf
http://juracymarques.com.br/site/wp-content/uploads/2017/08/03-Truka.pdf
http://juracymarques.com.br/site/wp-content/uploads/2017/08/03-Truka.pdf
http://www.cdi.uneb.br/site/wp-content/uploads/2016/01/0503151431.pdf

121

32. Disponivel em: < Indios livres e indios escravos: os principios da legislacio indigenista
do periodo colonial (séculos XVI a XVIII) (wdfiles.com) > Acesso em: 06/05/2021.

PORTO-GONCALVES, C.W. De Saberes e de Territorios - diversidade e emancipacéo a

partir da experiéncia latino-americana. Niter6i: 2006. Disponivel em: < Vista do De
saberes e de territérios: diversidade e emancipacdo a partir da experiéncia Latino-Americano

(uff.br) > Acesso em: 06/05/2021.

POUPART, J. A entrevista de tipo qualitativo: consideracdes epistemoldgicas, tedricas e
metodoldgicas. In, POUPART, J. et. al. A pesquisa qualitativa — Enfoques epistemolégicos e
metodoldgicos. Petropolis, Vozes, pp. 215-253, 2008.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizacdo. Global Editora e Distribuidora Ltda, 2017.

Disponivel em: < Os indios e a civilizacdo - Darcy Ribeiro - Google Livros > Acesso em:
06/05/2021.

SANTOS, A.M. No reino da Assuncao, reina Truka. Belo Horizonte: FALE/UFNG,;
SECAD/MEC, 2007. Disponivel em: < No Reino da Assuncio, Reina Truka | CCLF - Centro

de Cultura Luiz Freire > Acesso em: 06/08/2021.

SANTOS, Boaventura de Souza. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a
uma ecologia dos saberes. In: SANTOS, Boaventura de Souza; MENEZES, Maria Paula

(orgs.). Epistemologias do Sul. Coimbra, Portugal: Cortez, 2010. Disponivel em: < rccs-
753.pdf > Acesso em: 06/08/2021.

SANTOS, Boaventura de Souza; MENESES, M. P. G.; NUNES, J. A. Para ampliar o canone
da ciéncia: a diversidade epistemolégica do mundo. In: SANTQOS, B. de S. (Org.). Semear
outras solucgdes: os caminhos da biodiversidade e dos conhecimentos rivais. Rio de Janeiro:

Civilizacdo Brasileira; Ministério da Cultura, 2005. Disponivel em: < Microsoft Word -
IntrodBioPortSet2004Final.doc (uc.pt) > Acesso em: 09/08/2021.

SANTOS, Ramylla Rodrigues dos et al. A escola indigena e a valorizacédo da cultura local
truka. Opara: Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacdo, Paulo Afonso, v. 2, n. 3, p. 7-18,

jan./dez. 2014. Disponivel em: < 1991-Texto do artigo-5273-3-10-20160303
(1).pdf > Acesso em: 09/08/2021.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristovdo Domingos, GUINDANI, Joel Felipe.
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Rev. Bras. de Histdria & Ciéncias
Sociais. n. I, p. 1-15, jul., 2009.

SANTOS, Boa Ventura de Sousa. Introducéo a uma ciéncia pés moderna. Rio Janeiro:
Graal, 1989.Diponivel em: < Boaventura de Sousa Santos - Introducdo a uma ciéncia pos-

moderna > Acesso em: 09/08/2021.



http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/hist%3Ap115-132/p115-132_Perrone-Moises_Indios_livres_indios_escravos.pdf
http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/hist%3Ap115-132/p115-132_Perrone-Moises_Indios_livres_indios_escravos.pdf
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13521/8721
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13521/8721
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13521/8721
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=vrpADwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT4&dq=Os+%C3%ADndios+e+a+civiliza%C3%A7%C3%A3o&ots=ucj26idYBE&sig=0Ua-7kjImDPd9hSH81PLyC5JJAw#v=onepage&q=Os%20%C3%ADndios%20e%20a%20civiliza%C3%A7%C3%A3o&f=false
http://cclf.org.br/project/no-reino-da-assunc%CC%A7a%CC%83o-reina-truka/
http://cclf.org.br/project/no-reino-da-assunc%CC%A7a%CC%83o-reina-truka/
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/rccs-753.pdf
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/rccs-753.pdf
https://www.ces.uc.pt/publicacoes/res/pdfs/IntrodBioPort.pdf
https://www.ces.uc.pt/publicacoes/res/pdfs/IntrodBioPort.pdf
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/1991-Texto%20do%20artigo-5273-3-10-20160303%20(1).pdf
file:///C:/Users/Sulaine/Downloads/1991-Texto%20do%20artigo-5273-3-10-20160303%20(1).pdf
http://www.boaventuradesousasantos.pt/pages/pt/livros/introducao-a-uma-ciencia-pos-moderna.php
http://www.boaventuradesousasantos.pt/pages/pt/livros/introducao-a-uma-ciencia-pos-moderna.php

122

SECAD, Cadernos. Educacao Escolar Indigena: diversidade sociocultural indigena
ressignificando a escola. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacéo e Diversidade. Brasilia, 2007. Disponivel em: < educacaoindigena.pdf
(mec.gov.br) > Acesso em: 06/05/2020.

SEVERINO, A.J.; O uno e o maltiplo: o sentido antropolégico do interdisciplinar. In:
JANTSCH, A. P.; BIANCHETTI, L. (org.). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. Sao Paulo: Vozes, 1995.

SILVA, Rosa Helena Dias da. Educacéo Escolar Indigena em debate. Urucum Jenipapo e
Giz. CEI/MT - Conselho de Educacgdo Escolar Indigena de Mato Grosso, 1997.

SILVA, J. B.; SILVA, E. F.; SILVA, E. J. L. Educacdo e diferenca: dialogos e perspectivas.
Roteiro, Joagaba, v. 44, n. 2, p. 1-6, 2019. Disponivel em: < 351962265002.pdf

(redalyc.org) > Acesso em: 09/08/2021.

SILVA, lleizi F.; NETO, Henrique. O processo de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil e a Sociologia (2014 a 2018). Revista Espacgo do Curriculo, v.

13, n. 2, p. 262-283, 2020. Disponivel em: <O PROCESSO DE ELABORACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) NO BRASIL E A SOCIOLOGIA (2014 a

2018) | Revista Espaco do Curriculo (ufpb.br) > Acesso em: 07/09/2020.

SOUZA, Alécio Leudo Braga de et al. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: uma analise
da educacao intercultural do povo Xukuru do Ororuba. 2012. Dissertacdo de Mestrado.

Disponivel em: < EEl-e-INTERCULTURALIDADE-NOS-XUKURU.indiosNE.pdf
(indiosnonordeste.com.br) > Acesso: 09/08/2021.

SOUZA, Elizeu Clementino. Territorios das escritas do eu: pensar a profissao-narrar a
vida. Educagdo, 2011, 34.2: 213-220. Disponivel em: < Vista do Territorios das escritas do

eu: pensar a profissdo — narrar a vida (pucrs.br) > Acesso: 06/05/2020.

TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz. A educacéo escolar indigena no contexto da
antropologia brasileira. llha Revista de Antropologia 10.1 (2008): 217-244. Disponivel em:

< Vista do A educacdo escolar indigena no contexto da antropologia brasileira
(ufsc.br) > Acesso em: 09/08/2020.

TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz; GOBBI, 1. Politicas publicas e educacdo para
indigenas e sobre indigenas. Revista do Centro de Educacéo, v. 34, n. 1, P. 95-112, 20009.

Disponivel em: < Redalyc.Politicas publicas e educacdo para indigenas e sobre

indigenas > Acesso em: 09/08/2020.


http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_cad3_ed_indi_div_esc.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_cad3_ed_indi_div_esc.pdf
https://www.redalyc.org/journal/3519/351962265002/351962265002.pdf
https://www.redalyc.org/journal/3519/351962265002/351962265002.pdf
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/51545
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/51545
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/51545
https://indiosnonordeste.com.br/wp-content/uploads/2015/05/EEI-e-INTERCULTURALIDADE-NOS-XUKURU.indiosNE.pdf
https://indiosnonordeste.com.br/wp-content/uploads/2015/05/EEI-e-INTERCULTURALIDADE-NOS-XUKURU.indiosNE.pdf
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/8707/6359
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/8707/6359
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ilha/article/view/2175-8034.2008v10n1p217/14871
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ilha/article/view/2175-8034.2008v10n1p217/14871
https://www.redalyc.org/pdf/1171/117112634007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/1171/117112634007.pdf

123

THOMAS, George. Politica indigenista dos portugueses no Brasil 1500-1640. S&o Paulo:
Loyola, 1982.

URQUIZA, A. H. A. A educacéo indigena e a perspectiva da diversidade. Revista
Contrapontos - Eletronica, v. 11, n. 3, p. 336-348, 2011. Disponivel em: < Revista

3.2011.indd (researchgate.net) >

WEIVIORKA, Michel. O Racismo, uma introdugéo. Trad. Fany Kon. S&o Paulo:
Perspectiva, 2007.

ZANIN, N. Z; SILVA, I. M. M.; CRISTOFOLLI, M. S. Espacos Escolares Indigenas no Brasil:
politicas, acOes e atores envolvidos. Educacdo & Realidade, v. 43, n. 1, p. 201-222, 2018.

Disponivel em: < SciELO - Brasil - Espacos Escolares Indigenas no Brasil: politicas, acdes e
atores envolvidos Espacos Escolares Indigenas no Brasil: politicas, acdes e atores

envolvidos > Acesso em: 10/08/2021.



https://www.researchgate.net/profile/Antonio-Urquiza/publication/277045939_EDUCACAO_INDIGENA_E_A_PERSPECTIVA_DA_DIVERSIDADE/links/5d3d077f299bf1995b508ddc/EDUCACAO-INDIGENA-E-A-PERSPECTIVA-DA-DIVERSIDADE.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Antonio-Urquiza/publication/277045939_EDUCACAO_INDIGENA_E_A_PERSPECTIVA_DA_DIVERSIDADE/links/5d3d077f299bf1995b508ddc/EDUCACAO-INDIGENA-E-A-PERSPECTIVA-DA-DIVERSIDADE.pdf
https://www.scielo.br/j/edreal/a/DyzFs3CxqnvyMrhzQhNZJGf/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edreal/a/DyzFs3CxqnvyMrhzQhNZJGf/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edreal/a/DyzFs3CxqnvyMrhzQhNZJGf/abstract/?lang=pt

124

APENDICE A - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA NARRATIVA
ESCOLA INDIGENA CAPITAO DENA

ENTREVISTAS INDIVIDUAIS:

e Primeira parte: introducéo

-ldentificacdo dos sujeitos
-Perfil biogréfico: nome, idade e formacgéo
-Experiéncia do cotidiano escolar/falar do cotidiano
e Segunda parte: Questdes iniciais
»Considera ter tido uma boa formacao?
» A formagéo proporcionou a compreenséo da interdisciplinaridade?
» Perspectivas sobre a nova reforma da educacéo.

eTerceira parte: Questdes principais

Momento 1:
»Entendimento sobre as habilidades e competéncias exigidas para pratica docente;
»Conhecimento sobre a BNCC, Diretrizes e Bases da Educacéo e o Projeto
Politico Pedagdgico
Momento 2:
»Entendimento sobre a interdisciplinaridade
»Como ¢ o planejamento do curriculo
» As préticas da interdisciplinaridade na educacéo intercultural
»Ha dialogo entre as disciplinas?
e Quinta parte: Considerac0es e finalizacéo.
»Como sao as condicOes de trabalho para o desenvolvimento da Educacéo Escolar
Indigena?
»Existem dificuldades?
»Como esta sendo o processo de educacdo na pandemia?
»Como antes e agora na pandemia?
»Qual a perspectiva para a educacdo escolar indigena?
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APENDICE B - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA NARRATIVA
ESCOLA INDIGENA CAPITAO DENA
PRPFESSORES DE OUTRAS AREAS DO CONHECIMENTO

ENTREVISTAS INDIVIDUAIS:

e Primeira parte:

-ldentificacdo dos sujeitos
-Perfil biografico: nome, idade e formacéo
e Segunda parte: Questdes iniciais
»Considera ter tido uma boa formacao?
» A formagéo proporcionou a compreenséo da interdisciplinaridade?
»Perspectivas sobre a nova reforma da educacéo.

eTerceira parte: Questdes principais

Momento 1:
»Entendimento sobre as habilidades e competéncias exigidas para pratica docente;
»Conhecimento sobre a BNCC, Diretrizes e Bases da Educagéo e o Projeto
Politico Pedagdgico
Momento 2:
»Entendimento sobre a interdisciplinaridade
»Como € o planejamento do curriculo
»AS praticas da interdisciplinaridade na educacdo intercultural
»Ha dialogo entre as disciplinas?
e Quinta parte: Consideracoes e finalizacéo.
»Como sao as condicOes de trabalho para o desenvolvimento da Educacéo Escolar
Indigena?
»Existem dificuldades?
»Como esta sendo o processo de educacdo na pandemia?
»Como antes e agora na pandemia?
»Qual a perspectiva para a educacgdo escolar indigena?
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APENDICE C - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Tessituras das praticas docente de professores do povo indigena truka em
cabrobo-pe.

Nome do (a) Pesquisador(a) : SULAINE ALMEIDA RAMOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como o objeto de estudo o Ensino
de Sociologia e a interdisciplinaridade, e tem como objetivo investigar de que forma a professora de
sociologia do povo indigena Trukd em Cabrobd-PE, lida com as exigéncias de desenvolverem uma
pratica interdisciplinar, uma vez que a interdisciplinaridade esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacgdo Basica (2002), como um componente fundamental para a formacao docente e
para o desenvolvimento da aprendizagem do educando. Além disso, a educagdo indigena deve
assegurar uma educacdo bilingue e intercultural, Na qual reafirmem a identidade étnica,
simultaneamente com 0 acesso a conhecimentos de outras sociedades. Pensar sobre o curriculo de
sociolgia na Educacdo Escolar Indigena é de grande importancia para estudantes, professores e
profissionais da educacdo que através deste trabalho poderdo conhecer a realidade posta sobre a
docéncia, para servir de base para novas pesquisas e para melhorar as aulas e aprendizagem nessa
modalidade de ensino. Servira ainda para profissionais da educacéo e de outras pessoas que tém o
interesse de conhecer essa realidade e para quem deseja mudar a sua préatica, sua participagdo é
importante. O critério para de escolha de inclusdo na pesquisa: ser professor da Escola Indigena
Capitdo Dena. Porém, vocé ndo deve aceitar participar contra a sua vontade. Leia atentamente as
informacdes abaixo e faga, se desejar, qualquer pergunta para esclarecimento antes de concordar com
seu envolvimento na pesquisa. Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo deste
estudo/pesquisa. Mesmo se vocé decidir participar, vocé ainda tem a liberdade de se retirar das
atividades a qualquer momento, sem qualquer justiificativa. Isso ndo afetard& em nada a sua
participacdo em demais atividades e ndo causara nenhum prejuizo. As entrevistas aconteceram com
uma professora de sociologia, professor de matematica e a coordenadora pedagogica. Ou seja, trés
sujeitos participardo da pesquisa. A participacdo do professor sera por meio de uma entrevista por
conferéncia virtual com duracdo de no maximo 60 min, podendo estender a mais uma entrevista
dependendo da necessidade da pesquisa. Ou seja, cada participante participara, no maximo, de duas
entrevistas (60min cada), no decorrer de toda pesquisa. A entrevista seguira um roteiro elaborado pela
pesquisadora com 0s principais temas a serem abordados na entrevista. A pesquisa tem um caréater
qualitativo, fundamentada na abordagem documental e (auto)biografica, tendo como instrumentos para
construcdo dos dados “entrevistas narrativas” a partir de video conferéncia e a analise documental. A
pesquisa qualitativa se justifica porque o objetivo dela é compreender o sentido social que os atores

sociais atribuem as suas condutas, pois seus dados consistem em descri¢fes detalhadas de situagdes
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que ajudam a compreender o individuo no lugar que estd inserido; e o uso das entrevistas é
considerada um meio de compreender a realidade social através do ponto de vista dos atores. A analise
documental acontecerd a partir da examinagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que trata
do Ensino médio, as Diretrizes e Bases da Educacdo Escolar Indigena e o Projeto Politico Pedagégico
(PPP). A andlise das entrevistas acontecera a partir da compreensao e interpretacdo do que sera dito
pelos professores. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo N°. 466/2012 e/ou 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde).

BENEFICIOS

Sobre o0s beneficios, ressaltamos que como se trata de uma pesquisa cientifica e no &mbito de uma
temética que tange a Educacdo Indigena, os conhecimentos aqui construidos poderdo contribuir para
formacé&o curricular, gerando a valorizagdo, promogéo e preservacgdo da cultura indigena. Além disso,
0 desenvolvimento de um curriculo especifico que garanta uma educacdo intercultural,
consequentemente, poderd favorecer uma formacdo proficua para os participantes da pesquisa com
professores na Educacdo Basica.

RISCOS

Como risco da participacdo nesta pesquisa, podemos destacar o incémodo com a presenca do
pesquisador e/ou constrangimento ou alteracfes de comportamento durante as entrevistas, mesmo
sendo por video conferéncia, bem como, apresentar cansaco e/ou aborrecimento por conta da
exposicdo a luminosidade do computador ou celular. Para amenizar esses riscos, realizaremos um
momento inicial de acolhida, aléem de fazermos pausas durante a pesquisa, para evitar o cansago, bem
como ndo havera indagacfes que comprometam ou que tragam algum constrangimento, tendo o
participante o direito de ndo informar o contelido ou dados que o comprometam. Além disso, sera
explicado para todos os participantes da pesquisa que a participacdo seguird a recomendacao legal,
para que ndo ocorra nenhuma forma de infragdo as normas que possam prejudicar a ética, a moral e a
dignidade humana.

GARANTIAS ETICAS: N&o ha previsdo de algum tipo de despesa, mas caso venham a
ocorrer com a pesquisa serdo ressarcidas. E garantido ainda o seu direito a indenizacao diante
de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.

CONFIDENCIALIDADE: é garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa, mesmo apds o término da pesquisa. Somente eu como pesquisadora
terei 0 conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados. Informar como os dados serdo guardados para garantir a

confidencialidade. Como também ficardo sob guarda de no minimo 5 anos os materiais.
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E garantido ainda que vocé terd acesso aos resultados com o(s) pesquisador(es. Sera
encminhado para todos os participantes os resultados da pesquisa (impresso e digiatal).
Sempre que quiser podera pedir mais informac6es sobre a pesquisa com o(s) pesquisador(es)
do projeto e, para quaisquer duvidas éticas, podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa. Os contatos estdo descritos no final deste termo.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas uma das quais ficard com o(a) sernhor(a) e a outra com o(s) pesquisador(es).
Apos estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

1 — Confirmo que li e entendi as informagdes sobre o estudo acima e que tive a oportunidade de fazer
perguntas.

2 — Entendo que minha participagdo é voluntaria e que sou livre para retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem precisar dar explicagdes, e sem sofrer prejuizo ou ter meus direitos afetados.

3 — Concordo em participar da pesquisa acima.

: de de20

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome de testemunha (quando aplicavel na pesquisa)

Assinatura de testemunha (quando aplicavel na pesquisa) Polegar Direito

Nome do Representante legal (se houver necessidade na pesquisa)

Assinatura do Representante legal (se houver necessidade na pesquisa)

Nome do Pesquisador responsavel pela aplicacdo do RCLE

W\ |
QLT _.'.:'k.-,!.\_-__._"J_n__ f-»k;__\__ A

Assinatura do Pesquisador responsavel pela aplicacdo do RCLE
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Pesquisador Responsavel: Sulaine Almeida Ramos
Endereco: Rua do Riso, 778-Piranga, Juazeiro-Ba.
E-mail sulaynealmeyda@gmail.com

Telefbnico (74) 98808-0417

(Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éeticos deste estudo, vocé podera consultar:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP-FIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF
Av. José de Sa Manicgoba, S/N — Centro - Petrolina/PE — Prédio da Reitoria — 2° andar
Telefone do Comité: 87 2101-6896 - E-mail: cep@univasf.edu.br

O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Integracdo do Serto
(CEP-FIS) é um 6rgdo colegiado interdisciplinar de carater consultivo, deliberativo e
educativo e autdbnomo, que visa defender e proteger a integridade e dignidade dos que
participam de pesquisas cientificas.


mailto:cep@univasf.edu.br
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APENDICE D - CARTA DE ANUENCIA DA COMUNIDADE ENVOLVIDA.

s, durante e depois do




APENDICE E — CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA CAPITAO DENA.




