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RESUMO

A presente dissertacdo objetiva investigar o processo de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no Estado do Ceara e o lugar do componente
curricular de Sociologia no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) a luz
da teoria critica do curriculo (APPLE,1996; 2006); (BERNSTEIN,1996) e da
Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI, 2012; 2016). Os principais instrumentos de
construcdo de dados utilizados foram a analise de revisdo bibliografica e analise
documental de Cellard (2008), tanto primaria quanto secundaria. Considerando 0s
pressupostos epistemoldgicos do trabalho, a pesquisa se caracteriza de tipo
qualitativa, pois a prépria condicdo do objeto requer uma andlise que esteja mais
centrada nos aspectos constitutivos dos interesses, objetivos, atores envolvidos e,
principalmente, as relacdes de poder que estdo inseridas para constru¢cdo da nova
BNCC e o lugar da Sociologia no DCRC. Em vista disso, concluimos que a
compreensao do processo de implementacdo da BNCC no Ceara deve considerar
estruturas sociais, econémicas e politicas mais amplas, que existe uma relacéo
continua em quase sua totalidade entre BNCC e DCRC, principalmente, naquilo que
cerne ao processo de “desfronteirizagdo” e enxugamento curricular, assim como no
sentido da descaracterizacdo do papel do educador e, consequentemente,
apresentando um prejuizo na relacdo ensino e aprendizagem. Somado a isso, por
mais que se encontre no DCRC alguns elementos de resisténcia ou de
descontinuidade de alguns aspectos da BNCC, a exemplo da permanéncia de boa
parte das disciplinas dos modelos curriculares anteriores na atual matriz e da criacéo
de objetos especificos de cada componente, contudo, ndo identificamos elementos
de contraposi¢cdo ou de avangos, mas, ao contrario, um decurso de continuidade na
guase totalidade dos principios presentes na BNCC. No que se refere ao lugar da
Sociologia no DCRC, percebe-se um processo de secundarizacdo e prejuizo dos
objetivos didaticos-pedagdgicos do componente, demonstramos isso através dos
dados que certificam uma menor quantidade de objetos especificos em relacdo aos
outros componentes, dos conceitos e temas sociolégicos nos objetos de
aprendizagem.

Palavras Chave: Neoliberalismo; Curriculo; BNCC; DCRC; Sociologia.



ABSTRACT

The present dissertation aims to investigate the process of implementing the BNCC
in the state of Ceard and the place of Sociology in the Curricular Reference
Document of Ceara (DCRC). The main research instruments used were bibliographic
review analysis and documentary analysis, both primary and secondary. Considering
the epistemological assumptions of the work, the research is characterized as
gualitative, since the object itself requires an analysis that is more focused on the
constituent aspects of interests, objectives, actors involved, and especially the power
relations that are inserted to build the new BNCC and the place of Sociology in the
DCRC. Therefore, we conclude that the understanding of the process of
implementing the BNCC in Ceara must consider broader social, economic, and
political structures, that there is a continuous relationship between BNCC and DCRC,
especially in what concerns the process of "de-bordering” and curriculum reduction,
as well as in the sense of the de-characterization of the role of the educator and
consequently presenting a detriment to the teaching-learning relationship. In addition,
although some elements of resistance or discontinuity of some aspects of the BNCC
can be found in the DCRC, such as the permanence of a good part of the disciplines
from previous curriculum models in the current matrix and the creation of specific
objects for each component, we did not identify elements of opposition or advances,
but rather a continuity in almost all of the principles present in the BNCC. Regarding
the place of Sociology in the DCRC, there is a process of downgrading and detriment
to the didactic-pedagogical objectives of the component, as demonstrated by data
that certify a lower quantity of specific objects (78) compared to the other
components and the presence of sociological concepts and themes in the learning
objects.

Keywords: Neoliberalism; Curriculum; BNCC; DCRC; Sociology.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo objetiva investigar o processo de implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Estado do Ceara e o lugar do
componente curricular de Sociologia no Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC), entendendo este a luz da teoria critica do curriculo (APPLE, 1995/1996;
2006) e da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2012; 2016). Um dos fundamentos
centrais da abordagem centra-se na compreensdo da educacdo e,
consequentemente do curriculo, como produto da dindmica mais geral, assim como
produtor (seja de desigualdades ou como objeto de disputa) das relacdes sociais na
contemporaneidade (APPLE, 1995).

Partimos do pressuposto de que o curriculo ndo pode ser entendido a partir de
uma perspectiva “fechada” e neutra, apontando para necessidade de uma
compreensao mais abrangente e, no que se trata da disciplina de Sociologia,
analisar o lugar que o componente ocupa na DCRC, considerando suas
particularidades didatico-pedagdgica e historicas.

Isto posto, as transformacdes impostas na educacao brasileira a partir das
reformas educacionais (Novo Ensino Médio e BNCC) séo produtos de uma dinamica
mais ampla. Consideramos principalmente dois aspectos: a reestruturacdo produtiva
do capitalismo que tem o Neoliberalismo como organizador da dinamica de
producédo da sociedade e o conjunto de (contra)reformas impostas no Brasil a partir
do impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT).

O primeiro aspecto tem uma relacdo intima com o processo de
mercantilizacdo e privatizacdo da educacdo, cujo novo objetivo direciona-se a
formacao dos estudantes voltados a constru¢do de um “novo” trabalhador e ao
aprofundamento da subordinacdo do curriculo aos exames supranacionais de larga
escala.

O segundo ponto relaciona-se com o primeiro e tem como pano de fundo o

conjunto de (contra) reformas gestadas no Brasil pés-impeachment, sendo as
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principais: a Emenda Constitucional 95'; a Reforma Trabalhista; e o Novo Ensino
Médio (NEM). Esta ultima estd intrinsecamente ligada com a BNCC, sendo entre
todos os elementos que acompanham o NEM, a mais importante.

Os impactos na constituicdo da educacdo brasileira sdo mdltiplos,
perpassando desde o0s conteddos curriculares da Educacdo Bésica, pela
reorganizacdo da formacdo inicial e continuada de professores, mudancas nos
curriculos das licenciaturas e, evidentemente, pelo proprio processo de formacédo
dos sujeitos envolvidos na relacdo ensino e aprendizagem. Em consonancia com
essas questdes, insere-se 0 problema das incertas consequéncias concretas e das
formas de efetivacdo dessas politicas educacionais.

Junto dessas questdes, € de interesse da pesquisa também compreender as
reais intengbes e objetivos implicitos na BNCC. Esta que advoga por um novo
modelo educacional que transgrida a légica do formato anterior - que segundo o
texto presente no documento, € inadequada, engessado com pouca relacdo com a
vida cotidiana dos estudantes.

Isto posto, o Novo Ensino Médio (NEM)? e a BNCC nascem para uma
educacao voltada para as “aprendizagens essenciais” e que valorize os “saberes
praticos”. No decorrer do trabalho questionamos indiretamente: o que é essencial?
Ou, quem define o que é essencial? Essencial para qué e/lou para quem?
Resumindo, quem determina o curriculo?

Existe, sem duvidas, uma relacdo paradoxal entre o discurso e a efetivacao
pratica da BNCC, nesse ponto em especifico, por exemplo, apontando, na verdade,
para uma centralizacdo curricular e, no caso da disciplina de Sociologia, um
antagonismo dos principios tedricos e metodoldgicos da disciplina com a génese da
BNCC.

L A Emenda Constitucional 95, conhecida como PEC do Teto de Gastos, foi aprovada em dezembro
de 2016 e entrou em vigor em janeiro de 2017. Ela estabeleceu um limite para os gastos publicos do
governo federal por um periodo de 20 anos, limitando o aumento dos gastos a inflagdo do ano
anterior, através do célculo do indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA) . A emenda
afeta principalmente os gastos com saude, educacéo e programas sociais, que terdo um teto fixo de
gastos, com possibilidade de reducéo real ao longo do tempo, o que tem gerado criticas por parte de
especialistas e organiza¢des da sociedade civil. Existe hoje um avanco no sentido de substituir esse
modelo por um “novo arcabouco fiscal".

2 Importante lembrar que o Novo Ensino Médio ndo é efetivado primeiro como uma lei, mas a partir
da Medida Provisoria de n° 746/2016 e s6 passou a ser fundamentado pela lei em 2017. Este
processo demonstra a “pressa” que o0 governo da época e setores empresariais tinham com a
reestruturagdo da educacao brasileira em atender os interesses do capital.
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Contudo, apesar de ser questionavel esse elemento da autonomia curricular
por parte dos estados e que a BNCC se apresenta mais como um mecanismo de
centralizagdo curricular do que propriamente de flexibilizag&o.

A BNCC de forma diferente tem relacdo direta com uma série de fatores,
como a correlacdo de forcas politicas, seja dos governos estaduais e secretarias de
educacdo como do nivel de organizacdo dos docentes e estudantes. Ou ainda do
tamanho da ruptura posta a partir da implementacdo e da adequacéo da educacgao
estadual com o novo modelo educacional; ou do lugar da disciplina ao longo da
histéria em cada estado; enfim, varios sdo os elementos que corroboram para uma
analise mais ampla e fidedigna da realidade e que permitem um exame que nédo
tenha o curriculo como dotado de vida propria e a parte do contexto mais amplo.

O estudo desse processo de implementacéo a partir do componente curricular
da Sociologia possibilita uma percepcao importante tanto em aspectos que podem
ser comuns nao so as disciplinas de Ciéncias Humanas como as demais areas do
conhecimento, mas também particularidades da prépria disciplina, que ao longo do
tempo tem sido bastante desprivilegiada na Educacao Basica e que tem um historico
de intermiténcias no seu curriculo (BODART, 2020).

Nesse sentido, os documentos produzidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Ceara serdo o campo de pesquisa, em especial o Plano de
Implementacéo do Novo Ensino Médio na Rede de Ensino do Estado do Ceara (PLI)
e o0 DCRC, onde iremos nos debrucar sobre a implementacdo da BNCC e o0 ensino
de Sociologia no curriculo escolar mediante a analise das ambiguidades e incertezas
presentes nos textos legais.

Sendo assim, a questdo de partida incide na indagacédo: “como se deu o
processo de implementacdo da BNCC no Ceard e o lugar da Sociologia no curriculo
escolar?”.

A vista do objeto em questdo, a seguir elencamos o0s objetivos desta
pesquisa:

Geral: Analisar de que maneira se deu o processo de implementacdo da Nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no estado do Ceara e o lugar da

Sociologia no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
Especificamente, nos deteremos a;

% Investigar o contexto sociopolitico de elaboracdo da BNCC.
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% Estudar como a relagdo entre Neoliberalismo e educagéo incidem na
construgao curricular

% Analisar o processo de elaboracdo do Documento Curricular Referencial do
Cearé.

% Examinar os aspectos de continuidade e descontinuidades da BNCC em
relacdo a DCRC;

% Estudar o lugar da Sociologia no curriculo Documento Curricular Referencial
do Cearé.

O ponto de partida epistemoldgico e metodologico € o materialismo histérico-
dialético, entendendo que a construcdo e constituicdo da realidade social é
condicionada (e ndo determinada) pelas relacbes de producdo (MARX e ENGELS,
2007). Evidente que ndo é objetivo do trabalho fazer uma analise funcional ou
fatorialista entre economia e educacéo, porém, € fato que a producéo das condi¢cbes
de existéncia que regem as sociedades é um elemento basilar para a compreenséo
dos efeitos praticos no campo educacional.

O objeto de estudo “O processo de implementacdo da BNCC no estado do
Ceara e o lugar do componente curricular de Sociologia no Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC)” tem seu arcabougo metodolégico de investigagao
determinado pela prépria relacdo que estabelece com os componentes sociais que 0
cercam, portanto, o arcabouco metodoldgico, inclusive o0s instrumentos de
construcdo de dados, surge da propria dindmica do objeto e dos seus fatores
enddgenos e exdgenos, considerando suas multiplas determinacdes.

Partindo dos pressupostos epistemoldgicos do trabalho, a pesquisa
empreendida € de tipo qualitativa, pois a propria condicdo do objeto requer uma
analise que esteja mais centrada nos aspectos constitutivos dos interesses,
objetivos, atores envolvidos e, principalmente, as relacdes de poder que estao
inseridas para construcdo da BNCC e sua forma de efetivacdo em relacdo a
Sociologia no Ceara (SA-SILVA, J. R.; ALMEIDA, C. D.; GUINDANI, J. F., 2009).

O entendimento basilar de que o curriculo ndo é algo neutro, como mostra
Apple (2006), é o fundamento que embasa a necessidade de uma investigacdo e

interpretagéo qualitativa.
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A investigag&o do objeto de estudo no atendimento aos objetivos da pesquisa
efetuou-se por meio de dois instrumentos de construgéo de dados, a saber: revisdo
bibliogréafica das principais fontes cientificas da area, assim como artigos de autores
especialistas que abordam a tematica do “curriculo”, com foco especial para aqueles
gue tratam da implementacdo da BNCC.

A pesquisa foi realizada a partir andlise documental dos principais
documentos que norteiam a implementacdo da BNCC no estado do Ceara, sendo as
principais fontes: O Plano de Implementacdo da BNCC no estado do Cearéa (PLI), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC).

A analise do primeiro documento teve a finalidade de examinar os aspectos
normativos e institucionais assim como cronograma de implementacdo da
BNCC/DCRC, ja os outros dois tiveram um escopo mais pedagoégico, assim como
um enfoque nos aspectos que tém relacdo e maior impacto na disciplina de
Sociologia a luz da teoria critica do curriculo (APPLE, 1996, 2006) e da Pedagogia
Histérico Critica (SAVIANI, 2012; 2016), principalmente naquilo que confere seus
objetivos didaticos e pedagdgicos.

Para realizar o procedimento de analise dos documentos partirei das
contribuicdes de Cellard (2008), que indica o carater "politico” do documento, haja
visto que este foi feito dentro de determinadas condi¢cdes histéricas e também,
apesar de ser um objeto que ndo pode ser modificado pelo pesquisador, requer de
uma relacdo de acdo do pesquisador para que se possa explorar de uma melhor
maneira o conteudo do documento.

Buscou-se nessa etapa da pesquisa fazer uma andlise comparativa sobre a
forma como o componente curricular de Sociologia apresenta-se na BNCC e no
DCRC, com intuito de entender os elementos de continuidade e descontinuidade dos
dois documentos.

Foi analisado, portanto, elementos que estruturam documentos que estdo
presentes em um ou outro, assim como daquilo que foi adicionado aos pressupostos
da BNCC no DCRC e seus pontos de encontros e desencontros pedagdgicos.

No que cerne ao Ultimo ponto, para tanto foram estabelecidas trés categorias

gque foram norteadoras da compreensdo dos impactos desse processo que



20

denomino “desfronteirizagdo disciplinar de cima pra baixo™. As trés categorias
utilizadas foram “conceitos”, “temas” e “teorias” nos Objetos de Conhecimento e nos
Objetos Especificos. Essas categorias foram determinadas a partir dos critérios que
envolvem a dindmica da propria disciplina e sua disposi¢éo no curriculo.

Isso posto, no capitulo a seguir abordaremos na primeira parte uma
comparacdo da forma como a categoria “tema” encontra-se em ambos o0s
documentos, assim como as categorias objetos de conhecimento e objetos
especificos representam ou ndo aspectos de continuidade ou descontinuidades do
DCRC emrelacdo a BNCC”.

Para analise dessas categorias utilizaremos o conceito de “classificacédo” de
Bernstein (1996). O autor discrimina a classificacdo dos conteudos entre “fraca” e
“forte”, sendo a primeira expressa quando os conteudos se apresentam de maneira
mais geneérica, sem fronteiras claras que determinem a disciplina/area do conceito, e
0 segundo, inversamente, representa uma maior distingdo entre 0os conteudos e,
consequentemente, uma demarca¢ao mais clara entre as areas do conhecimento.

Dessa maneira, analisamos e identificamos 0s conceitos socioldgicos dos
objetos de aprendizagem na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a
guantidade de objetos especificos de Sociologia em relagdo aos outros
componentes curriculares pertencentes a area do conhecimento que o componente
esta inserido.

A dissertacdo esta dividida em cinco (5) capitulos, excetuando, claro, a
“Introducéo” e a “Conclusao”. O primeiro versa sobre o contexto e as disputas em
torno da construcdo da BNCC, que estd inserida em um cenario de intensas
disputas que ndo se restringem somente ao ambito educacional, mas que esta
ligada em um plano mais amplo ao processo de globalizacdo e da associacdo dos
curriculos aos exames globais de avaliacdo, assim como esta intrinsicamente
relacionada a conjuntura politica e econdmica do Brasil durante e depois do
impeachment da ex-presidente da Republica, Dilma Rousseff (PT).

Nessa fracdo do texto indicamos que o golpe juridico-parlamentar ndo foi
somente uma ac¢ao contra a presidente, mas pertencia a um projeto mais abrangente

gue objetivava uma reestruturacdo do Estado brasileiro e que tinha nas politicas

3 Essa nocéo esta associada ao processo de depauperacéo das fronteiras disciplinares, gerando um
espraiamento de conceitos e temas que sao tidos como transversais e interdisciplinares. Na BNCC
esse processo € dirigido pelo modelo de competéncias e habilidades, provocando um
enfraquecimento da esfera conceitual e cientifica.
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educacionais e na reorganiza¢do do curriculo um instrumento importante para tal
propésito. Essas mudancas que ocorrem na esfera educacional fazem parte do
conjunto de mudancas que alavancam esse processo de reestruturacao, junto da
Reforma Trabalhista* e da Emenda Constitucional 95°.

Neste capitulo também tratamos sobre as mudancas na estrutura da BNCC
no decurso da elaboragcao das suas trés versdes, demonstrando a existéncia de um
processo de “neoliberalizagdo” do documento a partir da influéncia de setores
empresariais e filantrépicos ligados a seara da educacédo, movimento este que teve
sua consolidacdo na terceira versdo do documento, com a consolidacdo da
Pedagogia das Competéncias e Habilidades. Referenciado, principalmente, na teoria
critica do curriculo, analisamos a relacdo entre capital, educagdo e curriculo,
demonstrando de que maneira as politicas neoliberais tentam reestruturar o proprio
sentido da educacéo.

No segundo capitulo, tecemos uma analise descritiva da BNCC partindo dos
seus proprios pressupostos, isto €, interpretando a prépria coeréncia interna do
proprio documento. Também nesse texto identificamos o aparato legal que
fundamenta a sua existéncia, a maneira como se estruturou a ideia de Formacéo
Geral Basica (FGB) e os lItinerarios Formativos (IF), a carga horaria estabelecida,
entre outros elementos politicos e pedagogicos que embasam e Sd0 concernentes a
BNCC.

O terceiro capitulo aborda a relacdo entre a Pedagogia das Competéncias e
Habilidades e sua relacdo com o padrdao de acumulacdo flexivel do modelo
neoliberal. Este novo padrdo de acumulacéo exige transformacfes no processo de
formacdo humana, tanto no que se refere a questéao técnica - devido principalmente
a intensificacdo do processo de automacdo do trabalho e das relacbes sociais —
como também no que cerne a formacdo subjetiva dos individuos, cada vez mais

associada aos principios neoliberais do empreendedorismo, da naturalizacdo da

4 A Reforma Trabalhista, a partir da Lei N° 13.467, de 13 de Julho de 2017 a Consolidacdo das Leis
Trabalhistas (CLT) com o argumento de adequacdo a legislacdo as novas relagcdes de trabalho.
Entretanto, sindicatos, partidos politicos e sociedade civil apontam que a nova legislagcdo retira
direitos trabalhistas e seria um instrumento de espoliacdo dos trabalhadores.

5 A Emenda Constitucional (EC) n° 95 de 15 de Julho de 2016 institui um novo regime fiscal,
congelando por vinte (20) anos os investimentos publicos, tendo como base de célculo o indice
Nacional de Precos ao Consumidor Amplo — IPCA. A emenda quando transitou no Congresso foi
denominada de “PEC da Morte” pelos Movimentos Sociais e Partidos Politicos de oposi¢do ao
governo da época.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.467-2017?OpenDocument
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concorréncia e da negacao do trabalho como condigdo pertencente ao género
humano.

Nesse sentido, percebe-se que a Pedagogia das Competéncias e Habilidades
‘requenta” a teoria do capital humano, exigindo no modelo atual de acumulagéao a
formacdo de um “novo” tipo de trabalhador, que seja polivalente, multifuncional e
resiliente. A educacéo e a escola, nesse caso, assumem a funcao de reprodutora e
produtora deste complexo sistema.

Nessa fracdo do texto também tratamos sobre a relacao direta existente entre
a BNCC e os mecanismos de avaliacdo globais em larga escala, que sao
mecanismos indispensaveis para o processo de mercantilizacdo e padronizacdo dos
processos educacionais. Além do mais, essa relacdo implica, dentre outras coisas,
num processo de desvalorizacdo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como
um todo e da Sociologia de modo particular, pela propria incongruéncia entre os
objetivos desses mecanismos de avaliacdo e dos objetivos didaticos e pedagogicos
dessa area de conhecimento.

Em relacdo aos resultados da pesquisa, dividimos em trés partes: na primeira
e feita uma analise do Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio/PLI no
estado do Ceara, que estrutura e direciona a implantacdo do novo Ensino Médio e
da elaboracdo Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

Deste modo, identificamos as principais metas e acfes que regem este
processo e seus objetivos para reconstrucdo dos curriculos na rede de ensino do
estado, assim como a relacdo desta nova matriz curricular com a estrutura mais
ampla do Novo Ensino Médio. Somado a isso, o PLI contribui para que se entenda o
lugar da Sociologia nessa nova configuracdo, permanecendo 0 componente
curricular com uma aula semanal em cada série do Ensino Médio.

Na segunda parte, analisamos o Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC), examinando o0s seus autores, seu contexto, natureza, confiabilidade e
I6gica interna. A partir desse exame preliminar, a andlise sobre o processo de
elaboracdo do documento foi aprofundada no intuido de entender como o DCRC
estabeleceu a matriz curricular e quais o0s aspectos de continuidades e
descontinuidades em relacdo a BNCC.

A esse respeito interpretamos que, de modo geral, o DCRC reproduz a

grande maioria dos pressupostos estabelecidos pela BNCC, seja no sentido estrito
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da reproducdo textual, dos marcos legais e, claro, dos principios didaticos
pedagdgicos.

A BNCC apresenta uma suposta defesa de principios descentralizadores,
autonomia curricular e protagonismo dos estudantes e das unidades de ensino, mas
em verdade, tenta através desses pressupostos esconder suas reais intencdes. Sua
propria natureza é baseada numa logica despética de submissdo dos valores de
uma educacdo emancipadora pela domina¢éo do capital. Dessa maneira, é bastante
complexo identificar aspectos que se mostrem de forma expressa como
contrapontos a BNCC.

Evidente que existem elementos de resisténcia importantes, como é o caso
de uma tentativa de resguardar ao maximo o modelo curricular anterior e a
conservacao de grande parte das disciplinas na grade curricular obrigatéria, mas,
ainda assim, esses aspectos representam, como ja dito, a “resisténcia”’, e ndo o
“avanco’.

Na dultima parte, analisamos o lugar da Sociologia no DCRC e as
consequéncias dessa nova organizacao curricular em seus objetivos didaticos e
pedagodgicos. O resultado da analise revela os seguintes aspectos: em primeiro
lugar, no que confere a carga horaria 0 componente permanece com a mesma
guantidade de aulas semanais por série — e issO é um ponto importante se
considerarmos o0s documentos referenciais de outros estados — no prisma
pedagodgico depreende-se prejuizos, principalmente, por conta do processo que
denomino “desfronteirizagdo do curricular de cima pra baixo”, descaracterizando os
objetos de estudo da Sociologia.

A nocéao de “desfronteirizacdo do curriculo”, mesmo que implicitamente, esta
presente em diversas correntes do pensamento pedagdgico e pode ser
comummente entendida como positiva quando se trata de uma negacdo ao
engessamento disciplinar. Contudo, da forma como estd presente na BNCC existe
um processo capitulacdo das nocdes de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
pelo modelo de Competéncias e Habilidades gerando isso que denomino de
“desfronteirizagao curricular de cima pra baixo”, ou seja, uma imposi¢cdo do processo
de flexibilizacdo -curricular pela dindmica de acumulagdo flexivel do capital
congregada a seus objetivos para educagéo e para o curriculo.

Isso é atestado por meio da pouca quantidade de objetos de conhecimento

gue podem ser definidos como sociologicos na area de Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas. Além disso, dentre os quatro componentes da &rea, o componente de
Sociologia é aquele que temos menos objetos especificos. Entendemos que esses
problemas se intensificam quando consideramos o historico intermitente da

Sociologia no curriculo.

2 CONTEXTO, CONTROVERSIAS E DISPUTAS NA CONSTRUCAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Antes de um exame prévio sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
faz-se importante discutir os conceitos e propostas que estdo em seu interior, assim
como seu contexto de surgimento, os debates em sua volta, como meio de nao
haver uma analise muito parcial da situacdo concreta e que desconsidere questdes
importantes para o debate.

Examinar criticamente esse contexto requer em primeira instancia a
compreensao de que se trata de algo mais amplo, de um conjunto de mudancas que
ocorreram no Brasil, mais precisamente a partir de 2016, quando ocorreu 0
impeachment® da entéo presidenta da Republica, Dilma Rousseff. Houve, claro, uma
série de fatores que resultaram no golpe juridico-parlamentar da ex-presidente,
porém, € dado como um elemento inexoravel a ndo aceitacdo — ou pelo menos nao
da forma como estava posta — do projeto “Uma Ponte Para o Futuro”’.

O “Uma Ponte Para o Futuro” foi um programa criado pelo Partido
Democratico Brasileiro (PMDB) do entdo vice-presidente da Republica, Michel
Temer, que, na pratica, foi um “programa de governo”, a ser executado apods o
processo de impeachment. Em linhas gerais, o documento apontava para

necessidade de criacdo de uma nova maioria politica que “mesmo que transitéria ou

6 Antes, durante e depois do impeachment, muitos juristas, soci6logos, movimentos sociais e
partidos politicos definiram o processo como um exemplo classico de “lawfare” que € um termo que
se refere & manipulacdo do sistema judicial como uma forma de atingir objetivos politicos ou
econdmicos, em vez de seguir os procedimentos legais tradicionais. Outro conceito bastante utilizado
foi o de “Guerras Hibridas” cunhado por Andrew Korybko (2018), que € a articulagdo das taticas de
guerra convencionais e nao convencionais (propaganda mididtica, novas ferramentas de
comunicacdo, espionagem, etc) para mudanca de regime. Apos o impeachment, Michel Temer
(PMDB), que era vice-presidente, ocupa o cargo de presidente da Republica passa a dar seguimento
as (contra)reformas.

’ Evidente que quando falo em negacdo do programa, refiro-me as proposicdes que nele

estdo presentes. Ainda assim, o documento foi apresentado & sociedade brasileira em 2015, isto &,
no primeiro ano de mandato da entdo presidenta recém reeleita.
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circunstancial, capaz, de num prazo curto, produzir todas estas decisdes na
sociedade” (PARTIDO DO MOVIMENTO DEMOCRATICO BRASILEIRO, 2015, p.2).

O argumento central posto no documento apontava para um estado de
colapso na questdo fiscal na economia brasileira que naquele contexto eram
potencializadas pelos entraves gerados por questdes que se davam na esfera
politica. Nesse sentido, seria necessario uma reorganizagdo e reconstrucao do
Estado brasileiro a partir de um amplo ajuste fiscal que reordenasse o papel do
Estado e do Mercado (PARTIDO DO MOVIMENTO DEMOCRATICO BRASILEIRO,
2015).

O “Uma Ponte Para o Futuro” é, nesse caso, um fio condutor das politicas que
foram gestadas no contexto do pos-golpe e que tem em trés reformas a sua ancora:
a Emenda Constitucional n°95, que tinha como objetivo central congelar o
investimento publico por vinte anos; a Reforma Trabalhista, que tinha como mote
principal a flexibilizagdo das relagbes de trabalho; e o Novo Ensino Médio, que
alterou a estrutura do Ensino Médio no pais, tanto do ponto de vista legal como
juridico.

Acompanhando esse contexto de reformas e adequacdo do curriculo aos
interesses do capital, o processo que envolve a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular envolve ndo somente os aspectos pedagogicos e didaticos, como
um pretenso senso comum pode alegar. Em verdade, existem nessa probleméatica
aspectos politicos, econémicos e também histdricos que englobam a questédo e que
por necessidade da pesquisa devem ser pormenorizados.

Em primeiro lugar, a BNCC surge dentro de um contexto de intensa
efervescéncia politica e de transformacfes na estrutura econdmica da sociedade
brasileira, capitaneadas principalmente pela aprovacdo da Emenda Constitucional
n°95, da Reforma Trabalhista e, claro, da Reforma do Ensino Médio. Ambas tinham
como pano de fundo uma reestruturacdo do Estado brasileiro assentados em
premissas neoliberais.

Silva e Neto (2020) esmiucam a influéncia de grupos empresariais e
fundacbes ligadas ao mercado financeiro ndo s6 no sentido da evocacdo da
necessidade de construcdo da BNCC, mas também da preponderancia desses
segmentos na dimensao tedrica e pedagogica presente no documento.

Os autores descrevem de forma analitica o processo de disputa em torno da

construgdo do documento, tragando uma linha do tempo desse processo,
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demonstrando as mudancas de concepc¢des e orientagbes contidas no texto ao
longo do tempo e dos espacos de elaboragdo da BNCC (SILVA E NETO, 2020).

Os autores analisaram o processo de constru¢cdo do documento a partir de
trés momentos: o primeiro € denominado por Silva e Neto de “fase de consolidagao
da ideia de Educacao Basica abrangente, da Educacao Infantil ao Ensino Médio e
de direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento”. Essa etapa, a grosso modo,
definiu que um conjunto de direitos de aprendizagem e basicamente foi produto do
esforco de agentes ligados a educacdo em interpretar a legislagdo vigente com o
intuito de garantir estes direitos de aprendizagem (SILVA e NETO, 2020).

O segundo momento, denominado pelos autores de “fase da conciliagéo entre
as perspectivas dos direitos a aprendizagem e das matrizes de conteudos
elaboradas no sistema de avaliagdo em larga escala”, onde além dos direitos de
aprendizagem surgem também o0s temas integradores e eixos-estruturantes,
apresentando também os objetos de aprendizagem e os contelddos que deveriam
ser abordados em cada etapa da educacao béasica (SILVA e NETO, 2020)

E possivel perceber nesta etapa um processo de progressdo da participacéo
dos supracitados grupos empresariais e do sistema financeiro, nesse momento em
especifico, principalmente, a atuacdo da Fundacdo Lemann (SILVA e NETO). A
centralidade analitica esta justamente nessas tensdes e conflitos que se colocavam
a partir dos interesses empresariais e de fundacbes como Movimentos pela Base e
Todos pela Educacdo e de Associacbes como a Associacdo Nacional de Pos
Graduacao e Pesquisa (ANPEd).

Um dos objetos dessas tensdes dizia respeito sobre o quédo flexivel seria o
curriculo do Ensino Médio, sendo os primeiros grupos favoraveis ao processo de
flexibilizacdo e enxugamento dos componentes obrigatérios, enquanto que as
associacfes de pesquisa, sindicatos e movimentos sociais ndo corroboram com
essa perspectiva.

O dado é que, mesmo essa segunda versdo foi interrompida devido ao
impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT) no ano de 2016, o que, como ja
aludido anteriormente, modificou de forma incisiva o processo de construcdo da
BNCC, no sentido de aumentar a influéncia de grupos empresariais e,
consequentemente, a insercédo de principios pré-mercado no seu texto.

O terceiro momento, de finalizacdo da BNCC, que ja ocorre num cenario pos-

ruptura institucional, quando ja temos Michel Temer (PMDB) como presidente do
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pais e Mendoncga Filho (DEM) como ministro da educacao, ser4d acompanhado de

descontinuidades na proposta pedagdégica do documento. Segundo os autores:

Houve, como dissemos, um rompimento com o0 processo de
integracdo do Ensino Médio como direito e obrigagdo do Estado
(SILVA, 2020) e com os métodos de elaboracdo das propostas
curriculares desde os anos de 1990 (SILVA et al, 2015). Dessa
forma, admite-se que é um processo de seis anos (2013 a 2018) de
formulacdo de propostas para uma BNCC, mas com rupturas (SILVA
e NETO, p. 273, 2020).

A ruptura é mais contundente da penultima para Ultima versdo, em que a o
ordenamento curricular passa utilizar a no¢cao de competéncias e habilidades,
incluindo inclusive o termo “tecnologias” como complemento das areas do
conhecimento, que faziam parte do modelo do PCN de 1998 (SILVA e NETO, 2020).
Segundo os autores, isso remete inclusive a um redirecionamento da politica
para o Ensino Médio defendida pelos governos do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) nos governos do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
(PSDB). Essa cessacao € acentuada também por um grau de participacdo ainda
maior de grupos privados, empresariais e educacionais. Expresséao clara disso pode-
se verificar na finalizacdo da elaboracdo da BNCC que ficou a cargo da Fundacao
Vanzolini (e SILVA, 2020).

A partir dessa contextualizacdo, a analise desses elementos leva a
conjecturar como € possivel pensar uma educagao que se coloca como “flexivel”,
“‘autbnoma” e estimuladora do “protagonismo”, por meio dessas ideias que séo
fundadas na logica do capital em seu contexto de crise estrutural e reorganizacao a
partir do Neoliberalismo.

Em vez de uma autonomia e protagonismo real, constata-se uma relacéo
despotica dos interesses do capital para educacdo em relacdo aos fundamentos de
uma educacdo realmente emancipadora. E essas premissas pretensamente
“transformadoras” sdo, na verdade, instrumentos da ideologia neoliberal para
reformar a educacéo.

Por muitas vezes o conceito de “Neoliberalismo” € entendido como algo vago
ou que determine fenbmenos completamente distintos e que por isso teria sua
validade colocada a prova.

Andrade (2019) faz um percurso histérico demonstrando que houve uma

mutacdo sobre a nocédo de Neoliberalismo ao longo do tempo. Sendo esta, em
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primeiro momento, uma escola mais restrita ao ambito da economia, que objetivava
divulgar e potencializar as ideias de desregulamentagcéo e privatizacdo do Estado
em contraposicdo as nocbes keynesianas e socialistas de intervencdo e
planejamento estatal.

Nesse decurso, 0 neoliberalismo passa a ter, principalmente a partir da
Ditadura de Pinochet, um novo caréater, passando a ter incidéncia também na esfera
politica.

A partir dos anos 1990, a nocdo de Neoliberalismo passa, principalmente por
iniciativa de seus criticos a remeter a uma série de fendmenos, das mais diversas
esferas: ideoldgicos, culturais, politicos e econémicos, claro, na esfera educacional.
Passando a ter uma conceituagao que dizia respeito a “prépria época, convertendo-
se no termo pelo qual a sociedade contemporanea se apresenta a si mesma”
(ANDRADE, p. 212, 2019).

Andrade (2019) divide as definicbes sobre neoliberalismo em duas
concepcdes: uma que busca uma “esséncia” no fenbmeno e, portanto, se
caracterizaria por conceber uma natureza que se aplicaria em diversos contextos e
gue a partir dessas singularidades locais tomariam formas particulares. A outra
percepcao entenderia o Neoliberalismo ndo a partir de uma substancialidade, mas
gue, na verdade, existiiam “praticas neoliberais” em cada enquadramento
(ANDRADE, 2019).

Partimos do primeiro ponto de vista, pois reconhecemos que o fenbmeno do
Neoliberalismo tem caracteristicas intrinsecas a sua natureza que se adequam e
modelam aos diversos ambientes e concepc¢des politicas, ideoldgicas, educacionais
e etc. Portanto, a relacdo entre neoliberalismo e educacdo ndo tem uma existéncia
prépria, mas € produto de uma dindmica mais geral da condicédo neoliberal.

Diante da premissa marxista, que da base e estrutura o conjunto de
percepcdes presentes neste trabalho, o Neoliberalismo é entendido como um meio
de dominacado e de garantia da hegemonia do capitalismo, portanto, instrumento da
burguesia em relacdo aos trabalhadores e que se torna esse mecanismo a partir da
década de 1970, cenario de reestruturacéo produtiva do capital e de crise estrutural,
que requer novas formas de acumula¢ido (MESZAROS,1995).

O Neoliberalismo seria, em primeira instancia, um meio de operar a
espoliacdo da classe trabalhadora a partir de processos de desregulamentacéo e

privatizacdo (HARVEY, 2008). Nao significa dizer que somente os aspectos
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econOmicos sao relevantes, mas a base dessas transformagdes tem como origem

conflito entre as classes sociais.

Dessa forma, a intensificacdo do processo de financeirizacdo do capital, a
desfronteirizacdo dos processos produtivos, a repressao sindical, as ideologias e
politicas voltadas para responsabilizacéo individual propiciaram as condi¢des para
gue o Neoliberalismo fosse um fendmeno que expandisse sua capacidade de
dominacéo tendo a defesa do “Estado minimo” como seu suporte ideoldgico.

Contudo, para essa tendéncia o proprio Estado toma para si a funcéo de ser
seu reestruturador. Assim sendo, ndo se trataria de criar uma dicotomia entre um
suposto “Estado minimo” ou um “Estado grande”, mas entender que a partir do
Neoliberalismo, o0 estado assumiria o carater de indutor do processo de
neoliberalizacéo da sociedade (HARVEY, 2008).

Uma outra perspectiva importante, ancorada principalmente em Dardot e
Laval, que € mais proxima da interpretacdo foucaultiana (2009), refere-se ao
principio de que o Neoliberalismo objetiva o autogoverno dos individuos. Ou seja, a
partir das premissas de concorréncia, haveria um processo de constrangimento das
aclOes individuais. De alguma maneira, haveria aquilo que Andrade (2019)
denomina:

N&o se trata exatamente da mercadoriza¢cdo de tudo, pois 0 mercado
mantém sua limitacdo e singularidade, mas da difusdo do modelo de
mercado para além do préprio mercado, reformando o Estado, as

politicas publicas, as instituicbes, a gestdo e as subjetividades
(ANDRADE, 2019, p. 219).

Entdo, os préprios individuos sédo impelidos a aderirem as nocdes
concorrenciais e naturaliza-las, assim como, o proprio Estado passa a ter esse
carater empreendedor (DARDOT e LAVAL, 2009).

Naquilo que se trata dos pressupostos das reformas educacionais, pode-se
dizer que as nogdes de “autonomia”, “protagonismo”, “flexibilizagao”, “resiliéncia”,
dentre outras, correspondem a esse axioma, produzindo uma falsa nocdo nos
estudantes de produtores dos seus curriculos e projetos de vida.

Dito de outra forma, seria fungdo do Estado incutir uma subjetividade
empreendedora nos individuos, a partir de uma noc¢éo de cidadania que esta mais

desligada da nocao de “direitos” — entendendo estes a partir de uma percepcao
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coletva — e mais proximo de uma nocdo associada ao consumo e da
responsabilizacdo individual. Por meio desses principios, pode-se pensar melhor a
relacdo entre Neoliberalismo e educagao.

Michael Apple (2005) demonstra que ha algum tempo o mercado utiliza de
variados mecanismos de capitulagcdo da educacdo publica, como a influéncia de
decisBes macropoliticas a respeito das politicas educacionais. O autor demonstra
gue existe um movimento de exportacdo de politicas educacionais que surgem
principalmente dos Estados Unidos da América e da Inglaterra, que sdo “vendidas’
como exitosas a paises emergentes, como é o caso do Brasil.

Apple (2006) ao fazer uma analise das reformas educacionais, demonstra que
essas proposi¢cdes incorporam componentes progressistas, que de alguma maneira
€ parte de compromissos politicos e como meio de legitimacéo e apaziguamento.

Isso remete a anélise de terminologias e orientacdes que estdo presentes na
BNCC e no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) que, a primeira
vista, sdo vistos como proposituras tidas como interessantes. Entdo, por exemplo,
guem diria, sem uma contextualizacdo prévia, que €é contra uma “educagao
contextualizada”, o “protagonismo juvenil”, autonomia das unidades de ensino?

Contudo, como indica Goodson (1993), as palavras e 0s conceitos no campo
da educacéo devem ser historicizados e colocados num contexto, até porque estes
podem ter significados distintos a depender do tempo e da sua concepcao
pedagogica interlocutora. Dessa forma, essa estratégia € utilizada como meio de
introducdo de concepcles pedagogicas conservadoras e amplamente ligadas a
I6gica de mercado.

Apple (2005) utiliza o conceito de “modernizagdo conservadora” entendendo
gue h& uma centralidade com os compromissos neoliberais e neoconservadores, a
partir de novas formas de gerenciamento e controle do curriculo. O autor afirma que
esse processo tem as seguintes caracteristicas: a condi¢cdo do Estado como servidor
do mercado e a tentativa de tirar as decisdes politicas das instituicdes publicas.

Segundo o autor, a educacédo serve ao modo de producdo vigente, mas com
formas distintas dessa relacdo de dominagcdo e capitulacdo ao longo da histéria
(2006). Problematizando a relagc&o entre o modelo de sociedade vigente (capitalista)
e a relacdo com a educagédo, Apple demonstra que existem algumas mudancas

importantes na forma como Estado e Mercado pensam a educagao em seus
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diversos contextos historicos, principalmente no contexto vigente, de reestruturacéo
do capital e do neoliberalismo (APPLE, 2005).

Ideologicamente falando, segundo o autor, o liberalismo classico entendia de
modo negativo o poder do Estado, como uma forma de libertacdo do individuo, ja o
neoliberalismo enxerga no Estado uma forma criacdo do mercado, isto &, utiliza o
Estado a seu favor, inclusive no sentido de formar através da educag¢do um individuo
empreendedor, competitivo, proativo (APPLE, 2005).

Dito de outra forma, o Estado tem a funcdo no neoliberalismo de formar os
individuos para competitividade, de fazer da escola uma empresa, como diz Laval
(2019), mas também de fazer dos individuos empresérios de si mesmos, autbnomos
e principais responsaveis pelo seu “sucesso” ou “fracasso”.

Laval (2019) tece uma critica ainda mais acentuada ao novo modelo
educacional. Para o autor, existe uma crise de legitimidade em relacdo a escola, que
perpassa as mais diversas concepc¢fes politicas - de liberais e conservadores a
revolucionarios - que tém possibilitado a captura da educacdo escolar pelo
neoliberalismo, a partir do que ele chama de “escola neoliberal”.

Esse conceito estd amparado numa série de transformacdes que se impde a
educacdo que estado ligadas a “légica gerencial, do consumismo escolar ou das
pedagogias inspiradas no individualismo, e ligadas as transformacdes econdémicas e
culturais que atingiram as sociedades de mercado” (LAVAL, p. 20, 2019).

Em linhas gerais a nogao de “escola neoliberal” esta ligada a tentativa de
subordinacéo total da escola ao capital, sendo a educacdo um bem de consumo
privado e vista em primeira instancia como um valor econémico (LAVAL, 2019).

Existe ai um processo de reestruturacao da formacao das subijetividades por
meio da retirada de funcfes antes entendidas como responsabilidade do Estado, da
sociedade e da escola (nos valores republicanos), para uma légica individualista,
donde o individuo deve aprender a captar e utilizar os recursos privados, deste
modo, a selecdo de conteldos, isto €, 0 que é considerado essencial para educacao
tem sempre como chave os objetivos da sociedade para com o que € ensinado e
aprendido (APPLE, 2006).

Isto significa que ndo tem como analisar o curriculo deslocado das relacbes
sociais e dos processos histéricos e politicos, ou seja, como sendo “neutro”, como
fazia grande parte das concepg¢fes educacionais ligadas a nocéo tecnicista do
ensino (APPLE, 1995).
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Segundo Apple (1995), a educacéo e o curriculo estdo ligados as estruturas
sociais mais amplas, como a economia, cultura, a politica, etc. Dessa forma, o
curriculo ndo corresponde a um componente neutro dotado de vida prépria e
descolado do ordenamento social e das bases que o dao sustentacdo, mas, ao
contrario, intimamente associado ao sistema societario.

Ndo precisamos de participar na analise do papel da escola na
reproducdo econdmica e cultural das estruturas de classe, género e
raca em que se encontram 0S rapazes, meninos e meninas para
compreender que existe actualmente uns intensos conflitos entre
outros grupos em torno da escola. Industriais e burocratas do Estado
pretendem tornar as escolas mais eficientes de forma a satisfazerem

as exigéncias ideoldgicas e de "mao-de-obra" da economia. (APPLE,
1995, p.188)

Todavia, Apple distancia-se das concepc¢des reprodutivistas e funcionalistas
da educacao do curriculo, entendendo que, apesar de interligada as estruturas
superiores, ndo existe uma relacdo funcional e mecéanica, onde a educacao
reproduziria as légicas desses ordenamentos (APPLE, 1995).

Por isso, ancorado principalmente na leitura de Raymond Williams, Apple
define o conceito de hegemonia como central para entendimento dos processos de
disputas ideologicas e da relacdo entre a esfera econdémica e a esfera educacional
(APPLE, 2006).

A nocao de hegemonia para o autor parte da ideia que mais que uma analise
funcional ou monolitica entre economia e educacéo, ha uma colocacao mais flexivel,
em que as diversas searas da sociedade se determinam, mas que de alguma
maneira tem suas raizes na “economia” e que se reverbera em sua totalidade
(APPLE, 2006).

Na verdade, a construcdo do curriculo € transpassada por relacées
complexas que implicam um retorno ao paradoxo classico das Ciéncias Sociais no
campo do curriculo, no caso a relagdo entre “agéncia e estrutura”. Sendo assim,
existe, claro, uma tentativa de imposicdo dos interesses e valores da classe
dominante, mas também resisténcias e conflitos por parte dos grupos sociais que
tém historicamente seus conhecimentos deslegitimados nos curriculos formais da
educacéo (APPLE, 1995). Esse trecho expressa bem o que foi mencionado;

Convém recordar que, como um aspecto do Estado, as escolas
parecem estar envolvidas em duas actividades preponderantes, entre
outras. Contribuem tanto para o processo de legitimagdo como para
0 estabelecimento de algumas das condi¢gfes prévias necessarias a
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acumulagdo de capital. Muito embora a escola "produza" estes
resultados de formas contraditérias, ndo intencionais, e contestadas,
é fundamental focalizarmo-nos mais directamente na relagdo que os
referidos elementos estabelecem com o Estado, sobretudo porque as
reformas que se discutem sdo geradas a partir do seu interior.
(APPLE, 1995, p.188)

Um dos intentos postos neste trabalho esta justamente na necessidade de
compreender as nuances politicas e econdbmicas na elaboracdo e construcao dos
curriculos, principalmente a partir da BNCC, considerando as disputas e concepcdes

pedagdgicas e os atores sociais envolvidos.

3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: APONTAMENTOS ACERCA DO
DOCUMENTO APROVADO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define-se como um

“‘documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, p. 7, 2017).

Segundo a definicdo do documento, a BNCC surge para ser um referencial
nacional para construcdo dos curriculos nos sistemas de ensino, buscando, entre
outras coisas, fortalecer o regime de colaboracdo e superacdo daquilo que é
chamado de “fragmentacdo das politicas educacionais” (BRASIL, 2017) a fim de
promover maior integracdo entre os trés entes da federacdo na formulacdo de
politicas educacionais para Educacéo Basica, tais como a formacéo de professores
e a avaliacdo do desempenho escolar (BRASIL, 2017, p. 8).

Como descrito no texto encaminhado pelo Ministério da Educacéo, a BNCC é
um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de
“aprendizagens essenciais” que todos os alunos devem desenvolver na Educagao
Basica”. (BRASIL, 2017, p. 2017).

O documento aponta dez "competéncias gerais” que serdao norteadoras para o
desenvolvimento da aprendizagem da Educacao Basica, em seus trés niveis: Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Entende-se que essas competéncias
devem estar inter-relacionadas durantes as trés etapas da Educacgdo Basica, de

forma que, partindo da Educacédo Infantil até o Ensino Médio, a mobilizacdo das
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habilidades dessas competéncias ganhe “complexidade” a medida que as
aprendizagens essenciais sdo adquiridas nesse percurso formativo (BRASIL, 2017).
Na BNCC, competéncia € entendida como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, p. 8,
2017).

O documento tem seus marcos legais, em particular, sdo eles: Constituicao
Federal de 1988, Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96),
Plano Nacional de Educacao (PNE), que foi aprovado em 2014 e tem vigéncia até
2024, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM’s/2018) e o
Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

O apontamento desses marcos legais interessa a discussdo acerca da
adesédo do modelo de competéncias e habilidades e direitos de aprendizagem
presentes na versao final por demonstrar que essa fundamentacdo ancorada em
concepcdes pedagdgicas do "aprender a aprender” acompanha o projeto politico de
reforma da educacéao brasileira.

Portanto, a BNCC é uma consequéncia desses marcos legais e arcaboucos
pedagogicos e justifica sua existéncia de uma forma bem fundamentada, tanto do
ponto de vista juridico quanto pedagdgico. Importante salientar, para corroborar com
o ponto de vista que a nogao de “competéncias e habilidades” e “direitos e objetivos
de aprendizagens” ndo sdo um “raio em céu azul”’, € que essas concepgdes ja se
encontravam presentes nos curriculos de grande parte dos estados e municipios
brasileiros, como afirma o texto da prépria BNCC

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e
diferentes paises na construcdo de seus curriculos (BRASIL, p.13,
2017)

Além do mais, a BNCC justifica a adesdo desses modelos e concepcdes
pedagodgicas a partir da argumentacdo de que essa € a perspectiva utilizada nos
exames internacionais como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA, que é coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo do Desenvolvimento
Econémico (OCDE).
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Ainda segundo o texto do documento, esse enfoque tem como objetivo a
indicacdo clara do que os/as alunos/as devem “saber” e também o que devem
“saber fazer”. Entdo, entende-se que os conhecimentos adquiridos e produzidos
devem ser mobilizados para situagdes concretas do cotidiano (BRASIL, 2017).

Essa percepc¢do de uma educacao voltada a pratica, também é a justificativa
utilizada para empreender o Novo Ensino Médio, argumentando que a educacgdo
brasileira tinha uma grande quantidade de disciplinas e uma educagao presa a
modelos arcaicos e engessados, pouco ligada as situacdes concretas do cotidiano.

Segundo a BNCC, no contexto de intensas transformacdes que se d&do no
mundo contemporaneo, um dos desafios da educacao é ser voltada para a formacgéao
integral do ser humano. Deste modo, a educagao deve ser voltada cada vez mais
para formacdo de sujeitos comunicativos, resilientes, colaborativos, responsaveis,
entre outras caracteristicas (BRASIL, 2017).

Sobre o principio de autonomia e flexibilidade curricular, a BNCC diz ndo ser
exatamente um curriculo

Embora a BNCC seja o documento orientador das redes de ensino e
das escolas de todo o territério nacional, ndo podemos chama-la,
contudo, de curriculo, pois uma proposta curricular envolve uma
diversidade de saberes, préaticas e estudos que excedem o que nela
estd. Em termos gerais, quem faz o curriculo de uma escola é a
prépria escola com suas regionalidades e peculiaridades,
observando todas as suas especificidades e as diretrizes presentes
na LDB (BRASIL, 2018, p. 4).

Dessa forma, esta presente a defesa de uma educacdo contextualizada as
realidades locais e culturais, assim como a nog¢ao de protagonismo das unidades de
ensino, no sentido de serem produtoras dos seus préprios curriculos. O ponto fulcral
€ o0 alcance das competéncias e habilidades designadas, a forma, isto é, a
organizacao curricular, e os meios de chegar a essas competéncias, sao produtos
da acdo autbnoma e protagonista das escolas. Claro, segundo o entendimento dos
autores da BNCC (BRASIL, 2017).

Ainda sobre a construcdo curricular e da relacdo entre BNCC e sistemas de
ensino, o documento diz abrir possibilidade para as experiéncias curriculares ja
realizadas, no sentido de “inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir
para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons

resultados” (BRASIL, p.19, 2017)
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Em relacédo ao Ensino Médio, que € o objeto de estudo da pesquisa, a BNCC
assenta-se nas concepcdes que se orientam para flexibilizacdo curricular e do
protagonismo juvenil. Dessa forma, ambos os aspectos se influenciam mutuamente
e de forma interdependente, assim sendo a flexibilizacdo seria um mecanismo de
valorizacao do protagonismo a medida que tornassem o0s estudantes construtores do
seu proéprio curriculo (BRASIL, 2017).

Este entendimento seria amplificado a medida que nessa relagcédo
(flexibilidade e protagonismo) os/as estudantes construissem seu Projeto de Vida,
gue é também um dos elementos basilares na integralidade do Novo Ensino Médio e
da BNCC.

Do ponto de vista da sua estrutura, a BNCC ratifica o modelo de organizacao
do curriculo a partir de Areas Conhecimento (substituindo o modelo disciplinar),
sendo elas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e
Formacé&o Técnica e Profissional (BRASIL, 2017).

Com esse formato indicado pela BNCC, somente Lingua Portuguesa e
Matematica serdo disciplinas obrigatorias nas trés (3) séries do Ensino Médio as
demais ficam a cargo das necessidades e condi¢cdes de cada unidade escolar.

Ainda relativo a sua estrutura, a BNCC divide o curriculo em Formacao Geral
Basica (FGB) e lItinerarios Formativos (IF), sendo a primeira relacionada a parte
comum determinada pela base e o segundo a parte diversificada, que devera ser
construida pelos proprios estados e unidades de ensino. A FGB deve ter no minimo
1800 horas no decorrer do Ensino Médio.

Sobre os Itinerarios Formativos, cabe atencao, pois este elemento remete de
forma mais proxima a questdo da flexibilizacdo curricular, devendo estar ligados a
realidade da escola em suas mdultiplas dimensdes, assim como organizados também
a partir das competéncias e habilidades, das areas do conhecimento e dos seguintes
eixos estruturantes:

| — Investigagdo cientifica: supfe o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a ideias, fenbmenos e processos para
serem utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao
enfrentamento de situagbes cotidianas e demandas locais e
coletivas, e a proposicdo de intervencbes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construcdo e criagdo de experimentos,
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modelos, protétipos para a criacdo de processos ou produtos que
atendam a demandas para a resolucdo de problemas identificados
na sociedade;

Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supdem a mobilizagédo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos,
promover entendimento e implementar solugbes para questbes e
problemas identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formacdo de organizagcbes com variadas
missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de
servicos inovadores com o0 uso das tecnologias (BRASIL, p.478,
2017)

Interessante se ater a essa condicdo dos lItinerarios Formativos por ser
permeado pela logica da flexibilidade curricular e norteado por eixos-estruturantes,
porque € nesse ponto que ha uma diregao mais explicita no sentido de “romper com
a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais
globalizadores e que abranjam a complexidade das relacdes existentes entre os

ramos da ciéncia no mundo real” (BRASIL, p.479, 2017).

3.1 ESTADO DA ARTE DA TEMATICA

Nesse proposito da pesquisa foi realizado o estado da arte da teméatica, onde
foi empreendida uma minuciosa busca de artigos, dissertacdes e teses que
abordassem de forma mais central o assunto da implementacdo da BNCC e suas
implicacbes na disciplina de Sociologia. Essa etapa, portanto, teve duas
perspectivas: a de entender, do ponto de vista numérico, a quantidade de producdes
sobre a tematica, a partir de buscas das palavras chaves: “BNCC”; “DCRC” e
“Sociologia do curriculo”, junto de uma revisdo dos resultados em que estes
trabalhos chegaram a partir do estudo da tematica.

A esta altura ndo da para dizer que a producdo académica sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é incipiente. A medida que as discussées sobre
sua elaboracéo e implementacdo avancavam, florescia também o debate acerca da
tematica na academia e na rede basica de ensino. As incertezas que séao da prépria
esséncia do assunto produziram reflexdes pelos sujeitos envolvidos e impactados
por esse processo. Nesse sentido, houve um certo crescimento de producdes de
trabalhos académicos voltados para analisar o problema.

O tema da criacdo da BNCC nao é “novo”, mas € importante percebermos

como existe um percurso crescente na discussao a medida que o seu processo de
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elaboragdo teve continuidade desde 2016. Cada nova informagdo gerava
inquietagdes e questionamentos, 0 que gerava novos elementos a serem pensados.

No entanto, apesar de nao ser mais incipiente, podemos dizer que existe uma
insuficiéncia, devido a grande relevancia do tema, mas esse déficit € mais sentido
guando analisamos as possibilidades de desdobramentos da propria tematica.
Sendo assim, podemos dizer que a producdo (artigos, teses e dissertacdes) que
relaciona BNCC e Sociologia ainda é carente, apesar dos importantes avancos. No
que se trata do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), temos uma
produgao muito parca, relacionando o DCRC com a Sociologia temos uma escassez
ainda maior.

No Congresso Brasileiro de Sociologia (SBS) a tematica das reformas
educacionais sO sera abordada de uma forma mais aprofundada a partir do 19°
Congresso, em 2019, donde teremos o Grupo de Trabalho (GT) de Ensino de
Sociologia alguns artigos que abordam acerca da BNCC.

Dessa forma, o GT tem dois artigos que tratam do problema, sendo “Como
fica 0 ensino de Sociologia com a Reforma do Ensino Médio?” de autoria de Gislaine
dos Santos Pereira e “As (contra)reformas do Governo Temer na educagao: como
fica a Sociologia?” de Sueli Guadalupe de Lima Mendonga, que é uma das autoras
pioneiras na discussao sobre a BNCC e seus impactos no ensino de Sociologia.

Guardados suas devidas particularidades, os textos apontam para a relacao
entre essas politicas educacionais e o contexto sociopolitico de (contra)reformas no
Brasil, principalmente no cenario da época, de transicdo entre 0os governos Temer
(PMDB) e Bolsonaro (PSL). Evidente também que naquele momento as incertezas
ainda eram maiores e o0 processo de implementacdo da BNCC andava a passos
lentos nos estados, além dos proprios dados em relacdo a esses processos também
eram insuficientes.

Mendonca (2019) demonstra que o Novo Ensino Médio e a BNCC séao
desdobramentos do processo de desregulamentacao de direitos sociais, tendo esse
decurso sua base na ascensdo de uma “nova direita” que se expressa
ideologicamente a partir do conservadorismo e do neoliberalismo. Enquanto isso,
Pereira (2019) por meio de uma andlise mais voltada para o elemento curricular, ja
identificava o empobrecimento do curriculo a partir da introducdo do modelo de

Competéncias e Habilidades.
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No Encontro da Sociedade Brasileira de Sociologia/SBS do ano de 2021 h&
uma reducdo dos grupos de trabalhos, possivelmente por ser um ano pandémico, e
o GT de Ensino de Sociologia ndo esta presente, assim como ndo ha producgdes que
tratavam sobre a BNCC. Esse dado é importante, pois a pandemia afetou, como se
sabe, a sociedade em todas as suas instancias, mas vale a reflexdo sobre esses
impactos do ponto de vista da producéo académica sobre a temética do curriculo,
pois foi nesse periodo que grande parte da implementacdo da BNCC foi realizada
nos estados.

No Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica
(ENESEB) temos, principalmente a partir da 6° edicdo realizada em 2019, um
importante aumento na producdo de trabalhos sobre a tematica do curriculo no GT
‘O ensino de Sociologia e as politicas educacionais”, donde em um cenario de
efervescéncia acerca da discussdo, verifica-se que a maioria dos trabalhos
versavam sobre a relagdo entre Reforma do Ensino Médio, BNCC e o ensino de
Sociologia. Mais uma vez é importante salientar que nesse momento, por exemplo, o
gue hoje € o Novo Ensino Médio, a época ainda era chamada de “Reforma”, pois
nao havia iniciado sua efetivacdo nas unidades de ensino.

Identificamos nesse evento cientifico pelo menos cinco trabalhos que
exploravam os temas da Reforma do Ensino Médio e da BNCC, entre eles
destacamos: Pereira (2019) atesta que a partir de uma analise comparativa que
haveria o processo de diluicdo da Sociologia na grande area de Ciéncias Humanas
devido aos principios das competéncias e habilidades; Taytsohn (2019) faz uma
critica a nocdo de “autonomia" na construcdo curricular presente na BNCC,
demonstrando que esse mecanismo €, na verdade, um artificio para ludibriar os
estudantes sobre o real carater da entdo Reforma do Ensino Médio e Moura et al.
(2019) discorrem sobre como a REM e a BNCC poderiam contribuir para o processo
de privatizacdo da educacédo publica brasileira e a Sociologia poderia assumir uma
condicdo de transversalidade na area de Ciéncias Humanas, perdendo o nucleo no
curriculo.

No 7° Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Bésica (7°
ENESEB), realizado em 2021, ocorreu um acentuado aumento de produgoes, tendo
inclusive esta edicdo do Encontro, um GT especifico sobre a BNCC denominado
“Curriculo e politicas educacionais: o ensino de sociologia frente a BNCC”. Verificou-

se dez trabalhos que versavam sobre a relacao entre BNCC e ensino de Sociologia.
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E unanime nos trabalhos a percep¢do o apontamento de que havera um
prejuizo para o componente curricular de Sociologia mediante a implantacdo da
BNCC e de seus pressupostos pedagdgicos.

Silva et al. (2021), por exemplo, argumentam que a nogado de “flexibilizagdo
curricular’, na verdade, acoberta seu verdadeiro sentido de fazer a escola uma
reprodutora das desigualdades sociais, reforcando do que se chama de “fracasso
escolar’ que sdo, como apontam o0s autores, uma construcdo da dinamica da
sociedade vigente.

Em linha de pensamento semelhante, Silveira (2021) demonstrou que esta
flexibilizacdo estd em expressa contradicdo com o0s objetivos didaticos e
pedagodgicos da Sociologia, demonstrando que as noc¢Oes da Pedagogia das

BN

Competéncias e Habilidades estdo intrinsecamente associadas a nocdes de
“autogestao”, “individualizagdo” e “competitividade” do @mbito empresarial e que um
dos objetivos das politicas educacionais seria a de formagao do “individuo-empresa’,
gue de alguma maneira é uma linha de pensamento proxima da que defendemos.

No que conserve ao lugar da Sociologia na BNCC, a autora chega a
denominar de “ndo lugar da Sociologia”, pois os conteudos do componente serao
ministrados junto com os conteudos dos demais componentes de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas.

Schevisbiski (2021) argumenta que a BNCC geraria uma “fluidez” nos
conteudos de Sociologia, assim como aquilo que o autor chama de “sociologizacao,
culturalizacdo e politizacdo de cunho esvaziado” (SCHEVISBISKI, p.4, 2021). Na
sua interpretacdo, este processo de enxugamento e esvaziamento curricular do
modelo de Competéncias e Habilidades estd ligado também ao cenario de
“negacionismo cientifico" defendido pelo entdo governo da época, na gestao de Jair
Messias Bolsonaro (PL).

No que se trata das producbes acerca da Sociologia e DCRC, temos como
producdo académica, o artigo de Lopes e Lima (2021), em que os autores fazem
uma andlise comparativa os conteidos de Sociologia no Documento Curricular
Referencial de S&o Paulo e o Documento Curricular Referencial do Ceard, indicando
gue em ambos existe um prejuizo dos conteudos de Sociologia haja visto o processo
de desfronteirizagdo disciplinar ocasionado pela BNCC, mas que este processo se

da de forma mais profunda no documento de Séo Paulo, ja que neste os conteldos
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sociolégicos sao ainda menos presentes se comparados com a maneira como se
apresentam no DCRC (LOPES e LIMA, 2021).

Naquilo que confere a producéo de teses e dissertacbes que tenham como
centralidade a tematica da relacdo entre ensino de Sociologia e BNCC, através de
pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), temos uma producdo muito parca, sendo
aquelas em que se percebe uma centralidade maior entre as dissertacdes, das quais
destacamos “O lugar da Sociologia no novo ensino médio: os impactos da BNCC
para o ensino, curriculo e integragao curricular’ de Guimaraes (2020).

A pesquisa em destaque foi empreendida a partir da busca das palavras
chaves “BNCC”, “Sociologia” e “neoliberalismo” no acervo digital Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES o que resultou em uma série de trabalhos que néo tinham
relacdo direta com a tematica da pesquisa, mas através de uma garimpagem mais
minuciosa, foi identificado um pequeno numero de producdes. Como aludido por
Guimaraes (2020), até aquele momento, sua dissertacdo era a Unica que tratava
diretamente acerca do tema em questéo e sua relacdo com o componente curricular
de Sociologia.

No trabalho, o autor trata sobre os efeitos da BNCC no ensino de Sociologia,
fazendo uma analise dos processos historicos de introducéo e retirada da Sociologia
no curriculo, demonstrando que a partir da entdo Reformar do Ensino Médio e da
BNCC haveria uma série de indefinicbes acerca do lugar que a Sociologia ocuparia
nos curriculos da educacéo basica (GUIMARAES, 2020).

A pesquisa analisa também o processo de implementacdo da BNCC no
estado da Bahia a partir dos documentos normativos que orientam sua efetivacao.
De modo geral, o texto discute a nogao de “integracao curricular”, porém fazendo
basicamente uma leitura sobre o que a BNCC e os principios pedagdgicos que a
orientam entendem pelo conceito, portanto, ndo se percebe um diagnéstico critico
do problema, que gera, na verdade, um espraiamento dos conteldos sociolégicos
na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No mais, Guimaraes (2020) aponta que o campo educacional € um produtor e
reprodutor de desigualdades e que a Sociologia se insere de maneira vulneravel,
tendo esse dado atestado pelo seu histérico de intermiténcias no curriculo da

Educacéo Basica.
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4 NEOLIBERALISMO E BNCC: UM NOVO CURRICULO PARA UM “NOVO”
TRABALHADOR

Para melhor compreender as mudancas que se desenvolvem na esfera da
educacao brasileira, faz-se necessario, do ponto de vista analitico, interpretar os
processos que se realizam numa escala mais ampla. Desta maneira, é improvavel
compreender os arranjos dos quais € constituida a Base Nacional Comum Curricular
e seus programas correlatos, sem se ater também as transformacdes que séo
realizadas na base do sistema capitalista de producéo, notadamente, da década de
1970 até os dias de hoje.

Desde os principios da legitimacéo do capitalismo, a educacdo e o mundo do
trabalho sempre tiveram uma relacdo muito proxima, jaA que o préoprio processo de
centralizagdo educacional insere no contexto da formacdo dos Estados-Nacionais,
como meétodo de formacdo de mao-de-obra e disciplinamento dos trabalhadores.
Qualguer mudanca significativa que se dé na base do sistema produtivo, requer uma
transformacéao (ndo necessariamente funcional) no ambito da educacéo.

De acordo com Mészaros (1995) a partir da década de 1970 deu-se inicio a
maior crise estrutural do sistema capitalista. Como descreve o autor, 0 modo de
producéo capitalista constitui-se através de crises, devido ao carater incontrolavel do
sociometabolismo de sujeicdo do “valor de uso” ao “valor de troca”.

Mészaros, com objetivos didaticos, indica a existéncia de funcdes de primeira
e segunda ordem. As primeiras dizem respeito as atividades essenciais dos
individuos para manutencdo da vida, tais como a regulacdo da atividade biologica
reprodutiva; as relacdes de intercambio com a natureza; e a organizacdo e
coordenacéo de atividades produtivas e culturais (MESZAROS, 1995).

Esses elementos sdo engendrados a partir do apartamento entre aqueles que
efetivamente produzem e aqueles que controlam a producdo. Evidente que esse
processo se da em primeira instancia no ambito da producdo material, mas alarga-
se aos demais circulos da sociabilidade, inclusive na esfera educacional.

De fato, o processo acelerado de privatizacdo da educacéo, tratada cada vez
mais como “‘bem de consumo”, assim como a penetragdo de concepgoes
empresariais nessa esfera sdo, sem duvida, exemplos expressos dessa sujei¢cao das

funcdes de primeira ordem, ou seja, da educagdo como bem essencial, pelas
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funcbes de segunda ordem, no caso, a educacdo como mercadoria (MESZAROS,
1995).

Segundo Antunes (1999), alguns elementos sdo fundamentais para entender
a emergéncia da nova configuracdo produtiva do modo de producdo capitalista
sendo as principais: a queda nas taxas de lucro; o esgotamento do bindmio
taylorismo/fordismo; a crise do compromisso do Welfare State®; e a hipertrofia do
capital financeiro.

Enquanto nos modelos taylorista/fordista de organizacdo das relagbes de
trabalho existia a predominancia do trabalho semiqualificado, com uma producao
verticalizada e fragmentada, combinando a otimizagcdo do tempo (fordista) com o
aumento da intensidade (taylorista), a partir dos anos 1970 com o modelo toyotista,
havera uma importante mudanca nesse padrdo como resposta a crise estrutural do
capital (ANTUNES, 1995).

Mediante essa nova modificacdo da relacdo capital/trabalho, exige-se a
formacédo de um trabalhador de “novo tipo”, que seja compativel com a ascenséo
das novas formas de gerenciamento do processo produtivo. Sendo necessarias
transfiguracbes ndo sO6 na forma como esse “novo trabalhador’ se desvela na
manufatura, mas também numa subjetividade que seja concilidvel com essas novas
conformacdes.

Em vista disso, o trabalhador fragmentado, parcelado e de estrutura vertical,
da lugar ao aparecimento do trabalhador participativo, multifuncional e polivalente.
Essa reorganizacdo do trabalho que, segundo os defensores do Toyotismo seria
mais realizadora, e participativa para o trabalhador tem se mostrado mais uma forma
de intensificacdo da exploracédo da forca de trabalho através de formas flexiveis de
acumulacdo (ANTUNES, 1999).

Laval (2019) também entende que esse processo ndo tem inicio e menos
ainda se encerra na instituicdo escolar ou mesmo na educacdo, mas produto de
transformacBes mais amplas na estrutura da sociedade capitalista, principalmente,
no que se refere ao processo de acumulacéao de capital.

Deste modo, o novo padrdo de acumulacdo do capital carece de uma

formacdo técnica que seja mais alinhada ao sentido da inovacéo, devido a

8 Welfare State trata-se do conceito que se refere ao modelo de Estado de Bem-Estar Social,
existindo por parte do Estado um planejamento e intervengdo para diminuicao da desigualdade social.
Essa percepcao tornou-se hegeménica na Europa no pdés Segunda Guerra, mas como mostra Elaine
Rossetti Behring (2000) ndo chegou a periferia do Capitalismo.
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radicalidade do processo de automacgéao do trabalho, que requer um tipo de trabalho
mais “qualificado” e, como dito anteriormente, numa formagéo subijetiva regida pelo
principio da competitividade (LAVAL, 2019).

O autor aponta também que este principio reverbera na prépria nocao de
cidadania entendida pelos sujeitos, que antes ancorada numa ideia de direitos e
deveres, passa a ser apresentada por uma légica de consumo: cliente, consumidor.

E a partir da constituicio desse cenario que se pode compreender as
mudancas e as novas politicas que se dao na esfera da educacdo. Além disso, na
visdo dos setores empresariais, "a educacao seria, entdo, um setor estratégico muito
importante para ficar sé nas maos dos educadores” (DANTAS, 2018, p.106).

Nesse contexto surge a “pedagogia das competéncias e das habilidades”.
Assim como a concepc¢ado de uma maior participacdo no processo produtivo por
parte dos trabalhadores, a “pedagogia das competéncias e habilidades” ostenta a
ideia de uma transgressdo do modelo educacional antigo onde predomina a
“transferéncia do conhecimento”.

O principal idedlogo da “pedagogia das competéncias”, Philippe Perrenoud,
chama atencdo para a construcdo de mecanismo de ensino que estejam mais
voltados a formacdo dos estudantes para saberes praticos da vida cotidiana
(HOLANDA, FRERES e GONCALVES, 2009).

Em esséncia, esse € 0 mesmo discurso que prega o Novo Ensino Médio para
embasar o argumento da necessidade de reorganizacao dos curriculos da educacéo
basica. Isso explicita a orientacdo global de mudanca no modo de formacéo discente
e docente, compativel com as transformacbes no mundo do trabalho
contemporaneo.

Para Motta e Frigotto (2017) a Reforma do Ensino Médio cumpre dois papéis:
um econdmico e outro politico-ideoldgico. Sendo o primeiro aspecto relacionado,
segundo os autores, a teoria do Capital Humano, a partir do fetichismo ao
determinismo técnico-inovador — tanto € que as areas do conhecimento tém agora o
acompanhamento de “suas tecnologias” em sua denominacgao - ou daquilo que se
chama de “educacdo do Séc. XXI” (MOTTA e FRIGOTTO, 2017). Os autores
abordam a questéo da seguinte maneira:

A ideia de investimento em capital humano como motor de

desenvolvimento econbémico é uma determinada concepcdo de
formagdo humana nos marcos restritos das necessidades de
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mercado. Enfatiza os conhecimentos Uteis que o estudante deve
adquirir para impulsionar a produtividade dos setores econdmicos, a
fim de potencializar a competitividade nos mercados local e
internacional, ou para criar condicdes de empregabilidade, isto é,
desenvolver habilidades e competéncias que potencializem a
insercdo do individuo no mercado de trabalho.” (MOTTA e
FRIGOTTO, p. 358, 2017).

Essa concepcdo é dominante na histéria da educacéo brasileira, apesar de
ser de alguma forma “requentada” nos diversos contextos de sua aplicabilidade.
Dessa  maneira, essa concepcao esteve alinhada aos  projetos
neodesenvolvimentistas do séc. XX, mas acopla-se nos objetivos e na estrutura
ideolégica da educacéo para o neoliberalismo.

Dessa forma, em vez de uma formacdo do capital humano voltada para
formacdo de um trabalhador semiqualificado, projetado a fazer uma funcao
fracionada no ambiente fabril — como era o bindbmio do taylorismo/fordismo — temos
agora um processo de formacdo da mao de obra tem como consecucao a instrucéao
de um “Novo” tipo de trabalhador, voltado para a légica de trabalho flexivel e
polivalente.

Outro elemento importante destacado por Motta e Frigotto (2017) diz respeito
a quem sdo os sujeitos dessa Reforma, apontando para os “filhos da classe
trabalhadora” que sédo a quase totalidade das matriculas escolares. Sendo assim, os
autores apontam que a urgéncia da entdo Lei n°® 13.415/2017 tinha como objetivo a
“‘questao social”, ou seja, a educagao seria um gerador da possibilidade de insercéo
e formacdo de trabalhadores mais “aptos” a competicdo nas novas formas de
relacédo de trabalho.

De todo modo, € inegavel a intima relacdo entre o Novo Ensino Médio e a
Emenda Constitucional n°95 que, como Motta e Frigotto (2017) apontam, objetiva
liquidar o Estado brasileiro, inclusive no que se refere aos investimentos com
educacado, como meio de facilitar o processo de privatizacdo “por dentro” dessa
esfera.

A educacdo é um meio de propagacdo dos valores, da moral, entre outros
elementos que sdo organizados pela cultura e que tem no curriculo um artificio
dessa disseminacao.

Para Marise Ramos (2011), ha um deslocamento da nog¢édo de qualificacédo
para a nog¢do de competéncias na abordagem pedagdgica das politicas

educacionais, a partir de uma série de mudancgas que ocorrem no seio da sociedade
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capitalista desde os anos 1980, onde as nog¢Oes de “flexibilizacdo do trabalho,
reestruturacdo de ocupacdes, multifuncionalidade e polivaléncia” passam ser
predominantes na esfera da producdo e tem seus correspondentes na seara
educacional.

De alguma maneira, o modelo de competéncias, segundo Ramos (2011), é
uma resposta na esfera da educacédo as novas formas de organizacao do trabalho
gue sado carentes de regulacdes. Sendo assim, a nocédo de qualificacdo tinha uma
intima relacdo com binémio fordista/taylorista e que tinha concepc¢des pedagdgicas
gue lhe eram correspondentes.

Nesse processo de transformacao, é possivel perceber que essas mudancas
nao se circunscrevem apenas na esfera técnica, mas existe também uma dinamica
de mutacao da subjetividade e daquilo que se espera enquanto identidade e perfil do
trabalhador que exerce seu labor em condi¢des de trabalho flexiveis e no contexto
de automacao.

Essa percepcao tem ligacdo com a relacdo dual que existe entre valor de
troca e valor de uso (MESZAROS, 1995). Nesse sentido, o pretenso objetivo da
educacéo voltados a emancipacéo sdo subsumidos pelo valor de troca, ou seja, pela
forma despoética com que o capital se organiza e, consequentemente, captura as
demais esferas sociais a sua légica de dominacéo.

Assim sendo, o ambito educacional — considerando aqui todas as estruturas
gue a circundam: escola, curriculo, préatica pedagogica, etc. — sdo atreladas ao modo

caracteristico de acumulacgéo neoliberal, a saber, o padrdo de acumulacao flexivel.

Segundo Dantas (2018), a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estd associada a um projeto de educacdo que objetiva um processo de
enxugamento dos curriculos da educacdo basica, amparada numa concepc¢ao

neoliberal, desprivilegiando elementos importantes da area das Ciéncias Humanas.

E necessario problematizar essas concepcdes advindas da “pedagogia das
competéncias e das habilidades”, considerando sua relacdo simbidtica com
premissas empresariais transpostas e aclimatadas para esfera educacional. Essa
anuéncia com as concepg¢des advindas da “pedagogia das competéncias e das
habilidades"”, tem relagdo muito intensa com as novas formas de acumulagao
(NOMERIANO, 2005).
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Somado a esse conjunto de fatores encontra-se também a nocdo de
‘empregabilidade” e “empreendedorismo”. Nessas concepgdes, estdo inseridas a
percepcdo de que esse “novo trabalhador” deve se adaptar as novas formas de
flexibilizacdo do trabalho, junto a ideologia de responsabilizacdo individual dos
sujeitos pelos seus sucessos ou fracasso.

A ideologia do empreendedorismo radicaliza a visdo meritocratica. Nesse
caso, o “empreendedor’ ndo deve somente ser inventivo e mover habilidades para
superar as diversas situacfes, mas deve ser também o sujeito que compreende 0s

riscos de investimentos e das suas a¢gdes como acdes meramente individuais.

De fato, essa é uma das principais expressées da associacdo entre a
concepcao neoliberal de desregulamentacdo estatal, das consequéncias do
desemprego estrutural inerente ao toyotismo e a necessaria reverberacdo na esfera
subjetiva, que incute no trabalhador a culpa pelo desemprego ou pela sua

incapacidade de ser dinamico.

Sobre a formatacao curricular e do que € tido como aprendizagem essencial,
por meio do enxugamento curricular e da definicdo do que é essencial na
aprendizagem, somente as disciplinas de Portugués e Matematica continuardo
sendo obrigatérias no Ensino Médio, observa-se uma focalizagdo no “letramento” e
nas ciéncias exatas, que sao as areas do conhecimento mais cobradas nos exames
internacionais de larga escala e mais ligadas a determinadas para atividades
basicas laborativas (FREITAS, 2013).

4.1 A RELACAO ENTRE BNCC E OS EXAMES DE AVALIACAO EM LARGA
ESCALA

Um dos principais aspectos implicados na constituicio da BNCC diz respeito
a discussdo sobre a contextualizacdo da relacdo “ensino-aprendizagem” as
regionalidades, abordagem que tem uma intima relacdo com a ldégica de
flexibilizacdo e protagonismo. Deste modo, existiu um esforco por parte do Ministério
da Educacdo em mostrar que “as competéncias e diretrizes sdao comuns, 0S
curriculos sao diversos” e que a BNCC néo é o curriculo, mas instrumento norteador
deste (BRASIL, 2017, p. 11).

Embora a BNCC seja o documento orientador das redes de ensino e
das escolas de todo o territério nacional, ndo podemos chama-la,
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contudo, de curriculo, pois uma proposta curricular envolve uma
diversidade de saberes, praticas e estudos que excedem o que nela
estad. Em termos gerais, quem faz o curriculo de uma escola € a
propria escola com suas regionalidades e peculiaridades,
observando todas as suas especificidades e as diretrizes presentes
na LDB” ((BRASIL, 2018, p. 4)

O documento é concludente em destacar que a categorizacdo em
“‘competéncias gerais”, substituindo o conceito de disciplinas, tem relagdo com os
mecanismos de avaliacbes de 6rgaos internacionais como a Organizacdo de
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéo
das Nacbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés);

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e
diferentes paises na construgéo de seus curriculos. E esse também o
enfoque adotado nas avaliacBes internacionais da Organizacéo para
a Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena
o0 Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés):, e da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)
(BRASIL, 2017, p. 13).

Vale ressaltar também que existe um processo de “mundializagdo” dos
processos econdmicos, por conta da crise estrutural do capitalismo, sendo a
educacdo uma esfera de suma importancia para efetivacdo desses processos
globais. Basicamente, o0s 0rgdos supranacionais citados tém como seus
correspondentes, no ambito econémico, os 6rgdos multilaterais como FMI e Banco
Mundial.

No que concerne a esse problema, Dantas (2018) assinala que essa relacéo
entre o0 estabelecimento da BNCC e sua conexdo com 0s programas de avaliacéo
em larga escala, acaba por reforcar “processos de desprofissionalizacéo,
desqualificacdo e desintelectualizacdo dos professores da educacdo basica”
(DANTAS, 2016).

No que concerne a esse problema, Dantas (2018) assinala que essa relacao
entre o estabelecimento da BNCC e sua conexao com o0s programas de avaliacao

em larga escala, acaba por reforgar “processos de “desprofissionalizagao”,
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“‘desqualificacao” e “desintelectualizagado” dos professores da educagéo basica”
(DANTAS, 2016).

Destarte, Dantas (2018) também caracteriza que a BNCC aprofunda a légica
de esvaziamento do conteudo critico e analitico, especialmente da area das
Ciéncias Humanas, haja visto o carater centralizador e tecnicista dos métodos das
avaliacbes em larga escala dos 6rgaos internacionais citados anteriormente.

Nesse caso em especifico, conforme mostra Torres (2003), existe um
expresso processo de centralizacdo curricular por meio de avaliagcbes que exigem
saberes neutros em meio a universos de subjetividades. Desse modo apresenta-se
também a incongruéncia do discurso posto na BNCC e da flexibilizacdo e autonomia
curricular.

No Brasil, as principais expressdes desses mecanismos de avaliagdo estao
no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), na Prova Brasil, ambos
fazem parte do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) e também do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nestes exames, SAEB e Prova Brasil,
privilegiam os aspectos mais “objetivos” da educacdo. No caso, avaliacdes acerca
da leitura e interpretacdo textual, assim como as habilidades para resolucédo de
problemas matematicos. Ou seja, 0s aspectos criticos e reflexivos dos processos
educativos, contidos especialmente em disciplinas como Sociologia e Filosofia, sédo
relegados, ndo sendo base para orientacdo da politica educacional.

As implicacdes, conforme explicita Souza (2003), séo curriculos voltados para
resolucdo desses problemas imediatos da educacdo: leitura e resolucdo de
problemas matematicos.

Saviani (2016) sinaliza que nao existe outro motivo para criacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular, que néo seja o fato de que este documento tenha como
objetivo atender justamente os interesses de avaliacdes globais, que sédo, segundo o
autor, instrumentos de padronizacao da educacéao.

Essa perspectiva apontada por Saviani reassume o paradoxo entre uma
BNCC que supostamente estimula a autonomia e flexibilidade curricular e uma
BNCC que esta intrinsicamente ligada aos interesses internacionais de padronizacao
da educacgéo, voltada para um processo global que se imp&e de maneira despotica.

Com a Base Nacional Comum Curricular existe um aprofundamento dessa

I6gica de subordinacdo a processos de avaliacdo que negam o desenvolvimento de
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subjetividades dos estudantes, por mais que haja no corpo do texto do documento a
ideia de protagonismo, escolha e construgdo do curriculo.

Naquilo que concerne as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, mais
especificamente, a Sociologia, existe evidentemente um desenrolar prejudicial ao
componente curricular a partir dessa relacao de subordinacéo.

Destarte, Dantas (2018) também assinala que a BNCC aprofunda a légica de
esvaziamento do conteudo critico e analitico, especialmente, da area das Ciéncias
Humanas, haja visto o carater centralizador e tecnicista dos métodos das avaliacdes
em larga escala dos 6rgdos internacionais citados anteriormente. Nesse caso em
especifico, conforme mostra Torres (2003), existe um expresso processo de
centralizacdo curricular por meio de avaliagcbes que exigem saberes neutros em
meio a universos de subijetividades.

Fernandes (2015) atesta que os exames de avaliacdo em larga escala da
educacédo basica resguardam uma epistemologia de cunho positivista, primando em
primeira instancia por uma racionalidade técnica, desafeita as subjetividades, com
um objetivo explicito de perseguicao de padrées homogéneos em sujeitos diversos.

Esse ponto, em si, demonstra as possibilidades da intensificacdo dessa
relacdo no componente de Sociologia, principalmente, se considerarmos seus
objetivos didaticos e pedagogicos: desnaturalizacdo; estranhamento; e
desenvolvimento do pensamento critico.

Considerando esses aspectos, percebe-se que 0s objetivos da Sociologia
caminham em sentido opostos aos objetivos de avaliacdes globais, principalmente,
pelos critérios utilizados nessas avaliacdes.

No geral, a Sociologia esta excluida da maioria desses exames, mas mesmo
gue se fizesse presente, a natureza tedrica e metodolégica da disciplina e seus

objetivos didaticos e pedagdgicos seriam prejudicados por esses sistemas.

5 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodolégico, partimos dos pressupostos do materialismo
histérico e dialético, de onde entende-se que a construgdo e constituicdo da
realidade social é condicionada (e ndo determinada) pelas relagbes de producgéo
(MARX e ENGELS, 2007). Evidente que ndo é objetivo do trabalho fazer uma

analise funcional ou fatorialista entre economia e educacdo, porém, é fato que a
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producdo das condi¢cdes de existéncia que regem as sociedades € um elemento
basilar para a compreenséo dos efeitos no campo educacional.

Além do mais, o objeto de estudo “o processo de implementagédo da BNCC no
estado do Ceara e o lugar da Sociologia Documento Referencial Curricular do
Ceard” tem seu arcabougo metodolégico de investigacdo determinado pela propria
relacdo que estabelece com os componentes sociais que o0 cercam, portanto, o
arcabouco metodoldgico, inclusive os instrumentos de constru¢do de dados, surge
da propria dindmica do objeto e dos seus fatores enddgenos e exdgenos,
considerando suas multiplas determinagdes.

Dessa maneira, a abordagem do trabalho busca afastar-se de percepcdes
gue dissociam a metodologia do que realmente fundamenta o préprio objeto e cria
uma alienagao entre este e a metodologia (NETTO, 2011).

Na concepgdo materialista historico-dialética (NETTO, 2011) n&o se deve
partir de “fundamentos” ou uma “légica” concebida a priori, isto é, que se aplica a
natureza do objeto de estudo, mas, ao contrario, € a natureza do proprio objeto que
determina o método a ser empreendido, assim como seus instrumentos de
construcédo de dados. Segundo Netto (2011), o objetivo primeiro da metodologia é
possibilitar a compreensao da esséncia (ou seja, sua estrutura e dinamica) do objeto
estudado.

Por outro lado, ndo existe uma relacdo de mera “externalidade” ou de
neutralidade entre pesquisador e objeto, ao contrario, devido a prépria natureza
deste, 0 pesquisador esta envolvido de alguma forma. Para Netto (2011), o papel
ativo e criativo do pesquisador ndo exclui a capacidade de uma analise objetiva da
realidade, ou seja, uma compreensao que possibilite entender a estrutura e dindmica
daquilo que é estudado (NETTO, 2011).

Esses apontamentos preliminares fazem-se importantes, pois caso nao se
procedesse dessa maneira, o proprio principio do estudo do curriculo como produtor
(e re/produtor) de relacbes de poder, como mostra Apple (2006), estaria em
contradicdo, pois este também é produto de relagdes sociais concretas e ndo como
um elemento neutro ou que tem sua existéncia definida de forma apartada dos
contextos sociais (FLICK, 2006).

Considerando os pressupostos epistemoldgicos do trabalho, a pesquisa que
sera empreendida é de tipo qualitativa, pois a propria condi¢cdo do objeto requer uma

analise que esteja mais centrada nos aspectos constitutivos dos interesses,
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objetivos, atores envolvidos e, principalmente, as relagbes de poder que estédo
inseridas para construcdo da nova BNCC e sua forma de efetivacdo em relacdo a
Sociologia no Cearéa (SA-SILVA, J. R.; ALMEIDA, C. D.; GUINDANI, J. F., 2009).

O entendimento basilar de que o curriculo ndo € algo neutro, como mostra
Apple (2006), é o fundamento que embasa a necessidade de uma investigacéo e
interpretacéo qualitativa.

A investigacao do objeto de estudo no atendimento aos objetivos da pesquisa
sera efetuada por meio de dois instrumentos de constru¢do de dados, a saber:
revisdo bibliografica das principais fontes cientificas da éarea (Portal Periddicos
Capes; Anais do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacédo Basica —
Eneseb, nos anais da SBS, assim como artigos de autores especialistas que
abordam a tematica do “curriculo”, com foco especial para aqueles que tratam da

implementacéo da BNCC.

a. revisao bibliografica sistematica das principais fontes cientificas da area
(Portal Periodicos Capes; Anais do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na
Educacdo Basica — Eneseb, nos anais da SBS, assim como artigos de autores
especialistas que abordam a tematica do “curriculo”, com foco especial para aqueles

gue tratam da implementacdo da BNCC.

5.1 PESQUISA E ANALISE DOCUMENTAL

Nesta segunda etapa da pesquisa, realizamos pesquisa e analise
documental dos principais documentos que norteiam a implementacdo da BNCC no
estado do Ceara, sendo as principais fontes: O Plano de Implementacdo da BNCC
no estado do Ceara (PLI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

A andlise do primeiro documento teve a finalidade de examinar os aspectos
normativos e institucionais assim como cronograma de implementacdo da
BNCC/DCRC, ja os outros dois tiveram um escopo mais pedagdgico, assim como
um enfoque nos aspectos que tém relacdo e maior impacto na disciplina de
Sociologia a luz da teoria critica do curriculo e da Pedagogia Histérico Critica,

principalmente naquilo que confere seus objetivos didaticos e pedagdgicos.
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Para realizar o procedimento de andlise dos documentos partirei das
contribuicdes de Cellard (2008).

Para Cellard (2008) indica o carater "politico" do documento, haja visto que
este foi feito dentro de determinadas condic¢des historicas e também, apesar de ser
um objeto que nao pode ser modificado pelo pesquisador, requer de uma relacéo de
acdo do pesquisador para que se possa explorar de uma melhor maneira o contetdo
do documento.

E certo que a construcdo dos dados requer uma percepcdo dedutiva. Para
gue se possa realizar uma boa apreensdo do conteudo contido nos documentos,
alguns procedimentos sédo fundamentais.

Analisar o contexto em que o documento foi feito € um deles, para que nao se
empreenda uma analise anacronica dos problemas histéricos de uma época que nao
€ a do pesquisador; € de suma importancia entender quem sao os autores dos
dados a serem analisados, seus interesses politicos, etc.

Neste aspecto, se destacam para analise: a confiabilidade e a natureza do
texto sdo elementos importantes para a interpretacdo do documento, afinal é
necessario saber também quais sdo os interlocutores dos dados, assim como a
finalidade da criacdo de tal documento. A partir dai sera possivel entender a logica
interna do texto para que se possa fazer uma andlise com maior grau de
fidedignidade (CELLARD, 2008).

Considerando as proposicoes de Cellard, em primeiro lugar realizamos uma
analise preliminar do documento e em seguida, um aprofundamento da analise a
partir de cinco categorias fundamentais: contexto; autor/autores; autenticidade e
confiabilidade do texto; natureza do texto; e palavras-chaves e logica interna do
texto.

No caso da presente pesquisa, a analise dessas categorias ndo se encerra
em si mesma e menos ainda esgotam as possibilidades de pormenorizacdo do
contetdo, mas servird como base para o aprofundamento de aspectos que s6 séo
adentrados quando atrelados as teorias criticas do curriculo. Faz-se importante
ressaltar esse ponto, pois a analise sobre esse tipo de documento da-se de maneira
distinta de outros documentos como jornais, atas, etc.

A construgcdo dos dados tende a demonstrar de que maneira o DCRC
apresenta continuidade e/ou descontinuidade dos pressupostos apresentados na

BNCC e de que maneira as orientagbes contidas no documento apontam para
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construcdo dos curriculos e o processo de aprendizagem na rede de ensino
estadual.

Além dos aspectos apresentados, nos interessa nesta investigacdo o
entendimento sobre os impactos da BNCC e DCRC no componente Sociologia no
curriculo do Ceard. Portanto, coerente com 0S pressupostos epistemoldgicos ja
elencados, dirigindo-se a analise sobre o componente curricular de Sociologia, ndo
se pretende fazer uma interpretacdo unilateral ou mesmo que nao considere 0s
aspectos gerais e o contexto em que o objeto estudado esté situado (FLICK, 2009).

Pelo contrario, a abordagem do componente curricular tem a ver justamente
com as caracteristicas que sao préprias da disciplina no Ensino Médio. Ao passo
gue a investigacdo ndo se limitou a elementos restritos a Sociologia, existem, por
isso, fundamentos que sdo comuns as disciplinas pertencentes a Educacao Basica e
elementos que séo caracteristicos aos efeitos da BNCC na Sociologia.

Cabe a anélise mais detida e aprofundada sobre a implementacao da base no
Ceard identificar e apontar os aspectos que sao gerais e individuais do objeto
estudado (MAZZOTTI, 2006).

Netto (2011) aponta que a percepgado marxista “por isso, 0 seu interesse nao
incidia sobre um abstrato ‘como conhecer’, mas sobre ‘como conhecer’ um objeto
real e determinado”. De alguma forma, essa discussdo esbarra na problematica
epistemoldgica do que que é “real” e das possibilidades e limites de apreensao das
relacdes sociais pelo pesquisador. Portanto, o projeto afasta-se de concepc¢des que
tendem interpretar a realidade como mera reproducéo ideal daquele que investiga,
ou a pesquisa como producado da “reles” subijetividade.

Dessa forma, a investigacdo sobre a disciplina Sociologia, em particular, ndo
objetiva um pretenso espelhamento da realidade, mas a possibilidade de
interpretacdo e a subjetividade do investigador ndo exclui a possibilidade de um
exame objetivo, a medida que se concebe que entende que a investigacdo nao se
esgota e abre espaco para novos estudos, pesquisa e interpretacdes sobre o objeto
(NETTO, 2011).

Tendo em vista 0s prismas expostos, deve-se indicar alguns pontos que
fundamentam o estudo de caso. Uma caracteristica fundamental, que tem objetivo
investigativo e didatico e que ja foi abordado de maneira preliminar, diz respeito ao
estabelecimento da “fronteira” entre os aspectos peculiares do objeto a ser

estudado, assim sendo, o que € inerente as suas caracteristicas e o que é elementar
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e compartilhado com outros aspectos que estdo englobados no mesmo contexto, no
caso especifico desta pesquisa, a relacdo entre BNCC e o0 caso concreto da
Sociologia no estado do Ceard (MAZZOTTI, 2006).

Noutro ponto, porém intrinsecamente concatenado ao anterior, o historico do
objeto de estudo, como aponta Mazzotti (2006) a saber o lugar da Sociologia no
curriculo na rede ensino do estado do Ceara, é um elemento fundamental para o

exame desta pesquisa.

5.3 CLASSIFICACAO E ANALISE DOS OBJETOS DE CONHECIMENTO E
ESPECIFICOS

Buscou-se nessa etapa da pesquisa fazer uma analise comparativa sobre a
forma como o componente curricular de Sociologia apresenta-se na BNCC e no
DCRC, com intuito de entender os elementos de continuidade e descontinuidade dos
dois documentos.

Foi analisado, portanto, elementos que estruturam documentos que estédo
presentes em um ou outro, assim como daquilo que foi adicionado aos pressupostos
da BNCC no DCRC e seus pontos de encontros e desencontros pedagodgicos.

No que cerne ao Ultimo ponto, para tanto foram estabelecidas trés categorias
gue foram norteadoras da compreensdo dos impactos desse processo de
“desfronteirizacao curricular”.

As trés categorias utilizadas foram “conceitos”, “temas” e “teorias” nos Objetos
de Conhecimento e nos Objetos Especificos. Essas categorias foram determinadas
a partir dos critérios que envolvem a dinamica da propria disciplina e sua disposi¢cao
no curriculo.

Nesse sentido, essas categorias ndo foram utilizadas de forma arbitraria ou
pelo mero interesse pessoal do pesquisador, mas a partir das categorias que ja séo
pré-estabelecidas nas Orientagcdes Curriculares Nacionais/OCN, nos Manuais de

Sociologia e também no conjunto dos Livros Didaticos

Apesar desse contexto, pode-se verificar que pelo menos trés tipos
de recortes séo reiterados nas propostas construidas para o ensino
de Sociologia no nivel médio e encontradas nos parametros
curriculares oficiais, nos livros didaticos e mesmo nas escolas. Sao
eles: conceitos, temas e teorias. O que se propde aqui para a
reflexdo dos professores € que esses recortes podem ser tomados
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como mutuamente referentes, isto é, rigorosamente seria impossivel
trabalhar com um recorte sem se referir aos outros. (OCN, 2006)

Ou seja, as categorias analiticas sédo, segundo as OCN’s uma condicdo
inerente a construcao curricular de Sociologia, mesmo que existam contradicfes
internas e questdes que sdo proprias da dindmica da Sociologia no Ensino Médio e,
claro, do seu histérico de idas e vindas no curriculo. Além, é claro da prépria relagcédo
mutua e que é estabelecida entre essas categorias que, no ensino de Sociologia, um
prescinde do outro.

um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplicagéo
de um tema quanto tem uma significacdo especifica de acordo com
uma teoria, do contrario 0s conceitos sociolégicos seriam apenas um
glossario sem sentido, pelo menos para alunos do ensino médio. Um
tema ndo pode ser tratado sem 0 recurso a conceitos e a teorias

sociolégicas sendo se banaliza, vira senso comum, conversa de
botequim. (OCN, 2006)

Assim sendo, a efetivacao do curriculo de Sociologia que garanta os aspectos
basilares na Educacdo Basica perpassa pela abordagem inter-relacionada desses
trés aspectos. Posto isso, € a partir da investigacdo e analise de como esses pontos
apresentam-se na BNCC e DCRC que se pode compreender em alguma medida o
grau dos rearranjos a partir das mudancas ocorridas no curriculo.

Isso posto, no proximo capitulo iremos abordar na primeira parte uma
comparacdo da forma como a categoria “tema” encontra-se em ambos o0s
documentos, assim como as categorias objetos de conhecimento e objetos
especificos representam ou nao aspectos de continuidade ou descontinuidades do
DCRC emrelacdo a BNCC”.

Para analise dessas categorias utilizaremos o conceito de “classificagdao” de
Bernstein (1996). O autor discrimina a classificacdo dos conteudos entre “fraca” e
“forte”, sendo a primeira expressa quando os conteudos se apresentam de maneira
mais genérica, sem fronteiras claras que determinem a disciplina/area do conceito, e
0 segundo, inversamente, representa uma maior distincdo entre os contetdos e,
consequentemente, uma demarcac¢ao mais clara entre as areas do conhecimento.

Desta maneira, analisamos e identificamos os conceitos sociolégicos dos
objetos de aprendizagem na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a

guantidade de objetos especificos de Sociologia em relacdo aos outros
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componentes curriculares pertencentes a &area do conhecimento em que o

componente esta inserido.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de aprofundar a andlise o DCRC é importante examinar o Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceara (PLI), que foi o
guia de implementagdo do Novo Ensino Médio e da BNCC no estado, e
consequentemente, do DCRC e de outros componentes que englobam a
organizacgao curricular estadual.

O PLI € um documento construido pela Secretaria de Educacéo do Estado do
Ceara que visa ser a linha mestra do processo de implementacdo do Novo Ensino
Médio, em todas suas etapas e modalidades de ensino (CEARA, 2019)

O texto faz um curto diagnostico sobre a situacédo do Ensino Médio no estado
do Ceara, apontando para dados referentes ao acesso, a taxa de evasao escolar e
do perfil dos estudantes dessa etapa da Educacdo Basica (CEARA, 2019)

De modo geral, sdo apresentados uma série de graficos e tabelas que dizem
respeito aos investimentos na construcao de escolas nas mais diversas modalidades
de ensino, assim como mostra dados sobre as condi¢cdes destas escolas, da
alimentacéo, da vigilancia, entre outros aspectos que sdo importantes do ponto de
vista do entendimento da implementacdo, mas que nao se referem diretamente a
organizacao curricular.

De todo modo, € importante dizer que se percebe uma avaliacdo positiva no
sentido de entender que o estado cumpre com as demandas basicas e por ter niveis
baixos, apesar de inseridos no contexto de pandemia, de evasdo e reprovacao
escolar.

O inicio do processo de implementacdo do Novo Ensino Médio na rede
estadual do Ceara teve inicio a partir de um programa piloto como informa o
documento:

A implementacao do NEM na rede estadual de ensino do Ceara
iniciou-se em 2019, por meio de um programa piloto com a
participacdo de 459 escolas. Essa experiéncia teve como
objetivos: gerar aprendizados acerca da oferta de uma nova
organizacdo curricular; conhecer os aspectos que facilitam e
dificultam a implementacdo do NEM; prever adaptacoes
necessarias a serem realizadas narede; coletar dados e
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informacdes para subsidiar a implantagdo do novo curriculo de
forma progressiva (CEARA, p. 28, 2019)

Percebe-se a partir da citacdo a importancia dada a questao curricular, ja que
dos cinco objetivos citados no documento pelo menos dois tem relacdo direta com a
guestao curricular.

Da totalidade das unidades de ensino que foram escolas-piloto, houve um
enfoque maior naquelas que pertencem a modalidade de ensino Integral, as Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) que sdo também um dos “carros-chefes”
do NEM, sendo garantido que pelo menos 30% das escolas que compdem o
Programa de Fomento a Implementacdo das Escolas de EMTI deveriam fazer parte
do projeto piloto (CEARA, 2019).

Sobre a centralidade da questéo curricular no processo de implementacao do
NEM na rede estadual do Ceara, o PLI € taxativo ao dizer que a experiéncia das
escolas-piloto teve como “principal resultado dessa experiéncia foi a consolidacao
das arquiteturas curriculares das diferentes modalidades escolares da rede”
(CEARA, p.29, 2019).

Consoante com o alcance dessas metas, a SEDUC-CE institui a partir da
Portaria Estadual n°® 0455/2021 o Comité de Implementacdo do Novo Ensino Médio
gue é composto por mais diversos segmentos da Educacdo Basica no estado,
estabelecendo estratégias de acdo e dimensdes de trabalho, entre elas a de “Oferta
Curricular’ que tinha a funcao de diagnosticar e identificar as demandas das escolas,

a partir de trés metas principais, conforme o quadro exposto

QUADRO 1- Metas e Indicadores/marcos da dimenséao e oferta
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Metas Indicadores/Marcos

1. Realizar diagnéstico de oferta e demanda da rede | 1. 100% de diagnéstico de oferta e
até agosto de 2021. demanda da rede realizado.

2. Aprovar as Matrizes Curriculares do NEM para o | 2. Matrizes Curriculares aprovadas f
Ensino Médio Regular, noturno, EMTIs, EEEPs e
escolas do campo, quilombolas e indigenas até
dezembro de 2021.

3. Abranger 100% das escolas publicas estaduais | 3. 100% das escolas publicas estaduais
cearenses com oferta de ltinerarios Formativos na 12 | cearenses com oferta de [ltinerarios
série do Ensino Médio até 2022, na 2% série até 2023 | Formativos em 2024

e na 3 séne até 2024,

Fonte: Plano de Implementacé&o do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceara, 2021

Para tal alcance foi estabelecido um conjunto de macro acdes, 0s principais
elementos ligados a constru¢do do DCRC foram as consultas publicas que constam

nesta tabela

QUADRO 2- Macroacdes e atividades das dimensdes do Curriculo

Macroagoes Atividades

(Re)Elaboragdo curnicular. Foi estabelecido um cronograma de elaboracdo cumcular. O
momento inicial consistiu na reunido de alinhamento da Equipe
Pré BNCC. Realizou-se uma reunido de alinhamento entre a
Coordenac¢do e a equipe de Redatores e por fim, houve a escrita
e homologacdo do DCRC pelo Conselho Estadual de Educagdo

(CEE)
Elaboracdo do texto da | Foram realizadas reunides de alinhamento entre a Coordena¢do
Formacao Geral Basica. e a equipe de Redatores. Esta se dedicou ao estudo dos

documentos oficiais e norteadores a fim de realizar a escrita do
DCRC. O referido documento foi submetido a consulta publica e,
apos esse processo, foi enviado para o CEE.

1* Consulta Puablica da | 17 Consulta realizada em Outubro de 2019. 2° Consulta - Instituto

Formac¢do Geral Basica. Reuna - Janeiro 2021. 3* Consulta - Agosto de 2021

2* Consulta Puablica da | A consulta foi realizada com sucesso e as informacdes e as

Formagao Geral Basica. sugestoes foram tabuladas, analisadas e insendas na FGB, de
acordo com a BNCC.

Fonte: Plano de Implementac&o do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceara, 2021

O primeiro ponto que toca na elaboracdo do curriculo atesta o dado de uma
relacdo hierarquica que, de alguma maneira, contradiz uma suposta independéncia
na sua construcdo do documento, que a Equipe Pro-BNCC esteve presente de

alguma forma em todo processo de elaboracédo do DCRC.
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Outro elemento de extrema relevancia a ser citado e que com certeza teve
implicacBes na elaboracdo do documento diz respeito a disparidade do tempo entre
a primeira (2019) e a segunda consulta publica (2021), com quase dois anos de
diferenca. Provavelmente, o principal motivo dessa distancia temporal tem relacao
com o0s impactos da pandemia na educacdo, mas também com as proprias
incertezas que sempre acompanharam o processo de implementacdo do NEM e da
BNCC.

Mediante essa circunstancia foi estabelecido como seriam as arquiteturas
curriculares do Novo Ensino Médio, dirigindo para os elementos de conservagao e
mudancas.

No sentido, de padréo e tempo pedagogico, a duracdo de 50 minutos aula,
permaneceu inalterada. No que diz respeito a relacdo entre Formacao Geral Basica
(FGB) e a parte diversificada ou ltinerarios Formativos, ficou posto que para FGB,
cada série tera 600 horas anuais — totalizando 1800 horas ao longo de todo o Ensino
Médio, determinando um total de 18 aulas semanais. A FGB, portanto, possui a
configuragcdo dos componentes curriculares: Lingua Portuguesa; Arte; Educacéo
Fisica; Lingua Inglesa; Matematica; Quimica; Fisica; Biologia; Geografia; Historia;
Filosofia; Sociologia.

Ou seja, os componentes curriculares obrigatorios permaneceram inalterados
mesmo apos a implementacdo da BNCC, o que corrobora com a discusséo que sera
abordada mais a frente no tocante aos pontos de continuidade e descontinuidade do
DCRC com a BNCC, e dos processos de mudancas, desestruturacdo e
reestruturacdo curricular.

Ficou determinado também, entre outras coisas, que todas as escolas
ofertassem as quatro areas do conhecimento nos Itinerarios Formativos, mesmo que
fosse de forma integrada, sendo os lItinerarios Formativos organizados por
“Unidades Curriculares Obrigatorias, Disciplinas Eletivas, Projeto de Vida e Trilhas
de Aprofundamento (CEARA, 2019).

No que tange as unidades curriculares obrigatérias e as disciplinas eletivas
temos a seguinte organizacao

No que se refere as Unidades Curriculares Obrigatorias, a Seduc, ao
considerar particularidades encontradas nos estabelecimentos de
ensino de sua rede, em dialogo constante com as Crede/Sefor e os

estabelecimentos de ensino, decidiu tornar obrigatério nos IF
algumas unidades curriculares, por exemplo, Lingua Estrangeira,
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Redacéo etc. Alguns estabelecimentos de ensino, por possuirem
particularidades, adotaram outras unidades obrigatorias; [...] As
eletivas seréo de livre escolha da/o estudante, ndo necessitando
estar vinculadas a area em que ela/e escolheu se aprofundar, a qual
se define nas Trilhas de Aprofundamento (CEARA, p. 43, 2019)
Enquanto isso, no que confere as Trilhas de Aprofundamento, a organizacao
da-se da seguinte maneira:

As Trilhas de Aprofundamento serdo organizadas por area do
conhecimento, sendo compostas por um conjunto de unidades
curriculares. Elas devem garantir a mobilizagéo das habilidades de
cada eixo estruturante. Os eixos seguirdo uma sequéncia, a saber:
Investigacdo Cientifica; Processos Criativos; Mediagdo e Intervencgao
Sociocultural; e Empreendedorismo. Cada eixo sera ofertado em um
semestre por meio de uma Trilha de Aprofundamento. [...] As/Os
estudantes sO escolherdo a area em que irdo se aprofundar a partir
da 22 série; [...] Apés a conclusédo da carga horaria total do Ensino
Médio, as/os estudantes poderdo cursar novos lItinerarios

Formativos, caso haja disponibilidade de vaga na rede. (PLI, p. 44,
2019)

Desses pontos, pode-se destacar dois topicos: 0s eixos estruturantes das
Trilhas de Aprofundamento e o fato de que a escolha dessas Trilhas somente se
dara a partir da 2° série. Pode-se fazer algumas conjecturas sobre esse dado, tais
como fato de que a escolha dessas Trilhas desde a 1° série trouxesse uma série de
implicacbes e problemas, assim como a ideia de esperar por um amadurecimento
maior dos/das estudantes para tal escolha.

Esse ponto em especifico tem uma relacdo muito proxima com a nocao de
“protagonismo juvenil” e com uma inteng¢ao de reorganizagao da relagado educador e
educando e do proprio papel da educacédo escolar. Sobre esse aspecto, Saviani
(2016) indica que o papel da escola é de elevar o saber espontaneo ao saber
articulado e sistematizado. E um elemento béasico do processo de democratizacéo
do conhecimento produzido socialmente para garantir o acesso dos estudantes ao
conhecimento cientifico, sendo este acesso realizado, principalmente, pela relacéo
educador-educando.

N&o se trata aqui de hierarquizar ou valorar o conhecimento do educador
como superior ou mesmo de defender a educacao “bancaria”, mas de reconhecer o
papel do educador nesse processo, ndo sendo este apenas um Suposto
“transmissor” do conhecimento ou da aprendizagem, mas agente central neste
processo (SAVIANI, 2016).
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Interessante observar que esse transcurso de tentativa de deslocamento do
papel do educador é acompanhado pelo processo de esvaziamento curricular, isto €,
0 espraiamento do conhecimento acompanha e se coaduna com a perda do valor
pedagdgico (junto também do prestigio e influéncia) do educador. De alguma forma,
pode-se dizer que a crise de legitimidade da escola esta intimamente ligada a crise
daquela relacdo que é seu nucleo, a saber “educador-educando” (SAVIANI, 2016).

Claro que em cada modalidade de ensino a organizacao curricular seguira um
padrdo adaptado ao seu contexto, mas a principio a organizacao dar-se-a dessa
maneira. Nas Escolas de Ensino Médio Regulares, de Ensino Integral e
Profissionalizantes, que concentram a grande maioria das matriculas do Ensino

Médio, a organizacéao da FGB sera da seguinte maneira:

QUADRO 3- Organizacao da FGB nas EEM

CARGA HORARIA SEMANAL
COMPONENTE
Minima Maxima
Lingua Portuguesa 2n/a Infa
Arle 1hfa
Educagio Fisica 1h/a
Lingua Inglesa 1h/a
Matematica 2hfa 3hia
Quimica 1ha 2hia
Fisica ihfa 2hia
Biologia 1hia Zhia
Geografia 1hia 2nhia
Historia 1hia 2hia
Filosofia 1hfa 2hia
Sociologia 1hfa 2hia

Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceard, 2021



QUADRO 4- Organizacao da FGB nas EMTI

CARGA HORARIA SEMANAL

COMPONENTE
Minima Maxima

Lingua Portuguesa 2hia 3hfa

Arte 1hia

Educagdo Fisica 1hia

Lingua Inglesa 1hia
Matematica 2hia 3Ihfa
Quimica 1hia 2hia
Fisica 1hia 2hfa
Biclogia 1h/a 2hfa
Geografia 1h/a 2hfa
Historia 1hia 2hfa
Filosofia 1hia 2hfa
Sociclogia 1hia 2hia
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Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceara, 2021

QUADRO 5- Organizacao da FGB nas EPPP’s

CARGA HORARIA SEMANAL

COMPONENTE
Minima Maxima

Lingua Portuguesa Zhla 3hia

Arte 1hia

Educagdo Fisica 1ha

Lingua Inglesa 1hia
Matematica 2hia 3hfa
Quimica 1hia 2hia
Fisica 1hia 2hia
Biclogia 1hia 2hia
Geografia 1hia 2hia
Historia 1hia 2hia
Filosofia 1hia 2hia
Socioclogia ihia 2hia

Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Cear4, 2021
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Percebe-se que nas modalidades de ensino Regular (EEM) e de Ensino em
Tempo Integral (EMTI) e nas Escolas Profissionalizantes (EEEP’s) — que séao as
modalidades onde concentram-se a grande maioria de matriculas da rede estadual,
a carga horaria da disciplina de Sociologia permanece inalterada, com carga horéria
minima de uma hora por semana e maximo de duas (2) horas, no que cerne a FGB
(CEARA, 2019).

De modo geral, ndo houve prejuizo ao componente de Sociologia em
nenhuma das modalidades de ensino, pelo menos naquilo que se refere a carga
horaria da disciplina.

Relativamente a construcdo do Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC) no PLI, depreende-se uma reproducdo, evidentemente, dos aspectos
normativos da BNCC, tais como a divisdo entre FGB e lItinerarios Formativos (ou
parte diversificada) e uma determinada tentativa de conservacdo de elementos do
curriculo presentes na forma como apresentava-se na organizagdo curricular
anterior. Esse assunto sera abordado de forma mais detalhada no tocante as
guestdes pedagodgicas do DCRC.

No que concerne ao processo de implementacdo, em suas bases regimentais,

teremos o estabelecimento de cinco metas

QUADRO 6- Metas e indicadores/marcos da dimenséao do Curriculo

Metas Indicadores/Marcos

1. Documento Curricular Referencial do Ceara
homologado.

1. Elaborar e homologar o Documento Curricular
Referencial do Ceara até dezembro de 2021.

2. Portfolios de Unidades Curriculares Eletivas
criados.

2. Criar Portfolio de Unidades Curriculares Eletivas
até dezembro de 2021.

3. Portfolios dos itinerarios formativos de area do
conhecimento e EPT, alinhados ao DCRC,
criados.

3. Criar Portfélio dos itinerarios formativos de area
do conhecimento e EPT, alinhados ao DCRC até
dezembro de 2021.

4. Ampliar o Projeto de Vida nas escolas estaduais
na 12 série do Ensino Médio até 2022, na 22 série
até 2023 e na 32 série até 2024.

4. 100% das escolas estaduais com Projetos de
Vida ampliados na 12 série do Ensino Médio até
2022, na 22 série até 2023 e na 32 série até 2024
ampliados.

5. Revisar os Projetos Politicos Pedagégicos de
100% de escolas de Ensino Médio até 2022.

5.100% de PPPs revisados.

Fonte: Plano de Implementac@o do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Cear4, 2021

Além dessas metas foram determinadas um conjunto de macro-acées




QUADRO 7 - Macroac0es e atividades da dimenséo de oferta
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Macroacdes Atividades Periodo
Diagnéstico das condicdes | Foi feita a identificacdo, via sistema, da disponibilidade | Nov/2021 a
de oferta da rede (relacdo | de vagas nas escolas estaduais. Foi realizado o | dez/2022.
de escolas com matriculas, | acompanhamento e o gerenciamento da matricula/
turmas, infraestrutura, tipo, | Censo Escolar, mapeando-se a estrutura das escolas,
etapa, modalidade). seguido da quantificacdo dos tipos, modalidades e

categorias de escola da rede estadual. Foi garantido,
também, o apoio no planejamento de rede estadual de
forma a atender as demandas oriundas das redes
municipais.
Elaboracao e aprovacao da | Foram realizadas reunides com o coletivo das Escolas | Jul a
arquitetura curricular das | do Campo e a Seduc, na perspectiva de assegurar os | set/2021.
escolas do campo para | componentes da Parte Diversificada do curriculo na
4200h. implementacdo do NEM. Desta forma, os ftrés
componentes Organizacdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas (OTTP); Projetos, Estudos e Pesquisas
(PEP) e Praticas Sociais Comunitarias (PSC) passaram
a compor os ltinerarios Formativos como Unidades
Curriculares Obrigatérias. A carga horaria semanal foi
ampliada de 33 horas/aula para 35 horas/aula,
totalizando 4200h ao final do Ensino Médio.
Estudos das perspectivas | Foram realizados estudos intersetoriais sobre os | Ago a
do mundo do trabalho na | indicativos da economia e educacédo dentro de cada | nov/2021.
regido e arranjos produtivos | regido de planejamento do Estado. Foi feita a
locais. consolidacao dos dados relativos aos arranjos
produtivos e necessidades do Estado.
Plano de Parcerias. Esta em andamento o Plano de Parcerias com Sebrae, | Ago/2021 a
Instituto Alianca, IFCE e Senai. dez/2022.
Elaboracdo e aprovacao da | Foi alinhada a carga horaria das matrizes curriculares | Ago a
matriz  curricular  das | dos 52 cursos técnicos integrados ao ensino médio de | nov/2021.
escolas de 45h. forma a atender as exigéncias da lei.
Levantamento das | Esta em andamento a categorizacdo da oferta de | Jun/2021 a
disciplinas acordo com o Catalogo de Unidades Curriculares | dez/2022.
eletivas/optativas ja | Eletivas (UCE) e o levantamento das eletivas ofertadas,
desenvolvidas pelas/os | gerando-se os macrodados.
professoras/es nas escolas
da rede.
Elaboracdo e aprovacao da | Foi realizado o estudo de interesse das escolas e da | Jan a
matriz  curricular  das | integracdo ao Novo Ensino Médio. A versdo final da | dez/2021.

escolas de 35h.

matriz foi elaborada e encaminhada ao Conselho
Estadual de Educacao (CEE).
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Elaboracédo e aprovacdo da | Documento elaborado e submetido a aprovacdao do | Ago a
matriz curricular das | CEE, no ambito do Documento Curricular Referencial | dez/2021.
escolas de 1000h. do Ceara (DCRC).
Elaboracdo e aprovacao da | Foi criado um Grupo de Trabalho Interno para | Out/2021 a
matriz curricular da EJA EM. | coordenacéo do processo de elaboracdo do DCR da | out/2022.

EJA. Esta em andamento a selecdo de bolsistas para

iniciar a escrita, bem como a elaborac&o e organizacao

da matriz EJA. A proxima etapa € encaminhar a matriz

da EJA as escolas para teste e posterior insercdao no

DCR da EJA, seguida da submissdo ao CEE.
Identificacao dos interesses | Foram formados os Grupos Cooperativos de Apoio a | Julho/2021
e necessidades das/os | Escola (GCAPE), com o intuito de: apresentar e divulgar | a dez/2022.
estudantes efou | o projeto para a rede; realizar circuitos de formacdes

comunidade escolar. para estudantes coordenadores de célula; promover
enconfros  periddicos de acompanhamento e
alinhamento das acdes. Foi realizado o Programa
Circulos de Leitura, com o intuito de: apresentar e
divulgar o projeto para a rede; realizar Chamada Publica
para contratacdo de bolsistas para serem educadores
sociais; realizar circuitos de formacdes para alunas/os
multiplicadoras/es e professoras/es parceiras/os;
promover encontros periédicos de acompanhamento e
alinhamento das acdes com os técnicos das regionais,
professoras/es e coordenadoras/es escolares; realizar
visitas as escolas pelos educadores sociais do IFBE e
da Coordenadoria de Protagonismo Estudantil.

Definicdo das escolas que | Foram definidas as escolas que oferecerdo o NEM em | Jul a
irdo ofertar o NEM. 2022, ou seja, escolas que ofertam a 12 série, do turno | set/2021.

diurno.
Definicdo dos modelos de | Foi criado um GT para discutir os modelos de oferta e | Jul a
ofeta e escolha de IF |escolha de itinerarios. Também foi realizado um | set/2021.
propedéutico. acompanhamento das escolas-piloto para buscar

inspiracao para esses modelos. Uma proposta foi

elaborada e apresentada para a rede e houve

momentos de escuta com as escolas, acerca dessa

proposta.
Estudo da viabilidade do | Foi feito o acompanhamento das escolas que estardo, | Jul/2021 a
modelo de oferta e de|em 2022, implementando esse modelo de oferta e | dez/2022.
escolha de IF propedéutico | escolha de IF. Verificou-se a viabilidade desse modelo
para 2022. junto as escolas, para fazer ajustes no modelo de oferta,

caso necessario.
(Re)definicdo dos modelos | Foram realizadas reunides de discussao e alinhamento | Jul a
de oferta e escolha de IF de | coma COGEM e a COEDP, para orientacdo e definicao | set/2021.
EPT. do modelo de oferta do NEM a ser adotado na Escola

Familia Agricola (EFA). Foram realizadas reuniées com

os gestores das escolas de Educacao Profissional, EJA

com +Qualificacdo e EFA.

Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual do Ceara,

2021

O texto do PLI aponta que foi esse conjunto de ag¢des que determinou a
arquitetura curricular e os elementos constantes no DCRC nas diversas modalidades
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do Novo Ensino Médio, assim como foi base para a modulagcdo da FGB e dos
Itinerarios Formativos.

Analisando o PLI, constatamos que esses processos se deram em um cenario
de incertezas pela prépria natureza destas politicas educacionais, assim como por
serem realizadas no contexto pandémico. Dessa forma, percebe-se algumas
lacunas, inclusive no proprio acesso a determinadas informacdes, mas

principalmente no processo de implementacao e elaboracao dessas politicas.

6.1 O DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA (DCRC)

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) foi aprovado a partir
da Resolucéo N° 497/2021, aprovada no Conselho Estadual de Educacédo do Ceara
(CEE) com principal intuito de adequar as diretrizes curriculares e pedagogicas das
instituicbes publicas da rede basica de ensino do estado, em cumprimento as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCN’s), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e ao Novo Ensino Médio (NEM). Importante ressaltar a resolucédo néao obriga
as escolas da rede privada a adotarem o DCRC, desde que cumpridas as normas da
BNCC e das DCN'’s.

O DCRC é construido a partir da implementacédo da Lei 13.415/2017, que
altera a estrutura do Ensino Médio assim como a Base Nacional Comum Curricular.
E um documento que se define como norteador da politica curricular do estado do
Ceard, porém, segundo suas proprias orientacdes, sem determinar o curriculo das
unidades de ensino.

Foi um material produzido pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado
do Ceard ao longo de mais ou menos trés anos a partir do Programa de
Implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado do Ceard (PLI), efetivado pela
SEDUC-CE.

Segundo o PLI, o DCRC constitui-se a partir dos seguintes principios

Nesse sentido, o Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC) é constituido por diretrizes e orientagfes que, atendendo as
particularidades de cada instituicdo de ensino, norteiam a construcdo
do curriculo escolar na rede de educacdo bésica, com o fito de
fomentar o protagonismo das/os educadoras/es cearenses, de modo
a promover uma escola democrética, participativa e com qualidade
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social aos adolescentes, jovens, adultos e idosos do Ceara. (CEARA,
p.93, 2020).

Do ponto de vista da sua estrutura, 0 DCRC segue as dire¢cdes propostas e
estruturadas pela BNCC no sentido de resguardar a estrutura de matriz curricular
organizada por Areas do Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e também por partir do modelo pedagdgico amparado

em Competéncias e Habilidades, e componentes curriculares.
a. os autores/autoras

O DCRC é um documento de Estado que teve sua elaboracéo realizada a
partir de uma série de encontros, estabelecimento de metas e macroa¢cdes que
tracaram a construcdo do documento. Do ponto de vista da escrita e da construcéo
do texto, a partir do que foi determinado no Programa de Implementacédo da BNCC
(ProBNCC), foi escrito por 4 redatores-bolsistas que produziram o documento a
partir da seguinte divisdo por area do conhecimento. Em linhas gerais, esses
redatores tinham a funcao de elaborar o curriculo de sua area do conhecimento.

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas teve um coordenador de
Area, tendo este, entre outras funcdes, a de indicar quatro redatores-bolsistas, um
para cada componente curricular da area. No que se refere as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, o critério fundamental para escolha desses redatores era que
estes pertencessem ao “chao da escola”, ou seja, professores e professoras que
vivenciam a dindmica escolar no dia-a-dia.

No decorrer deste processo, foi aberta a possibilidade para insercdo de
colaboradores que tinham a funcdo de contribuir no processo de construcdo do
documento a partir de uma revisdo critica. O componente curricular de Sociologia,
por exemplo, chegou a ter dezoito colaboradores, que advinham dos mais diversos
setores da educacdo: professores da Educacdo Bésica; professores do Ensino
Superior das universidades estaduais e federais do estado, dentre outros.

Entdo, pode-se dizer que a autoria do documento € de responsabilidade da
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara. Nesse sentido, faz importante pensar
que, apesar de ser um documento que representa uma instancia do arcabouco

institucional, existem elementos que estdo intrinsecamente ligados também ao
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processo em que estes sujeitos que elaboraram o documento estdo inseridos, seja

no que se as suas formacgdes politicas, ideoldgicas e, claro, pedagogicas.

b. confiabilidade do texto

Por ser um documento de Estado, a confiabilidade e autenticidade do DCRC

de alguma forma é referendada pela sua prépria natureza, o da fé publica. O

documento, inclusive, foi instituido pela Resolucdo 497/2021 do Conselho Estadual
de Educacao do Ceara:

Art. 1° Instituir o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)

do Ensino Médio (DCRC) para a adequacdo dos curriculos e

propostas pedagégicas — e normas complementares no ambito do

estado do Ceara, em observancia as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (DCN) e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) para o Novo Ensino Médio (NEM) e suas

modalidades de ensino (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAOQI/CE, p. 2, 2021).

c. natureza do texto

O documento é de natureza institucional de carater normativo, norteador da
estruturacdo e organizacao curricular do Ceara, tendo a funcdo de orientar a
construcédo curricular nas unidades de ensino do estado. E um documento que tem
caracteristicas peculiares e esta inter-relacionado a outra série de documentos como

a BNCC, o PLI e aportes legislativos como € o caso do Novo Ensino Médio.
d. palavras-chaves e l6gica interna do texto

As palavras-chaves do documento sdo: BNCC; Flexibilidade; Competéncias e
Habilidades; Objetos de aprendizagem; Objetivos Especificos.

De modo geral, essas informacdes preliminares nos dao elementos relevantes
para andlise mais agucada do DCRC. E fato que os/as autores/as, no caso dos
redatores, sdo sujeitos dotados de subjetividade, intencdes politicas proprias, dentre
outros elementos que fundamentam suas identidades e isto tem uma clara influéncia
no processo de confeccdo do documento, entretanto, € necessario considerar
também que o DCRC é um documento que segue um padrdo normativo e que esta
associado a determinados aspectos que condicionam sua elaboracao.

Acreditamos que um dos pontos centrais para reflexdo e andlise da sua

producdo, esta em tentar apreender essa relacdo, no intuito de saber se existe uma
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contradicdo naquilo que foi produzido pelos agentes e pelos critérios normativos que
fundamentam a raz&o de ser do documento, até porque, como exposto, 0 DCRC tem
sua legitimidade em ser um documento de Estado e sua natureza €, em primeira

instancia, institucional.

6.2 RELACAO ENTRE BNCC E DCRC

O Documento Curricular Referencial do Ceara é dividido em trés partes. A
primeira parte denominada “O Ensino Médio no Brasil: sujeitos, modalidades e
principios. A segunda parte é direcionada a “Formagédo Geral Basica” que leva seu
nome. E a terceira parte que trata dos “Itinerarios Formativos”. Importante salientar
gue grande parte dos elementos presentes no DCRC ja estdo manifestos na BNCC
e também no PLI, entdo, dessa maneira a discusséo dessa fracdo do trabalho dara
conta de uma analise mais geral do documento, com enfoque para 0 componente
curricular de Sociologia.

De forma sucinta a primeira parte do DCRC trata sobre o Ensino Médio no
Brasil, fazendo em sua primeira metade uma abordagem da legislacdo educacional
brasileira e dos marcos legais que embasam o DCRC, perpassando desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), Plano Nacional de Educacédo (PNE) e, claro,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa fracdo do texto é basicamente
para apontar os referenciais legais, assim como os tedricos e pedagogicos do
documento (CEARA, 2021).

Em relacédo ao objetivo da pesquisa, 0 primeiro capitulo tratou justamente da
relacéo entre a BNCC e o DCRC, como o segundo é referendado pelo primeiro.

Do ponto de vista do seu contetudo, percebe-se uma reproducdo quase
completa dos fundamentos e principios da BNCC, inclusive no que diz respeito a
composicdo. O texto é estruturado a partir de uma série de citacfes literais e em
sequéncia explicacbes do “porqué” o fundamento esta presente no DCRC.

Dito de outra forma e a grosso modo, 0 que estd presente nesta fracdo do
DCRC é, basicamente, o que ja esta contido na BNCC. Entdo, o documento
referenda — até por uma questéo legal e normativa — a nocdo de competéncias e
habilidades; a matriz curricular estruturada a partir de Areas do Conhecimento
(CEARA, 2021).

Partindo dessas referéncias historicas e legais, o DCRC, no que se
refere & cultura organizacional escolar, propée novas formas de



71

pensar e realizar a organizacdo curricular e de organizar o trabalho
pedagdgico, buscando ndo padronizar alunas/os, a fim de que tais
projetos tenham espaco para as necessidades de suas comunidades
escolares. Além disso, objetiva melhorar os niveis de aprendizagem
e reduzir as desigualdades sociais, 0 que, segundo pesquisas mais
recentes de varias entidades nacionais e internacionais, devem se
dar através do acesso a uma educacao integral e a uma
aprendizagem significativa, além da promocao da equidade e do
desenvolvimento das capacidades socioemocionais (CEARA, p. 50,
2021)

Importante perceber como estd presente de forma intensa a nocdo de
contextualizacdo, valorizagdo dos saberes e da cultura local, fazendo referéncia a
esses elementos com contexto do estado do Ceara.

Diante disso, o DCRC norteia as diretrizes e também oferece as
escolas a necessaria autonomia para construir as mudancas
essenciais a organizagao curricular do Ensino Médio. Nesse sentido,
tais dialogos e reflexdes buscam reconhecer a producdo de outros
conhecimentos fora de um padrdo monocultural e etnocéntrico,
valorizar outras identidades e vislumbrar 0 mundo como um

complexo multicultural, tal qual ele se apresenta (CEARA, p. 52,
2021).

Sobre a Formacdo Geral Basica, a DCRC referenda os documentos
anteriores, adotando em seu texto a ideia de que se trata do conjunto de
competéncias e habilidades que todos os estudantes do Ensino Médio devem
desenvolver durante o percurso de escolarizacdo, delimitando a carga-horaria e os
objetos gerais e especificos de cada componente curricular, conforme a citacao:

A Formacdo Geral Béasica (FGB), de acordo com as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM), compde o nucleo das
competéncias e das habilidades comuns a todos os estudantes,
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando
uma carga horaria maxima de 1800 horas. Dessa mangira, as
matrizes elaboradas para a FGB foram organizadas por Area do
Conhecimento, mas com a identificagdo dos objetos de

conhecimentos gerais e especificos de cada componente curricular
que integra a area (CEARA, p. 95, 2021).

Temos nesse fragmento um ponto importante que jA demarca um
complemento em relacdo a BNCC, que € a introducdo dos objetos especificos no
DCRC, elemento que nao é definido pela BNCC.

De modo geral, podemos dizer que o DCRC reproduz a grande maioria dos
pressupostos estabelecidos pela BNCC, seja no sentido estrito da reproducgao

textual, dos marcos legais e, claro, dos principios didatico-pedagogicos.
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A BNCC apresenta uma suposta defesa de principios descentralizadores,
autonomia curricular e protagonismo dos estudantes e das unidades de ensino, mas
na verdade, tenta através desses pressupostos esconder suas reais intengdes. Sua
propria natureza é baseada numa logica despética de submissdo dos valores de
uma educacdo emancipadora pela dominagéo do capital. Dessa maneira, é bastante
complexo identificar aspectos que se mostrem de forma expressa como
contrapontos a BNCC.

Evidente que existem elementos de resisténcia importantes, como € o caso
de uma tentativa de resguardar ao maximo o modelo curricular anterior e a
conservacao de grande parte das disciplinas na grade curricular obrigatéria, mas,
ainda assim, esses aspectos representam, como ja dito, a “resisténcia”, e néo o
“avanco”. Dito isso, existe uma relacdo de continuidade e interdependente entre os
dois documentos.

Consideramos que mais importante e possivel de apreender esses elementos
de antagonismos, entre BNCC/DCRC e chao da escola, ou seja, na relacdo ensino e
aprendizagem em sala de aula, a partir da acdo de professores e estudantes, isto,
naquilo que Apple chama de “curriculo oculto” ou que Goodson denominou de
“curriculo ativo”.

Destarte, € importante ressaltar que o principal material utilizado em sala de
aula pelos professores € o livro didatico e este ndo € produzido a partir da matriz
curricular definida pela FGB de cada estado, menos ainda pelos itinerarios
formativos, ao contrario, € produto de uma politica nacional. Podemos inferir que, o
gue esta presente nesses materiais ttm mais incidéncia sobre a relacdo de ensino e

aprendizagem que as orientac¢es do proprio DCRC.

6.3 O DCRC, AS CIENCIAS HUMANAS E A SOCIOLOGIA

Do ponto de vista analitico e metodoldgico, Lopes e Silva (2021) apontam que
para entender o posicionamento da Sociologia nas Diretrizes Curriculares, deve-se
examinar as “fronteiras” da disciplina em relagdo as outras e “0 modo como séo
apresentados seus conteudos curriculares”.

Ancoradas na nocdo de classificagcdo de Bernstein, as autoras apontam para
a ideia de categorizar os conteudos da disciplina como “fraco” ou “forte”, sendo a

primeira categoria como representacdo de nog¢des mais genéricas ou ligadas a
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outras &reas e a segunda como ilustracdo de conceitos que tenham uma relagcdo
mais expressa com a Sociologia (LOPES e LIMA, 2021).

A formatagdo da matriz-curricular por meio de Areas do Conhecimentos
representa o processo de enfraguecimento dos conteldos integrantes dos
componentes curriculares, a partir de um processo de pulverizagdo dos
conhecimentos produzidos historicamente por essas disciplinas. O principio de
abordagem a partir de “unidades tematicas” e “eixos-estruturantes” e a nogao de
“transversalidade” amplamente difundida no texto s&o provavelmente os exemplos
mais categoéricos desse processo.

Embora exista o esforco no corpo do texto de apontar uma suposta
articulacdo entre os objetos e objetivos de aprendizagem da area do conhecimento
de modo mais geral e dos conhecimentos especificos de cada disciplina, ainda ha
incertezas e lacunas no préprio corpo textual do documento e mais ainda quando se
pensa no processo de recontextualizacdo desses elementos.

Sobre isso, 0 documento expde

Com base nos parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e nas propostas elaboradas por professores das areas de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas das escolas de Ensino Médio
do Ceara, sera apresentada neste documento uma fundamentacéo
acerca do sentido da aprendizagem proporcionada pela area, bem
como a importancia dos conhecimentos especificos de cada um dos
seus componentes curriculares para desenvolvimento integral do
educando. Muito embora separados, deve-se considerar ainda o
carater interdisciplinar existente entre eles na definicdo curricular das
escolas, ao indicar as competéncias e habilidades que vao ser
desenvolvidas pelos educandos no processo de estudo dessas
disciplinas (CEARA, p. 218, 2020).

As Ciéncias Humanas, segundo o texto, passam a ser entendidas,
considerando o principio pedagdégico das competéncias e habilidades como forma

de instrumentalizar o estudante para “lidar com situacdes do cotidiano”.

De fato, entre os fazeres do aluno e o sentido da aprendizagem que
Ihe é proporcionado na construgdo do conhecimento significativo, ha
um percurso no qual as competéncias e habilidades proprias da area
Ihe permitem intervir de modo consciente no mundo que o cerca.
Esse é o caminho que o leva a desenvolver o raciocinio histérico,
geografico, socioldgico, no ser fildsofo, reflexivo e critico, existente
em cada individuo. Eis ai o sentido maior das Ciéncias Humanas.
Assim, os estudos na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
deverdo subsidiar o aluno do ensino médio com categorias de
andlise que servem como instrumentos para leitura, compreenséo e
resolucdo das diversas situacbes por ele vivenciadas em seu
cotidiano (CEARA, p.220, 2021)
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Com a proposta de modelo curricular flexivel, ndo existe também, assim como
na BNCC, a divisdo de conteudos, objetos de aprendizagem ou mesmo de
conhecimentos especificos a serem estudados por cada série do Ensino Médio,
ficando a cargo das escolas (coordenacédo, professores e alunos) a organizacdo e
disposicao dos conteldos.

Entdo, alegando um referenciamento de aprendizagens de modo “processual
e integrador’, a abordagem se da a partir de categorias que sao transversais as
quatro disciplinas da area, sdo elas: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho (DCRC, 2021)

Dessas categorias deve-se, segundo o0 texto, estabelecer aquilo que é
essencial para o estudo e para contemplacdo das competéncias e habilidades
estabelecidas. Contudo, deve-se problematizar essa questdo. O que é essencial?
Ou melhor, essencial para qué/quem? Quais 0s conceitos pertinentes a cada area
de conhecimento?

Segundo Goodson (1995), é uma necessidade a “historicizagao do curriculo”,
como forma de demonstrar o carater arbitrario dos processos de selecdo e
organizacdo do conhecimento educacional. Afinal, o curriculo ndo € um dado
natural, to pouco faz parte de um processo evolutivo designado em algum lugar do
desenvolvimento humano, mas produto dos conflitos sociais em disputa em
determinados momentos histéricos da sociedade.

Outro aspecto levantado pelo mesmo autor, diz respeito a como
palavras/conceitos/termos tém significados distintos em determinados contextos
historicos. Portanto, ao utilizar termos iguais, pode-se estar falando sobre coisas
diferentes. Isso gera também a necessidade de haver o esforco de entender o
significado de determinadas terminologias, que as vezes podem indicar objetivos
distintos para os projetos de educacdo (GOODSON, 1995).

De alguma forma, o texto contido na DCRC deixa dubio essa relacao tanto no
gue se refere ao que se estabelece como essencial, mas também por apresentar
uma concepcao a-histérica e apolitica sobre o curriculo. Se, claro, é importante
problematizar os elementos constantes no corpo do DCRC, mais relevante ainda é

indagar dos “porqués” de alguns componentes estarem presentes e outros, nao.
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Partindo desse pressuposto, é importante pensar as disputas histéricas em
torno na construgdo curricular, ndo sé no que foi escrito, mas também naquilo que
nao foi. O curriculo em linhas gerais é a chave mestra dos objetivos educacionais e
da forma de ensinar socialmente valida, portanto, é necessario considerar aquilo que
foi considerado “invalido” ou secundario (GOODSON, 1995).

Podemos inferir a aspiracdo de tentar designar um carater histérico na
construcao dos curriculos

As experiéncias curriculares no Estado do Ceara possuem uma
histdria, assim como as ideias de competéncias e habilidades tem
uma historia (CEARA, p. 224, 2021)

E esta outra

Ora, a0 mesmo tempo que consideramos a importancia do termo
para a construcdo de uma proposta de educacdo, o foco nas
competéncias e habilidades, como traz a dltima versdao da BNCC,
abre espaco para que um viés utilitarista dos conhecimentos que, em
tese, abre espaco para uma tentativa de minimizacdo da importancia
das ciéncias humanas, com o argumento de que o mais Util seriam
0s saberes (teis para a formacdo de um trabalhador eficiente,
criativo e empreendedor (CEARA, p.225, 2021)

Entretanto, ndo ha o esforco na quase totalidade do documento de
problematizar seu préprio carater historico, politico e social. Sendo, inclusive, esta
passagem uma forma de demonstrar o processo de formacao curricular ao longo da
historia, mais como uma narrativa descritiva do que critica.

Em um sentido mais amplo, o DCRC reafirma sua relacdo com o principio das
competéncias e habilidades justificando que grande parte de suas premissas ja
estava presentes em outros curriculos produzidos pela rede estadual, tais como o
Escola Viva e o Escola Aprendente

Na histéria da educacdo cearense a producdo do Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC), no contexto do Novo
Ensino Médio e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), nao
deve ser entendida, mesmo que esteja relacionada a documentos
nacionais, como algo totalmente novo, no que se refere a proposta
curricular, mas como um continuo documental para elaboragédo do
curriculo escolar (CEARA, p.225, 2021).

O texto retoma a ideia de que existem contradicbes e lacunas na BNCC,
principalmente no que confere a substituicio da nocdo de objetivos de
aprendizagem por competéncias e habilidades e que o DCRC, ou a versao cearense

da BNCC, tenta corrigir essas imprecisoes.
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Dessa maneira, a principal mudanca, mesmo que de forma sutil, com relacao
a BNCC, foi a introducéo de objetos de conhecimentos e habilidades especificas.

O conceito de objetos de conhecimento se refere aos temas,
problemas, conceitos, narrativas, fontes etc. que, de modo geral,
devem ser trabalhados nas aulas de cada componente. Os objetos
especificos tratam-se do detalhamento dos objetos de conhecimento,
entendidos como direitos de aprendizagem das alunas/os cearenses
a luz da BNCC, devendo ser trabalhados com os discentes do Ensino
Médio (CEARA, p.226, 2021).

O componente curricular de Sociologia é o ultimo dos componentes a ser
apresentado na DCRC, num total de oito paginas, com o titulo de “A diversidade e a
multiplicidade no ensino de Sociologia: narrativas, usos e formas de construcao do
conhecimento”.

O primeiro dado que chama atencéao sobre o que DCRC orienta em relacdo a
Sociologia diz respeito ao fato de que dessas oito paginas, quatro delas tém o
conteudo literalmente igual aquele constituido no referencial curricular anterior, o
Escola Aprendente (CEARA, 2004; CEARA, 2021).

Evidente que esse dado tem amparo na premissa do préprio DCRC de
aproveitamento e continuidade de referenciais curriculares anteriores, mas ainda
chama atencédo que uma proposta pedagoégica de quase duas décadas se replique
guase que integralmente numa proposta de orientacdo curricular que se propde
inovadora. Tanto € que em um dos fragmentos, o texto faz referéncia ao veto
presidencial do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, como se fosse algo
ajustado do ponto de vista temporal com o presente.

Enfim, de todo modo, considerando o contetdo, essa parte do documento, a
abordagem centra-se nos desafios do ensino de Sociologia na contemporaneidade —
mesmo que essa se refira aos anos 2005 e 2021 — como se fosse 0 mesmo tempo e
os mesmos dilemas (CEARA, 2004; CEARA, 2021).

Somado a isso, esta parcela do texto faz referéncia ao histérico de
intermiténcias de Sociologia na Educacdo Béasica e uma breve passagem historica
do componente no curriculo, além de uma sintética descricdo de possibilidades
metodoldgicas para os docentes de Sociologia (CEARA, 2021)

O cerne do debate sobre a ligacdo entre Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Documento Curricular Referencial do Cear4d (DCRC) esta, claro, em
primeiro lugar na propria condi¢do relacional dos documentos, sendo o0 segundo

uma continuidade do primeiro.
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Dessa maneira, ndo ha como tratar dessa problemética a partir de falsos
dilemas, como é o de tentar encontrar incongruéncias e/ou descontinuidades entre
0s documentos.

O DCRC existe por conta da BNCC, segue fielmente seus parametros e
principios e ao longo das discussfes engendradas pelas andalises dos documentos
isso ja foi caracterizado, inclusive pelo proprio texto do DCRC fazer referéncia
afirmando que se trata da “versédo cearense” da BNCC.

Outra questdo para a discussdo desse tema refere-se a um dos principios
postos pelo texto da BNCC e DCRC de ndo serem exatamente o curriculo, mas
documentos norteadores ou referenciais curriculares, tendo as escolas a autonomia,
diga-se, responsabilidade de construcdo dos seus curriculos a partir das premissas
de protagonismo, flexibilidade e autonomia curricular.

Para analisar tais assuntos, recorro a Goodson (1993) que diz que existe uma
diferenciacdo entre “curriculo pre-ativo” e “curriculo pratico”, sendo o primeiro
relacionado a forma pré-existente do curriculo (escrito) e o segundo a acao em sala
de aula. E fato que a efetivacéo, ou realizacdo do curriculo se da somente nos seus
contextos de recontextualizacéo, isto €, na condicdo pratica da relacdo ensino e
aprendizagem. Entretanto, existe ai um paradoxo, ja que também ndo existe
“curriculo pratico” sem “curriculo pré-ativo”. Dito de outra maneira, ndo existe a
pratica curricular, a acdo docente e discente em sala de aula sem estruturas
curriculares antecedentes (GOODSON, 1993).

Portanto, é antinbmica a negagao da existéncia de um curriculo “pré-ativo na
BNCC e DCRC” com a fungao exercida por esses documentos na educacéao, até
porque partindo desse principio, a luz da teoria critica do curriculo pelo menos, a
pratica escolar sempre partiria de um “nao-curriculo” ou da inexisténcia de forma e
contetudo pré-estabelecidos, jA que a pratica por si s6 guiaria todo o processo
educativo.

Dessa maneira, Goodson (1993) argumenta também que as percepcdes
entendem essas dimensfes a partir da légica dicotbmica (do curriculo somente
como teoria ou pratica) desconsiderando aspectos fundamentais que permeiam a
construgdo curricular, geralmente produzindo uma polarizagdo entre um suposto
tradicionalismo e engessamento a uma falta de rigor e esvaziamento cientifico (que
€ uma das criticas enderecadas & BNCC e o modelo de competéncias e
habilidades).
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De alguma maneira, podemos dizer que essa € uma “falsa” dicotomia, teoria e
pratica curricular estdo sempre interligados, o préprio entendimento fracionado do
curriculo pode gerar incompreensdes da sua dinamica.

Na BNCC é nitido o discurso de negacdo do ensino tradicional, do modelo
disciplinar e do que supostamente seria um curriculo carregado e inchado. Por isso,
as nocOes de eficiéncia e eficacia (concepcdes geralmente ligadas ao ramo
empresarial) apresentam-se bastante na defesa por mudancas curriculares.

Dessa forma, acredito que a BNCC reafirma sua condi¢cdo de curriculo ao
nega-la. Ao passo, que o DCRC reproduz essa logica, mas devido a uma série de
fatores, ainda que alinhado com a BNCC, incrementa aspectos que retomam,
mesmo que minimamente a relevancia de um curriculo que respeite 0s conceitos,

teorias e temas especificos dos componentes curriculares.

6.3.1 O lugar da Sociologia no DCRC

A implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio no Ceara garantiu, por
hora, a obrigatoriedade do ensino de Sociologia enquanto componente curricular em
todas as séries do Ensino Médio, resguardando assim o que foi possivel do modelo
anterior. Sem duvidas, foi algo importante, considerando o contexto de flexibilizac&o
curricular que “enxugou” a carga horaria de disciplinas antes obrigatorias, como
forma de garantir a carga horéria da parte diversificada da BNCC.

Como ja foi aludido no trabalho, a condicdo e principios postos nha BNCC
remetem a Pedagogia das Competéncias e Habilidades e parte da premissa de
flexibilizacdo curricular. Dito isso, ndo existe uma organizacdo curricular por
disciplina/componente curricular ou uma divisdo de conteudos por séries, mas um
arranjo feito a partir de “areas do conhecimento” dispostas a partir de unidades
tematicas, sendo as unidades tematicas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e
Etica; e Politica e Trabalho (BRASIL, 2017).

Diante disto, a BNCC determina as competéncias e habilidades e entrega a
responsabilidade da construcdo dos demais elementos presentes no curriculo para
os estados e municipios. No caso das Ciéncias Humanas sdo determinadas

seguintes competéncias:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
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culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemolégicos e
cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacdo a esses processos e as possiveis relagbes entre
eles.

Analisar a formacgdo de territérios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensdo dos processos
sociais, politicos, econémicos e culturais geradores de conflito e
negociagdo, desigualdade e igualdade, excluséo e incluséo e de
situagbes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das
sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de solu¢des que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e
global.

Analisar as relagbes de producédo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relagbes na construcdo, consolidacdo e transformacdo das
sociedades.

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma
consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢cdes, com
vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BNCC, p. 558, 2018)

O DCRC mantém as mesmas competéncias e habilidades e adiciona os
“‘objetos de conhecimento” e “objetos especificos”, sendo os primeiros, temas
transversais atrelados a quatro componentes que compdem a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e os segundos, associados aos conteudos tipicos de
cada componente curricular (CEARA, 2021).

E notavel que a introducédo desses dois elementos (objetos de conhecimento
e especificos) € uma forma de subsidiar e a formacdo de um curriculo mais
direcionado, que dirima lacunas, que “proteja” os conteudos disciplinares e oriente
de forma mais clara a acao docente em sala de aula. Ainda assim, é notoria a perda
do ponto de vista conceitual e tedrico.

E fato que existe um processo de “desqualificacdo do formato disciplinar’ a
partir da base comum, mas é perceptivel o0 movimento, pelo menos no Ceara, no
sentido de resguardar o quanto possivel um modelo que valorize mais os conteudos

disciplinares.
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Segundo Lopes e Lima (2021), os motivos dessa direcdo sdo uma certa
resisténcia ao conhecimento em competéncias e a divisdo em temas deve ser
estudada de forma agucada e pode revelar diversos fatores (LOPES e LIMA, 2021)

E dificil mensurar o quanto esse movimento estd mesmo associado a uma
suposta resisténcia ou se € uma mera continuidade, sendo a propria dindmica da
BNCC permissiva a essa possibilidade, ja que ainda h4 em esséncia e de forma
intacta as bases do modelo de conhecimento por competéncias e habilidades, a
I6gica de flexibilidade do curriculo, entre outras coisas.

Acredito que parte dos questionamentos que sdo gerados a partir desses
dados so6 terdo explicacbes a partir de pesquisas que sejam mais centradas na
“acdo docente” ou na percepcao que estes tém da relacdo entre DCRC e “chdo da
escola”. A proposta ndo € esconder ou se esquivar da problematica, mas entender
gue esse processo de implementacdo da BNCC/DCRC ainda esta inacabado, que
as incertezas nédo findam, que ainda existem conflitos e disputas.

Além do mais, vale ressaltar que um dos elementos mais elementares para
essa compreensao esta também nos materiais didaticos — que sdo os instrumentos
mais utilizados na relacdo ensino e aprendizagem na Educacdo Basica que estao
sendo disponibilizados para as unidades de ensino, considerando que 0S mesmos
sdo produzidos a nivel nacional e que, portanto, ndo consideram o Documentos
Curriculares Referéncias de cada estado (e nem haveria como).

Isto é, a introdugéo dos “objetos de conhecimento” e “objetos especificos” no
DCRC tém sua funcéo esterilizada de alguma maneira. Sem duavida, pesquisas e
trabalhos que objetivem uma analise comparativa entre os “objetos especificos” com
0 conteudo dos livros didaticos contribuiram bastante para elucidar melhor a
questao.

Silva (2007) diz que esse histérico de intermiténcias da Sociologia tem como
parte substancial no curriculo escolar o descompasso entre a “ciéncia de referéncia”,
ou seja, as Ciéncias Sociais/Sociologia e o discurso pedagdgico/divulgacédo do saber
na escola.

Dessa maneira, no caso brasileiro a institucionaliza¢do do ensino da disciplina
sempre esbarrou em dois aspectos: nessa falta de legitimidade pedagdgica e
incorporacdo do que era produzido nos cursos de Ciéncias Sociais com 0s

conteudos que seriam abordados no Ensino Médio.
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Por outro lado, os entraves burocraticos legais, especialmente em momentos
de escalada do autoritarismo que tirariam a razéo de ser da disciplina na educacgao
basica, justamente pelo seu carater de reflexdo e de uma “identidade pedagdgica”
gue nao era compativel com preceitos das referidas épocas (SILVA, 2007).

Sobre o primeiro aspecto vale uma reflexdo aprofundada acerca dessa
condicao de contextualizacdo e recontextualizacdo daquilo que é produzido na
academia e nas diretrizes oficiais com o que é realizado em sala de aula. Até porque
nao se sabe os efeitos dessas mudancas a partir dos documentos normativos como
BNCC e dos documentos referenciais estaduais nos cursos superiores. Por essa
razdo foi criado o Programa Residéncia Pedagdgica® e a BNCC-Formacéao para que
as licenciaturas também se coadunem com os principios da BNCC

Em relacdo ao segundo ponto, segundo Bodart (2019), € precisamente no
contexto de redemocratizacdo do pais que a Sociologia passa a ter cada vez mais
espaco na Educacdo Baésica, especificamente, devido a rupturas em relacdo ao
modelo educacional dos governos militares e a criagdo de uma identidade
pedagogica voltada para valorizacdo dos preceitos democraticos e da cidadania, em
consonancia com a valorizacdo dos curriculos cientificos em vez dos curriculos
tecnicistas da Ditadura Militar.

Normalmente, a literatura que aborda o ensino de Sociologia na Educacao
Basica aponta para seu historico de “intermiténcias” no curriculo, porém, nao é muito
abordado o fato de que, de uma maneira ou de outra, primeiro porque a Sociologia
nunca deixou de fazer parte efetivamente do curriculo, a disciplina estava presente
de alguma forma (BODART, 2019) e, segundo a literatura aponta para ideia de que
esse historico de intermiténcias ocorre de maneira abrupta, ou seja, sempre como
uma ruptura: estd ou ndo estad no curriculo, quando na verdade, existe um amplo
processo de insercéo, retirada e reinsercéo da disciplina.

Nesse historico da disciplina no curriculo escolar devemos considerar 0s

contextos politicos, sociais e econdmicos em gue a sociedade brasileira esta

9 A criacdo do Programa Residéncia Pedagdgica deu-se em meio um cendrio de incertezas
em relacdo as politicas de formacéo inicial de docentes da educacdo basica. Antes da sua
implementacdo, a nivel nacional, o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) era o
principal programa na formagdo inicial de professores. Antes da implementacdo da Residéncia
Pedagdgica, o PIBID e Estagio Supervisionado eram as Unicas politicas de formacao inicial de
professores que compunham o curriculo pratico. O Residéncia Pedagdgica € o “brago” da BNCC e do
NEM na Formacéo Inicial de Professores.
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inserida, assim como a disciplina aparece em cada estado da federagao
(BORDART, 2019).

Dessa maneira, além da importancia da manutencdo da carga-horaria da
disciplina, deve-se também pensar e analisar a disposi¢cdo pedagogica da disciplina,
verificando a organizagdo do componente no que confere aos seus conteldos mais
elementares.

No que confere aos conteudos (agora chamados de objetos), existe uma
tendéncia em algumas correntes pedagdgicas de um discurso, que € inclusive um
dos elementos que justificam a elaboracdo da BNCC/DCRC e o NEM, um suposto
cenario de desconexdo dos conteudos estudados no Ensino Médio com a vida
“pratica” dos estudantes. Reforcando a ideia de que num contexto de mudancas nas
relacbes sociais de trabalho com a acentuada utilizacdo das novas tecnologias de
informagéo (TIC’s), novas formas de relacéo de trabalho, entre outras coisas, seria
necessaria uma transmutacdo para um modelo educacional mais “antenado” com
essas mudancas. O que se percebe, na verdade, € que esses argumentos Sao
subterfugios para negacdo dos seus reais objetivos, entre eles 0 enxugamento e
esvaziamento curricular (BRASIL, 2017).

Nos objetos de conhecimento presentes no DCRC esse dado fica bastante
evidente, com a tendéncia de espraiamento do conhecimento por areas, a
Sociologia pode estar em todos os temas € a0 mesmo tempo em “nenhum”. Como
mostra o quadro, sdo poucas as vezes em que 0 nome Sociologia, ou mesmo
conceitos e termos mais proximos da disciplina, aparece nos objetos de
conhecimento.

Partindo do conceito de “classificacao” de Bernstein (1996), concluimos que
existe um processo de desfronteirizacdo curricular. I1sso é, percebe-se uma diminuta
diferenciacao entre os conteludos nos objetos de conhecimento e também os objetos
especificos, portanto, de modo geral, o nivel de classificacdo pode ser entendido
como fraco em ambos os ambitos, mas de forma ainda mais incisiva nos objetos de
conhecimento.

E bastante complexo estabelecer, mesmo que haja uma categorizacdo e
classificacdo bem definidas, o que € ou ndo um objeto ou tema ligado a um
componente curricular (este €, inclusive o obijetivo).

Contudo, quando se entende que o0s objetos de conhecimento tém a

finalidade de estruturacdo do conhecimento devem existir para ser aplicados a partir
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do conjunto de habilidades estabelecidas, julga-se necessario uma maior clareza
nos conteudos dos componentes curriculares.
As habilidades presentes na BNCC sdo representadas por codigos

alfanuméricos, tendo a seguinte estrutura

QUADRO 8- Estrutura dos Codigos Alfanuméricos da BNCC

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensine Medio.
/

"0 primeiro par de numeros (13)

EMI3LGG]

dlidades descritas
Avidas em !

indica gue as h

iro Media,

conforme definicdo dos curriculos. letras) o

curricular {duas ktras):
LGG = Linguagens & suas
Tecnologias

LP = Lingua Portuguesa
MAT = Matematica & suas
Tecnologias

CNT = Ciéncias da
MNatureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Fonte: BNCC, 2018, p.34.

Ou seja, todas as habilidades apresentadas nos quadros a seguir tera seu
inicio com (EM13CHS), a diferenca estara nos numeros finais que correspondem a
competéncia especifica e as habilidades correspondentes a cada competéncia

Nesse sentido, observamos a seguinte configuracdo no que se refere aos

objetos de Sociologia em cada competéncia:
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QUADRO 9- Quantidade de objetos sociol6gicos na competéncia 1
COMPETENCIA 1

‘HABILIDADE (EM13CHSA101 (EM13CHSA102) (EM13CHSA103) (EM13CHSA104) (EM13CHSA105) (EM13CHSA106)
Narrativas Ethocentismoe Concepcéo Culturas, Aproximacdes e Perspectivas
sociologicas e Eurocentrismo, A Cientifica e representacdes | distanciamentos | sociologicas sobre
antropoldgicas, construcao Humanistica da simbolicas e entre natureza e 0s meios de
Pensamento conceitual do  |Sociologia,Perspect| multiculturalismo, |cultura, Opoderdo| comunicagéo de
classico e etnicismo, ivas do Olhar Etnocentrismo e capital e as massa
contemporaneo racismo, Sociologico, da  [relativismo cultural; | mudancas globais
da sociologia, antimacismo e Investigacao Interculturalidade,
OBJETOS evolucao, Sociologica, da intraculturalidade,
SOCIOOGICOS Visao Critica e do | multiculturalidade
Senso Comum, |etransculturalidade
Elementos de : Cultura e
Analise organizacéo social,
Sociologica, suas alteragoes e
mudancas;
QUANT. DEOBJ.
socloLOGICoS 2 2 3 4 G !
TOTAL DE
OBJETOS 10 25 16 21 16 11

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

No que se refere a competéncia 1, identificamos 14 objetos que tém uma

ligacdo mais intima com a Sociologia, no conjunto de 6 habilidades. Esta

competéncia atesta o que foi dito anteriormente de um certo desarranjo. Prova disso

sdo os objetos que foram designados, que sdao de ordem conceitual e tematica

bastante distintas e, como ja dito, seguindo uma sequéncia bem diferente de

modelos curriculares anteriores. Dessa maneira, os objetos vao de “narrativas

socioldgicas” e “pensamento classico” a “consumo de massa”.

QUADRO 10- Quantidade de objetos socioldgicos na competéncia 2

HABILIDADE

OBJETOS
SOCIOOGICOS

(EM13CHSA201
Politicas de Acdo
Afirmativa

(EM13CHSA202)
As novas
tecnologias de
informacgéo,
automatizagao e
robética como
fatores de
transformagéo na
economia e has
relagdes de
trabalho; As TIC's e
a questdoda
privacidade,
liberdade de
expressdo,
censura, fake
news,inteligéncia
artificial e
iniciativas politicas
e legais;

COMPETENCIA 2

(EM13CHS2103)

(EM13CH SA204)

(EM13CHSA205)

(EM13CHSA206)
Sociedades sem
Estado: 0 modo de
producédo primitivo;

QUANT. DE OBJ.
SOCIOLOGIC 05

21

11

17

TOTAL DE

OBJETOS

10

25

16

21

1

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Em relagdo a competéncia 2 temos o menor nimero de objetos com ligacdo
mais direta com a Sociologia, somente quatro em seis habilidades, sendo que em

trés destas, sequer aparecem objetos socioldgicos.

QUADRO 11- Quantidade de objetos sociolégicos na competéncia 3

COMPETENCIA 3
HABILIDADE  (EM13CHSA301) (EM13CHSA202) (EM13CHS2103) (EM13CHSA204) (EM13CHSA205)  (EM13CHSA206)
Globalizacdo e 0
consumismo
OBJETOS Ideologia
SOCI0OGICOS Sociedade de
massa.
QUANT. DE OBJ.
SOCIOLOGICOS 0 0 3 0 0 0
TOTAL DE
OBJETOS 7| 10 9 10 7 9

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Naquilo que cerne a competéncia 3 verificamos apenas quatro objetos mais
socioldgicos, que irdo aparecer somente na habilidade 3, mais ligadas ao processo

de producdo e consumo, e sua relagcdo com a questdo socioambiental. No mais,

percebe-se uma direcao histérica e geografica bastante explicita

QUADRO 12— Quantidade de objetos sociolégicos na competéncia 4

COMPETENCIA 4
HABILIDADE EM13CHSA401 EM13CHSA302 EM13CHSA403 EM13C HSA404 EM13CHSA405 EM13CHSA406
A revolucéo O valor dotrabalho | As novas Otrabalho na
tecnolégica e da | nos diversos modalidades de atualidade.
informacéo e as |sistemas trabalho; O trabaho
novas formas de |produtives; A no meio Técnico
trabalho; Trabalho Jinformalidade e as | Cientifico
no mundo novas adequac&es |informacional;
contemporaneo: |do trabalho no Impactos da
OBJETOS trabalho escravo, Jmunde; Luta de tecnologia nas
SOCI00GICOS infantil, rural, de |classes; relagdes sociais e
mulheres; Formas | Transformagdes no|de trabalho.
de dominacdona |mundo do trabalho;
precariedade do | Estratificacéo
trabalho; Trabalho, | social.
consumo €
mercadoria; Luta de
classes;
TOTAL DE
OBJETOS 12 15 7 8
QUANT. pE OBJ. 5 3 1
SOCIOLOGICOS

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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No que confere a competéncia 4, é possivel identificar um nidmero maior de

objetos socioldgicos, um total de quatorze, num cenario com quatro habilidades, com

objetos sociolégicos em todas elas. E notavel que essa competéncia €, dentre todas,

a mais objetiva e alinhada com os objetivos didaticos e pedagdgicos do componente,

pois expressa claramente a tematica das “relacdes de producao, capital e trabalho”,

que é, de alguma forma, uma tematica que tem uma associacdo maior com a

Sociologia do que os outros componentes curriculares, além de, por sua prépria

natureza, estabelecer um critério classificatorio mais expresso.

QUADRO 13- Quantidade de objetos sociolégicos na competéncia 5

HABILIDADE

COMPETENCIA 5

OBJETOS
SOCIOOGICOS

(EM13CHSA501)

O Estado
democratico:
harmonia entre
os poderes,
cidadania e
participacéo
politica; A
construcao dos
sujeitos e os
processos
identitarios;
Cidadania:
direitos e deveres
do cidaddo

(EM13CHSAS02)  (EM13CHSAS503) (EM13CHSAS504)  (EM13CHSAS05  (EM13CHSAS06)

QUANT. DE OBJ.
SOCIOLOGICOS

TOTAL DE
OBJETOS

11

19 8 7|

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

No tocante a competéncia 5, no contexto de quatro habilidades, observamos

dez (10) objetos especificos concentrados nas primeiras duas (2) habilidades. Existe

uma proeminéncia nessa competéncia de objetos sociolégicos mais relacionados a

tematica do “poder,

sexualidade”.

politica e estado”, “regimes de governo” e “género e
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QUADRO 14— Quantidade de objetos sociolégicos na competéncia 6

COMPETENCIA 6
‘HABILIDADE (EM13CHSA60T) (EM13CHSA602)  (EM13CHSAG03) (EM13CHSAG04)  (EM13CHSAG05  (EM13CHSAG06)
Visibilidade Democracia e o Estado e Os desafios
indigena e papel do Estado; propriedade impostos a
movimentos Regimes de privada; Estado, construgdo de
sociais dos povos| governos nos | poder e soberania uma sociedade
originarios; paises da nacional; mais plural e
Poder, politica e | América Latina e Conceitos e igualitaria frente ao
participagédo dos noutros construcéo da individualismo e
OBJETOS povos indigenas |  continentes cidadania; Direitos fragmentag&o
sociooeicos populagdes civis, direitos social
afrodescendentes politicos e direitos contemporénea;
: Poder, politica sociais; Politica; As midias e os
institucional e Cidadania movimentos
vida cotidiana; sociais;
Cibercultura e
Aldeia global;
QUANT. DE OBJ.
socloLéGICos 4 3 9 0 0 3
TOTAL DE
OBJETOS 17| 18 17 9 7 9

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Na competéncia 6, encontramos um cenario parecido, no sentido de haver
uma prevaléncia de objetos sociologicos mais ligados a Ciéncia Politica, com
tematicas como “Poder, Politica e Estado”, “Direitos civis, politicos e sociais”,
“Cidadania, Democracia e Direitos Humanos” e “Movimentos Sociais”. Foram
identificados dezesseis objetos socioldgicos nesta competéncia, divididos em seis
habilidades.

Nos objetos de conhecimento presentes no DCRC esse dado fica bastante
evidente, com a tendéncia de espraiamento do conhecimento por areas, a
Sociologia pode estar em todos os temas e ao mesmo tempo em “nenhum”.

Como é mostrado no quadro 13, sdo parcas as vezes em que 0 nome
Sociologia ou termos correlatos como “socioldgico/a”, “Ciéncia Politica”,
“antropologia”, “antropolégico”, ou mesmo conceitos e termos mais proximos da
disciplina aparecem nos objetos de conhecimento. Além do mais, é perceptivel que
as proprias competéncias sdo muito vagas, de modo que todas elas de alguma
forma tratam sobre os mesmos temas e problemas, além de uma confuséo entre os
préprios elementos de cada componente.

E fato que existe uma prevaléncia de objetos de Historia e Geografia, assim
como uma insercdo relativamente maior de Filosofia (que é entendida como uma

disciplina com maior nivel de abstracao).
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Esse quadro vai ter continuidade nos objetos especificos, tanto quando
analisamos a relacdo entre os objetos especificos em um quadro maior, como
guando examinamos 0s elementos presentes nesses objetos. Do ponto de vista dos
objetos especificos temos o seguinte quadro.

QUADRO 15- Quantidade de objetos especificos por componente

127 120 114 78

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Da forma como estd disposto a matriz curricular de Ciéncias Humanas,
percebe-se que Sociologia, entre as quatro da area, € 0 componente que menos tem
“objetos especificos”, sendo 78 objetos (18%), seguido por Filosofia com 114 objetos
(26%), Geografia com 120 (27%) e Historia com 127 (29%).

Evidente que a quantidade n&o deve ser o Unico pardmetro de analise, mas
demonstra bastante a configuracdo de secundarizar a Sociologia. Ha também a
necessidade de se considerar outros aspectos, como 0 ja relatado historico de
intermiténcias no curriculo, principalmente, frente a disciplinas mais constantes como
Geografia e Histéria e como esse arranjo se da internamente na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Ainda assim, € interessante verificar a disparidade existente se comparando a
guantidade de objetos especificos de Filosofia, componente que tem um histoérico
semelhante ao de Sociologia.

No que concerne a Sociologia, verifica-se, por exemplo, a secundarizacdo dos
classicos Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber do componente, isso apresenta-
se quando dos 78 objetos especificos, Marx e Weber aparecem somente duas vezes
e o Durkheim apenas uma. Ainda nos objetos especificos, conceitos como o de “fato
social”, “luta de classes”, “tipo ideal” sequer aparecem.

O que fundamenta a Sociologia como area cientifica € sua capacidade
analitica a partir dos seus classicos e conceitos proprios, portanto essas mudancas
prefiguram uma tentativa de transformacdo do componente numa disciplina de
“atualidades” ou que trate de qualquer tema que esteja em voga.

A reafirmacgéo do papel da Sociologia passa justamente pela reafirmacao dos
classicos fundadores das Ciéncias Sociais e de uma consolidacdo dos conteudos

gue tratem de forma mais robusta de elementos ligados a formacdo humana.
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Saviani e Duarte (2015) apontam que a educacdo é 0 processo em que O
individuo compreende sua condicdo de universalidade em relacdo ao género
humano, tirar essa prerrogativa da Sociologia incide em dois problemas: na
frustracdo dos objetivos didatico-pedagdgicos do componente, principalmente, na
construcdo do pensamento critico; e também na falta de legitimidade e possibilidade
de criacdo de justificativas para retirada ou enfraquecimento (ainda maior) da
disciplina nos curriculos escolares. Dito de outra forma, quando “tudo é Sociologia”,
nada é Sociologia, e assim, 0 componente perde sua capacidade de legitimacao.

Retomo aqui o problema da agéo do professor em sala de aula, no sentido de
refletir sobre os impactos e as possibilidades a partir dos objetos especificos, tendo
em vista que ainda que a existéncia dos mesmos sejam um aspecto importante, 0s
seus efeitos podem ser minimizados, considerando que ndo existe uma organizacao
desses objetos por série e os livros didaticos, seguindo essa mesma orientacao,
também né&o respeitam uma ordem cronoldgica seriada.

Mais uma vez expressa-se 0 problema da relacdo entre esvaziamento e
desfronteirizacdo curricular e do papel do educador no processo de ensino e
aprendizagem. A suposta fomentacdo da autonomia curricular e protagonismo do
estudante, nesse contexto e nessas condi¢des impulsionam a perda da cientificidade
do curriculo e, por consequéncia, descaracterizam o papel do educador e da propria
escola (SAVIANI, 2016).

Esse problema toma dimensdes ainda maiores se considerarmos que esses
efeitos se ddo no componente curricular de Sociologia, que pela propria natureza do
componente e pelo seu histérico de intermiténcias no curriculo, terd esses
problemas potencializados.

O resultado da andlise os seguintes aspectos: apesar do ponto de vista da
carga horaria o componente permanecer com a mesma quantidade de aulas
semanais por série — e isso € um ponto importante se considerarmos os documentos
referenciais de outros estados — o prisma pedagogico e didatico depreende-se
prejuizos, principalmente por conta do processo de desfronteirizacdo do curriculo,
descaracterizando os objetos de estudo da Sociologia.

Isso é atestado por meio da pouca quantidade de objetos de conhecimento
gue podem ser definidos como socioldgicos na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Além disso, entre 0s quatro componentes da area, o componente de

Sociologia € aquele que tem menos objetos especificos.
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Entendemos que esses problemas se intensificam quando consideramos o
histérico intermitente da Sociologia no curriculo e a auséncia de professores

formados na &rea atuando nas escolas publicas.
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7 CONCLUSOES

Com base no que foi discutido durante o trabalho, podemos inferir em
primeiro lugar que € necessario pensar a educacgdo considerando suas multiplas
determinacdes e ndo de maneira isolada, como se houvesse uma dindmica propria
dissociada da totalidade das relagdes sociais.

Outrossim, € necessario investigar as politicas educacionais tendo em vista
esse funcionamento. Como demonstra Goodson (1993), é substancial “historicizar” o
curriculo, entendé-lo como produto de relagbes sociais complexas e ndo como um
mero elemento dado de forma aprioristica ou de maneira neutra. O curriculo sempre
€ consequéncia dos conflitos sociais e dos interesses envoltos nesses embates.

Como demonstra Michael Apple (1995, 2006) é importante entender o
curriculo como resultado de estruturas sociais mais amplas, como a propria
educacéo, a cultura, a economia e a politica. Entretanto, Apple entende que nao se
deve fazer uma analise “reprodutivistas” ou “funcionalistas” da tematica. Em outros
termos, existe uma associacdo, mas nao uma correspondéncia mecanica entre as
esferas.

A partir da consideracdo desses principios, para analisarmos de forma mais
efetiva 0 processo de implementacao da Base Nacional Comum Curricular no Ceara,
recorremos em primeiro ambito a investigacdo da forma como se estrutura a
sociedade capitalista no tempo presente.

Dessa forma, identifica-se que desde o final do século passado ocorre aquilo
gue Ricardo Antunes (2006) denomina de crise do capitalismo, que teve como
resposta uma reestruturacdo do seu modo de producéo e acumulagéo, consolidando
0 neoliberalismo como modo dominante de organizag¢do da vida, em suas diversas
searas. Por conseguinte, a esfera educacional é tida como um campo estratégico
para o alcance dos objetivos do projeto neoliberal.

Nesse sentido, partimos também da forma como Laval (2019) demonstra a
intima relacdo entre a concepc¢do neoliberal de sociedade e, por conseguinte, de
formacdo humana, portanto de educacdo. Sendo assim, a educacdo submetida a
I6gica gerencial neoliberal e a escola entendida ndo mais a partir dos pressupostos
de democratizacdo do conhecimento e de formagéo para uma cidadania efetiva, mas
subjugada a dinamica empresarial, ou seja, a escola entendida e atuando como uma

empresa.
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A educacdo e a escola sdo compreendidas a partir dos principios neoliberais
e, consequentemente, a prépria formagcdo dos estudantes (futuros trabalhadores)
corresponderam também a essas premissas. Assim sendo, existe a necessidade de
um curriculo voltado para formagao de um trabalhador de “novo” tipo, alinhado, néo
s6 do ponto de vista técnico, mas também naquilo que confere a formacédo da sua
subjetividade, ao modelo neoliberal, que requer um ser humano “polivalente,
resiliente e empreendedor”.

O modelo de Competéncias e Habilidades, que fundamenta do ponto de vista
pedagdgico a BNCC, é um dos principais mecanismos de efetivacdo desse processo
e de alinhamento ao ideario neoliberal.

Essa concepcdo pedagodgica pretende, supostamente, valorizar mais o0s
“saberes praticos” e voltados para resolugdes de questdes da “vida quotidiana” em
contraposicdo aquilo que entende o proprio texto da BNCC, como curricular
engessado e desalinhado aos dilemas modernos da juventude.

Existe, na verdade, um processo de renovacédo da teoria do capital humano a
partir dos principios neoliberais. O Novo Ensino Médio e a BNCC surgem a partir
dessa atualizacdo, de uma suposta introducdo da educacao brasileira na dinamica
global e de reestruturacédo do Estado Brasileiro pds-impeachment da ex-presidente
da Republica, Dilma Rousseff (PT).

Este processo teve como linha mestra o projeto “Uma Ponte para o Futuro “,
gue objetivava um amplo ajuste fiscal que redirecionava para esfera privada,
politicas que sdo responsabilidades do Estado. Nesse bojo, o Novo Ensino Médio a
BNCC, sdo na educacao aquilo que a Emenda Constitucional 95 e a Reforma
Trabalhista foram para a esfera econbmica. Fazem parte do mesmo projeto e estao
intimamente relacionados.

Nesse cenario, inferimos que existe um processo de privatizacdo da
educacgao publica “por baixo” e o curriculo € um dos setores estratégicos para o éxito
desse projeto.

Apreendemos também um simulado discurso de transgressao do ensino
tradicional, mas como também constata Apple (2006) é uma estratégia para
obscurecer os reais interesses dessas reformas e politicas educacionais, inclusive
podemos entendé-las a partir do que o autor chamou de “modernizagao
conservadora”, que €& 0 processo de pactuacdo de concepcdes neoliberais e

neoconservadoras.
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Os termos e o0s conceitos utilizados para elaboracdo dos curriculos devem ser
entendidos a partir do contexto de construcdo e dos interesses daqueles que 0s
produzem (GOODSON, 1993).

Outro ponto chave a ser considerado diz respeito a relacao entre BNCC e os
mecanismos de avaliagdes globais, como o PISA. Segundo Saviani (2016) a razdo
da existéncia da criacdo da BNCC esta justamente no encadeamento da associacao
dos curriculos nacionais a esses principios avaliativos, que privilegiam o letramento
e a resolucdo de problemas mateméaticos, secundarizando areas que tém na analise
critica seus fundamentos mais elementares.

O processo de implementacdo da BNCC no Ceara harmoniza-se e € firmado
com os mesmos elementos supracitados. Dessa maneira, analisamos o PLI, que
orientou a implementagdo do Novo Ensino Médio e a elaboragdo do DCRC no
estado, onde constatamos que esses processos se deram em um cenario de
incertezas pela préopria natureza destas politicas educacionais, assim como por
serem realizadas no contexto pandémico.

Dessa forma, percebe-se algumas lacunas, inclusive no proprio acesso a
determinadas informacdes, mas principalmente, no processo de implementacéo e
elaboracdo dessas politicas.

Concluimos, portanto, que existe uma relacdo continua em quase sua
totalidade entre BNCC e DCRC, principalmente naquilo que cerne ao processo de
“desfronteirizagdo” e enxugamento curricular, assim como no sentido da
descaracterizacdo do papel do educador e conseguentemente a um prejuizo na
relacéo ensino e aprendizagem, se considerado a educacao como meio de formacao
humana e de acesso ao patrimonio cultural socialmente produzido.

Portanto, por mais que se encontre no DCRC alguns elementos de resisténcia
ou de descontinuidade de alguns aspectos da BNCC, como é o caso da
permanéncia de boa parte das disciplinas dos modelo curriculares anteriores na
atual matriz e a criacdo de objetos especificos de cada componente, como meio de
identificacdo dos educadores e educandos, como uma forma de dirimir o
espraiamento entre 0s componentes, identifica-se ndo existem elementos de
contraposi¢cdo ou de avangos, mas, ao contrario, um decurso de continuidade.

No caso particular da Sociologia, ha um cenario semelhante, mas que tem
contornos especificos devido as peculiaridades do préprio componente. Deste modo,

ainda que o cenario do “lugar” da Sociologia no curriculo cearense seja 0 menos



94

desfavoravel, se comparado com os documentos curriculares referenciais de outros
estados, ainda assim existe um desabono do componente no DCRC, assim como
um prejuizo quando consideramos seus objetivos didaticos e pedagdgicos.
Demonstramos isso através dos dados que certificam uma menor quantidade de
objetos especificos (78) e de conceitos e temas sociolégicos nos objetos de
aprendizagem.

Por fim, faz-se importante problematizar, levando em consideracao aquilo que
foi mencionado sobre o caréater histérico e politico da formacéo do curriculo, qual
projeto de sociedade e de educacdo estdo presentes no DCRC, na BNCC e de
modo mais amplo no Novo Ensino Médio. Fala-se em “cidadania”, mas qual tipo de
cidadao pretende-se formar? Alude-se uma formacgé&o para o trabalho, mas qual tipo
de trabalhador objetiva fabricar? Para qual trabalho?

Enfim, a presente dissertacéo, claro, demonstra alguns aspectos referentes
aos paradoxos a partir da implementacdo da BNCC e da elaboracdo do DCRC, mas
objetiva acima de tudo engendrar outras possibilidades de reflexdes e teorizacbes
acerca dessa problematica do curriculo escolar.

O processo de implementacdo da BNCC nao se findou, na verdade nem
alcancou todas as seéries do Ensino Médio, se levarmos em consideracdo que a
terceira série so tera sua implementacéo em 2024.

E fato que ainda existem muitas incertezas, principalmente por parte de
educadores e educandos, e esta dissertacdo, foi elaborada no intuito de suscitar
reflexdes sobre a tematica, entendendo que o debate ndo se esgota nos termos
tedricos aqui postulados, assim como recomenda mais producdes em torno desta
problematica, principalmente naquilo que tange a interpretacdo de educadores e
educandos acerca dessas politicas educacionais, a relacdo da BNCC e DCRC com
os livros didaticos, as possibilidades de resisténcias construidas a partir do “chao da

escola” e aos embates mais amplos da sociedade.
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ANEXOS

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1

i

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer &8 abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a investigacado, a reflexdo, a analise critica, a
imaginag¢do e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagcdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producado artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacado e
comunicac¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em admbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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CEMOIAS HUMAMAS E 3001 A5 AF

LICADAS

EMSIMNG MEDIC

541. CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETEMNCIA ESPECIFICA

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos Ambitos
local, regional, nacional @ mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacdo a esses processos @ as possiveis relacdes entre eles.

Mesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudan-
tes de elaborar hipdteses e compor argumentos com base na sistematizacao de
dados (de natureza guantitativa e qualitativa), compreender e utilizar determina-
dos procedimentos metodoldégicos para discutir circunstancias histéricas favoraveis
a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civilizacdo/
barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposicdes dicotdmicas
atc); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memdaria, identidade, socie-
dade, territorialidade, espacialidade etc. @ diferentes linguagens @ narrativas gue
expressem conhecimentos, crencas, valores e praticas que permitem acessar infor-
rmagoes, resolver problermas e, especialmente, favorecer o protagonismo necessario
tanto em nivel individual como coletivo.

A avaliagao dos processos de longa e curta duragao, das razbes gue justificam diver-
sas formas de rupturas, dos mecanismos de conservacao ou transformacdo e das
rmudancas de paradigmas, como as decorrentes dos impactos tecnoldgicos, oferace
rnaterial e suporte para uma pratica reflexiva e ética.
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COMPETEMNCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formacdo de territdrics e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensio dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociacio, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e
de situacies gue envolvam o exercicio arbitrario do poder

MHasta competéncia espec fica, pretende-se comparar @ avaliar a ooupscao do espaon, 3
delimitacso de fronteiras e o papel dos agentes responsdves pelss tansformacbes. Os
atores sociais, na cidade, no campo, nas zonss limfrefes, no interior de uma cidade, regido,
Estado ou mesmo entre Estados, produzem diferentes termtorialidaces gue envoleam
variados nhweis de negociacdo e conflito, igus ldade & desigualdads, inclusso & e lusso
Dada essa complexidade de relacdes, & proritario kevar em conta o eciocinie geografico
e estratégico, bem como o significado da histdria e da politica na proeducio do espago

Além disso, toda a complexidade dos fluxes populacionais & da cinculacdo da mer-
cadorias, especialments nas sociedades contemporanass, memscos sar identificada e
analisada por meio de diversos instrumeantos e linguagens, com especial destague
paE &5 novas tecnoakegias @ para o protagonismo juvenil

H AR ILI DA DES

{EMIZCHS 20T Analis s & caraderizar 88 dindmicas das populagdes, das mercadorias

& do capital nos diversos continen tes, com destaque para 8 mobilidade e a fiagBo de
pess0as, grupos humanos & povas, em funcEo de eventos naturais, politicos, econdmicos,
LociaiE & culurais.

{EMIZCHS 202) Analicar & sqaliar os impactos das temnoalogias na e ruburadss &
nas dinfmicas das sociedades contemporaneas (fuos populscionais, finanoeinos,
de mercad orias, de informacdes, de valores &lions & cullurais ebc), bem oomd Suas
interferéncias nas deciedes politicas, sociais, ambientais, econdmicas & cullurais.

{EMIZCHS 203) Contrapor of diversos signilicados de territdria, fronteiras & vazio (espacial,
temparal e culbural) em diferentes sociedades, conteduslizando & relslivizanda vishes
duslistas como civilizacso/ barbérie, nomadisno Aedentarismo & d dadeftampa, entre outras,

(EMIZCHS 204) Comparar & svalisr o8 procestos de ooipeeio do egpaco & 8 lormacsa
de teritdrios, bem lorialidades & Ironteiras, identificando o papel de diferentes

agentes (oMo grupos socisis & cullurais, impédos, Estados Nacionais & onganismos
irrbern ad ansis] & comsideranda o canflilos poapulscion ais {intemos & exdemas), &
diversidade étnico-cul tural & & caracleristicas sociosmndmicas, politicas e tecnol dgicas.

{EMIZCHS205) Analisar & producEo de difersn tes terilorialid sdes &m Suas
e Ses o lhur s, scondmicas, smbientsit, politices e sociais, no Bresil & no munda
contemporanes, com deslague para a5 oullurss juvenis.

{EMIZCHS 206) Compreender & aplicer os principios de localizacio, dis tribuicso, ondem,
eherns 5o, coneda, entre outros, relacionasdos com o radocinio geogralion, na snaise da

acupachio humans & da producio do espado e dilensmnt et henmpos .
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COMPETEMCIA ESPECIFICA 3

Contextualizar, analisar & avaliar criticamente as relagfes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicose socioam bientais, comvistas & proposicao
de solugbes gue respeitem & promovam a consciéncia e a ética socicambiental
& o Cconsums responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Masta competéncia especlfica, propie-se analisar os paradigmas que conformam o
pensamento e os saberes de diferentes sociedades & povos, levando em consideracio
suas formas de apropriacio da naturera, extacio, ransfomac3o e comercializacso
de recursos natumis, suas formas deorganizacio social e politica, as relagdes de traba-
lho, os significados da producac de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.

Considermando 3 presencs, na contempomneidsde, da culturs de massa e das culturas
juvenis, & importante compreender os significados de objetos derivados da inddstria
cultural, os instrumentos publicitarios utilizados, os papéis das novas tecnologias e os
o CONSUIMISMo.

HABILIDADES

(EMIZCHSZ 0T Problemalizar habitos & praticas individusis & coletivos de producso
& descarbe {reut o & reciclagem) de residuos na contemporaneidade e elabarar efu
sdedanar propostas de acEo que promovam a sustenlabilidade sodaambiental e o
COf SUMD respons Svel

(EMIZCHS302) Analisar & acaliar o8 impactos econdmicos & socicambientais de cadeias
produtives ligadas & eploracio de ecursos naturais & a5 atividades agropec Srias em
diferentes ambientes & esca as de andlise, considerando 0 modo de vida das populaddes
locait & o SOMPRomit o aoim & Sushen talklid ade.

{EMIZCHS303) Debater & avaliar o papel da inddstria cultural & das oulburss de masss no
estimuko B0 COMS UMSD, Seus iMmpad ot endmidos & So0 aamibi entais, com viEtas & uma
percepcio critics das necess] dad et criadas peks SoMmiund.

(EMIZCHS30) Analisar of impacltos socioambien tais decormentes de praticas de
imstituicies govemamentais, de empresas e de individuos, discutindo 25 ofigens dessas
praticas, & selecionar aquelas que respeitem & promovanm a consciéneia & a ética
Locicambienta & O COMSUND MeS PO Mave] .

{EMIZCHE305) Analisar & disaulir o papel dos anganiamos nacionais de regulacsa,
controle & Mecalizachs ambiental @ dos acondos inlemadonais para a promocso & &
garantia de praticas ambientais sustentaveis

{EMIZCHE3 06) Contextualizar, comparar & svaliar o2 impactos de diferentes modelos
SConSmIcos NO uso dos recursos naturais & na promocso da sust entabilid ade econdmica
& socioambiental do planeta.
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COMPETEMNCIA ESPECIFICA 4

Analisar as melaches de producso, capital e frabalho em diferentes temritdrios, con-

textos e culturas, discutinde o papel dessas relagfes na construcdo, consclidacdo e
transformacio das sociedades.

Mesta competéncia especfica, o objetivo & compresnder o significado de trabalho
em diferentes sociedades, suas especificidsdtes e os prooessos de estratificacdo social
presididos por uma makor ol menosr desigualdade econdmico-social & participscio
pol ftica.

(ks indicadores de emprego, trabalho erenda devem ser avaliados em contextos espe-
clficos gue favoregam a compreensao tanto da sociedade e suas implicagbes sociais
guanto das dinamicas de mermado delas decormentes. 18 as transformacdes téoni-
cas, tecnoldgicas e informacionais devemn ser consideradas oom énfase pam as novas
formas de tebalho gemdas por elas, bem como seus efeitas em relacdo aos jovens e
as futuras gemobes.

HAR LD DES

(EMIZCHS 401) ldentificar & analisar a5 relagdes entre sujeilos, grupos & cladtes sociais
diante das translormacdes téenicas, lecnoldgicas & informad onais & das novas formas de
trabalha 2o longo do tempo, em diferen bes espacos & aonbexbos .

{EMIZCHS 402) Analisar & comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, evcalas & tempos, ssociando-0% 8 processos de estratilicacso &
desiguald ade socioecnndnmica.

{EMIZCHS 403) Caraclerirar & analiSar processos pripias da aontemporane dade, com
Enlae nas trans formacdes temaoldgicas & das relagies sociais & de trabalha, para propor
aches que visem & superacio de s iluaches de opress 5o & violacio dos Dirgitos Humanos,

(EMIZ CHS 404} ldentilicar & disculir o8 madltiplos aspedos do trabalho em diferentes
circunstincias & contextos histdricos efou geogralicos e seus eleilos sobre as geracdes,
em espedal 0 jovens & a3 geracbes Tuluras, levando em consideracsa, na atualidade, as
tramsfomacbes téonicas, tecnoldgicas e infomacionais.
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COMPETEMNCIA ESPECIFICA S

Reconhecer @ combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, ado-
tando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

O exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do pensamento filesdfico, permite
aos jovens compreender os fundarmentos da ética em diferentes culturas, estimulando
o respeito as diferencas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), & cidadania & aocs
Direitos Humanos. Para a realizacdo desse exercicio, @ fundamental abordar circuns-
tancias da vida cotidiana gue permitam desnaturalizar condutas, relativizar costumes,
perceber a desigualdade e © preconceito presente em atitudes, gestos e silenciarmen-
tos, avaliando as ambiguidades e contradicbes presentes em politicas pablicas tanto
de admbito nacional como internacional.

HABIL IDADES

(EMIZCHSS01) Compreender & analisar os fundamentos da etica em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos gue
valorizem a liberdade, a autonomia e o poder de decisio (vontade).

(EMI3CHSS02) Analisar situactes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc)), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e
propor acbes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as escolhas individuais.

(EMI3CHSS03) |dentificar diversas formas de violéncia (fisica, simbodlica, psicoldgica
ete), suaes causas, significados e usos politicos, sociais e culturals, avaliando e propondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos eticos.

(EMIZCHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes cientificas e tecnologicas no mundo contemporanso e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades
e culturas.




COMPETEMNCIA ESPECIFICA &

Participar, pessoal e coletivamente, do debate piblice de forma consciente e
gualificada, respeitando diferentes posicdes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Mesta competéncia especifica, pretende-se tratar da linguagem politica (arstocmcia,
democaeia, repdblica, autoritarisma, populisma ditadura, ibemlisma, marxismo, fas-
cismo, stalinismo eto ), mostrando como os termaos passaram por muodancas 2o longo
da histdria. Portanto, cada uma das palbvras precisa ser explicads e interpretada em
circunstancias histdricas especificas.

As interpretacies podem servanadss e o uso de deteminad as palsvras no ootidiano
podem levar aconflitos, em especial por emeohver doutrinas pol ticas gue, ndo ram, s3o
controvertidas. Diante desse grande desafio, & importante dentificar demandss poll-
tico-sociais de diferentes sociedades e grupos soc iais, destacando guesties culturais,
am espacial aguelss gue dizem respeito a5 populacdes indigenas e afrodescendentes

As formas de vicléncia flsica e simbdlica, o roonheciments de diferentas niveis de
desigualdsde & a relacdo desigual entre palses indicam a importancia da ampliacao
da tematica dos Direitos Humanos, elacionada 3 aguisicido de consciéncia & msponsa-
bilizacdo tanto em nivel individual como comunitdna nacional 2 intemacional.

H AR ILID&E DES

{EMIZCHEE01) Re lacionar as demandas politicas, sociasis e culturais de indigenas &
afrodeccendentes no Bratil contemporSned 08 proceseos hist oo das Américas & ao
contexto de exduiso & inclushs precania dettes grupos na ondem social & econdmica atual

{EMI3 CHE 602} Identificar, caracterizar & relacionar & presenca do paternalismo,

do autortarismo & do populismo na politica, na sociedade & nas culturas brasibeira
& |atino-americana, em perodos ditatoriasis & democraticos, com as formas da
omanizacio & de articulacio das sociedades em defesa da autonomia, da liberndade,
dao disglogo e da promado da cidad ania.

(EMIZ CHS 603) Compreender @ aplicar conceilos politices basicas (Extado, poder,
Tormas, Sishemad e regimes de govemao, soberania ebe)) na analize da formacio de
dil erentes paises, povos e nagbes e de Tu= experiéncias politicas.

(EMIZCH 5604) Conhe cér & dizculir o papel dos organicm ot internacionai no contexto
miundial, com victas b elaboracio de uma vieSo eritica sobre seus limites & suat fomas

de atuacia.

{EMIZ CHE B05) Analizar o principios da declaracio dos Direilos Humanos, ecormendo
Bs nogDes de justica iguakdade e fraternidade, para Tund smentar a critics b desigualdade
entre individuos, grupos & sociedades & propor a0bes concrelas diante da desigualdade

& das violaghes desses direitos em diferent &< espados de vivencia dos jovens.
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CEARA

GOVERND DO ESTADD

SH LT RN L AL L

DDA

HESGLUQE[) MN® 4372021

Estabelece normmas complementares e orientagdes
para implementagio do Curriculo do Ensine Médio, no
ambito do Sistema de Ensing do estado do Ceara, e
da outras providéncias.

O COMSELHO ESTADUAL DE EDUCACAD DO CEARA, no usc de suas
atribuigtes legais, definidas pela Lei Estadual n® 11.014, de 09 de abrl de 1985,
alierada pelas Leis estaduais n® 13.875 da 7 de fevemrimn de 2007 e n® 16710, de
21 de dezembro de 2018 e, considerando a Lei n® 8.384M1028 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Macional); a Lei n® 13.005 (PME), de 25 de julho de 2014, a Lei
n® 13415, de 16 de feversiro de 2017 a Resolugdo CME/CP n® 2 de 22 de
dezembro de 2017, a Resolugdo CNE/CEB n® 3, de 21 de novembro de 2018; a
Resolugio CHNE/CP n? 4, de 17 de dezembro de 2018; a Portaria MEC n® 1.432, de
28 de dezembro de 2018; Resolugdo CNE/CEB n® 1, de 28 de maio de 2021; e a
Portaria MEC n® 521, de 13 julho de 2021,

CONSIDERANDO:

- gque a Base Macional Comuom Curricular (BMCC) temn papel imdufor,
sobretudo no sentido de assegurar o direito & aprendizagem a todos, sem
distingdo, e que o estado do Ceara se compromete com esse papel;

- & Eprmlﬂgiu do Parecer CEE n® 478, de 21 de dezembro de 2021, que
aprova normas complementares para a implementag:in do Documento
Referencial Cumicular do Ceara [DCRC);

- gue & competéncia do Conselho Estadual de Educagdo do Ceara a
mormatizagdo da BNCC do Ensine Médio no ambito do Estado;

- gue a Secretaria da Educagdo do estado do Ceara encaminhou o

Documento Referencial Curricular do Ceara [DCRC) a este Conselho
para analise e deliberagio;

- & necessidade da pre&erl.'a.gin da automomia pedagogica da escola,
garantida pela legislacio educacional wvigente, na construgio de sua
proposta pedagogica e curricular, observados os marcos regulatarios:
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10.

Quadro - Arquitetura curricular das EEM - 12 série

TRILHA DE APROFUNDAMENTO 0 - SEM EIXO DEFINIDO

Aula Segunda  Terga Quarta Quinta
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11.
Secretaria Executiva de Ensino Médio e profissional -SexecEmp
Semestie | mmosmaomnpm“osm EIXO DEFINDO
Aula Segunda  Terca Quarta Quinta Sexta Aula Segunda Quinta
| I I N . -----
: [ R
: ¢ || [ oo
5 5 - TRAD (UCH) -- TRA 0 (UC3)
6 ELETIVA1 ELETVA2 ELETVA3 ELETVAS 6 TRAO(UC1) TRAO(UC2) ELETIVA1  ELETIN
i --E'-ETN ELETVA3 ELETIVAS 7 -- TRAO(UC2) ELETIVA" s;.snvaz

Quadro - Arquitetura curricular das EEMTI (35h) - 22 série

TRILHA DE APROFUNDAMENTO 1 - EIXO: INVESTIGA!;AO-.GIBII"FICA
Aula Segunda Terga Quarta Sexta

N

w

»

o

~

|| N o
] e R Y e

TRA1(UC1) TRA1(UC2) ELETIVA1 TRA1(UC4)

-- TRA1(UC2) ELETIVA1 TRA1(UC4)

Semestre Il

TRILHA nsunosmomm*i 5;EIX9=‘:PROGB;SO‘S'CR_IAWOS
Aula Segunda  Terca

-

L]

w

»H

~

Y oo [N R 209

TRA2 (UC1) TRA2(UC2) ELETIVA1 TRA2(UC4)

-- TRA2(UC2) ELETIVA1 TRA2(UCY)

Quadro- Arquitetura curricular das EEMTI (35h) - 3 série

Semestre |
TRILHA DE APROFUNDAMENTO 3- !IXO. MMO E: mmvauqﬁo

‘CULTURAL

Aula  Segunda Terga

W ™ -

S

o

e
e e e [
A

TRA3(UCT) TRA3(UC2) ELETIVA1 TRA3(UCH)

TRILHA DE APROFUNDAMENTO 4 - EIXO: EMPREENDEDORISMO

Aula Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

1

L

R

=~

o

TRA3{UC3)

Y v [ Y

-TRA3(UC1) TRA3{UC2) ELETIVA1 TRA3 (UC4)

-mamcz) ELETIVA1 TRA3(UC4)
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Quadro - Arquitetura curricular das EEMTI (45h) - 12 série

Semestre |

Semestre Il
TRILHA DE APROFUNDAMENTO 0 - SEM EIXO DEFINIDO

Aula Segunda Terga Quarta Quinta Sexta Aula

-

e
N A R e -

5 ELETIVA1 ELETIVA3 - ELETIVAS 5 TRAO(UC1) ELETIVA2 TRAO(UC2)
6 ELETIVA1 ELETIVA3 HﬂwAs ELETIVA7 ELETIVA10 6 TRAO(UCI) ELETIVA2 TRAO(UC2) ELETIVAS TRAO(UC3)
7 ELETIVA2 ELETIVA4 ELETIVAG6 ELETIVA7 ELETIVA10 7  ELETIVA1 ELETIVA3 ELETIVA4 ELETIVA5S TRAO(UC3)

8 ELETIVA2 ELETIVA4 ELETIVAG ELETIVAS 8 v 'ELETIVA3 ELETIVA4  ELETIVAG

[ I I - [ --- asme [N

Quadro - Arquitetura curricular das EEMTI (45h) - 22 série

Semestre | Semestre Il
TRILHA DE APROFUNDAMENTO 1 - EIXO: INVESTIGAGAO CIENTIFICA TRILHA DE APROFUNDAMENTO 2 - EIXO: PROCESSOS CRIATIVOS
Aula Segunda Terga Quarta Quinta Sexta Aula Segunda

1

' -----
- [ T R [ e
| I I I ==

5 TRA1(UC1) TRA1(UC2) TRAi(UCS)- ELETIVAS 5 TRA2(UC1) TRA2(UC2) TRAZ(UCS)- ELETIVAS

w N
w

S

6 TRA1(UC1) TRA1(UC2) TRA1(UC3) TRA1(UC4) TRA1(UC5) 6 TRA2(UC1) TRA2(UC2) TRA2(UC3) TRA2(UC4) TRA2(UCS)

7 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 TRA1(UC4) TRA1(UC5) 7 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 TRA2(UC4) TRA2(UCS5)

8 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 ELETIVA4

8 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3  ELETIVA4
Semestre Il

TRILHA DE APROFUNDAMENTO 3 - wmm:mmuao TRILHA DE APROFUNDAMENTO 4 - EIXO: EMPREENDEDORISMO
SOCIOCULTURAL

Aula Segunda Terg
Aula Segunda Terga

-_--- ‘ -----
S I e e ey ° I [ (R (R (R
] [ [ e [+ [ [ (T [ ()

©
©w

-

N

w
&

I I I -

TRA4 (UC1) TRA4(UC2) TRA4 (UC3) - ELETIVAS

S

I I I I -

5 TRA3(UC1) TRA3(UC2) ms(ucs)- ELETIVAS

o

6 TRA3(UC1) TRA3(UC2) TRA3(UC3) TRA3(UC4) TRA3(UC5) © TRA4(UC1) TRA4(UC2) TRA4(UC3) TRA4(UC4) TRA4 (UCS5)

7 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 TRA3(UC4) TRA3(UCS) 7 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 TRA4 (UC4) TRA4 (UC5)

8 ELETIVA1 ELETIVA2 ELETIVA3 ELETIVA4

8 ELETIVA2 ELETIVA3 ELETIVA4

--- = [




	FICHA CATALOGRÁFICA
	BANCA EXAMINADORA
	LISTA DE QUADROS
	1 INTRODUÇÃO 15
	3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: APONTAMENTOS ACERCA DO DOCUMENTO APROVADO 33
	4 NEOLIBERALISMO E BNCC: UM NOVO CURRÍCULO PARA UM “NOVO” TRABALHADOR 42
	5 METODOLOGIA 50
	6 RESULTADOS E DISCUSSÕES 57
	7 CONCLUSÕES 91
	ANEXOS 100
	2 CONTEXTO, CONTROVÉRSIAS E DISPUTAS NA CONSTRUÇÃO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
	3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: APONTAMENTOS ACERCA DO DOCUMENTO APROVADO
	4 NEOLIBERALISMO E BNCC: UM NOVO CURRÍCULO PARA UM “NOVO” TRABALHADOR
	5 METODOLOGIA
	6 RESULTADOS E DISCUSSÕES
	7 CONCLUSÕES
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	ANEXOS

