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RESUMO

As reflexdes elencadas neste trabalho tém como objetivo central pensar o ensino de
Sociologia no estado da Bahia, diante do processo de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Lei n.13.415/2017, que mudou a
configuracdo do Ensino Médio no pais. Nesse sentido, parte-se da premissa que a
Sociologia escolar € um dos instrumentos basilares para formacdo critica da
juventude, contribuindo para a compreensao dos dilemas contemporaneos que afetam
a sociedade. A partir dessa perspectiva, o trabalho traca um debate sobre curriculo
com base na teoria critica, sobretudo, através das contribuicbes de Bourdieu e
Michael Apple (2006). Trata-se de uma pesquisa com carater eminentemente
qualitativo que, no plano metodoldgico, utiliza-se da revisao bibliografica e a analise
documental, nos moldes de Cellard (2014), com a finalidade de compreender o espaco
destinado a Sociologia escolar no Documento Curricular Referencial da Bahia para o
Ensino Médio (DCRB-EM), diretriz estadual construida para atender as demandas
impostas pelo “novo” Ensino Médio e pela BNCC.

Palavras-chave: ensino de Sociologia, educacéo, curriculo, BNCC, DCRB, Babhia.



ABSTRACT

The reflections outlined in this work have as their central objective to think about
the teaching of Sociology in the state of Bahia, in light of the process of
implementing the National Common Curricular Base (BNCC) and Law n.
13.415/2017, which changed the configuration of High School education in the
country. In this sense, it is based on the premise that school Sociology is one of
the fundamental instruments for the critical formation of youth, contributing to the
understanding of contemporary dilemmas that affect society. From this
perspective, the work traces a debate on the curriculum based on critical theory,
especially through the contributions of Bourdieu and Michael Apple (2006). This
is a research with an eminently qualitative character that, in the methodological
plan, uses bibliographic review and documentary analysis, following the Cellard
model (2014), with the purpose of understanding the space dedicated to school
Sociology in the Reference Curricular Document of Bahia for High School
(DCRB-EM), a state guideline built to meet the demands imposed by the "new"
High School and the BNCC.

Keywords: Sociology teaching, education, curriculum, BNCC, DCRB
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1 INTRODUCAO

O ensino de Sociologia na Educagdo Basica é um tema complexo que vem
suscitando varias questdes para o debate académico ao longo do tempo. Ainda na
graduacdo em Ciéncias Sociais, meu trabalho de monografia esteve centrado em
analisar a importancia do Programa Nacional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID) para formacgdo de professores na area, tendo como elemento principal o
discurso dos bolsistas acerca de suas experiéncias no programa.

Neste processo de pesquisa, a dimensao curricular da Sociologia, como
instrumento que baliza a organizacdo pedagogica do professor, demonstrou-se uma
preocupacao recorrente dos entrevistados, devido a auséncia de um tronco comum
para a disciplina. Sem duvida, um tema importante, mas que naquele momento nao
pdde ser aprofundado, diante dos recortes escolhidos para a pesquisa, realizada entre
outubro de 2016 e janeiro de 2017.

Em 2019, ao iniciar a carreira docente na rede estadual da Bahia pude perceber
concretamente a relevancia do assunto, a partir de uma (des) organizacao politico-
normativa, refletida no curriculo, que, muitas vezes, exige do professor um arduo
trabalho na tentativa de compensar as auséncias e omissdes contidas nas diretrizes,
no que concerne ao trabalho pedagogico e especificidades da disciplina.

A bem da verdade, no cotidiano da escola, sdo muitos os desafios impostos a
docéncia, fato que revela a necessidade, quase que imperativa, de concebé-la como
atividade em constante processo de evolucéo, que demanda continuamente uma acao
critico-reflexiva por parte do professor.

Essa acdo, contudo, € uma tarefa que precisa ter um ponto de partida, seja um
conceito, teoria pedagdgica, ideologia ou tipo ideal, capaz de balizar a andlise e
fornecer o0s pressupostos interpretativos da pratica escolar e das politicas
educacionais que a influenciam. Nesse sentido, o debate a ser constituido neste
trabalho parte de uma preocupacéo fundamental com a educagdo das classes

populares, conforme aponta o professor Demerval Saviani (2018, p.44-45):

nés precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as classes populares. Essa defesa implica a prioridade de
contetdo. Os conteldos sdo fundamentais e sem conteddo relevante,
conteldos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se
num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois, fundamental
gue se entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo essa
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méxima: a prioridade de conteddos, que é a Unica forma de lutar contra a
farsa do ensino. Por que esses conteddos sdo prioritarios? Justamente
porque o dominio da cultura constitui instrumento indispenséavel para a
participacdo politica das massas. Se os membros das camadas populares
ndo dominam os conteddos culturais, eles ndo podem fazer valer seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteddos culturais para legitimar e consolidar sua
dominagao”.

As palavras de Saviani levam, naturalmente, ao debate sobre curriculo,
fendmeno balizador daquilo a ser ensinado nas escolas, fato que eleva a importancia
de compreendé-lo ndo como mera normativa, mas, sobretudo, enquanto construcao
social e histérica, campo de luta, onde se refletem os mais diversos interesses
politicos, sociais e econdmicos.

No cenério brasileiro, a discussdo sobre curriculo ganha, a partir de 2017, dois
novos fatos importantes para analise e questionamento, a saber, a Lei n° 13.415,
promulgada em 16 de fevereiro daquele ano, responsavel por promover uma série de
mudancas na organiza¢do do Ensino Médio nacional, e a aprovacdo, em 2018, pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), da Base Nacional Comum Curricular para
Ensino Médio (BNCCEM), com implicagbes diretas nos conteidos e matérias a ser
ensinados na escola,

O advento da reforma do Ensino Médio, bem como a aprovagdo da BNCCEM
tal como foi imposta, séo considerados por muitos estudiosos do tema (NEIRA, 2017;
CASSIO, 2018; SILVA, 2018; PERONI, CAETANO e ARELARO, 2019), flagrantes
retrocessos para educacao nacional, tendo em vista a prevaléncia dos interesses
corporativos sobre uma formacao humanistica e integral da juventude, situacdo muito

bem sintetizada por Rosimar Esquinsani e Sidnei Sobrinho (2018, p. 156):

a reforma do “Novo Ensino Médio”, a BNCC e seus correlatos deixam de
buscar alcancar o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo
para a cidadania e sua prepara¢do para o mundo do trabalho, bem como
garantir a educacao, direito que efetivamente se concretiza para todos, e
propde uma reformulacdo da educacao basica que torna precario 0 acesso
aos fundamentos basicos do saber construido historicamente pela
humanidade, deslegitima o locus da formac&o cultural e cidadd na escola.
Além disso, redireciona os jovens das classes menos favorecidas ao
atendimento rapido e tecnicista a demanda do mercado.

Sob esta ldgica, as ciéncias humanas, de maneira geral, tém sua importancia
pormenorizada pela BNCC, atingindo automaticamente o ensino de Sociologia no
curriculo escolar, tema central deste trabalho.

Historicamente, a Sociologia, enquanto ciéncia, surge no século XIX, em

resposta a necessidade de se compreender e explicar as transformacfes sociais
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provocadas pelas revolucdes burguesas que atingiram a Europa a partir do século
XVII. O advento da Revolucéo Industrial, por exemplo, provocou o éxodo rural, a
urbanizacao das cidades, consolidou o capitalismo e mudou, de uma vez por todas,
as relacdes de trabalho, inaugurando o que a muitos convém chamar de modernidade.

Dois séculos depois, as Ciéncias Sociais mostram-se ainda mais relevantes,
imprescindiveis a compreensao das relacdes humanas, a elucidacdo dos dilemas
contemporaneos e ao questionamento das estruturas sociais. Bridi, Aradjo e Motim
(2014) argumentam que a presenca da disciplina no Ensino Médio constitui ponto
basilar para a formacdo da juventude, principalmente diante de uma seara de
incertezas, onde “a fragmentacéo social, precarizagao do trabalho, mudangas nas
relacdes sociais e em instituicdes como a familia, a educacao, os partidos politicos,
reflete-se diretamente na escola”. (BRIDI, ARAUJO, MOTIM, 2014, p.9).

Ao longo do tempo, a esta instituicdo foram outorgados os papéis de formar
para cidadania e preparar os estudantes para o trabalho, funcdes que ndo tém se
desenvolvido a contento, diante das insegurancas das transformacdes em curso,
principalmente, no campo profissional, onde a escolariza¢cdo por si s6 ndo mais
garante inser¢cao no mercado de trabalho, obrigando-a buscar outras estratégias para
torna-se atraente e significativa na vida dos jovens. A realidade social impde sobre a
juventude dilemas, dentro e fora da escola, que precisam ter suas origens, conexdes
e solucdes discutidas e problematizadas, sendo a Sociologia um dos instrumentos
para isso.

Mesmo com a notéria relevancia da presenca das Ciéncias Sociais no ensino
basico, a histdria da disciplina no pais € marcada por periodos de intermiténcias no
curriculo (FEIJO,2012), com avango mais recente em 2008, ano da promulgac&o da
Lei n® 11.684/08, que tornou obrigatério o ensino de Sociologia nos anos finais da
Educacao Béasica. Essa descontinuidade provocou reflexos graves na formacéo de
especialistas na area, na producao de material didatico, formulacdo de metodologias,
entre outras questdes que ainda reverberam, dificultando a consolidag&o da disciplina
no curriculo escolar.

Apesar do avanco em 2008, menos de uma década depois, em 2017, a matéria
sofre novo revés, tendo sua importancia pormenorizada pela reforma do Ensino Médio
(Lei 13.415/2017), politica, segundo Ferreira e Santana (2018), alinhada a agenda

neoliberal e a privatizacdo da educacdo no pais, trazendo duavidas sobre a
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permanéncia da disciplina no curriculo nacional, ao recomendar apenas estudos e
praticas na area.

Nesse sentido, “junto da Sociologia, fica ameacada a formacéao critica e o
aprofundamento nas teméticas sociais, politicas, culturais e econdmicas” (FERREIRA;
SANTANA, 2018, p.51), demonstrando a necessidade, cada vez mais latente, de se
repensar as diretrizes educacionais, mas também de aprimorar os mecanismos de
reafirmacédo da disciplina no curriculo escolar, debatendo os limites e possibilidades
das préticas de ensino na area, o que nos leva, inevitavelmente, a discutir o curriculo
de Sociologia na educacao escolar.

Em seu artigo 4° a Lei. n° 13.415/2017 define que o Ensino Médio sera
composto pela BNCCEM e itinerarios formativos, segundo a seguinte organizacao
curricular, dividida por &reas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas e formacéo técnica e profissional. De acordo com o texto,
“a organizacao das areas [...] e das respectivas competéncias e habilidades sera feita
de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino” (BRASIL,2017),
determinacdo que responsabiliza os estados pela construcdo de suas respectivas
propostas curriculares, suscitando o debate acerca das diversas Sociologias que
podem ou n&o ser ensinadas Brasil afora.

Diante de tal realidade, torna-se urgente pensar/analisar nos contextos
regionais de producéo e implementacédo dos curriculos a partir da BNCC, processo
em plena execuc¢do no pais. Para a compreensao do todo, no entanto, o assunto
precisa ser analisado estado a estado, dada a necessidade de entender as
especificidades expressadas em cada diretriz curricular, principalmente no que
concerne ao ensino de Sociologia.

Isto posto, é importante relembrar dois pontos ja mencionados anteriormente:
o primeiro em relacdo a relevancia de um acgéao critico-reflexiva do professor; e o
segundo, que diz respeito a origem deste projeto, derivado de uma inquietacéo
surgida com base na experiéncia enquanto docente de Sociologia na rede publica do
Estado da Bahia.

Esses elementos remetem a um dos objetivos centrais do Mestrado Profissional
de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio) que é propiciar um espaco de formacao

continuada para os professores de Sociologia que atuam na Educacdo Basica, no
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intuito de fazé-los compreender e dialogar sociologicamente com a realidade social e
escolar em que atuam.

Diante do exposto, os caminhos apontam para o processo de construcao do
curriculo de Sociologia no Estado da Bahia sob influéncia da BNCC como objeto
nuclear deste trabalho, escolha que se fundamenta em trés premissas: a necessidade
contemporanea de se problematizar a Reforma do Ensino Médio, a Base Comum e
seus efeitos; a responsabilidade atribuida aos estados no que tange a construcao de
suas matrizes; e a finalidade académica e institucional de se construir conhecimento
em diadlogo com a realidade, tendo em vista que o lI6cus da atividade docente é a
Bahia, ente federativo responsavel pela formulacao curricular.

Nesse sentido, algumas indagacdes sdo fundamentais sobre a Base Comum:
quais mudancas atingem o ensino de Sociologia no estado da Bahia? A matéria esta
garantida no curriculo? Qual sua carga-horaria? Quais contetdos foram privilegiados?
Como ocorreu a construcdo desse curriculo? Questdes essenciais ao debate e que
se buscaré responder tendo como pano de fundo a teoria critica do curriculo.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2021), ao contrario das teorias tradicionais,
as teorias criticas do curriculo mostram-se preocupadas com as relacdes entre saber,
identidade e poder, questionando o arbitrio de conhecimentos e 0s interesses por tras
de tais escolhas. Enfrentamento importante, que deve estar atrelado a uma percepcéao
histérica tanto do curriculo, quanto das disciplinas escolares.

Como aponta Goodson (2018), o curriculo € uma reproducédo social, logo,
reflete os interesses e relacbes de dominacédo da sociedade, que, no percurso da
histéria, mostram-se atrelados as classes abastadas, ao mercado, as elites, ao
neoliberalismo, dentre outras forcas que tém suplantado os anseios das classes
populares e das minorias sociais no Brasil e no mundo.

Assim sendo, este trabalho justifica-se em trés dimensdes. A primeira delas de
carater politico, em defesa da permanéncia da Sociologia no curriculo da escola
basica. Garantir a presenca da disciplina no curriculo € dever de todos aqueles que
advogam por uma educacdo emancipatoéria, interligada aos anseios da classe
trabalhadora, a diversidade de género, as questdes raciais, entre outras pautas
importantes na sociedade atual, que a todo custo tentam silenciar.

A segunda dimensao tem sentido profissional. O curriculo é ponto basilar para acéo

docente e, portanto, deve ser problematizado, compreendido em suas falhas e
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virtudes, para que se possa ter em mente os limites e possibilidades da pratica em
sala de aula, especialmente no que tange ao ensino de Sociologia.

J& a motivacao final tem carater eminentemente académico, no sentido de que a
reforma do Ensino Médio e da BNCC estdo em pleno processo de implementag¢do nos
estados. Dinamica que precisa ser mais bem analisada pelos estudiosos da area, no
intuito de fomentar a discusséo acerca das realidades locais, 0 que no caso da Bahia
é fundamental, diante da timida producdo académica sobre a Sociologia escolar no
estado e, mais especificamente, acerca dos impactos da Base Comum nesta seara.

De forma objetiva, buscar-se-4 compreender o lugar da Sociologia escolar nas
diretrizes curriculares do Estado da Bahia, formuladas para atender as exigéncias da
Lein®13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular, através de uma abordagem
qualitativa.

Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p.243),

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam
compreender um fenbmeno em seu ambiente natural, onde esses ocorrem
e do qual faz parte. Para tanto o investigador é o instrumento principal por

captar as informacgbes, interessando-se mais pelo processo do que pelo
produto.

Compreender o percurso das recentes mudancas curriculares no Brasil é
essencial, pois possibilita uma visdo alargada do fenbmeno, fundamentada na analise
dos contextos social, econdémico e politico em que ele se desdobra, na identificacdo
dos atores sociais que o determinam e nas consequéncias geradas por sua
implementagcdo. A partir desta premissa, 0 presente trabalho sera sistematizado
didaticamente em quatro etapas especificas e complementares, no intuito de
constituir-se uma argumentacao clara ao leitor. Tarefa que exige, antes de chegar-se
a situacdo da Sociologia escolar no contexto baiano, a elaboracdo de um debate
critico sobre curriculo, seguido de reflexdes sobre a histéria da disciplina na educacao
brasileira e do detalhamento do processo de Reforma do Ensino Médio e formulagéo
da BNCC, fatos que acabam por ensejar o Documento Curricular Referencial da
Bahia.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo se assentara tanto na investigacao
bibliogréfica quanto na analise documental, ambas estratégias consagradas dentro da

perspectiva qualitativa.
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Esmiucando os objetivos ja& mencionados, no primeiro capitulo, sera
empreendido um breve debate sobre curriculo, tendo como fundamentacdo as
contribuicBes da teoria critica, em especial os estudos de Michael Apple, que nos
empresta sua visdo agucada acerca das relacdes entre curriculo, ideologia e poder,
categorias elementares para a compreensao da realidade vigente no pais.

O segundo empreendimento € reconstituir a historia da Sociologia enquanto
disciplina escolar, enfatizando seu atual momento e posi¢cdo diante das recentes
modificagbes perpetradas no curriculo nacional. A dimens&o historiografica é
considerada por Goodson (2018) elemento essencial na compreenséo curricular, pois,
a partir dela, é possivel identificar as intencionalidades contidas no percurso.

Na terceira etapa, a tarefa primordial € contextualizar o cenario politico-
institucional que produziu a reforma do Ensino Médio e a BNCC. Para tanto, langcamos
mao da abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, sintetizada
por Mainardes (2006), recurso metodoldgico que, ao propor o estudo de especificos
contextos de determinada politica publica, fornece uma visdo ampla da sua
configuragdo. Nesse sentido, a caracterizacao de cada ciclo sera realizada com base
no vasto arcabouco tedrico disponivel sobre o tema, responsavel por debater as
recentes transformacdes curriculares enfrentadas no cendrio nacional.

A pendultima etapa consiste no exame do Documento Curricular Referencial da
Bahia para o Ensino Médio, a fim de discutir o espaco destinado a Sociologia escolar
no plano estadual, missdo que se desenvolvera com base na analise documental, a
ser aplicada nos moldes propostos por Cellard (2014), ou seja, em fun¢édo de cinco
dimensdes: exame do contexto, do autor, da autenticidade e confiabilidade do texto,
da natureza do escrito e dos conceitos-chave do documento, dados que serdo
interpretados com o subsidio da teoria critica do curriculo, da pedagogia histérico-
critica e a luz das producdes académicas sobre o ensino de sociologia no Brasil. Na

parte final, serdo apresentadas as conclusdes.

2 CURRICULO, BNCC E ENSINO DE SOCIOLOGIA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Tracar uma andlise consistente sobre as recentes mudancas curriculares no
Brasil e suas consequéncias para o ensino de Sociologia na escola basica do pais é

uma tarefa que exige, antes de tudo, uma compreensao fundamentada sobre o que
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de fato é o curriculo. Sera ele apenas uma mera sistematizacéo de conteudos a qual
o professor recorre para preparar suas aulas ou trata-se de um fenémeno social
complexo, construido soOcio historicamente enquanto campo de disputas de
interesses?

Se olharmos pelo retrovisor da teoria do curriculo, os pioneiros do ramo, a quem
Silva (2021) reputa como tedricos tradicionais, certamente chancelariam a primeira
indagacao. Neste paradigma, o curriculo € expressdo de uma légica mecanicista da
educacdo, em que se defende que a escola funcione tal qual uma empresa,
argumentos empreendidos por Bobbitt em The curriculum, publicado em 1918 e, mais

tarde, consolidados por Ralph Tyler, em 1949.

O modelo de curriculo de Bobbitt iria encontrar sua consolidagdo definitiva
num livro de Ralph Tyler, publicado em 1949. O paradigma estabelecido por
Tyler iria dominar o campo do curriculo nos Estados Unidos, com influéncia
em diversos paises, incluindo o Brasil, pelas préximas quatro décadas. Com
o livro de Tyler, os estudos sobre curriculo se tornam decididamente
estabelecidos em torno da ideia de organizacdo e desenvolvimento. Apesar
de admitir a filosofia e a sociedade como possiveis fontes de objetivos para o
curriculo, o paradigma formulado por Tyler centra-se em questdes de
organizacgdo e desenvolvimento. Tal como no modelo de Bobbitt, o curriculo
€, essencialmente, uma questéo técnica. (SILVA, 2021, p.24-25.

Em outras palavras, o curriculo trata-se de um instrumento para atender a
racionalizacdo do sistema educativo que, por sua vez, deveria basear-se em critérios
objetivos tanto para definir os resultados a alcancar, quanto para mensurar sua
eficiéncia em atingi-los, sendo ele apenas a expressado das habilidades a ser
desenvolvidas para atender os dilemas profissionais atrelados ao sistema capitalista
industrial. Conforme aponta Apple (2006), o paradigma intelectual da teoria do
curriculo no inicio do século XX estava baseado no controle social, concebendo-o
como “um conjunto identificavel de procedimentos para a selegdo e organizagao do
conhecimento escolar — procedimentos a serem ensinados aos professores e outros
educadores” (APPLE, 2006, p.85).

A prépria nocéo de controle social mencionada por Apple traz em si uma visao
critica do curriculo, a partir de questionamentos importantes acerca dos grupos sociais
gue estéo ligados a este controle. Neste campo, o curriculo passa a ser compreendido

como produto das relagbes sociais em contraponto a superficialidade da teoria

tradicional, que ignorava as conexdes entre as diretrizes curriculares e 0os contextos
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econdbmico, social e politico em que eram produzidas, corroborando para a

manutenc¢do do. status quo. Nas palavras de Silva (2021, p.30),

Os modelos tradicionais do curriculo restringiam-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre curriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitacéo, ajuste e adaptagdo. As teorias
criticas sé@o teorias de desconfianga, questionamento e transformacéo
radical. Para as teorias criticas, o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz.

Diante disto, ndo ha como responder de forma contundente ao questionamento
inicial deste capitulo, sem colocar em perspectiva o entrelacamento de elementos que
compde o curriculo, principalmente aqueles que fazem parte do seu processo de
construcdo e nem sempre estdo explicitos no documento. Um caminho a se tracar
adiante tendo por baliza fundamentos da teoria critica.

Nessa direcdo, € necessario recuperar primeiramente a discussdo sobre as
contribuicdes do socidlogo francés, Pierre Bourdieu para o campo educacional.
Apesar de ndo tratar especificamente sobre curriculo, em sua vasta obra, o autor
explica as desigualdades sob ponto de vista peculiar, a partir da identificacéo, critica
e detalhamento de um sistema de dominacao e reproducédo cultural que influencia as
relagBes de poder, os individuos e a sociedade.

O pensamento social de Bourdieu é marcado por uma releitura dos classicos e
estruturalistas, tendo como ponto de partida a rejeicdo ao determinismo estrutural,
expressado pelo paradigma objetivista, que “nega a pratica dos agentes e néo se
interessa sendo pelas relagbes de coercdo que eles impdéem”. (THIRY-
CHERQUES,2006, pag.29).

Essa postura assume forma dialética na percepg¢ao de que o “social existe de
dupla maneira, na forma de estruturas sociais externas e como estruturas sociais
incorporadas” (CARNEIRO,2006, pag.43), tratando-se de uma visdo construtivista
acerca da dinamica coletiva, onde o individuo é compreendido ndo como mero passivo
da socializacdo, mas um agente que, apesar de inserido em um jogo de influéncias,

pode modificar a estrutura a partir de uma acéo reflexiva.
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Esse jogo é traduzido por Bourdieu através das ideias de habitus e campo,

conceitos fundamentais de sua abordagem sociologica. Para Maria da Graca Setton

(2002, pag.63).

Habitus surge entdo como um conceito capaz de conciliar a oposi¢ao
aparente entre a realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de
expressar o didlogo, a troca constante e reciproca entre 0 mundo objetivo e
o mundo subjetivo das individualidades. Habitus € entdo concebido como um
sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de disposi¢bes
estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas
experiéncias praticas (em condi¢cdes sociais especificas de existéncia),
constantemente orientado para funcdes e a¢des do agir cotidiano.

De forma geral, € a partir do habitus que o individuo, seja de maneira implicita

ou explicita, toma conhecimento dos valores e comportamentos hegemonicos,

reproduzidos pelas instituicbes sociais.

E através dos seus habitus que os individuos elaboram suas trajetérias e
asseguram a reproducédo social. Esta reproducao, no entanto, ndo pode se
realizar sem a sutil acdo dos agentes e das instituicées, preservando as
fungdes sociais por uma forma de dominag&o simbdlica exercida sobre os
individuos e com a adeséo deles. (FERREIRA, 2013, p.48)

bY

Comportamento que remete a ideia de campo, como espaco de continua

competicao pelo poder entre os agentes, na tentativa de subsistir. Nesse sentido,

a interiorizacdo de determinadas condi¢des sociais é resultado da trajetoria
do sujeito dentro do campo e uma condigao para participar dele". Ou seja,
expressa a interagdo entre a histéria social e a do individuo” (CARNEIRO,
2006, pag. 44).

E na disputa de campo que se definem as regras do jogo. Seara onde 0s

agentes concorrem, com maior ou menor eficiéncia, pelo monopdlio de um capital

especifico (material, social ou simbélico) ou conjunto deles.

Ao lancar sua analise sobre o campo educacional, Bourdieu concebe-o como

espaco de refor¢co do habitus, portanto, produto de interesses de determinada classe

ou grupo social, leia-se, as classes dominantes.

Em Bourdieu e Passeron, contrariamente a outras andlises criticas do
curriculo, a escola ndo atua pela inculcacdo da cultura dominante, mas, ao
contrario, por um mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola esta
baseado na cultura dominante: [...] ele é transmitido através do codigo cultural
dominante. As criancas das classes dominantes podem facilmente
compreender este cédigo. [...] Esse codigo é natural para elas. [...] Em
contraste, para as criancas e jovens das classes dominadas, esse cédigo é
simplesmente indecifravel. (SILVA, 2021, p.35, grifos do autor)

Na perspectiva bourdieusiana, a escola é uma instituicao de reproducéo cultural

e, por isso, produtora de desigualdades, l6gica que se assemelha, por exemplo, a

teoria de Althusser, que aborda os espacos de ensino como sendo aparelhos
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ideologicos do Estado, instituicdo que, na sociedade capitalista, esta intimamente
ligada aos interesses da burguesia. Estas visées acabam por desmistificar a escola
como sendo um ambiente neutro e igualitario que, ao promover instru¢do social,
fornece as condi¢cbes necessarias para ascensdo dos individuos. De acordo com
Bourdieu (2013, p.45),

€ provavelmente por um efeito de inercia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais e, sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural.

Nesse contexto, pensar a escola enquanto campo de reproducéo e dominacgao
cultural é questionar, paralelamente, a quais interesses esta instituicdo tem servido ao
longo do tempo.

Historicamente, o papel da escola no Brasil tem variado conforme o poderio
politico e os interesses do mercado, movimento que se reflete, entre outras coisas, na
construgdo do curriculo, um elemento importante do processo de ensino, que deve
ser compreendido ndo como mero documento, mas, tal qual a escola, como produto
da estrutura social e econémica vigente e, portanto, campo construido historicamente.

Como ja dito anteriormente, sdo nas disputas de campo que se estabelecem
as regras do jogo, arbitradas a partir do embate pelo poder, isto €, pela prerrogativa
de decidir. Segundo Apple (2006, p.35), “a estruturagdo do conhecimento e do simbolo
em nossas instituicbes de ensino estd intimamente relacionada aos principios de
controle social e cultural de uma sociedade”. Quer seja a escola entendida como
espaco de igualdade, ou mais crivelmente de reproducéo cultural e ideoldgica, a partir
dos anseios das elites, um dos um dos principais instrumentos para esta disseminacao
€ o curriculo, entendido aqui como campo onde um conjunto de forcas competem
entre si a fim de definir o que sera ou ndo ensinado nas escolas.

Para Silva (2021, p.15), “o curriculo é sempre o resultado de uma selecéo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constitui-lo precisamente” Logo, trata-se de uma acédo intencional, que torna
imperativo refletir sobre quem faz essas escolhas, porque as faz e para quem as
direciona. Arguicdes que ajudam a suscitar outro ponto importante para o debate: o
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curriculo que temos hoje contribui para a superacéo das desigualdades ou trata-se de
mais um instrumento para a manutencao do status quo?

A resposta a essa questdo esta vinculada diretamente a quem, ao longo dos
anos, tem influenciado nas politicas educacionais e, consequentemente, nas diretrizes

curriculares. De acordo com Michael Apple,

O conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega hoje nédo
é aleatorio. E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios
e valores que vém de algum lugar, que representam determinadas visdes de
normalidade e desvio, de bem e de mal, e da “forma como as boas pessoas
devem agir” [...] As escolas nao apenas controlam as pessoas; elas também
ajudam a controlar o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o
que se percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos
devemos ter” — as escolas conferem legitimidade cultural ao conhecimento
de determinados grupos. (APPLE, 2006, p. 103-104).

Ainda segundo o autor, ndo é possivel analisar a influéncia desses grupos sem
observar o lugar que eles ocupam na dinamica politica e econdmica, visto que o poder
e o controle econdmico estdo entrelacados ao poder e o controle cultural, com
destaque para o que ele chama de nova alianca conservadora, composta por
neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios e pela nova classe média
profissional (APPLE, 2002). Atores que tém em comum 0 objetivo de despolitizar o
processo educativo.

Para os neoliberais, a escola deve adotar a neutralidade e a objetividade como
principios pedagogicos, “de maneira que os professores se limitem a “passar
conteudos” desprovidos de posicionamentos politico-ideoldgicos e fagam com que
seus alunos adquiram conhecimentos e habilidades “uteis™ (DUARTE, 2020, p.33),
isto €, aquelas habilidades ditadas a partir da relacdo entre escolarizacéo e trabalho
assalariado, onde a economia e o mercado se estabelecem como nucleo da politica
educativa.

Ja neoconservadores e populistas autoritarios atuam sob o viés moral, em
busca de se estabelecer uma espécie de “restauracao” cultural, atrelada a dogmas
religiosos e visdes reacionarias acerca de questdes como familia, género e
sexualidade, tendo o curriculo como instrumento de disseminagéo e controle.

O quarto e ultimo elemento da nova alianca é formado por aqueles que

podemos chamar de tecnocratas, definidos por Apple (2002, p.73) como

uma fracgdo da nova classe média profissional que consegue a sua prépria
mobilidade dentro do estado e do movimento econémico devido as suas
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destrezas técnicas. Sao pessoas com uma grande experiéncia na gestéo e
técnicas de eficiéncia e que providenciam o apoio técnico e “profissional” a
responsabilizagédo, as medigdes, ao “controlo de produtos” e avaliagbes que
sdo requeridas pelos defensores das politicas neoliberais de
“mercadorizagao” e pelas politicas neoconservadoras de controlo central
mais rigoroso na educacao.

Esses técnicos usam de suas destrezas para chancelar tais politicas, ainda que
nao acreditem nas posicdes ideolégicas da nova alianca, fato que denota certa
inconsciéncia de classe, visto que colocam seu conhecimento a servico do
neoliberalismo e do neoconservadorismo em busca de uma pretensa mobilidade,
mesmo que, em varias ocasides, iSSO possa representar uma OpOSicdo a sua
realidade social e daqueles que o cercam.

Embora os argumentos sustentados por Apple sejam originados a partir de sua
andlise do sistema educacional estadunidense, no Brasil, também é possivel perceber
caracteristicas idénticas as elencadas pelo autor, principalmente no que concerne as
recentes modificagdes no curriculo do Ensino Médio no pais.

No caso brasileiro, essa tendéncia € verificada no processo de elaboragéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com lobby de grandes corporacdes
econdmicas, expressada na efetivacdo de disciplinas como empreendedorismo e
projeto de vida no curriculo, e a influéncia do fundamentalismo religioso, evidenciada
no impedimento as expressdes identidade de género e orientacdo sexual, termos que
tém sido deliberadamente retirados dos documentos educacionais pais afora (SEMIS,
2017).

Na verdade, tanto a Reforma do Ensino Médio promulgada quanto a verséo
final da BNCC, aprovadas sob o Governo Bolsonaro Michel Temer, refletem ndo sé a
atmosfera de crise politica, crescente a partir de 2016, como também o interesse voraz
da nova alianca em um curriculo centrado no tecnicismo, contraponto ao ensino para
criticidade e a politizacdo enquanto capacidade do estudante de refletir e analisar os
fatos para compreender e questionar sua realidade social.

Diante deste novo cenario, aumentam as incertezas sobre o futuro das ciéncias
humanas na escola e, mais especificamente, acerca do ensino de Sociologia na
educacéo basica do Brasil, considerados como alguns dos instrumentos primordiais

para uma educacao progressista, plural e emancipatoria.

O ensino de Sociologia deshaturaliza a condicdo humana e revela ao aluno
0S processos que compdem a nossa humanidade. Por sua vez, a BNCC
submete os objetivos do curriculo a um processo de naturalizagdo da
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aprendizagem, entendida como o cumprimento essencial de etapas
distribuidas em competéncias e habilidades para proporcionar ajustamento
ao comportamento do aluno, alinhado as demandas imediatas da ordem do
capital, por meio de tematicas gerenciais, as quais ocupam o espac¢o do
conhecimento cientifico como  empreendedorismo, projeto de vida,
propiciando mais um “encantamento” a ideologia neoliberal do que o
desvelamento das relagbes sociais na sociedade capitalista. (PAPIM,;
MENDONCGCA, 2021, p. 11-12).

Objetivamente falando, tendo por base o debate tedrico tracado até aqui, seria
ingenuidade pensar que ha interesse dos membros da nova alianga em defender a
permanéncia da Sociologia no curriculo escolar. Pelo contrario, é algo diametralmente
contrario ao tipo de educacao que eles pretendem instaurar. Nao a toa, o ensino da
ciéncia social tem sido associado com frequéncia, principalmente por setores

reacionarios, a “doutrinacao”, visdo que desconsidera em absoluto a capacidade dos

estudantes de pensar de maneira autbnoma.

Sobre o0 assunto, destaca Gislaine Pereira (2020, p.160)

A Sociologia, assim como outras disciplinas, ndo tem um espaco especifico
na BNCC, pois seu conteldo esta diluido na area de Ciéncias Humanas. Pela
analise do processo histérico, averiguamos que as reformas sdo constantes
e a mudanca de sua intensidade ocorre dependendo das forgcas politicas no
poder e seus interesses. O momento histérico que o pais atravessa trouxe
um retrocesso a todas as Ciéncias Humanas, bem como as instituicoes
publicas e universidades, que passaram a ser acusadas de promoverem a
“doutrinacédo”. A nova ofensiva contra a disciplina de Sociologia, bem como
as Ciéncias Humanas, so reforga a necessidade de continuarmos lutando por
sua permanéncia no ensino médio.

Além da luta politica, evidentemente, o debate académico, sem ddvida, € uma
das forcas motrizes dessa resisténcia, através de estudos que tratem do ensino de
Sociologia, principalmente diante da nebulosidade que advém do processo de
implantacéo da reforma do Ensino Médio e da politica curricular instituida pela BNCC.

Nesse sentido, cabe reiterar que o “curriculo tem um campo historicamente
construido, onde se desenvolve o0 seu argumento e 0 seu jogo de compreensdes
mediadoras. H4A uma alteridade historica que caracteriza este campo” (MACEDO,
2017, p. 22), construindo identidades. Do mesmo modo, cada disciplina escolar tem
seu lastro especifico, categoria a ser analisada no intuito de compreender, a partir
dessa trajetdria, as intencionalidades, interesses e 0s argumentos pedagdgicos
capazes de sustentar sua presenca na formacao basica, dindmica que acaba por lhes

conferir diferentes niveis de prestigio social e escolar.
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Ora, se o curriculo € uma operacédo de escolha e a mesma esté vinculada aos
interesses hegemaonicos, refletidos nas matérias, contetudos e praticas, ndo ha como
analisar uma disciplina em particular, sobretudo, seu momento contemporaneo, sem
recorrer a historicidade que a determina enquanto construcdo social, a fim de produzir
conexdes que contribuam para problematizacdo da realidade vigente,
empreendimento que, no caso da Sociologia escolar, passamos a fazer na etapa

seguinte, tendo por base o contexto brasileiro.

3 SOCIOLOGIA E ENSINO: BREVE TRAJETORIA DE UMA DISCIPLINA ESCOLAR
NO BRASIL

Problematizar a atual posicdo da Sociologia nas diretrizes curriculares e,
portanto, no sistema educacional, € uma tarefa que ndo pode ser realizada sem
considerar a trajetOria desta ciéncia enquanto disciplina escolar no Brasil.

Especificamente, a constituicdo da Sociologia como disciplina escolar perpassa
pelas conquistas sociais oriundas da metade do século XIX com a organizagdo dos
sistemas de ensino, em que a ideia ocupou destaque no pensamento pedagodgico
moderno como forma de aquisi¢ao da cultura.

Essa organizacao foi tratada por Chervel (1990) em Histéria das disciplinas
escolares, obra na qual o autor analisa, sob uma perspectiva histérica, as construgdes
de sentidos atribuidos a elas, da forma que a conhecemos, levando a percepcéo de
gue o processo de afirmacao de determinada disciplina na cultura escolar ndo se trata
de algo imediato, sobretudo nos sistemas de ensino das sociedades modernas, mas
de fendmeno que demanda tempo de maturacao, exigido também para que se possa

mensurar os efeitos produzidos pela presenca dela no curriculo.

Os processos de instauracdo e de funcionamento de uma disciplina se
caracterizam por sua precaucdo, por sua lentiddo, e por sua seguranga. A
estabilidade da disciplina assim constituida ndo é entdo, como se pensa
seguidamente, um efeito da rotina, do imobilismo, dos pesos e das inércias
inerentes a instituicdo. Resulta de um amplo ajuste que p6s em comum uma
experiéncia pedagogica consideravel; [...]. Ela se prevalece dos sucessos
alcancados na formacdo dos alunos, assim como de sua eficicia na
execucao das finalidades impostas (CHERVEL, 1990, p. 26).
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Em sentido complementar, Ivor Goodson (2007) argumenta que o emergir da
Histéria das Disciplinas Escolares (HDE) tem como objetivo central descortinar os
motivos politicos, sociais e histdricos a sustentar determinada disciplina no curriculo,
como afirmou em entrevista durante 292 reunido da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd), realizada na cidade Caxambu, Minas
Gerais, em 2006.

O trabalho comecou como uma forma de entender de que modo as disciplinas
do curriculo escolar afetavam a vida dos alunos e professores. Eu lecionava
algumas disciplinas bastante incomuns — uma delas se chamava Estudos
Ambientais — que ndo eram consideradas disciplinas propriamente ditas.
Entéo eu queria descobrir de onde tinham vindo as disciplinas propriamente
ditas, como a biologia, e porque elas pareciam néo ter muito interesse para
os estudantes. Quais eram os motivos politicos, sociais e histéricos daquele
fato? Entdo comecei a analisar o histérico de uma série de disciplinas e
também o contexto da entrada de novas disciplinas no curriculo escolar, ja
gue a nova disciplina era Estudos Ambientais e as tradicionais lutavam contra
ela. Ficou claro que havia uma politica governando as disciplinas do curriculo
escolar. Entdo o que eu acabei fazendo foi tentar ensinar aos professores e
pesquisadores que o curriculo € um processo politico e social e que nao é
possivel entendé-lo como puro conhecimento, conhecimento
descontextualizado, conhecimento social. Trata-se de um conhecimento
politicamente estruturado, nem sempre de maneira conservadora, negativa.
[...] O que devemos estabelecer é que tipo de politica esta por tras das
disciplinas escolares e do conhecimento delas, bem como que impacto tudo
isso tem na escola, no professor e nos alunos. (GOODSON, 2007, p.121-
122)

E justamente a questdo politica, sob seu viés governamental, ideoldgico e
enquanto seara de disputa de interesses, a grande modeladora da histéria da
Sociologia escolar no Brasil. Aspecto que fica evidente ao analisarmos o percurso da
disciplina no ensino basico nacional.

“‘Na educacao secundaria, a historia da presenga da Sociologia no curriculo
obrigatoério, ao contrario de tantas outras disciplinas, esta cheia de idas e vindas”
(ZANARDI,2013, p. 88). Uma trajetoria que comeca 1882, quando Rui Barbosa, de
forma pioneira, prop0e a insercdo de disciplinas socioldgicas em trés niveis de ensino.
“‘Elementos de sociologia e direito constitucional”, para escola secundaria, “Instru¢ao
moral e civica". Sociologia, abrangendo as noc¢ées fundamentais de direito patrio e
economia politica”, para as escolas normais e “Sociologia” para as faculdades de
Direito (CIGALES, 2014, p.53).

Nesta época, a Sociologia chega no Brasil ainda como “filosofia social”,

derivada do positivismo. A matéria s6 ganha status cientifico a partir de 1895, quando
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Emile Durkheim publica “As Regras do Método Sociolégico”, obra na qual sistematiza
pré-requisitos para a pesquisa na area.

Assim como as transformacdes sociais vividas pela Europa, com as revolucdes
burguesas, ensejaram o surgimento da Sociologia no mundo, a ciéncia ganha espaco
no Brasil paralelamente as mudancas estruturais provenientes da fragmentacédo da

sociedade imperial. De acordo com Feijo (2012, p.134),

Foi no processo de desagregacéo da sociedade escravocrata e senhorial que
se deu a incorporagdo da sociologia a cultura brasileira, inicialmente nos
primeiros cursos voltados a formacao de professores, sob a influéncia do
pensamento positivista de Augusto Comte. Dessa forma, o “desmonte” da
estrutura social brasileira predominante até o século XIX foi de grande
importéncia para o desenvolvimento da sociologia no Brasil, com base na
influéncia dos movimentos abolicionistas na formacdo do seu horizonte
intelectual

A esse fenbmeno interliga-se um forte componente de classe, surgido da
necessidade das elites dominantes reconfigurarem sua condi¢éo histérica diante da
crescente urbanizacdo e industrializacdo do pais, no inicio do século XX
(Fernandes,1977), fatores que as levaram a intervir no campo educativo como forma
de lhes resguardar e prevenir “convulsdes sociais”.

O ideal positivista largamente difundido entre os entusiastas da nova republica,
levou Benjamin Constant, entdo ministro da instrucao publica, a propor, em 1890, uma
reforma educacional que enfatizava o caréater cientifico e laico do ensino secundario
no pais, em contraposi¢cdo ao propedéutico, incluindo a Sociologia como disciplina
essencial a formacédo dos estudantes. No entanto, mais uma vez, o plano nao foi
levado adiante. Com a morte de Constant e assumpcao de Epitacio Pessoa ao
ministério, a proposta foi descaracterizada e a obrigatoriedade da disciplina retirada
do texto.

Os anos que se seguiram a partir de 1901, com a Reforma Epitacio Pessoa,
foram de total auséncia da disciplina, que s6 voltou a cena nos anos 1920. (ZANARDI,
2013, p.89).

E apenas em 1925, através da Reforma Rocha Vaz, que a disciplina vai se
efetivar no programa da escola secundaria no pais, conforme Feijé (2012, p.136), “a
Sociologia tornou-se, entéo, disciplina obrigatéria do 6° ano juntamente com Historia

da Filosofia, Literatura Brasileira e Literatura das Linguas Latinas”.



26

Em 1931, a Reforma Francisco Campos, a primeira de carater nacional,
ampliou a presenca da disciplina, determinando sua obrigatoriedade nos anos finais
da escola secundaria, em todas as areas de formacao.

Esse “avanc¢o” é marcado, sobretudo, pela mobilizacdo dos intelectuais da
época preocupados com a formacdo de uma elite dirigente como afirma Guelfi (2007,
p.29) “tanto o ensino secundario quanto a Sociologia como disciplina escolar
constituiram, ao mesmo tempo, mecanismos de controle dos interesses
conservadores e da “modernidade nacional’, tendéncia que se efetivou sob o
argumento da democratizacdo do conhecimento sociologico. Zanardi (2013,

p.90) argumenta que:

Nos anos 30, portanto, a Sociologia integrava um movimento reformador, que
visava substituir a educacédo classica por uma educagdo ‘moderna’. Ela
integrava um movimento que pretendia dar aos “homens médios” a
capacidade de analisar e propor solugbes aos problemas brasileiros.
Levando-se em conta que o ensino secundario atendia exclusivamente uma
pequena parcela da populagdo, o movimento em questao ndo teve muito éxito
na democratizacdo do conhecimento socioldgico, ja que somente uma elite
intelectual que frequentava a escola é que teve acesso a ele. Entretanto, se
n&o conseguiu se universalizar no nivel secundario, 0o movimento gerou frutos
para a consolidacdo da Sociologia no nivel universitario. Nos anos 30,
portanto, a Sociologia integrava um movimento reformador, que visava
substituir a educacgéo classica por uma educagao ‘moderna’. Ela integrava um
movimento que pretendia dar aos “homens médios” a capacidade de analisar
e propor solucBes aos problemas brasileiros. Levando-se em conta que o
ensino secundario atendia exclusivamente uma pequena parcela da
populagdo, 0 movimento em questdo néo teve muito éxito na democratizagdo
do conhecimento sociolégico, j& que somente uma elite intelectual que
frequentava a escola é que teve acesso a ele. Entretanto, se ndo conseguiu
se universalizar no nivel secundéario, 0 movimento gerou frutos para a
consolidagdo da Sociologia no nivel universitario.

No final dos anos 1930, a crise politica provocada pela Intentona Comunista
traz uma forte reacao ideoldgica do Governo Vargas, que aumenta o controle estatal
sobre o sistema educativo, colocando o ideal anticomunista no cerne da organizacao
pedagdgica. E nesse contexto que, em 1942, surge a reforma apresentada pelo ent&o
ministro da educacdo Gustavo Capanema, inaugurando mais um longo periodo de
desobrigacéo do ensino de Sociologia ha escola basica, que perduraré até 2008, ano
em que € aprovada a Lei n. 11.684/2008, que retoma a obrigatoriedade da disciplina
no Ensino Médio brasileiro, em amplitude nacional.

E importante salientar que esse extenso momento de auséncia ndo foi
testemunhado sob o olhar passivo da comunidade intelectual. Em diversos momentos
historicos, houve mobilizacdo a respeito do tema. Uma das mais importantes, em

1954, durante o | Congresso Brasileiro de Sociologia, quando Florestan Fernandes
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defendeu incisivamente a presenca da Sociologia no curriculo da “escola secundaria
brasileira como um dos meios de formacdo do individuo cidaddo, capaz de
compreender e atuar criticamente diante dos dilemas da moderna sociedade urbano
industrial” (COSTA, 2013, p.41), defesa que foi empreendida também por Costa Pinto
e Anténio Candido que, ao lado de Fernandes, compunham, a época, o quadro dos
primeiros especialistas formados na area. (MEUCCI,2007), dando énfase a Sociologia
nacional.

Segunfo Feij6 (2012), a década de 1950 tornou-se um periodo de grande
movimentacao da intelectualidade nacional em torno da educacéo, sob um projeto
modernizador da sociedade e do Estado, no qual ciéncia, educacdo e democracia
eram elementos imprescindiveis, planos que, infelizmente, ndo se concretizaram na
Lei de Diretrizes e Bases de 1961.

A perspectiva de uma educacao progressista, assim como a politica nacional,
vai sofrer um duro golpe com o emergir da Ditadura Militar a partir de 1964. Sob esse
regime, o debate académico é desarticulado e a discusséo sociolégica considerada
subversiva. E no contexto do “Milagre Econémico”, politica industrial dos militares, que
a escola do pais fara a transicdo da formacdo humanistica para técnico-
profissionalizante, em atendimento a demanda do mercado, época na qual a
Sociologia era pejorativamente associada ao socialismo (BARBOSA; MENDONCA,
2002, apud MORAES, 2003)

No entanto, mesmo com a redemocratizacdo em 1985, a disciplina s6 voltara
novamente ao radar do ensino basico em meados da década de 1990, apds a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, que promovia a
facultatividade da disciplina no curriculo nacional. Em 2000, mais uma tentativa
frustrada de tornar a ciéncia uma matéria obrigatéria acontece, quando Fernando
Henrique Cardoso, alinhado a politica neoliberal, veta o Projeto de Lei 09/2000, de
autoria do deputado Padre Roque (PT/PR), sob o argumento que a iniciativa oneraria
os cofres publicos e que Sociologia poderia ser trabalhada nas escolas como tema
transversal.

Sobre o assunto, Amurabi Oliveira e Marcelo Cigales (2019) destacam que é
no contexto da redemocratizagéo, a partir de 1980, que se fortalece um movimento
em torno da obrigatoriedade da Sociologia no curriculo béasico, com atuacéo
importante da Federacdo Nacional dos Socidlogos (FNS), Sociedade Brasileira de

Sociologia (SBS) e outras associacdes cientificas, movimento que se recrudesce nos
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anos 2000, refletindo-se na insercéo da Sociologia nas diretrizes de algumas unidades

federativas.

Neste sentido, compreendemos que €é a partir deste periodo que passamos
a ter um debate académico mais organizado em torno desta questéo.
Considerando a fragmentacéo institucional dos agentes envolvidos nesse
processo, ligados tanto as Faculdades de Educagdo quanto aos
Departamentos de Sociologia/Ciéncias Sociais
compreendo que sao nos féruns promovidos pelas associacdes
cientificas que esta discussdo vai amadurecer de forma mais significativa.
(OLIVEIRA e CIGALES, 2019, p.45-46)

E a partir dessa nova movimentacdo, em articulagio com membros do
congresso nacional, sob o governo de viés progressista do Partido dos Trabalhadores
(PT), que oito anos apds o veto de FHC, enfim, a sociologia voltaria a figurar no
curriculo escolar enquanto disciplina obrigatéria no Ensino Médio, por for¢a da Lei n.
11.684/2008, dando origem a um periodo de relativo fortalecimento dos cursos de
formacdo de professores, bem como na producdo de material didatico na éarea
(AMURABI;CIGALES,2019).

De 2008 a 2017, foram nove anos em que Sociologia buscou consolidar seu
espaco na escola, aprimorar seu status, sofrendo uma nova ameaca com a Lei n°
13.415/2017, denominada aqui de Reforma Mendonca Filho, que tornou a
obrigatoriedade da disciplina uma questéo interpretativa. Na Lei n°. 11.684/2008, por
exemplo, ha determinacdo literal da obrigatoriedade, enquanto a Lei n°. 13.415/2017
nao a garante claramente, como € possivel perceber na comparacdo das redacoes

legislativas trazida no quadro abaixo.

Tabela 1 - Quadro comparativo entre as redagfes das leis 11.684/2008 e 13.415/2017

LEI N°. 11.684/2008 13.415/2017
Sociologia Portugués e Matematica
IV — SERAO INCLUIDAS A | Art. 3°[...]. § 2° A Base Nacional Art. 3°[...] § 3° O ensino da
FILOSOFIAE A Comum Curricular referente ao lingua portuguesa e da
SOCIOLOGIA COMO ensino médio incluira matematica sera obrigatério
DISCIPLINAS obrigatoriamente estudos e nos trés anos do ensino
OBRIGATORIAS EM praticas de educacao fisica, médio, assegurada as
TODAS AS SERIES DO arte, sociologia e filosofia. comunidades indigenas,
ENSINO MEDIO. também, a utilizacéo das

respectivas linguas maternas.
Fontes: BRASIL, 2008; BRASIL,2017

Fica nitida na Reforma Mendonca Filho a superficialidade com a qual o ensino

de sociologia é tratado, prevendo apenas estudos e praticas na area, 0 que, no
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minimo, pode representar abordagens isoladas, dentro de outras disciplinas, sem que
haja um curriculo para area ou aulas especificas para sistematizacdo do
conhecimento socioldgico.

Nesse sentido, a flexibilizag&o trazida pela lei aumenta as incertezas sobre o
futuro da Sociologia escolar, sobretudo porque, com a reforma e a BNCC, os estados
passam a assumir o protagonismo da formulacao curricular, podendo inserir ou ndo a
Sociologia como matéria obrigatoria em suas diretrizes. Essa escolha pela insercao
ou nao, evidentemente, passa pela compreensdo de cada ente federativo acerca da
lei, pelos contextos politicos regionais, discussdes pedagdgicas prevalecentes e pelo
quao estas formulagdes estdo suscetiveis aos interesses contrarios a educacéo para
criticidade ou aos movimentos em defesa da continuidade das Ciéncias Sociais no
curriculo basico do pais.

Recuperando as consideragcdes de Chervel (1990), podemos levantar
hipéteses de que a disciplina de Sociologia, por sua instabilidade no sistema
educacional brasileiro, venha sendo prejudicada na sua possibilidade de producéo de

efeitos. No mesmo sentido, Bodart e Tavares (2020, p.765) argumentam que

[...] o longo periodo de auséncia da Sociologia no curriculo do ensino
secundéario brasileiro parece ter dificultado sua consolidagdo na cultura
escolar, gerando, entre outros entraves, provavel desvalorizagdo da disciplina
0 que, por sua vez, pode impactar negativamente no processo de
aprendizagem, na qualidade do trabalho docente e na sua permanéncia no
ensino médio.

Infelizmente, a questao elencada pelos autores trata-se de um problema ainda
nao superado e que pode se aprofundar, dada a nebulosidade que paira sobre o
sistema educacional brasileiro, especialmente acerca do ensino de Sociologia, diante
da Reforma Mendonca Filho e da BNCC. Uma situacao que torna imperativo a analise
dos contextos politico e social nos quais essas mutacfes foram gestadas,
principalmente diante da realidade brasileira, que a partir de 2016, passa por um
periodo de instabilidade politica e enfraquecimento democratico, agravado pelo
crescimento da influéncia de neoconservadores e neoliberais na politica nacional e,
consequentemente, na educacao, tal qual preconizado por Apple (2001), cenério que

discutiremos mais detidamente a seguir.
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4 REFORMAS CURRICULARES NEOLIBERAIS NO BRASIL: COMO FICA O
ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO?

4.1 — NEOLIBERALISMO E EDUCACAO

A influéncia do neoliberalismo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um tema latente no debate educacional. Trata-se de ideologia que valoriza a liberdade
individual, a livre iniciativa e o livre mercado, defendendo a reducdo do papel do
Estado na economia e na sociedade, com seus tentaculos voltados também para a
educacéo, através de politicas de privatizacdo, desregulamentacéo, mercantilizacao
e precarizacao do processo de ensino.

Embora tenha ganhado mais notoriedade nos ultimos tempos, “n&o & de hoje
que o neoliberalismo dirige seus ataques a educacéo publica e gratuita no Brasil”.
(DUARTE, 2020, p.31). H&4 pelo menos trinta anos, esse tem sido o modus operandi
dos neoliberais, que vém acumulando algumas vitérias ao longo das décadas, sendo
uma das mais emblematicas, por exemplo, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), em 1996, que trouxe em seu bojo a ldgica da valorizacédo de
mercado e da competitividade na educacdo, sob influéncia do Banco Mundial.
(ALVES; CUSTODIO,2011).

A década de 1990 caracterizou-se por alteracfes fundamentais nos padrdes
de intervencdo estatal, resultantes dos desdobramentos assumidos pelas
relagBes sociais capitalistas consubstanciadas pelo neoliberalismo. Nessa
mesma década, o Brasil intensifica acdes politicas e reformas educacionais
em sintonia com a orientagdo de organismos internacionais, cuja traducéo
mais efetiva é expressa pela nova LDB. (LOPES; CAPRIO,2008, p.10)

A lei estabeleceu a ideia de que a educacdo € um servico a ser prestado aos
usuarios, os estudantes, e que deve ser regida pelos principios da eficiéncia e da
qualidade. Essa légica € observada em diversos aspectos da LDB, como a criacao
dos sistemas de avaliacdo de desempenho escolar e a énfase na qualificacdo dos
professores. Além disso, o documento reforcou a no¢éo de que a educacao deve estar
atrelada as necessidades do mercado de trabalho. Fato que se reflete, entre outras
coisas, na importancia dada a formacao profissionalizante, vista como uma forma de
preparar os estudantes para atender as demandas por mao-de-obra. (ALVES;
CUSTODIO, 2011; LOPES; CAPRIO,2008).

Sob o ponto de vista pedagdgico, este € um cenario em que, paralelamente,

ganha forca a chamada pedagogia das competéncias, associada aos neoliberais, por
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se concentrar no desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes, em
vez de ressaltar o conhecimento de conteudos especificos. Nesse sentido, a
“centralidade da nogao de competéncias no curriculo, justificada e proposta pela via
unidimensional do mercado, produz uma “formacédo administrada”, ao reforgar a
possibilidade de uma educagao de carater instrumental e sujeita ao controle”. (SILVA,
2018, p.11).

Na mesma direcéo, aponta Zorzal (2007, p.41)

as atividades do trabalho e da educacdo formais foram e estdo sendo
estrategicamente apropriadas pelo discurso ultraliberal da competéncia, de
modo que o movimento de reorientacdo do capitalismo internacional e a
percepcdo de suas consequéncias negativas sejam devidamente
minimizadas e assimiladas por nossas sociedades como naturais, inevitaveis
e até mesmo desejaveis, uma vez que nos sado apresentados como resultado
espontédneo de progressos ou modernizacdes técnicas, cientificas e
filosoficas, ainda que representem uma ampliagdo sem precedentes da
degradacdo das condicbes humanas e ambientais de sobrevivéncia no
planeta.

Principalmente apés meados da década de 1980, a disseminagdo das
pedagogias do aprender a aprender tem sido instrumentalizada pela dinamica
capitalista (FRIGOTTO, 2011), representada pelo neoliberalismo. Com efeito, o
movimento vende a pedagogia das competéncias como instrumento de “autonomia”
dos estudantes, que se tornam responsaveis por seus percursos na escola, sob o
equivocado encantamento de que esta independéncia se repetira nos poés
escolarizacdo, sendo eles senhores do seu préprio sucesso, como se isto nao tivesse
correlacdo com as condi¢cdes econdmicas, politicas e sociais que determinam a
dindmica em sociedade e interferem nas trajetérias dos sujeitos.

Ao considera a aplicacdo préatica do saber e a resolugcdo de problemas do
mundo capitalista, em detrimento da ciéncia e dos conhecimentos historicamente
construidos, a pedagogia das competéncias cria distanciamento entre o estudante e
uma preparagdo integral, interferindo, a servico da ldgica economicista, na
possibilidade de uma formacédo critica, meio que lhe fornece a possibilidade de
desnaturalizacéo do ideario neoliberal impregnado em diversas esferas da vida social,
inclusive na escola.

Ainda que esse preludio aponte indicios sobre o cenario que vem sendo
desenhado desde a década de 1990, culminando na Reforma Mendonga Filho e na

aprovacao da BNCC, para entendermos mais profundamente o tema, € necessario
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avalia-lo também sob o ponto de vista politico, com especial atencdo para a série de
fendbmenos que se desencadearam no Brasil, a partir da segunda metade da década
de 2010, responsaveis por interferéncias diretas na educacao e na politica curricular
do pais. Dindmica que passa a ser analisada agora, com o auxilio da abordagem do
ciclo de politicas de Stephen Ball e Richard Bowe (apud MAINARDES, 2006)

4.2 REFORMA DO ENSINO MEDIO E BNCC NA INTERPRETACAO DO CICLO DE
POLITICAS

O ciclo de politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, sintetizado por Mainardes
(2006), é um instrumento de analise que descreve o processo pelo qual as politicas
publicas sdo formuladas, implementadas e avaliadas, com base na analise de trés
categorias principais: o contexto de influéncia, o contexto de producédo de texto e o
contexto da pratica.

A primeira categoria envolve a formacéo dos discursos que vao interferir na
construcdo da agenda publica. Nessa fase, diferentes atores sociais, como politicos,
especialistas, empresarios e a midia competem para sobressair no debate. Para
Mainardes (2006, p. 51), “é nesse contexto que grupos de interesse disputam para
influenciar a definicdo das finalidades da educacao e do que significa ser educado”,
campo onde ideias adquirem legitimidade para basear acdes politicas.

O segundo contexto refere-se a oficializacdo das politicas publicas. Nesta
etapa, sdo elaborados documentos oficiais, como leis, regulamentos e diretrizes, que
estabelecem as bases para a implementacao das iniciativas. Sendo assim, “os textos
politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos
diferentes lugares da producgé&o de textos competem para controlar as representagdes
da politica” (BOWE et al.,1992 apud MAINARDES, 2006, p,52).

O terceiro e ultimo contexto aborda a efetivacdo das agendas estatais e como
elas sdo traduzidas em préticas concretas. Esfera onde os atores encarregados da
implementacdo, como funcionarios publicos, agéncias governamentais e
organizacdes da sociedade civil, desempenham um papel crucial no modo como as

politicas sao objetivamente aplicadas. Nesse sentido, escreve Mainardes (2006, p.53)

De acordo com Ball e Bowe (Bowe et al., 1992), o contexto da prética é onde
a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacgdes
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significativas na politica original. Para estes autores, o ponto-chave é que as
politicas n&do sao simplesmente “implementadas” dentro desta arena
(contexto da préatica), mas estdo sujeitas a interpretacdo e, entdo, a serem
“recriadas”. [...] Esta abordagem, portanto, assume que os professores e
demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretagdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam
e no que acreditam tém implicacdes para o processo de implementagéo das
politicas.

Em resumo, a abordagem do ciclo de politicas de Ball e Bowe enfatiza a
importancia de compreender as politicas publicas de forma global e processual, desde
o discurso que a origina até a analise final dos resultados. Trata-se de uma proposta
dialogica, onde os contextos devem ser analisados de forma relacionada, levando-se
em consideracao, fundamentalmente, o jogo de interesses que envolve a construcao
sécio-histérica dessas acdes, enquanto campo politico, ontolégico e social,
caracteristicas que embasam a adocdo desta abordagem enquanto caminho
promissor para a compreensdo das ultimas mudancas nas politicas educacional e
curricular no Brasil, tendo como fonte a bibliografia especializada.

Deste modo, alguns questionamentos sao pertinentes para nortear a
qualificacédo de cada contexto. Quais forcas e discursos influenciaram para aprovacao
da Reforma Mendonca Filho e da BNCC? Como se deu a constituicdo dos textos
politicos? Como eles foram construidos? Quais vozes e valores estao representados
nele? Como os documentos foram recebidos? Como esta ocorrendo sua
implementacdo? E possivel avaliar seus resultados? Indagacées que tentaremos

responder daqui para frente, baseando-se na bibliografia especializada.

4.2.1 Contexto de influéncia: o projeto neoliberal

Como ja mencionado anteriormente, no Brasil, a influéncia do neoliberalismo
no processo de formulacdo das politicas educacionais tem sido significativa desde a
década de 1990. Uma tendéncia que se recrudesce com o passar dos anos, refletindo
claramente na maneira como foram perpetradas tanto a reforma do Ensino Médio
guanto o novo curriculo escolar do pais, consubstanciado pela BNCC.

O ideario neoliberal esta vinculado a busca incessante por alinhar o ensino
publico as demandas da producdo capitalista, atuando através das reformas
educacionais para minimizar direitos, flexibilizar o curriculo e desregulamentar as

politicas para o setor, pavimentando o caminho para a privatizagao.
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Para o neoliberalismo, a educacdo deve seguir a logica do livre mercado,
adaptando-se aos pressupostos de qualidade por meio da concorréncia. O
Estado é visto como um mau gestor, totalmente ineficiente. Assim, a
eficiéncia da educacao publica s6 pode ser alcancada quando seu controle
passar para as maos do setor privado empresarial, sem qualquer intervencao
estatal. (BORGES, 2023, p.7-8)

Com efeito, uma das expressfes dessa ldgica no Brasil pode ser percebida
pela interferéncia crescente de organismos internacionais associados ao capital no
debate sobre as politicas publicas de educacédo no pais, tais como Organizacao para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Comissao Econb6mica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL), Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Banco Mundial (BIRD) (KOEPSEL;
GARCIA; CZERNISZ, 2020). Essas instituicdbes atuam por meio de cooperacao
técnica e acordos financeiros, emprestando dinheiro a paises emergentes, que em
contrapartida devem se encaixar num novo modelo econdémico, que inclui corte de
gastos publicos, privatizacdo de servicos, diminuicdo do papel do estado e

modificacdes na seara educacional.

Ainda sobre esta questdo, € importante mencionar que as ofensivas
mercadolégicas ndo lograriam éxito sem a colaboracdo e certa submissdo dos
agentes politicos locais as intervencdes de fora. Um comportamento que fica nitido,
por exemplo, quando o governo federal recorre, com anuéncia do Congresso, a um
empréstimo vultoso do BIRD, sob alegacao de implantar o “novo” Ensino Médio em
territério nacional, como relata matéria publicada no site do Ministério da Educacéo
(MEC), em abril de 2018:

A implementacdo do Novo Ensino Médio nos Estados e Distrito Federal
recebeu um reforco de peso. Nesta terca-feira, 17, o Senado Federal
autorizou um empréstimo de US$ 250 milhdes, junto ao Banco Internacional
para Reconstrucédo e Desenvolvimento (Bird), o Banco Mundial, para apoiar
a execucao da reforma proposta pelo Ministério da Educagdo. “Esse
empréstimo vai trazer uma parte dessa solucdo e sera trabalhado em
conjunto com os estados na implementacdo dos programas propriamente
ditos na execugédo da reforma”, avaliou o ministro da Educagéo, Rossieli
Soares. [...] O montante foi estimado pelo Ministério da Educacgéo para cobrir
acOes a serem realizadas nos proximos cinco anos e esta vinculado ao
Programa para Resultados (PpR), ou seja, 0s recursos serdo repassados a
medida que os estados atinjam as metas estabelecidas pelo PgR. [...] Parte
dos recursos do empréstimo sera destinada a assisténcia técnica ao MEC e
as secretarias estaduais e distritais de educacdo, permitindo a oferta de
servicos de consultoria especializada de alto nivel. Neste contexto, o valor
sera destinado, por exemplo, a discussdes relacionadas aos itinerarios
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formativos e alternativas, implementacéo dos novos curriculos e treinamento
e capacitacdo de pessoal no processo de implementacdo da reforma. A
liberacdo da verba ocorrera desde que os estados atendam a todas as etapas
de viabilizacdo do projeto aprovado. (BRASIL, 2018, p.1)

Vale salientar que a Reforma do Ensino Médio se insere no bojo de um conjunto
de reformas neoliberais pelo qual passa o estado brasileiro, principalmente, durante o
governo Michel Temer (2016-2018), como a Reforma Trabalhista (2017), que retirou
direitos dos trabalhadores, e o congelamento dos gastos publicos por vinte anos, por
meio da Emenda Constitucional n°® 95, de dezembro de 2016. Fato que de inicio se
mostra uma grande contradicdo, devido a necessidade de mais recursos para a
implementagdo do “novo” Ensino Médio. Além disso, a reportagem traz uma outra
caracteristica propria da légica empresarial, que € o investimento publico
condicionado ao atendimento de metas.

No entanto, ndo s6 de aspectos gerenciais concernentes ao estado minimo se
concebe o poderio neoliberal, ele se expressa também no tipo de discurso que é
adotado pelos atores sociais envolvidos, no intuito de justificar as mudancas
desejadas. Nesse sentido, Monica Ribeiro da Silva (2018) aponta alguns argumentos
utilizados pelos agentes politicos para viabilizar as modificacdes na estrutura
educacional, vocalizados, ndo por acaso, pelo governo de direita que assume a

presidéncia apds o impeachment arbitrario de Dilma Roussef, em 2016.

O primeiro ato do governo de Michel Temer (PMDB) ao assumir a Presidéncia
da Republica apds o conturbado processo de impeachment de Dilma Roussef
(PT) foi a publicacdo da Medida Proviséria 746/16 que trata da polémica
“reforma do ensino médio”. Que razdes de urgéncia justificariam essa agao?
Dentre 0s argumentos apresentados na Exposicdo de Motivos desse
documento encontramos a intencdo de “corrigir 0 numero excessivo de
disciplinas do ensino médio, ndo adequadas ao mundo do trabalho”, e que a
proposta de divisdo em opcdes formativas distribuidas por areas do
conhecimento ou formacao técnico-profissional estaria “alinhada com as
recomendacfes do Banco Mundial e do Fundo das NacBes Unidas para
Infancia (UNICEF)”. Além disso, a reforma se articularia “aos quatro pilares
de Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser”. (SILVA,2018, p.2, grifos do autor).

A sintese trazida por Silva (2018), assim como outras publicacdes sobre o tema
(BORGES,2023; FERRETI; SILVA, 2017; SCHWARTZ; BATISTA, 2021), demonstram
0os elementos que amparam o0 contexto de influéncia das recentes reformas
educacionais no pais, enunciados pelo neoliberalismo. A saber, a racionalizacdo da
organizacao escolar por meio da reestruturacao dos sistemas de ensino, a importancia

dada a organismos estrangeiros na construcdo das politicas educacionais, o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades como objetivos pedagogicos e a
expansdo do conservadorismo no cenario nacional, com ataques constantes ao
curriculo.

Duarte (2020) aponta que as investidas obscurantistas passaram a se avolumar
nos ultimos anos, ganhando relevancia nos espacos legislativos em todos os ambitos
(federal, estadual e municipal), com apresentacao de projetos de lei orientados por
movimentos da extrema direita, como o “Escola Sem Partido”. Essas iniciativas
geralmente visam interditar o debate plural de ideias nas instituicdes de ensino. Para
Duarte (2020, p.35), “os ataques ao curriculo visam matar dois coelhos com uma sé
cajadada: criar uma cultura obscurantista nas escolas e impedir que o sistema publico
de educacao socialize a cultura cientifica, artistica e filosdéfica”, por meio do controle e
do silenciamento de estudantes e professores.

Nesse sentido, outro dado importante a ser analisado dentro do contexto de
influéncia é a relevancia assumida, no Congresso Nacional, por bancadas
parlamentares com compromisso organico com os interesses do mercado e tendéncia
conservadora na pauta de costumes, retrato sintetizado por Moura e Filho (2017) na

imagem abaixo.

Figura 1 — Grupos de interesses no Congresso Nacional na legislatura 2015-2019

Parlamentares
Grupo Interesses
Senadores Deputados
Empresarios 30 221 Defesa do setor produtivo
Evangélicos 3 75 l_d:-:*|1ti1_;iL:.ado com as cau:;as deste grupo,
inclusive do ponto de vista empresarial
Ruralistas 17 109 Majoritariamente, defesa do agronegacio
Meios de Interesses empresariais dos

6l

Comunicacao concessionarios de radio efou televisao

Trés grupos: legislacao educativa e

Seguranca 50 preventiva; interesses da industria
publica armamentista; adeptos da pena de morte,
reducdo da maioridade penal etc. (22).
11 (o DIAF nao afirma Trés grupos: saude publica (6);
Satde que sao 11, mas so cita 11 interesses privados lucrativos (3);
nomes) defesa das santas casas/filantropia (2)
20 (o DIAP nio afirma Trés. ZTUpOs: edu!:agé? pl.'lb!ica e
Educacao que sao0 20, mas so cita 20 gratuita (9); organizacdes privadas

nomes)

com fins lucrativos (8); instituicdes
filantropicas e/ou vinculadas as igrejas

Fonte: MOURA; FILHO, 2017, p.15



37

De acordo com Moura e Filho (2017, p.115),

Esses grupos, organizados por interesses afins, ndo obrigatoriamente
partidarios, sdo constituidos, majoritariamente, para defender interesses
privados, haja vista os quatro primeiros que congregam a grande maioria dos
parlamentares. Os que atuam nas &reas de seguranca publica, salde e
educacdo s&o minoritarios e, além disso, a defesa dos interesses
efetivamente publicos € minoria em cada um deles, pois os trés se
subdividem na defesa do publico; do privado lucrativo; do privado
filantropico/religioso

Esse cenario remonta a concepcao Weberiana acerca dos partidos politicos,
gue os concebe enquanto associacbes que visam “a um fim deliberado, seja ele
‘'objetivo’ como a realizagcdo de um plano com intuitos materiais ou ideais, seja
'pessoal’, isto é, destinado a obter beneficios, poder’ (RODRIGUES, 2023, p.01). No
caso brasileiro, nota-se certa particularizacdo da politica, que deixa de ser seara da
discussédo do interesse publico e passa ser ambiente onde impera a defesa dos
interesses individuais dos parlamentares, muitas vezes contrarios aos dos
trabalhadores, vide as polémicas reformas aprovadas durante a legislatura em
questdo, que flexibilizaram direitos trabalhistas e previdenciarios, além de
vulnerabilizarem direitos sociais como a educacao.

Os agentes do Estados, sejam eles eleitos ou nado, tém especial
responsabilidade, dentro do que lhes concerne o ordenamento juridico, pelas
formulacBes das politicas publicas, naturalmente estabelecidas através dos textos
oficiais. Essas formulacGes detém contexto, forma e consequéncias, elementos que
precisam ser compreendidos enquanto reflexo das relagbes de poder e campo de
intensas disputas.

Por isso, entender o processo de formulacdo da BNCC é fundamental, com
olhar atento a interseccionalidade que permeia seus contextos de influéncia, producao

e pratica, visto que ndo sdo autbnomos, mas interdependentes.

4.2.2 Contexto da producéao de texto: a BNCC antes e depois do golpe

Embora tenha sido aprovada durante o altimo ano do governo Michel Temer, o
processo de discussédo e elaboracdo da BNCC se iniciou ainda no primeiro mandato

de Dilma Rousseff (2011-2014), para atender uma ideia ja consignada em outras
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normativas, a exemplo da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, que previam a instauracdo de uma base comum no pais (NEIRA, 2017).

Esse processo se inicia em 2011 e vai até 2018, periodo no qual sédo produzidas
trés versbes do documento. Sobre a cronologia da feitura da BNCC, Silva e Alves Neto
(2020) trazem uma periodizagao interessante, vejamos:

A despeito dos acirrados debates e da instabilidade politica do Brasil, desde
as primeiras movimentagdes pelo golpe juridico e midiatico que culminou no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, os trabalhos de feitura
da BNCC foram concluidos em dezembro de 2018. Entretanto, esse curto
periodo foi marcado por trés fases distintas, a saber: a) a fase de
consolidacdo da ideia de Educacéo Béasica abrangente, da Educacéao Infantil
ao Ensino Médio e dos direitos da aprendizagem (2012 a 2014); b) a fase da
conciliacdo entre as perspectivas dos direitos da aprendizagem e das
matrizes de conteldos elaboradas no sistema de avaliagdo em larga escala
(2015 e 2016) e posterior rompimento do debate nacional junto da reforma do
Ensino Médio (2016 a 2017); c¢) a fase de finalizagdo da BNCC,
especialmente a parte do Ensino Médio (2017-2018). (SILVA; ALVES NETO,
2020, p.263).

Mesmo concordando com a periodizacéo elencada pelos autores, é importante
sublinhar que o percurso de desenvolvimento da BNCC tem um ponto de inflexdo
crucial apos a deposicao de Dilma Rousseff, entdo presidente da Republica, fato que
se estabelece como divisor de aguas no processo de constru¢do do documento.

Como sera percebido mais adiante, durante a gestdo do Partido dos
Trabalhadores (PT), ainda que sob disputas e tensfes, havia um ambiente favoravel
ao debate, avalizado pelo governo, coisa que ndo aconteceu a partir da posse de
Michel Temer, quando h& uma ruptura nas discussdes e uma completa
descaracterizacéo da terceira versao.

Logo, ndo seria exagero pontuar que, tanto do ponto de vista politico quanto
relativo as concepcdes presentes na ultima versdo, na historia da feitura da BNCC
existe um antes e depois do governo Dilma Rousseff, motivo pelo qual propomos uma
adaptacao da ideia de Silva e Alves Neto (2018), a fim de demarcar claramente, neste
percurso, a gravidade representada pelo golpe politico perpetrado contra a primeira
mulher a governar o Brasil, fato que deu inicio a um periodo de declinio nas
discussbes democraticas em torno da BNCC, levando a imposicdo do documento
final. Nesse sentido, ficam mantidas as duas primeiras fases elencadas pelos autores:
consolidagéo e conciliagcéo, alterando-se a terceira etapa, imediatamente posterior ao

golpe, que passamos a denominar fase de ruptura.
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Figura 2 — Ciclo de producdo da BNCC

1% FASE 2* FASE 28 FASE
CONSOLIDAGAOQ I::> CONCILIAGAO C> RUPTURA
(2012-2014) (2015-2018) (2016-2018)

K J
! |

GOVERNO GOLPE GOVERMO
DILMA ROUSSEF AGO2016 TEMER

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023)

De acordo com Silva e Alves Neto (2020), o ponto de partida para a construcao
da BNCC é a formacdo pelo MEC do Grupo de Trabalho (GT) dos Direitos de
Aprendizagem, no ano de 2011. Esse grupo reuniu uma série de especialistas com o
objetivo de tracar os fundamentos para discussédo da Base Nacional.

O debate no GT originou a publicacdo, em 2014, do texto “Por uma politica
curricular para a educacgéao basica: contribuicdo ao debate da base nacional comum a
partir do direito a aprendizagem e ao desenvolvimento”, que tem como marca central
a defesa da universalidade do direito a educacéo, elevando ao mesmo nivel os
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na escola.

Neste documento, séo listados quatorze direitos a aprendizagem e

desenvolvimento, que servem de discusséo para estimular a preparacado da BNCC.

Paralelamente & organizacdo do CNE para analise do tema, o Ministério da
Educagdo (MEC) ja vinha desenvolvendo estudos sobre o assunto,
intensificando as suas agdes a partir de 2014. Nesse contexto, a Secretaria
de Educacgdo Bésica (SEB) do MEC disponibilizou, para leitura restrita, o
estudo “Por uma politica curricular para a educagao basica: contribuicao ao
debate da base nacional comum a partir do direito & aprendizagem e ao
desenvolvimento”. (AGUIAR, 2018, p. 10-11).

Dos debates preliminares, a primeira versdo da Base Nacional Comum
Curricular surge em 2015, periodo que inicia o segundo momento do processo de

desenvolvimento do documento. A esse respeito, detalham Neira, Junior e De Almeida
(2016, p.35):

No que se refere a primeira versdo da BNCC, observa-se que a equipe
composta pelos professores e professoras indicados pelo Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao) e pela Undime (Unido Nacional dos
Dirigentes de Educacéo), e profissionais de 35 universidades, consultou os
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curriculos estaduais e do Distrito Federal com o intuito de produzir um
documento que fosse reconhecido pelos sistemas e que estabelecesse um
didlogo com as vertentes contemporaneas da teorizacdo curricular, visiveis
na tentativa de incorporar a diversidade cultural, religiosa, de género etc.,
propria de um pais com dimensdes continentais, desvencilhando-se assim de
uma tendéncia que privilegiava manifestagfes euro-estadunidenses em
detrimento das indigenas, quilombolas, afro-brasileiras etc. Outra
constatacdo possivel € a identificagdo, em varios momentos, da
preocupacédo, por parte dos especialistas, com a democracia, justica social,
didlogo e incluséo.

E durante a fase de elaboracdo da primeira versdo que sdo conciliadas as
perspectivas dos direitos de aprendizagem e dos objetivos de aprendizagem,
atrelados as matrizes do sistemas de avaliacdo em grande escala, a exemplo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (Saeb), resultado parcial alcancado sob intensos debates, ja que, desde o
inicio do processo, “os agentes dos campos da producdo e do controle simbdlico
agiram fortemente para disputar no campo de recontextualizagdo pedagdgica oficial”
(SILVA; ALVES NETO, 2020, p.266), leia-se, as entidades e pesquisadores
interessados nas mudancas curriculares no pais, representantes do aparelho privado
e da classe empresarial (MARSIGLIA et al, 2014).

Sobre essas tensdes, destacam Silva e Alves Neto (2020, p.269):

E preciso ressaltar que a Fundag&o Lemann, por meio do Conselho Nacional
de Secretarios da Educagédo (CONSED) e do MEC, participou ativamente dos
trabalhos, trazendo assessores da Australia e Chile para dar palestras e
avaliar os trabalhos da equipe de especialistas. Os observadores do
Movimento Todos pela Educacdo e Movimento pela Base acompanharam e
registraram todas as etapas da elaboracéo das versfes de 2015 e 2016. As
tensbes das equipes de especialistas com as orientagcbes desses
movimentos, das criticas das associacdes de pesquisa e pés-graduacéo,
como da Associacao de Péds-graduacao de Histéria (ANPUH), da Associacao
Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa (ANPEd) e assim, também, por
outras areas, muitas delas expostas em jornais impressos e de televisées,
pressionavam as equipes.

No mesmo sentido, Neira, Junior e De Almeida (2016, p.36) apontam:

publicada a versdo preliminar da BNCC, um intenso e caloroso debate
ganhou as péaginas dos jornais. Grupos conservadores e progressistas
posicionaram-se contrarios ao documento. Para os primeiros, o texto estava
muito aquém do que seria desejavel em termos de aquisicdo de
conhecimentos. O segundo grupo também criticou o acanhamento da
proposta; esperava um documento mais engajado, sem qualquer espécie de
aceno ao mercado ou as politicas neoliberais.

Em termos estruturais, o exemplar publicado em 2015 estava organizado em
areas do conhecimento, com seus especificos componentes curriculares, temas

integradores e eixos estruturantes, além do detalhamento dos conteddos para
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aprendizagem em cada etapa da educacdo basica. Essa versdo foi submetida a
consulta publica entre outubro de 2015 a marco de 2016, contando com milhdes de
contribuicdes, recolhidas e analisadas pelo MEC, para dar seguimento a segunda
versdo, publicada em maio de 2015, j& sob clima de crise politica precipitado pela
abertura do processo de impeachment contra a entéo presidente Dilma Roussefft.

Silva e Neira (2020, p. 270) analisam que

essa segunda versdo ja indica mudancas no Ensino Médio. O CONSED e
o0 Movimento pela Base e Todos pela Educacao j& pressionavam o MEC e
0 corpo de assessores responsaveis [...] a deixarem o Ensino Médio mais
flexivel”.

Uma tendéncia também verificada por Neira (2017), que destaca a substituicao
da ideia de direitos de aprendizagem e desenvolvimento pela no¢cdo de competéncias,

marca da perspectiva flexibilizadora.

No seu texto introdutério, a BNCC-II recupera os principios éticos, politicos e
estéticos que permitiram a afirmacdo de sete direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento para todas as criangcas e jovens. Em linhas gerais,
explicitam a preocupacdo com a diversidade, as questdes de género, etnia,
classe e experiéncias variadas, bem como afirmam o compromisso da escola
com a formacdo dos sujeitos para a construcdo de uma sociedade menos
desigual, o que passa simultaneamente pela ado¢do de uma postura inclusiva
e reconhecedora das diferengas. Fazendo mera alusdo aos principios éticos,
politicos e estéticos, sem descrevé-los, a BNCC-IIl, em lugar dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, determina que os conteldos curriculares
estejam a servico do desenvolvimento de competéncias. [...] Para justificar
essa opcado, esclarece que a elaboracdo de curriculos referenciados em
competéncias € uma tendéncia verificada em grande parte das reformas
implantadas desde o final do século passado, sendo o enfoque adotado pelas
avaliagcBes internacionais, o que revela um alinhamento a I6gica do mercado
(NEIRA, 2017, p.2,).

ApOs sua publicagcdo, em maio de 2016, a segunda versdo da BNCC foi levada
a discussao pela UNDIME e CONSED, através de diversos seminarios realizados nas
diversas regifes do pais, entre junho e agosto do mesmo ano. (AGUIAR, 2018). Os
eventos deram origem a novas contribui¢des, sintetizadas pelas instituices a fim de

subsidiar a revisdo do documento.

O Consed e a Undime elaboraram um relatério com as contribui¢cdes advindas
dos seminarios e o encaminharam para o Comité Gestor do MEC. Importante
observar que o Comité Gestor foi o responsavel pelas definices e diretrizes
que orientaram a revisdo da “segunda versado” e que deu origem a “terceira
versao”, encaminhada ao CNE, em abril de 2017, focalizando a Educacao
Infantil e 0 Ensino Fundamental, sem a devida argumentacdo sobre o nédo
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atendimento legal ao excluir, dessa verséo, o Ensino Médio. (AGUIAR, 2018,
p.11)

Com a manobra, a disponibilizacdo da terceira versdo da BNCC para o Ensino
Médio so seria realizada no final de 2018. Ou seja, foi gestada entre agosto de 2016,
més em que a presidente Dilma foi afastada, e o Ultimo ano do governo Michel Temer,
gestdo que esteve a servico dos interesses hegemdnicos desde sua génese. Esse
fato além de ter significado uma ruptura no processo de formulacdo da diretriz
curricular, propiciou as condi¢cdes para a Reforma do Ensino Médio, aprovada em
2017, sem amplo debate nacional.

Ainda que se possa criticar o viés neoliberal que a BNCC j& vinha
demonstrando no governo Dilma, a chegada de Temer ao poder representou ndo sé
o aprofundamento desta tendéncia como também a quebra de um sistematico
processo de escuta e discussao sobre a base curricular que vinha sendo travado até
entdo. E essa ruptura que marca a terceira fase do contexto de producdo do

documento para a efetivacdo da etapa da Reforma do Ensino Médio.

Ao reunir representantes das universidades brasileiras e educadores e
educadoras indicados pelo Consed e Undime, ao realizar indmeras reunifes
e atividades presenciais (congressos, seminarios, palestras etc.) e virtuais
(possibilidade de individuos-cidadaos, escolas e organizagfes interagirem
através de sugestdes e criticas no portal da base), a construcdo da BNCC
revelou-se um momento singular para a producgéo de curriculos; ficou latente
uma preocupacao com a participacdo da sociedade no processo. A Ultima
etapa seria marcada pela consolidagcdo do processo de construcéo
democrética com a submisséo da verséo final da BNCC ao CNE, néo fosse a
publicacdo da Medida Proviséria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016,
gue modifica substancialmente o curriculo do ensino médio, marcando assim
a maior alteracéo na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.
(NEIRA,; JUNIOR; DE ALMEIDA, 2016, p.36-37).

Para atender as alteracbes promovidas pela Reforma do Ensino Médio, a
BNCC também foi modificada. Nesse sentido, argumentam Koepsel, Garcia e
Czernisz (2020, p.2)

A BNCC para o ensino médio, publicada em 2018, provoca discussées e
guestionamentos diversos, porque a razédo de sua proposi¢édo é completar a
reforma inicialmente apresentada como Medida Proviséria (MP) n.° 746/2016,
intensamente questionada e rejeitada por inUmeros brasileiros que
entenderam ser este encaminhamento inapropriado para uma alteracdo
curricular numa sociedade que, considerada democratica, ao menos deveria
ter tido a oportunidade de discuti-la. Para nés, a MP foi o primeiro ato
antidemocratico, cuja continuidade se deu quando o MEC encaminhou a sua
versdo de BNCC para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
interrompendo a discussdo que vinha sendo travada, e finalizou com a
aprovacao da atualizacdo das DCNEM.
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A perspectiva trazida pelos autores reforca a tese da descontinuidade do
debate, fato que nao se deu por acaso, sobretudo, quando os olhares se voltam para
0s atores que passam a ocupar 0s 0rgdos governamentais diretamente ligados ao
processo de producdo da BNCC no poés-impeachment. Nesse sentido, detalha
Marsiglia et al (2017, p.114-115,):

Com o golpe juridico-midiatico-parlamentar de Estado e a mudanca no
aparelho governamental, os cargos estratégicos do MEC foram ocupados por
guadros ligados aos partidos PSDB e DEM. Repetindo-se a alianca dos
tempos da era FHC. E nesse contexto que Mendonca Filho (DEM) assume o
Ministério da Educacéo e coloca na Secretaria Executiva do Ministério Maria
Helena Guimaraes de Castro e no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP), Maria Inés Fini. Quando esteve a frente do Governo de Pernambuco,
Mendoncga Filho foi responsavel pela implementacdo da escola em tempo
integral no Estado, com forte apoio do “instituto co-responsabilidade
educacional”’, uma das grandes implementadoras de reformas empresariais
na educacdo brasileira. [...] O mesmo podemos afirmar em relagdo a Maria
Helena Guimardes e Maria Inés Fini. Ambas tém uma longa trajetéria em
cargos ligados aos governos tucanos comandando reformas empresariais e
privatistas na educacdo. [...] Portanto, analisando a trajetoria dos trés
ocupantes de cargos fundamentais do Ministério da Educacéo, é evidente o
empenho em aprofundar as reformas educacionais de acordo com oS
interesses da classe empresarial. Foi assim com a aprovacdo e sancao da
(anti) reforma do ensino médio, que praticamente legaliza “[...] o apartheid
social da educagéo no Brasil” (FRIGOTTO, 2016) e ndo sera diferente em
relacdo & Base Nacional.

O cenario elencado acima reitera a forca do neoliberalismo no contexto de
influéncia das reformas educacionais no Brasil. A “mao invisivel” do mercado, através
dos seus prepostos, age deliberadamente para distanciar o ensino brasileiro de uma
proposta democrética, plural e emancipadora. E nessa circunstancia que o governo
Temer, por meio do MEC, intervém no CNE, muda conselheiros e manobra para adiar
a aprovagao da BNCC para o Ensino Médio, “com o objetivo de “acertar” os rumos e
adequar o processo ao enfoque dos novos ocupantes do Ministério” (MARSIGLIA et
al, 2017, p. 115), ou seja, aos interesses da classe empresarial.

Conforme Silva e Alves Neto (2020, p.272), “podemos sintetizar que, de agosto
de 2016 a dezembro de 2018, outra proposta de BNCC foi elaborada, ela é
completamente diferente das versbes de 2015 e de 2016 que analisamos
anteriormente”. O documento final, segundo Neira (2017,p.2), “em lugar dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, determina que os contelddos curriculares
estejam a servigo do desenvolvimento de competéncias”, em um claro desapreco pelo

saber cientifico e pelo conhecimento historicamente construido, tendo em vista que
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as pedagogias do “aprender a aprender’ se caracterizam pela flexibilidade e, sob
pretexto de dar autonomia aos estudantes, acabam por escamotear o que Saviani
(2021) chama de socializacdo do conhecimento sistematizado, reforcando a logica

neoliberal, que acentua as desigualdades e enfraguece o papel do professor.

Observamos rupturas mais severas entre os documentos de 2016 e o de
2018. Comecando pela legislacdo, com a Lei n® 13.415 de 2017 até chegar
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2018. Os
principios de selecédo e de ordenamento das areas retomam a pedagogia
das competéncias e habilidades como direcionadoras das areas e dos
componentes curriculares, que mais uma vez usam como complemento nos
titulos “e suas tecnologias”, lembrando dos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998. Ainda, em relagdo aos métodos de laboragéo e
aos agentes e agéncias, a ruptura também é radical, pois delega-se a uma
Fundacdo privada (Fundacdo Vanzolini) o trabalho de finalizacdo do
documento, abandonando o trabalho feito nos dois anos anteriores. Na
implementacdo da BNCC de 2017 e 2018, o CONSED ganha centralidade
em relacdo ao MEC e organiza a elaboragéo dos Referenciais Curriculares
dos Estados junto com Instituto Unibanco, Itad BBA, Oi Futuro, Instituto
Natura, Movimento pela Base, Inspirare, Instituto Sonho Grande, Fundacao
Telefonica e Instituto Relna. Percebe-se nesse processo uma forma de
governangca, em que essas agéncias do setor privado e financeiro
monopolizam a forma e o conteddo (MICHETTI, 2020), diminuindo as
chances de interferéncia por meio da participagdo dos professores da
educacdo basica e do ensino superior da rede publica, que sdo convocados
na fase final do processo para opinar via plataformas na internet, com pouco
espaco para o debate em grupo de forma mais intensa e presencial. (SILVA;
ALVES NETO, 2020, p. 273-274)

Além de se configurar como uma proposta do setor econdmico, aprovada a
reboque, sem ouvir adequadamente professores e estudantes, a terceira versao da
BNCC, como salientado pela professora Dra. Jaqueline Rabelo, durante sua fala na |
Conferéncia Nacional Desafios da BNCC e do Novo Ensino Médio (2023), realizada
pelo Nucleo de Sociologia do Programa Residéncia Pedagdgica, da Universidade
Federal do Vale do Séo Francisco, € criticada também por seu carater prescritivo, ao
nao admitir, por exemplo, ajustes que levem em consideracdo as peculiaridades
regionais e o0s diversos contextos sociais em que vivem o0s estudantes,
desfragmentando a autonomia do professor.

Com notdrio viés empresarial, assentada na pedagogia das competéncias e
construida sob um contexto politico de ruptura democratica e avango da nova alianca,
nos termos de Apple (2006), a verséo final da Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BNCCEM) é aprovada pela maioria do Conselho Nacional de Educagéo
em 04 de dezembro de 2018, marcada por um processo de declinio e desacordo com

a realidade nacional. Fenbmeno bastante preocupante que coloca a educacao
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brasileira em uma quadra deveras nebulosa da sua histéria, principalmente, quanto
as consequéncias provocadas pela Reforma e pela publicacdo da BNCCEM, no curto,

médio e longo prazo, na Escola Basica do pais.

4.2.3 Contexto da préatica: como fica a Sociologia no curriculo do Ensino
Médio?

A Reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017 no Brasil, trouxe significativas
mudancas para o curriculo e para organizacao escolar do pais, que tém sido objeto
de duras criticas tanto da comunidade académica, quanto de professores e
estudantes da rede basica de ensino, fato que se notabiliza pelos recentes
movimentos em prol de sua revogacgao.

Além de ampliar gradativamente a carga-horaria do Ensino Médio (de 800h
para 1.800h anuais), a Reforma autoriza o ensino a distancia na educacgéo basica,
bem como a contratagéo de profissionais com “notério saber” (n&o licenciados) para
ministrar aulas. Ademais, tem como caracteristica fundante a flexibilizacéao curricular,
gue estabelece como disciplinas obrigatérias, nos trés anos do Ensino Médio, apenas
Portugués e Matematica, ao passo que, paralelamente, determina a oferta dos
itinerarios formativos nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas, ensino técnico e profissionalizante, sob responsabilidade de
escolha dos proprios estudantes, de acordo com seus interesses e aptidoes.

Um dos gargalos centrais acerca das mudancas trazidas pela reforma esté nas
reais condicdes de implementacdo do modelo nas milhares de escolas Brasil afora,
sobretudo, quanto a questao curricular. Como estéo se organizando os sistemas de
ensino? Quais disciplinas serdo ofertadas? Como fica a carga-horéria de cada
matéria? As instituicbes publicas terdo condi¢cdes de ofertar todos os itinerarios
previstos pelo sistema de ensino, dando possibilidade de escolha aos estudantes de
forma efetiva? Como fica a distribuicdo de componentes para os professores,
principalmente aqueles que tiveram suas disciplinas de formacdo diminuidas? As
disciplinas eletivas ter&o professores devidamente formados? As desigualdades entre
ensino publico e privado vao diminuir ou aumentar? Questionamentos que a
experiéncia pratica na escola ajuda a responder.

No campo empirico, 0s problemas se enumeram. Novas matérias sem

arcabouco pedagodgico consolidado, diminuicdo da carga-horaria de disciplinas de
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ciéncias da natureza e humanas, professores chegando a acumular mais de sete
matérias para dar conta da quantidade de horas aulas determinadas por semana,
escola sem condicbes de oferecer todos os itinerarios formativos, insuficiéncia de
livros didéaticos, estudantes confusos e queixando-se do novo modelo. Desafios que
testemunho diariamente se efetivarem no chéo da escola e que estdo longe de
significar um fato isolado, repetindo-se de forma semelhante em milhares de
instituic6es publicas pelo pais.

E isso que aponta, por exemplo, matéria do site Zero Hora, publicada em 13 de
marco de 2023, em que trata dos movimentos pela revogacgao da reforma.

Com a maior rede de Ensino Médio do Brasil, Sdo Paulo foi o primeiro Estado
a implementar a reforma em todas as escolas. L4, quem tem se debrucado
sobre o assunto é Fernando Céssio, professor da Universidade Federal do
ABC (UFABC) e integrante da Rede Escola Publica e Universidade, que
assina a pesquisa. A entidade buscou verificar se 0 Novo Ensino Médio de
fato cumpria com suas trés principais promessas: dar liberdade de escolha
de parte do curriculo ao aluno, ofertar uma qualificacéo profissional e ampliar
a carga horaria dos jovens, especialmente no turno da noite. — Observamos
gue os estudantes, na verdade, ndo tém escolha, porque a oferta € sempre
muito restrita. A maioria das escolas tem poucas salas e poucos professores,
entdo é impossivel conseguir fazer uma oferta minimamente representativa
daquele cardapio enorme de trilhas oferecido. A maioria dos estudantes
acaba néo estudando o itinerario formativo que escolheu — pontua o docente.
(SANDER, Isabela, 2023, p.1)

A mesma reportagem menciona também o caso do Rio Grande de Sul,

trazendo a analise de Angela Chagas, estudiosa do tema.

No Rio Grande do Sul, Angela Chagas estuda a implementacéo da reforma
na rede estadual galicha em seu doutorado em Educacéo na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), além de integrar o Grupo de Estudos
de Politicas Publicas para o Ensino Médio da instituicdo e o Observatdrio do
Ensino Médio do RS. — Os pesquisadores ja apontavam, antes da reforma,
uma série de problemas que estdo se confirmando agora. E uma reforma
imposta, sem didlogo com educadores e estudantes, que traz um
estreitamento curricular e reforca as desigualdades educacionais que ja
existem — afirma Angela. Em seu estudo, a pesquisadora verificou que 0s
alunos do 2° ano, hoje, chegam a ter 19 disciplinas, e que mesmo antes da
reforma as 13 ministradas ja eram consideradas um namero excessivo. — As
disciplinas tradicionais estdo com uma carga horaria menor, e muitas, como
Quimica, Fisica, Sociologia e Histéria, s6 ttm um periodo de 50 minutos por
semana. Até que o professor chegue, faca a chamada e consiga iniciar a aula,
ela ja esta acabando. Isso reforca a desigualdade educacional, porque, na
pratica, 0 acesso a esse conhecimento esta sendo sonegado — observa a
doutoranda. (SANDER, Isabela, 2023, p.1)

Dado o histérico de precariedade da escola publica no pais, devido a auséncia
de investimentos a altura por parte dos entes federados, nao seria dificil presumir que
essa reforma tal como foi imposta, gestada nos gabinetes do MEC, produzisse mais

percalcos que solugdes, conforme apontam os relatos acima. Nessa mesma diregéo,



47

Hernandes (2020) salienta que a deterioracdo do ensino publico, ao longo do tempo,
esta ligada a medidas de barateamento de custos, com consequéncias que envolvem
longas jornadas de trabalho para os professores, falta de material didatico, prédios
degastados e auséncia de equipamentos, problemas que acabam por inviabilizar a
ampliacdo da carga-horaria do Ensino Médio, demandando uma politica séria de
financiamento para melhorar as condicdes de funcionamento das instituicdes

escolares. Ainda de acordo com Hernandes (2020, p.592),

As inovac@es pretendidas para o curriculo com sua flexibilizagcdo em 40% da
carga horéria de 3.000 horas, considerando-se que € dos sistemas de Ensino
a responsabilidade de oferta de quantos e quais arranjos curriculares oferecer
aos alunos, poderdo afastar as escolas publicas, em parte significativa da
carga horéria, de sua razao de ser, segundo 0s pressupostos da Pedagogia
Histérico- Critica, o Ensino e a aprendizagem de conhecimentos elaborados,
sistematizados, complexos. [...] Essa possibilidade de oferta de quantos e
guais arranjos curriculares os sistemas de Ensino podem ou querem oferecer,
acima de tudo, tendo em vista os recursos insuficientes de financiamento das
escolas publicas, atualmente existente, principalmente para remuneracao do
principal agente da Educacéo, o professor, podera vir a ser fator que amplie
a diferenca na oferta do Ensino Médio. Escolas com mais recursos, as
privadas, que puderem aumentar a mensalidade de seus alunos, poderao
dispor a escolha do aluno uma gama interessante de arranjos curriculares
qgque contemplem contelddos escolares, ministrados por professores
gualificados e que possibilitem acesso e permanéncia no Ensino Superior.

Ao mencionar a pedagogia histérico-critica, Hernandes (2020) provoca uma
reflexdo acerca do objetivo central da escolarizacdo. Para essa corrente pedagdgica,

a escola tem como finalidade primordial

[..] a socializagdo dos conhecimentos mais elevados produzidos pela
humanidade como meio de fomentar nos individuos um desenvolvimento
mais pleno, que viabilize o aflorar das maximas potencialidades humanas
inscritas no horizonte do possivel de cada momento histérico. (FERREIRA,
2020, p.63)

Notadamente, a Reforma do Ensino Médio e a BNCC vao na contraméo desta
perspectiva, visto que, na pratica, diversas disciplinas e seus conhecimentos
historicamente construidos, como é o caso da Sociologia, estdo perdendo espaco
curricular para matérias como Projeto de Vida, Empreendedorismo, “O que rola por
ai”, ‘RPG”, “Brigadeiro caseiro”, entre outras. Como pode ser verificado na figura 3,
essa tendéncia jA se concretiza no sistema educacional brasileiro. No entanto, é
preciso salientar que esta ndo se trata de uma critica gratuita, visto que podem se
tratar de experiencias didaticas importantes, como no caso do RPG, ferramenta virtual

flexivel que tem possibilidade de ser utilizada inclusive em correlagdo com a prépria
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Sociologia, posto que se trata de uma dinamica de interpretacéo de papéis que pode

refletir questdes sociais préprias do debate socioldgico

Figura 3 -. Manchete de O Globo sobre a Reforma do Ensino Médio, publicada em

13.02.2023
[ [ Aposreforma do ensino médio. X | 4
<« C o oglobo.globo.com
=wmenu O GLOBO | Brasil Q Buscar

Brasil

Ap6s reforma do ensino médio, alunos tém
aulas de 'O que rola por ai', ' RPG'e
'Brigadeiro caseiro'

Pressdo para revogar mudangas aumenta sobre Ministério de Educagdo de Lula, mas titular
da pasta, Camilo Santana, promete aperfeicoar modelo criticado

Fonte: O Globo, 2023.

Surgida no século XIX para explicar as transformacdes vividas pela Europa
apos a Revolucédo Industrial, o lluminismo e a Revolugédo Francesa, a Sociologia se
consolidou, ao longo da histéria, como campo cientifico fundamental a compreenséao
das relacdes humanas e do funcionamento da sociedade, construindo conhecimentos
preciosos, importantissimos para uma formacéo escolar que incentive a criticidade do
estudante, finalidade ndo contemplada pela implementacdo da Reforma e da BNCC

no ensino publico do pais.

Como se viu no capitulo que remonta o percurso sinuoso da Sociologia escolar
no Brasil, entre 2008 e 2018, a disciplina experimentou uma década de estabilidade
no curriculo nacional, enquanto componente obrigatério do Ensino Médio,
entendimento que foi modificado pela Lei n® 13.415/2017, levando a um cenario de

incertezas sobre seu ensino, aprofundado pela publicagédo da BNCC em 2018.
Segundo Bodart e Feijé (2020, p. 224),

A BNCC abre lacunas para incertezas que impactam sobremaneira a forma
e a presenca da Sociologia — e as demais disciplinas escolares - no curriculo,
isso por ndo apresentar nominalmente os componentes curriculares (com
excegdo de Lingua Portuguesa e Matematica), mas apenas a areas de
conhecimento, aspecto gestado nas diretrizes curriculares, pés LDB (1996).
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Em sentindo convergente, Sampaio (2021, p.03) argumenta que

A recente inseguranca curricular de continuidade da Sociologia enquanto
disciplina escolar se deve a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio,
materializada pela Lei 13. 415 de 2017 a reformulacao curricular em curso no
tocante ao ajuste requerido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
de 2018. Essas mudancas recentes retiram a obrigatoriedade da disciplina
Sociologia que estava assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDBEN) e indicam essa obrigatoriedade em termos de
estudos e praticas de Sociologia, abrindo espaco para que 0s conteddos
sociolégicos sejam focalizados genericamente ou com ineficiente tratamento
socioldgico.

Em outras palavras, ha grandes chances de haver pulverizacdo do saber
sociolégico ou aparentemente sociolégico em outros componentes curriculares,
dando margem a abordagens superficiais e desconectadas do conhecimento
historicamente construido pelos estudiosos da area.

E importante salientar que, apesar de sua trajetoria sinuosa na escola basica
nacional, na histéria recente, a Sociologia vinha passando por um periodo de
estabilidade no curriculo escolar do pais. A década de obrigatoriedade, ainda que com
alguns percalcos, possibilitou um crescimento da &rea, com o fortalecimento das
licenciaturas, publicacdo de livros didaticos, oferta de vagas em concursos publicos,
trajetéria relativamente ascendente, que agora se vé comprometida diante da
nebulosidade que permeia a questao.

Com efeito, esse cenario de incertezas jA promove consequéncias na
expectativa quanto ao mercado de trabalho na area. Em pesquisa realizada com 684
licenciandos em Sociologia ou Ciéncias Sociais, Costa, Barros e Bodart (2021),
indicam para uma baixa expectativa dos estudantes em rela¢éo ao futuro empregaticio
no setor ap6s a Reforma do Ensino Médio e a BNCC.

Outro desdobramento das mudancas é a diminuicdo da carga-horaria da
disciplina de Sociologia, algo que ja vem acontecendo no contexto pratico. Para
ilustrar, Fabio Antdnio Gabriel, Ana Lucia Pereira e Ana Céassia Gabriel (2021)
demonstram, por exemplo, que essa € a realidade do estado do Parana que, para
atender aos dispositivos legais, reduziu o nimero semanal de aulas de Sociologia,

Filosofia e Arte.

Com este estudo, constatamos que 0s encaminhamentos da implementacao
do Novo Ensino Médio no Parana que vém sendo realizados sé&o
extremamente impositivos, sem didlogo com a comunidade escolar. Todas as
disciplinas sdo importantes, inclusive Artes/Filosofia/Sociologia. Nesse
sentido, a partir dos dados da pesquisa, apontamos que a reducdo da carga
horaria dessas disciplinas proporciona grandes problemas futuros na
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formacdo das futuras geracBes. Conforme os resultados da pesquisa
empirica respondida por 31 professores, discutida neste artigo, percebemos
gue j& sdo sentidos os resultados de tal reducdo que impactam diretamente
na formacdao critica das futuras geracdes. A BNCC é um documento com
for¢a legal, normatizador, existindo uma margem de flexibilidade para cada
estado da Federagcdo atuar no momento da aplicacdo no seu respectivo
sistema de ensino. No caso do Parana, em 2021, tivemos a redugao da carga
horaria de Artes/Filosofia/Sociologia para apenas uma aula semanal. Os
impactos na aprendizagem foram evidenciados nos resultados da presente
pesquisa, tendo em vista que apenas com uma aula semanal no Ensino
Médio a aprendizagem dessas disciplinas fica totalmente comprometida.
(GABRIEL, F.; PEREIRA; GABRIEL, A., 2022, p.14)

Nessa conjuntura, € importante destacar o papel de cada sistema de ensino na
construcdo de diretrizes préprias, dentro do que lhes possibilita as normativas
vigentes. A partir da BNCC, cada unidade federativa passa a reformular seu curriculo,
para dar conta, entre outras coisas, da parte diversificada e dos itinerarios formativos
exigidos pelo arcabouco legal.

Ao apontar apenas competéncias e habilidades gerais para cada area do
conhecimento, sem especifica-las conforme os componentes curriculares, a Base
Comum abre um leque de chances que pode representar, primeiro, a pratica de
diversas sociologias pelo pais, segundo, o enfraquecimento do conhecimento
sociolégico como reflexo da generalidade de conteudo, e terceiro, mais gravemente,
a retirada da disciplina de sociologia do curriculo, para dilui-la em outras matérias, ja
gue a Reforma fala apenas em conhecimentos e praticas da area.

Nesse sentido, torna-se fundamental a producdo de estudos que possam
analisar as especificidades de cada sistema de ensino ao elaborarem suas diretrizes
curriculares por forca da Reforma do Ensino Médio e da BNCC. Embora alguns
elementos marcantes do contexto da pratica ja tenham sido abordados nesta etapa,
para atender ao objetivo deste trabalho e caracterizar o lugar destinado a Sociologia
escolar no curriculo baiano é fundamental que passemos a analisar o0 Documento
Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio, parte das mais recentes

modificacdes perpetradas na educacao basica brasileira.

5 ENSINO DE SOCIOLOGIA NA BAHIA: UMA ANALISE DO DOCUMENTO
CURRICULAR REFERENCIAL DO ESTADO

Ao contrario do que muitos possam pensar, 0 documento escrito ndo é algo inerte,

sem personalidade, que deva ter sua importancia qualitativa pormenorizada. Pelo
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contrario, “é uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais” (CELLARD,2014, p.295), por permitir a reconstrucao de determinado contexto
histdrico, social e politico.
Gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que favorece a
observagédo do processo de maturacéo ou de evolugao de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas etc.,
bem como o de sua génese até os nossos dias. (TREMBLAY apud
CELLARD,2014, p. 295).

Na mesma perspectiva, Alessandra Pimentel (2001, p.180) salienta que
‘estudos baseados em documentos como material primordial, sejam revisdes
bibliogréficas, sejam pesquisas historiogréficas, extraem deles toda a andlise,
organizando-os e interpretando-os segundo os objetivos da investigagao proposta”.

Tratando mais especificamente do plano metodolégico, para alcance do
objetivo empenhado neste capitulo, Cellard (2014) oferece ensinamentos preciosos,

admitidos como farol para realizagdo do trabalho.

O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios obstaculos
e desconfiar de inimeras armadilhas, antes de estar em condicao de fazer
uma analise em profundidade de seu material. Em primeiro lugar, ele deve
localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como a sua
representatividade. O autor do documento conseguiu reportar fielmente os
fatos? Ou ele exprime mais as percepcdes de uma fracdo particular da
populacdo? Por outro lado, o pesquisador deve compreender
adequadamente o sentido da mensagem e contentar-se com o que tiver a
mao: fragmentos eventualmente, passagens dificeis de interpretar e repletas
de termos e conceitos que lhe s@o estranhos e foram redigidos por um
desconhecido etc. E, portanto, em razdo desses limites importantes, que o
pesquisador tera de tomar um certo nimero de precaucdes prévias que lhe
facilitarao a tarefa e serdo, parcialmente, garantias de validade e da solidez
de suas explicagdes (CELLARD, 2014, p.296).

Conforme aponta o autor, a escolha dos documentos que serdo analisados é
um ponto crucial do trabalho. Nesse sentido, € importante destacar que a organizacao
curricular brasileira esta fundamentada, segundo a classificagdo do préprio Cellard
(2014), em documentos publicos, especificamente, leis, portarias, resolucdes, entre
outras publicacBes com for¢ca normativa. Sao instrumentos que detém fé publica,
devendo obedecer aos principios constitucionais, regra que, a0 menos em um
primeiro momento, presume ao Documento Curricular Referencial da Bahia a
credibilidade mencionada pelo autor, bem como representatividade enquanto objeto
legal, com consequéncias pedagdgicas.

Para Cellard (2014), a analise documental deve ser aplicada, preliminarmente,

em fungcao de cinco dimensdes: exame do contexto, do autor, da autenticidade e
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confiabilidade do texto, da natureza do escrito e dos conceitos-chave do documento.

Dessa forma,

0 pesquisador podera, assim, fornecer uma interpretacao coerente, tendo em
conta a tematica ou o questionamento inicial. Como em todo procedimento
gue levou o pesquisador até a analise, a abordagem permanece tanto
indutiva quanto dedutiva. De fato, as duas se conjugam. Assim, a escolha de
pistas documentais apresentadas no leque que é oferecido ao pesquisador,
deve ser feita a luz do questionamento inicial. Porém, as descobertas e as
surpresas que o aguardam as vezes obrigam-no a modificar ou a enriquecer
o referido questionamento. (CELLARD, 2014, p.303)

Evidentemente, esse tipo de empreendimento exige do pesquisador postura
flexivel, aberta a inclusdo de outros documentos no plano analitico, tanto para
enriquecer o estudo, quanto para dirimir questdes que sejam suscitadas durante o
trabalho. Além disso, ha de se destacar a selecdo de um arcabouco bibliogréfico
soélido, coerente com o tema abordado, posta sua relevancia como lente de analise, a
influenciar na leitura e interpretacdo dos dados obtidos, elemento ja demonstrado
fartamente no decorrer deste trabalho.

Assim sendo, € momento de relembrar as questdes norteadoras citadas na
etapa introdutéria. Quais mudancas atingem o ensino de Sociologia no estado da
Bahia? A matéria esta garantida no curriculo? Qual sua carga-horaria? Quais
contetdos foram privilegiados? E possivel remontar a construcdo desse curriculo?
Indagagcbes que serdao verificadas dentro dos limites e possibilidades contidas no

DCRB-EM e, porventura, em outros documentos complementares.

5.1 O CONTEXTO

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB-EM) — Etapa do Ensino
Médio — Volume 2, publicado em 2022, trata-se da reformulacéo do curriculo estadual
para adequacao as exigéncias provenientes da Reforma do Ensino Médio e da BNCC,
normativas nacionais com repercussao em todos os sistemas de ensino.

Sob o ponto de vista regulatério, a preparacédo para implementacao da Reforma
do Ensino Médio na Bahia tem como marco legal as portarias n° 728/2019. 729/2019
e 730/2019, publicadas em 5 de setembro daquele ano, instituindo, respectivamente,
o Comité Gestor de Avaliacdo e Acompanhamento da Implementacéo do Novo Ensino
Médio na Bahia, o Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo, com a finalidade de elaborar

o DCRB do Ensino Médio, e o GT de Formacédo, responsavel por definir um
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cronograma e desenvolver acdes formativas durante o processo de implementacao
do Novo Ensino Médio nas escolas piloto da Rede Estadual.

Na competéncia do Conselho Estadual de Educacéo (CEE), o ponta pé para a
construcdo do DCRB-EM é a constituicdo, através da portaria do Conselho Estadual
de Educacgéo (CEE) n° 45/2019, da comissao provisoria para elaboracdo de minuta
contendo normas complementares para implementacdo da BNCC no estado, génese
da Resolucao CEE n° 137, aprovada em 17 de dezembro de 2019.

No cronograma inicial, conforme a Resolugéo, havia previsdo que o DCRB-EM
estivesse formulado até junho de 2020, apés periodo de discussédo e audiéncias
publicas, realizadas entre janeiro e abril daquele ano, com implementacdo esperada
para inicio de 2021. No entanto, devido as consequéncias advindas da pandemia
houve natural atraso na programacao, readequada pela Resolugédo CEE n° 68, de 21
de outubro de 2021, que traz em seu artigo 1° as seguintes determinagdes:

| - 0 ano corrente de 2021 destina-se a aprovacgéao do curriculo referencial para
0 ensino médio, pelo CEE/BA, nos termos do que esta evidenciado na referida
Portaria MEC N.° 521 de 2021; Il - incumbe-se o CEE/BA, para o periodo
situado entre o final do ano 2021 e até o final do primeiro quadrimestre de 2022,
da divulgacéo continua do curriculo referencial para o ensino médio para as
escolas baianas; Ill - no ano de 2022 as instituicées escolares de ensino médio
pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino devem organizar seus curriculos
a luz do disposto na Secéo IV - Capitulo I, da LDB, considerando a premissa
de mil horas para o primeiro ano do ensino médio, destacada a incumbéncia
de elaboracao e execuc¢do da proposta pedagdgica por cada unidade escolar,
na forma disposta pelo inciso | do art. 12 da LDB; IV - no ano de 2023 todas
as instituicfes escolares de ensino médio, pertencentes ao Sistema Estadual
de Ensino, apresentardo suas matrizes curriculares para o primeiro e segundo
anos do ensino médio, ja considerado o curriculo referencial para o ensino
médio devidamente aprovado pelo CEE/BA; V - no ano de 2024, todas as
instituicbes escolares de ensino médio, pertencentes ao Sistema Estadual de
Ensino, apresentardo suas matrizes curriculares para os trés anos do ensino
médio, em respeito a plena implantacéo do curriculo referencial para o ensino
médio em todo o estado da Bahia. (CEE, 2021, p.1-2)

De forma sucinta, a divulgacdo do DCRB-EM ficou prevista para 2022 e
implementacéo a partir de 2023. Antes, porém, teve inicio, nas chamadas escolas-
piloto, a instalacdo de uma nova arquitetura curricular, para atender a reestruturacao

do Ensino Médio, conforme aponta o Documento Orientador Ano Letivo 2022.

Em 2019, a Bahia iniciou o processo de implementagdo nas 544 escolas-
piloto da rede estadual que aderiram ao Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio (Portaria MEC n° 649/2018) e, nesse mesmo ano, deu inicio ao
processo de elaboracdo do Documento Curricular Referencial da Bahia -
DCRB-EM - volume Il - etapa Ensino Médio. Em 2020 foi iniciada a
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implementacdo de uma nova arquitetura curricular nessas escolas, porém a
pandemia da COVID-19 impés a suspenséo das atividades letivas e, assim
sendo, a implementacdo foi prorrogada para o Continuum Curricular
2020/2021. (BAHIA, 2022, p.5)

Nas escolas-piloto, o “Novo” Ensino Médio comecgou a ser implantado em 2021

nas turmas de primeiro ano, seguindo paras demais séries nos anos posteriores. Ja

nas outras escolas, essa dinamica comeca em 2022, devendo se concluir em 2024,

ano em que as trés séries em funcionamento estardo dentro da mesma matriz

curricular. Os itinerarios formativos sé comecam a ser implementados em 2022, tanto

nas turmas de primeiro ano, quanto nas de segundo ano remanescentes.

Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia continuara com a
implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas-piloto e iniciard nas
escolas que ndo fazem parte do grupo piloto, na perspectiva de atender as
orientacdes estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacgdo da Bahia
(CEE), por meio da Resolucdo n° 68, de 18 de outubro de 2021, que alterou
o cronograma de implementacgéo do referencial curricular do Ensino Médio do
Sistema Estadual de Ensino, prorrogando-o para 2023. Dessa forma, os
estudantes da 22 série, das escolas-piloto, continuardo implementando o
Novo Ensino Médio, adotando a Matriz Curricular, ainda, sem os lItinerarios
Formativos. Nesse sentido, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
entendendo que os proximos anos serao de transicdo na Rede Estadual de
Ensino, apresenta as Diretrizes Pedagogicas para o ano letivo 2022, visando
orientar as Unidades Escolares da rede estadual, no que diz respeito as
mudancas, que ocorrerdo de forma gradativa, relacionadas aos processos
gue norteiam a implementagéo do Ensino Médio. (BAHIA, 2022, p.5)

Figura 4 — Matrizes Curriculares Ensino Médio em Tempo Parcial

ORIENTAGCAO SOBRE A IMPLEMENTAGCAO DAS MATRIZES CURRICULARES

DO ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL

ESCOLAS-PILOTO*

AND
2020/2021 2022 2023
SERIE
MATRIZ DE MATRIZ DE
12 " - MATRIZ DCRB
TRANSICAD? TRANSICAO
22 MATRIZ 2010 MATRIZ DE MATRIZ DCRB
- TRANSICAO?
32 MATRIZ 2010* MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB

1 Portaria MEC n2 649/2018
2 & 3 — Portaria n? 1.674/2022
4 — Portaria n® 1.128/2010
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ESCOLAS QUE NAO SAO PILOTO

AND
2022 2023 2024
SERIE
MATRIZ DE
13 o MATRIZ DCRB MATRIZ DCRB
TRANSICAQ!
22 MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB MATRIZ DCRB
32 MATRIZ 20102 MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB

1 - Portaria n? 1.674/2022
2 —Portaria n® 1.128/2010

Fonte: BAHIA, 2021b.

O processo de construcdo do DCRB-EM acontece paralelamente a esse
periodo de transicdo, marcado pela pandemia de Covid-19 e suas graves
consequéncias, que obrigaram a maioria da populacédo global ao isolamento for¢ado,
gerando percas e mudancas no sistema educacional, que teve de adaptar-se diante
da impossibilidade de promover aulas presenciais. No contexto baiano, o
funcionamento das escolas foi suspenso em marco de 2020, voltando a normalidade
apenas em outubro de 2021, ano letivo iniciado de forma remota, como parte do
Continuum Curricular, modelo no qual os estudantes cursaram duas séries do Ensino
Médio concomitantemente.

Nesta mesma época, o Brasil via-se sob o aprofundamento do obscurantismo,
evidenciado pela inacdo do governo Jair Bolsonaro (2019-2022), que adotou como
pratica institucional a negacdo da pandemia, da ciéncia e o rechago as politicas
estaduais de combate ao contdgio em massa. No ambito do MEC, instalou-se a
instabilidade, marcada pelas mudancas constantes no comando da pasta, que teve
cinco ministros distintos durante o referido mandato. Seguindo a toada, “os recursos
reservados para investimentos em educacao e ciéncia pelo presidente Jair Bolsonaro
em 2020. 2021 e 2022 foram os mais baixos no Brasil desde os anos 2000”
(CAFARDO,2022, p.1), parte de uma politica de desmonte, referenciada no

neoliberalismo e neoconservadorismo, proprios da extrema direita.
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Como contraponto, a Bahia passava pelo segundo mandato de Rui Costa
(2014-2022), filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT), legenda que governa o estado
desde 2007. Segundo o portal bahia.ba, entre 2015 e 2021, em nimeros absolutos, o
estado foi o segundo do pais em investimentos educacionais, com recursos na ordem
de R$ 19,4 bilhdes aplicados entre janeiro de 2015 e abril de 2022, periodo que
coincide com aumento de 252% no numero de escolas em tempo integral instaladas
no estado, de acordo com informacdes da Secretaria Estadual de Educacao (SEC).
Ainda de acordo com o 6rgédo, em fevereiro de 2023, a rede baiana alcan¢gou o nimero
de 375 escolas integrais distribuidas por 260 municipios, nUmero que representa 34%
de todas as instituicbes do estado, superando a meta 6 do plano Estadual de
Educacao (PEE), que “previa 26% das escolas em tempo integral até 2026.

No contexto pandémico, o governo baiano adotou medidas como o Programa
Bolsa Presenca, criado pela Lei n® 14.310, de 24 de marco de 2021, enquanto politica
de assisténcia estudantil para evitar a evasao escolar na retomada das aulas
presencias no estado, apés o periodo de isolamento social imposto pela Covid-19.

No entanto, € preciso salientar que nem tudo foram flores no contexto local.
Apesar do cunho progressista, 0 governo estadual apresentou diversas contradi¢coes
na politica educacional, sobretudo, em relacdo aos aspectos ligados a valorizacéo
docente. Além da falta de incentivo estatal para equipar os professores durante as
aulas remotas, da auséncia do rateio de recursos néo utilizados do Fundo Nacional
da Educacao Basica (Fundeb), nos ultimos anos, o que se viu foi 0 achatamento da
carreira, com aumento dos salarios iniciais sem reajuste proporcional para os demais
niveis.

Voltando ao DCRB-EM, dada a complexidade do tema, houve um periodo
relativamente curto para a formulagédo do documento, cerca de dois anos, dificultados
pela pandemia. Nesse processo, a sociedade pdde “participar’ enviando suas
contribuicbes pela internet. O documento foi entregue oficialmente ao CEE em
novembro de 2021. No ano seguinte, aconteceram duas audiéncias publicas sobre o
assunto, realizadas de forma remota, nos dias 03 e 17 de marco.

A primeira audiéncia contou com a participacdo de representantes do Forum
Estadual de Educacao da Bahia (FEEBA), Unido dos Estudantes Secundaristas da
Bahia e Sistema “S”. Ja da segunda audiéncia publica, participaram representantes
das Licenciaturas das Universidades Estaduais da Bahia (Uebas), Sindicato dos
Professores no Estado da Bahia (SINPRO-BA), Universidade Estadual de Santa Cruz
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(UESC), além das professoras Gabriela Sousa Régo Pimentel, pré-reitora de
Graduacdo da UNEB, Nubia Regina Moreira, docente do PPGED-UESB e Maria
Cristina Dantas Pina, professora do Curso de Historia/PPGED e representante do
Forum das Licenciaturas da Universidade Estadual de Senhor do Bonfim (UESB). e
Alessandro Fernandes de Santana, representando o Férum dos Reitores das
Universidades Estaduais da Bahia. O DCRB-EM foi aprovado pelo CEE em 25 de
marco de 2022.

5.2 OS AUTORES

Conforme estd consignado no DCRB-EM sua formulagéo teve participacéo
direta do Conselho Estadual de Educacdo, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacédo (UNDIME/BA), Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed),
além de diversos setores da Secretaria Estadual de Educacéo, sob articulacdo da
Fundacédo Getulio Vargas (FGV), editora do documento.

A equipe de gestéo e elaboragao do documento foi formada pela coordenadora
estadual de curriculo, Jurema Oliveira Brito (SEC), pelos coordenadores estaduais da
etapa do Ensino Médio, Renata Silva de Souza (SEC), entre 2019 e 2021, e Carlos
Antbnio Neves (SEC), em 2022, e pelos consultores de gestdo, Magno da Conceicéo
Peneluc (MEC), Marilia de Padua Carvalho Dantas (Consed) e Luiz Eduardo Barbosa
Girdo (Consed).

Tratando especificamente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
campo que interessa a essa pesquisa, 0 grupo responsavel pela elaboracdo foi
composto por apenas seis pessoas, sendo um coordenador e cinco redatores,
conforme detalha a tabela abaixo, produzida a partir de informacdes do proprio DCRB-

EM, Curriculo Lattes e Escavador.

Tabela 2 — Coordenacéo e Redatores da Area de Ciéncias Humanas do DCRB-EM

NOME FORMACAO ATUACAO
Saulo Matias Dourado e Doutorando em Filosofia (Ufba) Professor — Rede
Coordenador e Graduac&o em Filosofia (Ufba) Privada
Eunice Ribeiro dos Santos e Mestrado em Cultura e Sociedade Professora - SEC
Redator (Ufba)
e Bacharelado e Licenciatura em
Historia (UnB)
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ftalo Vieira Adriano
Redator

Licenciado em Filosofia (Ufba)

Professor - SEC

Ivonete Ferreira da Silva
Souza
Redatora

Especializa¢gdo em Formacao
Continuada em Midias na
Educacéo (UESB)

Graduada em Geografia (UPE)

Professora - SEC

Leonardo Dantas D’lcarahy
Redator

Mestre em Histéria (Ufba)
Graduado em Histéria (Ufba)

Professor — SEC

Tais Vidal dos Santos
Redatora

Mestrado em Ciéncias Sociais
Ufba)

Graduacao em Ciéncias Sociais
(Ufba)

Professora - SEC

Fonte: DCRB-EM; Curriculo Lattes, Escavador

A nivel de comparacao, a equipe de formulacdo da area de Linguagens e Suas

Tecnologias foi composta por 12 pessoas, seguida por Ciéncias da Natureza com 8,

Ciéncias Humanas com 6 e Matematica e Suas Tecnologias formada por 4 membros.

Nota-se que, entre os redatores de Ciéncias Humanas, ha apenas uma pessoa

formada em Ciéncias Sociais. Segundo aponta o documento, os redatores foram

convidados pela SEC para participar do processo.

O volume 2, destinado para o Ensino Médio, nas ofertas do Ensino Médio em
Tempo Parcial, do Ensino Médio em Tempo Integral, do Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnolégica (EMITec), do Ensino Médio Profissional e
Tecnolégico e do Ensino Médio Noturno, foi elaborado, ao longo de dois anos,
com a participacéo de redatores/as e bolsistas vinculados/as ao Programa de
Apoio a Implementacdo da BNCC (Pro-BNCC), em sua maioria
professores/as da Rede Estadual de Ensino; redatores/as convidados/as da
Rede Estadual de Ensino, de escolas privadas, do corpo técnico da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, de representantes da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo (Undime) e professores de
instituicbes de ensino superior, além de leitores criticos de instituicdes
educacionais baianas e do Instituto Retna. (BAHIA, 2022, p.20)

No entanto, ndo especificacdo sobre os critérios utilizados para fazer o

convite, nem sobre os motivos acerca de uma equipe tao reduzida.

5.3 A AUTENTICIDADE, A CONFIABILIDADE E A NATUREZA DO TEXTO

O DCRB-EM é um documento publico, disponivel na internet, que tem como

objetivo orientar a da rede baiana de ensino, de acordo com a Base Nacional Comum

Curricular.
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Trata-se, portanto, de um documento oficial, auténtico e que detém a chamada
fé publica, termo juridico utilizado para atribuir confianca aos agentes e atos publicos,
cuja veracidade e legalidade se presumem. De acordo com Barra (2023, p.l1),
“somente os atos publicos (sejam eles atos administrativos, legislativos, jurisdicionais,
notariais ou registrais) possuem fé publica”, assim, embora se possa debater o
contetdo do documento, ndo ha motivacao para questionar sua confiabilidade.

No caso em questdo, além da natureza normativa, 0 escrito tem carater
pedagdgico, visto que foi produzido para influenciar o trabalho docente e a
organizacéo curricular da educacao basica em todo estado da Bahia.

5.4 OS CONCEITOS-CHAVE E A ESTRUTURA DO TEXTO

A publicacéo tem ao todo 563 (quinhentos e sessenta e trés) paginas, divididas
em 19 (dezenove) sessdes, sao elas: Apresentacdo; Introducdo; Marcos Legais;
Principios Embasadores; Eixos Estruturantes; Temas Integradores; Base Conceitual;
Fundamentos Tebricos do Curriculo; Fundamentos Teodricos da Avaliagcdo da
Aprendizagem; Contextos Indicativos; Estrutura Curricular; Componentes Curriculares
Eletivos; Itinerarios Formativos: O Qué, Para Qué, Para Quem?; ltinerarios
Formativos: Eixos Estruturadores e Estruturantes; Ensino Médio em Tempo Integral;
Ensino Médio Noturno; Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica; Orientacbes
para Formacao Continuada de Profissionais da Educacao; Referéncias; e Anexos.

Antes da apresentacdo, o entdo secretario de educacao em exercicio, Danilo
de Melo Souza, assina a carta aos educadores e educadoras, onde defende o
curriculo como “meio para se atingir finalidades educacionais que sédo fundamentais
para uma sociedade justa e democratica” (BAHIA,2022, p.9). Para ele, tanto o direito
a aprendizagem, quanto ao desenvolvimento dos estudantes estdo garantidos no
DCRB-EM, construido de modo a respeitar e valorizar a diversidade e a pluralidade
dos diferentes contextos sociais e culturais do estado.

Adiante, o documento se apresenta ao leitor expressando os objetivos de sua

formulacdo e em quais modalidades de ensino deve ser aplicado.

este documento se constitui numa referéncia para as instituicdes de ensino
estaduais que ofertam o Ensino Médio, de modo a subsidiar as adequacdes
dos projetos politico-pedagégicos (PPPs), bem como a reorganizagdo do
trabalho docente, a fim de garantir as aprendizagens essenciais dos/as
estudantes, a partir de uma proposta curricular pautada na apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, filoséficos, artisticos e literarios historicamente
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produzidos pela humanidade, e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades previstas nas areas de conhecimento. (BAHIA,2022, p,19)

Além disso, faz um apanhado geral sobre o decurso de producdo,
especificando os eventos que se sucederam para tal, como também as instituicoes e
pessoas que participaram da elaboracéo. Ainda nesta etapa, salienta seu carater nao-
prescritivo, visando “orientar as agbes pedagdgicas nas unidades escolares, tendo
sido elaborado em consonancia com 0s marcos legais e demais normativos nacionais
que fundamentam a reforma do Ensino Médio no pais” (BAHIA, 2022, p.19).

Na parte introdutéria, por sua vez, o documento produz uma reflexdo acerca da
da Reforma do Ensino Médio e da construcdo da BNCC, confirmando, de forma
indireta, a ruptura na trajetoria de producdo da Base Comum com a assuncao de

Michel Temer ao poder, apds o impeachment de Dilma Rousseff, em 2016.

a primeira versdo da BNCC, que integrou todas as etapas da Educacao
Bésica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio —,
organizada em uma perspectiva de progressdo das aprendizagens dos/as
estudantes fora apresentada sob a forma de consulta publica a sociedade
brasileira. A segunda versao, ajustada apds consulta publica, foi aperfeicoada
durante a realizagéo dos 27 seminarios estaduais da BNCC, organizados pelo
Ministério da Educacéo (MEC). A versao final da BNCC, contemplando as
trés etapas da Educacgdo Basica, seguiria para a apreciacdo do Conselho
Nacional da Educacéo (CNE) e, caso aprovada, seria homologada pelo MEC.
Contudo, ao final do segundo semestre de 2016, com a mudanca do governo
da presidente Dilma Rousseff para o governo de Michel Temer, a proposta
do PL n° 6.840/13, com alteracdes substanciais ao texto original, se configura
na Medida Proviséria (MP) n°® 746/16 e, em fevereiro de 2017, é aprovada, se
tornando a Lei n°® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Base da
Educacado Nacional (LDB), sobretudo nos artigos voltados para a organizagédo
dos curriculos do Ensino Médio, e, por conseguinte, fez-se necessario a
elaboragao de uma nova versdo da BNCC da etapa do Ensino Médio. A nova
versdo da BNCC foi produzida, alinhada a Lei n°® 13.415/17, e encaminhada
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O CNE organizou audiéncias
publicas nas cinco regibes da federacdo para subsidiar a andlise do
documento e, assim, a BNCC do Ensino Médio, com as contribui¢cdes dos
territorios, foi aprovada pelo CNE e homologada pelo MEC, em dezembro de
2018. (BAHIA, 2022, p. 23-24)

Outro pronto a se destacar na referida sessdo € a perspectiva critica que o
documento apresenta sobre a influéncia crescente do neoliberalismo nas reformas
educacionais pelo globo, sobretudo, a partir da década de 1990, salientando o
compromisso do estado da Bahia em evitar retrocessos.

Frente a esse cenario, propor politicas publicas educacionais para os/as
trabalhadores/ as e seus filhos e suas filhas que promovam a superacao da
I6gica do capital é bastante desafiador, pois muitos elementos que estruturam
a educacao nacional estdo a servico da manutencao da sociedade capitalista
de consumo e da diviséo de classes sociais, a exemplo da difusdo crescente
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de teorias que reforcam a ideia da escola como aparelho ideoldégico do
estado, bem como o financiamento da educagdo no pais € praticado por
organismos internacionais. Nesse contexto, a Bahia, ao longo de sua historia,
marcada por lutas de resisténcia e movimentos de libertacdo do seu povo e
da sua ancestralidade, na atualidade, € arriscado qualquer passo que leve a
retrocessos. Sendo assim, deve ser um compromisso politico deste Estado
propor politicas que promovam a reparacéo e equidade social, inclusive as
politicas educacionais como a politica curricular que esta sendo tratada neste
documento. (BAHIA, 2022, p.24-25)

Essa perspectiva se fundamenta, ao longo do texto, em elementos da
Pedagogia Histérico-Critica, expressados na introducdo e, mais adiante, na Base

Conceitual e nos Fundamentos Tedricos do Curriculo.

Nesse excerto, 0 que a Bahia visa, em uma perspectiva sécio-histérica, é
apresentar um referencial curricular que se fundamenta em uma educacao
gue promova o desenvolvimento do género humano, por meio da apropriacao
dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, sem deixar
de promover a valorizacdo e preservacao de saberes e conhecimentos da
cultura e tradicdes dos agrupamentos humanos em que vivem, nos 27 (vinte
e sete) Territorios de Identidade do estado. (BAHIA, 2022, p.25)

Prosseguindo na estrutura do documento, na etapa seguinte, intitulada Marcos
Legais, ha sistematizacédo das leis, portarias e normativas que formam o arcabouco
juridico que baseiam a educacéo nacional e estadual, a exemplo da Constituicdo de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Plano Nacional de Educagéo, Plano
Estadual de Educacéo (PEE), Lei n® 13.415/2017, BNCC, entre outros.

Quanto aos principios embasadores, o DRCB-EM traz 0s seguintes

norteadores gerais, consonantes ao PEE e a Resolucdo CEE n° 137/2019:

I. Igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il.
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; lll. Pluralismo de ideias e de concepgfes pedagdgicas; IV.
Universalizacdo do atendimento escolar; V. Superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase no desenvolvimento integral do sujeito, na
promo¢cdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacgéo; VI. Melhoria da qualidade da educacéo; VII. Formacéo para o
desenvolvimento integral do sujeito, nas suas multiplas dimensdes: cognitiva,
afetiva, artistica, cultural, literaria, numa perspectiva omnilateral, para a
cidadania e o trabalho, visando & formacgéo de sujeitos éticos, criticos e
reflexivos, para a consolidacdo de uma sociedade democratica e participativa;
VIII. Promocé&o do principio da gestdo democréatica da educagéo no Estado;
IX. Promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Estado; X.
Valorizacdo dos profissionais da educacao; XI. Valorizacdo dos principios do
respeito aos direitos humanos, a inclusdo, a diversidade de género,
orientacdo sexual, étnico-racial, religiosa e a sustentabilidade socioambiental
e respeito a participacado das juventudes. (BAHIA, 2022, p.51).
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No mesmo trecho, o documento indica, ainda, os principios especificos em que

se assenta, com base em normativas nacionais.

Visando aos direitos e objetivos de aprendizagem dos/as estudantes, os
principios especificos do DCRB — Ensino Médio estdo em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB
n° 3, de 21 de novembro de 2018) e, também, com os principios previstos na
DCNEM, do ano de 2012 (Resolucéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012), estando
esses Ultimos alinhados ao projeto educacional do Estado da Bahia que, por
conseguinte, estd pautado nas referéncias teéricas e metodologicas
sociocriticas do DCRB — Etapa do Ensino Médio. S&o eles: I. projeto de vida
como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construcdo das
dimensbes pessoal, cidada e profissional dos/as estudantes; Il. trabalho como
principio educativo; Ill. pesquisa como préatica pedagdgica para inovagao,
criagcdo e construcdo de novos conhecimentos; IV. compreensdo da
diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo e de trabalho e
das culturas; V. diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas
trajetdérias por parte dos/as estudantes e a articulagdo dos saberes com o
contexto histdrico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural, local e do
mundo do trabalho; VI. indissociabilidade entre educagéo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do
processo educativo; VII. indissociabilidade entre teoria e pratica no processo
de ensino e de aprendizagem. VIII. trabalho e pesquisa como principios
educativos e pedagdgicos, respectivamente; IX. educacdo em direitos
humanos como principio nacional embasador. X. integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada na
perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagdo; XI.
reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes; XII. integracéo entre educacéo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular, enfatizando a inovacdo e o
empreendedorismo social. (BAHIA, 2022, p.51-52).

No campo dos Eixos Estruturantes, o documento discorre sobre os pilares que

vao alicercar toda organizacao curricular da Bahia, seja na esfera publica ou privada,

visando reafirmar o compromisso do Estado com a formacado integral de
todos/ as os/as estudantes, em uma perspectiva equanime e emancipatéria,
para a promoc¢ao dos direitos humanos, civis e sociais dos/as mesmos/as,
para a erradicacdo de quaisquer formas de discriminagdo, praticas
preconceituosas, racistas, LGBTQIAfébicas, machistas, misoginas e
xenofobicas, tendo como horizonte o fortalecimento permanente dos
principios republicanos de um estado democratico de direito. (BAHIA,2022,
p.55)

Esses objetivos séo traduzidos em cinco eixos especificos: Educacao
Antirracista e Ensino da Histéria e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira;
Educacdo na Diversidade e para a Diversidade; Educacédo e Direitos Humanos,

Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura; e Territorialidade.
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Nesse sentido, a sistematizacédo desses pilares influencia, consequentemente,

a opcao pelos temas integradores do DCRB-EM que emergem no documento

com o intuito de requalificar praticas exercidas pelos integrantes da
comunidade escolar em prol da construcdo de uma sociedade mais justa,
fraterna, equanime, inclusiva, sustentavel e laica. [...] Os Temas Integradores
buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de sentido e significado,
estabelecendo ligacdo entre os componentes curriculares e areas do
conhecimento. (BAHIA, 2022, p.71).

A partir desta perspectiva, sao listados os seguintes assuntos: Educacao em
Direitos Humanos; Educacéo para a Diversidade; Educacdo para as Relacdes de
Género e Sexualidade; Educacio para as Rela¢es Etnicos Raciais; Educacio para
o Transito; Saude na Escola, Educacdo Ambiental; Educacdo Financeira e para o
Consumo; Cultura Digital; e Educagéo Fiscal.

Na etapa seguinte, que trata da base conceitual, a publicacdo apresenta uma
sintese de vernaculos utilizados ao longo do texto, tais como a definicdo de curriculo,
competéncias, habilidades, itinerarios formativos, entre outras, com base na
Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018.

No trecho de que trata dos fundamentos teoricos do curriculo, o texto faz uma
longa discusséo apresentando as percepc¢bes de diversos autores como Saviani
Stephen Ball, Paulo Freire, Malachen, entre outros, a fim de constituir uma visédo sobre
curriculo que, em linhas gerais, o concebe como instrumento para emancipacao dos
jovens, a partir das propostas nele inculcadas e das préticas dele provenientes.

Quanto aos fundamentos da avaliacdo da aprendizagem, o texto enfatiza a
necessidade de se democratizar os meios de acompanhamento do desenvolvimento
da aprendizagem, através de um olhar processual, que compreenda as
especificidades dos estudantes e supere a Gtica punitivista.

Seguindo seu curso, o DCRB-EM faz um apanhado sobre o Ensino Médio no
Brasil e na Bahia, apresentando indices de matricula, aprovacao, reprovacao,
abandono escolar, entre outros, além de um raio x dos sujeitos da educacao baiana.

Apés esse preludio tedrico, o documento comeca de fato a detalhar a estrutura
do curriculo baiano para o ensino médio, fendbmeno que compreende também as
sessdes sobre itinerarios formativos, Ensino Médio noturno e Ensino Médio com
intermediacado tecnologica. No campo sobre ensino integral, além da sistematizacéo

curricular, ha explanacdo sobre os pressupostos que baseiam essa modalidade de
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ensino, tais como educacdo omnilateral, protagonismo juvenil e pesquisa como
principio pedagogico.

A guisa de conclusdo, o documento expressa orientacdes para formac&o
continuada dos profissionais da educacéao, trazendo aspectos legais, pedagdgicos e
tedricos a respeito da nova estrutura curricular. Por fim, apresenta suas referéncias

bibliograficas e anexos.

5.5 A SOCIOLOGIA NO DCRB-EM

Concluida a sintese do documento, tal qual preconiza Cellard (2014), é
imprescindivel, de acordo com os objetivos estabelecidos nesta pesquisa, um olhar
especifico para a Sociologia escolar no DCRB-EM, a fim de entender o que muda no
ensino da disciplina a partir do texto.

No plano conceitual, a Sociologia é tratada pela diretriz como instrumento para
responder as demandas da contemporaneidade no instituido de se promover mais
justica social e uma formacao humanistica, estabelecendo como tarefa da disciplina a
discussdo acerca de “modelos econémicos desgastados, padrbes de producao e
consumo inviaveis para a conservacao de recursos naturais e humanos, bem como
outras questdes relativas ao constante fluxo de transformacdes do mundo social’

(BAHIA,2022. p.215), percepgao atrelada aos objetivos de

garantir na formacao de estudantes do Ensino Médio compreensdes da forca
das macroestruturas sobre a dindmica social; perceber a historicidade e
reversibilidade das proprias estruturas sociais; avaliar o mundo que o cerca
com um olhar critico, assumindo sua subjetividade e demandas préprias
(BAHIA, p.2022, p.215)

Para o alcance de tais finalidades, o documento diz conjugar esfor¢os no
sentido de resguardar, no bojo da organizagdo curricular do componente, a
preservagao “de referéncias aos classicos da disciplina, agregando contribuicoes
tedricas, conceituais e empiricas para o debate socioldgico significativo e relevante
para o tempo atual” (BAHIA, 2022, p,2015).

Ainda de acordo com o DCRB-EM,

A tendéncia ora tomada pelo Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino
da Bahia esta alinhada a Base Nacional Comum Curricular, ainda que a
transcenda propondo que a flexibilizagdo do curriculo ndo subtraia a
aquisicdo do conhecimento historicamente acumulado. A escolha da
pedagogia historico-critica, cujo referencial € a pedagogia de Dermeval
Saviani, se d& pela busca da construcdo das mudancas do curriculo
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referencial da Bahia com um horizonte para a educag¢do em seu sentido
integral, considerando as nuances do processo de formacdo escolar e de
construcdo do conhecimento, de modo que o teérico ganhe sentido cognitivo
uma vez, mostrando-se pratico, vivencial e com significado para o estudante
em sua jornada de formacéo e de inser¢cdo na sociedade. As habilidades e
competéncias organizadas pela BNCC enunciam a aquisicdo de
conhecimentos cujo dominio perpassa o estudo de objetos socioldgicos, tanto
no ambito do mundo do trabalho quanto no universo sociocultural ou do
campo das relagdes sociais de interagdo e das instituicdes e papéis sociais.
(BAHIA, 2022, p.216)

Apesar de, teoricamente, demonstrar certa valorizagdo do conhecimento
socioldgico, na prética, a nova arquitetura curricular da Bahia, promove, de pronto, a
reducdo da carga-horaria do componente no Ensino Médio. O que antes se compunha
de uma aula por semana no primeiro ano e duas aulas no segundo e terceiro, com
duracédo de 50 (cinquenta) minutos, passa para uma aula em cada etapa, na jornada

de tempo parcial.

Figura. 5 — Arquitetura Curricular do Novo Ensino Médio na Bahia: Itinerario de Ciéncias Humanas

ENSIND MEDIO EM TEMPO FARCIAL DIURNO
ITINERARIO FORMATIVO POR AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
APROFUNDAMENTO 1: TEMPO E TERRITORIO

DHaz Letipos: 200 Bemanas Dhas Semanaizs: 5 A 50 N®de b/mea/

Letipas: 40 minutos dia: 5

LINGUAGENS E SUAS Inglés < w0 1 0 o o 120
- TECNOLOGIAS Educacio Fisica 1 40 1 40 8O
o Arte 1 40 1 40 - - B0
E EMA

MATEMATICA E SUAS
§ TECNOLOGIAS Matemitica 2 &0 2 R’ 2 &0 240
= Cpuimica 1 40 1 40 2 ] 160
| CIENCIAS DA
I | NATUREZA ESUAS Fisica 1 40 1 40 2 B0 160
3 TECHOLOGIAS
% Biclogia 1 40 2 8O 1 40 160
; Histiria 1 40 1 40 2 &0 160
2 ciincs Geografia 1 40 1 40 2 &0 160

HLUMANAS E SUAS

TECNOLOGIAS Filogofia 1 40 1 40 1 40 120

Sociologia 1 40 1 40 1 10 120

SUBETOTAL 15 G 5 600 15 (M) 15003
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SUBTOTAL 15 GO0 B 600 15 B0 1800
LEITURA E ESCRITA DE MUNDO 2 &0 — S [ B0l
PARA ALEM DS NUMERDS 2 80 S [ Eil
IMICTACAD CIENTIFICA 2 &0 anmm | mmma Eil
HISTORIA E CULTURA INDIGENA, AFRICAMAE | 80 L I a0

< | AFRO-BRASILEIRA
g A HISTORLA DE MEUS ANCESTRAIS -—- 3 20 cana | maem 120
% RETRATO D0 MEU PAIS . — 2 80 R [, Eil
E A BAHLA E SEUS RECANTOS S 2 80 N [ Eil
E TRABALHAR POR QUE? e ——-- . 4 120 120
GEOPOLITICA: O QUE EU TENHO COM 15507 — —— 2 ] Eil
CIDADANLA E DEMOCREACTA NO BRASIL -——- — — —— 2 B0 &0l
PROJETO DE VIDA 1 40 1 40 1 40 120
COMPONENTE ELETIVO 1 40 2 80 2 EO 200
SUBTOTAL W 400 10 400 W 400 1200
TOTAL 25 LM 25 1000 25 100 3000

Fonte: BAHIA, 2022, p.530.

No caso do ensino em tempo integral, a carga-horaria total é ainda menor.
Como pode ser observado na figura 6, ndo ha aulas do componente Sociologia
previstas para as turmas de 1° ano, apenas para as demais séries do Ensino Médio.
Chama atencao que o fendmeno acontece inclusive no itinerario formativo de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, onde disciplinas como Fisica, Biologia e Quimica tém

assegurado mais espaco no curriculo que algumas matérias da area.

Figura 6 — Arquitetura curricular do Ensino Médio em tempo integral: itinerario de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas
Continua

ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
ITINERARIO FORMATIVO 4 - CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS - Th

Dias Letivos: 200 i Dias Semanais: 5 Aula: 50 N*de h/avla/
Letivas: 40 minutos dia:7
Area de Componente L -
Conhecimento Curricular
Amual | h/a
Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
LINGUAGENS E SUAs | [ngles ! 40 1 40 1 40 =20
g TECNOLOGIAS Arte 1 40 1 40 1 40 120
% Educagiio Fisica 2 80 1 40 1 40 160
= MATEMATICAE SUAS .
; TECROLOGIAS Matemética 2 80 2 80 2 50 240




=
=
= Biologia 0
o CIENCIAS DA
=  NATUREZA, E SUAS Quimica 1
Zz TECNOLOGIAS
= Fisica 2
o
=
Z o .
= Historia 2
2
@ CIENCIAS CGeografia 1
HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS Filosofia 1
Sociologia 0
SUBTOTAL 15
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0 2 80 2 80 160
40 1 40 2 80 160
80 1 40 o o 120
80 1 40 1 40 160
40 1 40 2 80 160
40 1 40 ] ] 80

0 1 40 1 40 B0
600 15 GO0 15 600 1800

Fonte: BAHIA, 2022, p.557

Essa conjuntura, leva, consequentemente, a outra preocupacao: o contetdo

programatico. Na tabela abaixo, segue um comparativo entre o0s objetos de

conhecimento sistematizados no Orientador Curricular 2020/2021 e no DCRB-EM,

notando-se que, do ponto de vista quantitativo, hA um acréscimo de temas, embora

haja reducéo da carga-horaria de Sociologia.

Tabela 3 — Comparacédo entre objetos do conhecimento

Organizador
2020/2021

* O conhecimento cientifico e o saber
popular;

¢ Definicdo do objeto e do método
sociolégico;

e Sociologia e o estudo das relagdes
sociais;

¢ As desigualdades sociais no brasil
através do olhar sociolégico;

e Conceitos classicos da sociologia e os
dias de hoje;

¢ A objetividade cientifica e o conceito de
fato social;

¢ A subjetividade nas rela¢des sociais e 0
conceito de acéo social.;

¢ As relacdes de trabalho e o conceito de
classe social.

* O conceito antropolégico de cultura;

* A Bahia e as suas culturas ancestrais.

1° ANO

¢ As relacdes de poder e o estudo da
Ciéncia Politica;
e Poder, dominagéo e controle social.

Continua

DCRB-EM

e O conhecimento como produto do processo
humanizador;

¢ Conceito de modernidade na sociedade ocidental e
sua implicagao para 0 nascimento da sociologia;

¢ A polissemia das teorias socioldgicas — 0s
classicos e seus conceitos fundamentais;

e Emile Durkheim e o conceito de fato social;

e Max Weber e o conceito de acao social;

e Karl Marx e o conceito de classe social;

¢ Aintegracdo do negro na sociedade de classes — a
contribuicéo da sociologia de Florestan Fernandes
para a analise da sociedade baiana;

e As cosmologias dos cultos de matriz africana na
Bahia;

e O poder do simbdlico nas relagdes sociais (cultura,
ideologia e indUstria cultural);

¢ As culturas, as identidades e a alteridade;

¢ Relativismo antropoldgico versus colonizagédo
etnocéntrica;

¢ A Bahia e as suas culturas: organizagfes
simbolicas e materiais dos povos originarios e
africanos e afro-brasileiros.

» O poder e as suas formas politica, econdmica e
ideoldgica;
* A tipologia da dominacao segundo Max Weber.



¢ Poder politico, econdmico e ideoldgico.

e Regimes politicos. autocraticos e
democraticos;

e Democracia no Brasil;

¢ O mundo do trabalho e 0 movimento dos
trabalhadores;

e O que é trabalho precarizado;

o Estratificagdo social e regimes de
estratificacéo;

¢ A sociedade de classes e a ideia de
mobilidade social;

¢ As intersecgfes das desigualdades
sociais no brasil: os jovens negros.

2° ANO

¢ O capitalismo e as contradi¢des de seu
modelo de desenvolvimento;

e A relacdo entre os paises do centro da
economia e os paises periféricos;

o Capital corporativo e a reestruturacdo da
dicotomia centro x periferia;

¢ Globalizacédo, desindustrializacdo e
neoliberalismo;

¢ Estudos sobre a desigualdade social no
espaco urbano;

¢ A segregacao socioespacial nas
cidades;

¢ Gentrificagdo de espacos publicos e
exclusdo de grupos sociais;

¢ O problema da violéncia urbana: a
cidade como espago de disputas;

e Avancos e retrocessos rumo a uma
sociedade sustentavel;

¢ Os impactos ambientais sobre os modos
de vida dos povos indigenas;

¢ ; A questdo ambiental e a justica: direitos
e deveres

3° ANO

68

» Conceitos basicos de politica moderna: Estado e
governo. Monarquia e republica;

* Presidencialismo e parlamentarismo. Regimes
autocraticos, totalitarios e democréaticos;

* Conceitos de patrimonialismo e populismo na
analise da democracia brasileira;

« Cidadania e direitos — contribuicdes do pensamento
de Lélia Gonzalez para o estudo das desigualdades
raciais no Brasil;

* Conceito de revolugdo e conceito de movimento
social;

» Movimentos sociais tradicionais e os novos
movimentos sociais;

* Movimentos sociais na Bahia;

*» Os processos de racionalizagdo da produgéo
(taylorismo/ fordismo) e de flexibilizagéo
(toyotismo/capital transnacional);

* A desigualdade social na sociedade brasileira e as
politicas publicas como forma de empoderamento
social.

o As Interseccionalidades da desigualdade;

« Estrutura e estratificagdo social — as formas de
estratificacao;

* A condi¢ao do jovem no Brasil e na Bahia —
estatisticas, perfis etnogréaficos, caminhos para a
mobilidade na hierarquia social.

¢ Desenvolvimentismo social — a relagéo entre o
modo de producgéo capitalista e a ideia de
progresso;

e Teorias da Cepal e da Dependéncia, diferenca
entre crescimento econémico e indicadores sociais
de desenvolvimento;

¢ Crises do capitalismo e ciclos de reestruturacao
produtiva;

* A modernizagdo conservadora no Brasil — a Bahia
no contexto da modernizagao;

¢ O conceito de modernidade liquida, pds-
modernidade e a era das informacgdes;

¢ A sociologia urbana — Escola de Chicago e o
conceito de ecologia urbana;

¢ A nova sociologia urbana — Escola francesa e
estudos da desigualdade e segregacao
socioespacial;

¢ Estudos sobre violéncia — a contribuicdo da
antropologia de Alba Zaluar;

e Sociedade e meio ambiente: praticas sociais
sustentaveis no Brasil e na Bahia;

¢ Praticas sustentaveis e 0s povos originarios;

e Luta pela terra no estado da Bahia. Movimentos
pelo meio ambiente e preservacionismo;

¢ Justica ambiental;

e Seguranca alimentar e saude publica;

Fontes: BAHIA,2021; BAHIA,2022.

A questdo dos conteudos sera tratada com mais énfase na proxima sessao,

guando se passara a analisar criticamente o documento. Antes, porém, é preciso

pontuar que a parte diversificada dos itinerarios formativos de Ciéncias Humanas,
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entendida como possivel campo de interlocucdo do saber sociolégico, oferece op¢des
restritas acerca disso, ao longo do Ensino Médio, concentrando disciplinas com esse
viés no ultimo ano da formacéo basica, registro que demonstra mais um desafio a ser

enfrentado pela Sociologia escolar no contexto baiano.

5.6 DCRB-EM: UMA ANALISE CRITICA

Embora se configure enquanto readequacao curricular para atendimento a
BNCC, o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio traz pontos
positivos quanto ao arcabouco teérico que o fundamenta, revelando, em tese, sua
perspectiva critica sobre o processo de ensino.

Nesse panorama, ha de se destacar o espaco destinado a Pedagogia Histérico-
Critica que, por diversas vezes, ampara argumentos trazidos no texto. Segundo o
proprio DCRB-EM (BAHIA,2022, p. 216),

a escolha da pedagogia historico-critica, cujo referencial é a pedagogia de
Dermeval Saviani, se d4 pela busca da construcdo das mudancas do
curriculo referencial da Bahia com um horizonte para a educacdo em seu
sentido integral, considerando as nuances do processo de formacéo escolar
e de construgdo do conhecimento, de modo que o tedrico ganhe sentido
cognitivo uma vez, mostrando-se pratico, vivencial e com significado para o
estudante em sua jornada de formacéo e de insercdo na sociedade.

Para Saviani (2016, p. 55),

o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa propria escola
em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos 0s seus recursos,
materiais e humanos, na direcdo do objetivo que € a razdo de ser de sua
existéncia: a educacao das criancas e jovens. Poderiamos dizer que, assim
como o método procura responder a pergunta: como se deve fazer para
atingir determinado objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que
se deve fazer para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao
conteddo da educacéo e sua distribuicdo no tempo e espaco que lhe séo
destinados. [...] . O conteddo fundamental da escola se liga a questdo do
saber, do conhecimento. Mas néo se trata de qualquer saber e sim do saber
elaborado, sistematizado.

O curriculo, nesse sentido, é entendido como o conjunto de atividades
nucleares realizadas pela escola, ou seja, atividades essenciais, ndo acessorias,

primordiais ao objetivo central da instituicdo, que é “processo de transmissao-

assimilagdo de conhecimentos sistematizados” (Saviani, 2016, p.56). E papel da



70

escola viabilizar o acesso das classes dominadas a cultura letrada, a fim de fazé-las
dominar os codigos que as elites ja dominam, criando condi¢des para que concorram
em pé de igualdade.

Nesse sentido, entregar as rédeas da construcdo curricular as classes
dominantes, como foi feito na BNCC, mostra-se fenbmeno contraditorio, visto que a
elas interessa a manutencéo dos seus privilégios, garantida, entre outros meios, pelo
dominio cultural exercido através da educacao.

Quebrar esta logica é trabalhar por uma politica educacional que promova
conteudos significativos do saber sistematizado. Assim, a organizacao curricular deve
“tomar como referéncia a forma de organizag¢ao da sociedade atual, assegurando sua
plena compreensao por parte de todos os educandos” (Saviani, 2016, p.82), seara
onde a Sociologia escolar exerce papel importante.

Desse modo, quando o DCRB-EM expressa a reducdo da carga-horaria de
Sociologia no Ensino Médio o faz de maneira antag6nica a tais pressupostos teoricos.
De acordo com Libaneo (2013, p.195),

Na aula se criam, se desenvolvem e se transformam as condi¢cdes
necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos, habilidades,
atitudes e conviccdes e, assim, desenvolvem suas capacidades
cognoscitivas.

Ou seja, trata-se de um momento fundamental, tempo de aprendizado
dialégico, que reduzido gera percas para 0s estudantes e a necessidade de
readequacdo da programacao do docente, que se vé obrigado a assumir outras
disciplinas para completar sua jornada de trabalho.

No caso especifico do DCRB-EM, além da diminuicdo no niumero de aulas de
Sociologia na jornada em tempo parcial, ha exclusdo do componente do curriculo da
primeira série do ensino médio na modalidade integral, fato que, contraditoriamente,
acaba por gerar dois tipos de formacéo dentro da mesma rede de ensino.

Outro ponto a questionar neste cenario diz respeito aos objetos de
conhecimento, ou seja, 0s conteldos listados no documento. Como ja demonstrado,
temas como educacao para diversidade e educagcdo em direitos humanos compdem
o rol de eixos estruturantes do documento, contudo, ndo estdo refletidos na matriz
curricular de Sociologia. No programa da disciplina ndo ha, por exemplo, mencéo ao
debate sobre sexualidade e comunidade LGBTQIA+, nem especificamente sobre
feminismo e violéncia de género, questbes contemporaneas que deveriam estar na

ordem do dia da Sociologia escolar.
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Para fazer justica, é importante dizer que a presenca de assuntos como
diversidade, direitos humanos e educacao antirracista enquanto pilares do documento
ja € uma vitoria por si so, principalmente diante de um contexto politico obscurantista,
ocasionado, sobretudo, pelo neoconservadorismo, que interditou este debate no plano
da BNCC, mas que, felizmente, ndo obteve éxito na Bahia, estado né&o
coincidentemente governado por um partido progressista.

Embora haja diferencas conceituas e politicas robustas entre a BNCC e o
DCRB-EM a arquitetura curricular do estado reproduz o desapreco pela Sociologia
escolar, retrocesso demonstrado por tudo quanto exposto nesta pesquisa.

6 CONCLUSOES

ApO6s uma historia cercada de idas e vindas no curriculo escolar brasileiro, a
Sociologia, mais uma vez, se vé em vulnerabilidade diante da Reforma do Ensino
Médio, da Base Nacional Comum Curricular e das consequéncias geradas por tais
fenGmenos nos sistemas estaduais de ensino.

Com a Sociologia fragilizada, se enfraguece também a construcdo de uma
formacdo critica para os educandos, objetivo que esta no campo oposto do tipo de
curriculo pretendido pela BNCC.

E é o proprio processo de elaboragdo da Base Comum que depde contra ela.
Cenario no qual se conjugaram fatores como instabilidade politica, atuacdo de
organismos internacionais, interesses neoliberais, ideario conservador, interdicdo do
debate, reunido de elementos que promove um documento mais aproximado aos
interesses das elites que dos estudantes, principalmente aqueles pertencentes a
classe trabalhadora, que ja comegam a se mobilizar pela revogacao do “novo” Ensino
Médio.

O exemplo préatico da BNCC mostra que o debate sobre curriculo ndo pode
deixar de levar em consideracdo os aspectos que envolvem as relacdes de poder e o
jogo de interesses que frequentemente atua sobre este campo, revelando-o enquanto
espaco de disputa pela estruturacdo do conhecimento e, consequentemente, pelo
controle social e cultural de determinada sociedade (APPLE,2006).

Infelizmente, essa disputa tem sido vencida por personagens alheios ao campo

educacional, fato que exige uma reacéo urgente dos profissionais da educacéao, dos
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estudantes da escola publica e dos sujeitos politicos que defendem um curriculo para
emancipacao.

Essa independéncia ndo vem sendo pela capacidade de promover uma
formagéo critica, capaz de fazer questionar e desnaturalizar as estruturas sociais
vigentes, tendo a Sociologia escolar o papel de contribuir nesse sentido, em conjunto
com as demais Ciéncias Humanas.

Apesar desta importancia, o Documento Curricular Referencial da Bahia para
o Ensino Médio, traz, influenciado pelas normativas nacionais, uma conjuntura de
retrocesso quanto ao ensino de Sociologia no estado, elevando a importancia de se
continuar debatendo o tema, tanto na esfera académica quanto na politica.

Afinal, advogar pelo fortalecimento da Sociologia no curriculo escolar brasileiro,
é defender o acesso dos estudantes a uma formacao que os leve a questionar 0s
problemas sociais, a precarizacdo do trabalho, as desigualdades, os preconceitos,

entre outros temas expressados cotidianamente na sociedade.
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