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RESUMO

O avango das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) transformou o
cenario educacional, trazendo desafios e oportunidades para as escolas. A rapida evolugao
dessas tecnologias exige uma incorporacgdo efetiva no curriculo e nas préaticas pedagdgicas.
Nesse contexto, é fundamental realizar reflexdes cientificas para compreender os desafios e
possibilidades que o desenvolvimento tecnoldgico oferece a Educacdo Basica. Considerando
que oensino da Sociologia desempenha um papel fundamental na apropriagdo e
compreensdo critica deste cendrio, esta pesquisa aborda aspectos teoérico-epistemoldgicos
préprios do campo da referida disciplina, tais como: Imaginacdo Socioldgica,
desnaturalizacdo, estranhamento e Sociologia Digital. O objeto de estudo é o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no curriculo e na prética
pedagogica dos professores de Sociologia no Ensino Médio. Diante disso, destaca-se a
seguinte questdo norteadora: “Como os professores de Sociologia do Ensino Médio da Rede
Estadual de Pernambuco utilizam as TDIC no curriculo e sua préatica pedagdgica? Quais sao
as dificuldades e as oportunidades que eles encontram nesse processo?”. Portanto, o objetivo
geral é: investigar os desafios e as possibilidades do uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no curriculo e pratica pedagogica do ensino de
Sociologia no Ensino Medio da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco. Destarte, foram
analisados os referenciais curriculares nacionais e estaduais (especificamente do estado de
Pernambuco) e as praticas curriculares e pedagdgicas de professores de Sociologia em duas
escolas publicas da Rede Estadual de Pernambuco. Para o desenvolvimento desta pesquisa,
foi adotada a abordagem qualitativa; quanto aos objetivos, foi realizado um estudo
descritivo; como procedimentos técnicos, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica
juntamente com a pesquisa de campo, para promover o melhor entendimento do assunto e
das discussdes levantadas a respeito; para interpretar os dados coletados, foi adotada a
metodologia de analise de conteudo, cujo objetivo é compreender criticamente o significado
das comunicac6es. Ao considerar os desafios e as possibilidades, o estudo aponta que 0 uso
das TDIC no ensino de Sociologia traz beneficios como acesso a recursos e informacdes,
estimulo ao pensamento critico e colaboracdo entre os estudantes. No entanto, o estudo
também aponta para a necessidadede investimento em infraestrutura, formagéo continuada e
apoio técnico para que os professores possam utilizar essas tecnologias de forma efetiva,
proporcionando uma educacdo atualizada e enriquecedora para os estudantes.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Ensino da
Sociologia. Curriculo escolar. Praticas pedagogicas. Desafios e possibilidades.



ABSTRACT

The advancement of Digital Information and Communication Technologies (TDIC) has
transformed the educational scenario, bringing challenges and opportunities to schools. The
rapid evolution of these technologies requires their effective incorporation into the curriculum
and pedagogical practices. In this context, it is essential to carry out scientific reflections to
understand the challenges and possibilities that technological development offers to Basic
Education. Considering that the teaching of Sociology plays a fundamental role in the
appropriation and critical understanding of this scenario, this research addresses theoretical-
epistemological aspects typical of the field of that discipline, such as: Sociological Imagination,
denaturalization, estrangement and Digital Sociology. The object of study is the use of Digital
Information and Communication Technologies (TDIC) in the curriculum and in the pedagogical
practice of Sociology teachers in High School. In view of this, the following guiding question
stands out: “How do Sociology teachers of Secondary Education in the State Network of
Pernambuco use DICT in the curriculum and in their pedagogical practice? What are the
difficulties and opportunities they encounter in this process?”. Therefore, the general objective
is: to investigate the challenges and possibilities of the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDIC) in the curriculum and pedagogical practice of teaching
Sociology in High School of the State Education Network of Pernambuco. Thus, the national
and state curricular references (specifically from the state of Pernambuco) and the curricular
and pedagogical practices of Sociology teachers in two public schools of the State Network of
Pernambuco were analyzed. For the development of this research, a qualitative approach was
adopted; regarding the objectives, a descriptive study was carried out; as technical procedures, a
bibliographic research was developed together with the field research, to promote a better
understanding of the subject and the discussions raised about it; to interpret the collected data,
the methodology of content analysis was adopted, whose objective is to critically understand the
meaning of the communications. When considering the challenges and possibilities, the study
points out that the use of DICT in Sociology teaching brings benefits such as access to resources
and information, stimulation of critical thinking and collaboration among students. However,
the study also points to the need for investment in infrastructure, continuing education and
technical support so that teachers can use these technologies effectively, providing an up-to-date
and enriching education for students.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies (TDIC). Teaching
Sociology. School curriculum. Pedagogical practices. Challenges and possibilities.
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1 INTRODUCAO

O crescente avango das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) e sua ampla
integracdo no cotidiano tém se tornado cada vez mais evidente. Esse fendmeno tem dado
origem a novas praticas culturais e comunicacionais, cujo impacto direto se estende aos
processos educacionais, trazendo consigo desafios de relevancia em multiplos dominios da
vida social. O surgimento dessas praticas esta intrinsecamente ligado a rapida evolucéo
tecnoldgica, impulsionada pela disseminacdo global de dispositivos eletronicos e da
conectividade em redes digitais. Essas transformagfes tém moldado os modos de interacéo,
producdo e consumo de informagdes, bem como as formas de aprendizado e ensino. Como
resultado, as instituicdes educacionais enfrentam o desafio de se adaptar e explorar demaneira
adequada essas novas possibilidades tecnologicas, a fim de garantir a qualidade e a eficacia
dos processos educativos em consonancia com as demandas contemporaneas.

Ao longo da historia, a evolucdo tecnoldgica sempre provocou transformacdes na
sociedade e as TICs, cujo surgimento ocorreu na decada de 1970, em meio a Terceira
Revolucao Industrial e a Revolucdo Informacional, tém exercido um relevante papel no modo
como as pessoas estdo se comunicando, aprendendo e vivendo (SOARES, 2020).

As TICs estéo incluidas desde as midias mais tradicionais, como a televisdo, o video,0
radio e o préprio livro, até as mais modernas, como as redes de computadores e a internet
(SOARES, 2020), bem como os tablets e os mais diversos smartphones que se popularizaram
no cotidiano da sociedade contemporanea. Neste trabalho de pesquisa sera utilizado o termo
“Tecnologia Digitais da Informacao e Comunicacao”, como terminologia que abrange todos
os artefatos evolutivos do campo da tecnologia que permeia o0s varios aspectos da sociedade
contemporanea.

Deve-se considerar que, em meio ao exponencial crescimento evolutivo das
tecnologias, foram surgindo conceitos importantes que estdo ligados de forma direta ou
indireta ao campo das praticas sociais que influenciam as préaticas pedagogicas e curriculares.
Entre os mais recorrentes devo citar: ciberespaco e cibercultura.

O ciberespaco (que também chamarei de“rede”) ¢ o novo meio de comunicagdo que
surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas
ainfraestrutura material da comunicagao digital, mas também o universo oceénico de
informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e
alimentam esse universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de

pensamentos e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespacgo (LEVY, 199, p. 17).
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Diante do exposto, ao conceber esta pesquisa, surgiu imediatamente em minha mente a
fascinante oportunidade de investigar o universo das Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacdo (TDIC) no contexto do Ensino Médio, impulsionado pela minha experiéncia
pratica como docente nessa etapa da Educacdo Bésica. A minha participagdo no programa
ProfSocio revelou-se um fator determinante para a realizacdo desse estudo, permitindo-me
aprofundar em conceitos tedrico-epistemoldgicos da Sociologia, disciplina que tenho o
privilégio de lecionar ao longo dos anos. Reconhecendo a importancia dessa disciplina como
ferramenta para a compreensdo dos fendmenos sociais, abracei com entusiasmo a
oportunidade de investigar os desafios e as possibilidades do uso das TDIC no Curriculo e
Pratica Pedagogica da mencionada disciplina.

Entendo que os jovens precisam ser desafiados a fazerem uso seguro e critico das
Novas Tecnologias, na perspectiva de dominar os instrumentos do conhecimento e ndo serem
dominados por elas. Bauman e May (2001) alertam que devemos utilizar e manipular essas
tecnologias a nosso favor, ou elas terdo o efeito de nos fazer confiar nelas cada vez mais, a
ponto de elas diminuirem nossa independéncia.

Em meio a esse cenario de evolucdo da tecnologia, deve-se considerar tanto 0s
desafios como as possibilidades que essa evolugdo proporciona para 0 campo do curriculo e
pratica pedagdgica na Educacdo Basica. Diante disso, 0 ensino da Sociologia se constitui um
importante mentor para apropriacdo e compreensdo critica do mundo das tecnologias no
ambito do curriculo e praticas pedagogicas. Dentro dessa perspectiva, Ferreira (2020)
considera que a Sociologia, enquanto disciplina escolar, pode contribuir no modo como 0s
estudantes experimentam a cibercultura e fazem uso das redes sociais on-line, como forma de
reconhecimento, reflexdo e intervencdo critica sobre sua realidade.

Dada a importancia que tem a Sociologia para refletir os avancos das TDIC, vem se
constituindo um novo campo dentro da referida disciplina. Segundo Santos (2021), esse novo
campo € a sociologia das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao, responsavel pelos
estudos, reflexfes e analises que tratam diretamente da relacdo das TDIC em seus diversos

contextos.

A transformacdo digital mudou a sociedade e, portanto, a forma como a sociologia
passa a olhar a sociedade.Nesse sentido, é pensar as tecnologias digitais como novas
formas de conhecer 0 mundo social e de tratar os objetos sociol6gicos, assim como
as dinamicas da prépria sociologia enquanto area do conhecimento e as
possibilidades de atuagdo do socidlogo. Passa, entdo, a ser uma tarefa da sociologia
digital promover esse debate de forma continua, sobre as questdes particularesdesses
novos tempos, tragando novos contornos para o panorama emergente (PARANHOS,
2021, p. 24).
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Segundo Miskolc (2016), a sociedade digital convoca a sociologia a reexaminar suas
teorias e conceitos sobre o aspecto social, os quais devem ser repensados a luz de um
contextoem que as relagdes sdo cada vez mais mediadas e moldadas pela exposicéo
intensificada as midias. No ambito sociolégico, o foco dos cientistas sociais ndo reside na
analise de equipamentos, sistemas operacionais ou plataformas, mas sim nas relag@es sociais
que sdo possibilitadas, moldadas ou negociadas por meio deles.

Outro aspecto da sociologia que merece destaque dentro desta pesquisa S0 0S
fundamentos do pensar sociol6gico, cunhado por Zygmunt Bauman eTim May, bem como da
imaginacéo sociologia pensada por Wright Mills.

Perante 0 exposto, esta dissertacdo se propde a investigar os desafios e as
possibilidades decorrentes do uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDIC) no ensino de Sociologia no Ensino Médio. O foco principal sera analisar como essas
tecnologias estdo ou podem ser integradas ao curriculo e a pratica pedagdgica, com o objetivo
de potencializar a aprendizagem dos alunos nessa disciplina especifica.

Diante disso, 0 objeto de pesquisa deste trabalho € o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no curriculo e na pratica pedagogica dos professores de
sociologia dso Ensino Médio, considerando os referenciais curriculares nacionais e estaduais
(especificamente do estado de Pernambuco) e o0s elementos curriculares e praticas
pedagdgicas dos professores da referida disciplina em duas escolas publicas da Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco: a Escola de Referéncia em Ensino Médio Tercina Roriz e a Escola
de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Doutor Alipio Lustosa, amabas situadas na
cidade de Belém do S&o Francisco, no inteior do Estado

Além disso, esta dissertacdo destaca como referencia a seguinte pergunta de pesquisa:
como os professores de sociologia do Ensino Médio da Rede Estadual de Pernambuco
utilizam as TDIC em seu curriculo e sua pratica pedagdgica? Quais sdo as dificuldades e as
oportunidades que eles encontram nesse processo?

O referido estudo visa ir além de refletir o uso das TDIC enquanto instrumento
pedagdgico, algo muito comum quando se observa o Estado da Arte referente ao assunto.
Nesse sentido, o propdsito é compreender, também, como o0s contetdos que refletem o mundo
das TDICs estdo presentes no curriculo oficial da disciplina e como esses sdo apresentados
aos estudantes. Portanto, serdo analisadas as questfes curriculares e suas interfaces com as
praticas pedagogicas.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar os desafios e as possibilidades do uso das

TDICs no curriculo e na pratica pedagdgica dos professores de sociologia do Ensino Médio
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da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, mais especificamente das escolas campo de
pesquisa.

E enquanto objetivos especificos temos: verificar como os referenciais curriculares
nacionais e estaduais orientam e articulam o uso das TDIC no ensino de sociologia; descrever
como os professores de sociologia das escolas selecionadas utilizam as TDIC em seu
curriculo/prética pedagdgica e interpretar a percepcao dos professores de sociologia sobre as
vantagens e as dificuldades do uso das TDIC no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina.

Sendo o ensino da Sociologia, o curriculo, as praticas pedagdgicas e as TDICs o alvo
desta pesquisa, seré levado em consideracdo todo o atualcontexto das politicas publicas que os
envolve diretamente, a exemplo da aprovacdo da Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que estabeleceu uma mudanca na estrutura do
Ensino Medio e, consequentemente, a aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum -
BNCC (2018), que obrigatoriamente provocou uma reorganizagdo curricular em todas as
redes da Educacédo Basica do pais.

O campo de pesquisa deste trabalho foi a Escola de Referencia em Ensino Médio
Tercina Roriz e Escola de Referencia em Ensino Fundamental e Médio Doutor
AlipioLustosa,ambaslocalizadas na cidade de Belém do S&o Francisco, cidade localizada no
Sertdo do Estado de Pernambuco.

O Referido trabalho de pesquisa encontra-se estruturado em quatro capitulos, sendo
que o primeiro deles se trata da fundamentacdo teérica e aborda as seguintes questdes:
conceitos-chave: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), Ensino de
Sociologia no Ensino Meédio, Curriculo e Pratica Pedagogica; o ensino de Sociologia no
Ensino Médio, uma Historia marcada pela intermiténcia; o papel das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no contexto educacional; conceitos e caracterizacdo do
Curriculo e Préatica Pedagdgica e abordagens tedrico-epistemologicas sobre o ensino de
Sociologia. No segundo capitulo é referenciado o Estado da Arte, com destaque para trabalhos
de egressos do ProfSocio. O terceiro capitulo se trata da metodologia de pesquisa e,porfim,o
quarto e ultimo capitulo aborda as questdes que sdo cerne da referida pesquisa; o uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no Curriculo e Pratica

Pedagogica dos professores de Sociologia do Ensino Médio: desafios e possibilidades.



17

CAPITULO 1-FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CONCEITOS-CHAVE: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDIC), ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO,
CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA

No ambito do ensino de Sociologia no ensino médio, o uso das TDIC apresenta-se
como um campo promissor a ser explorado. A Sociologia, como disciplina que busca
compreender a dindmica das relacdes sociais e suas influéncias na formacéo do individuo e da
sociedade, pode e deve se beneficiar do potencial das TDIC para enriquecer o curriculo e
promover uma aprendizagem mais contextualizada e participativa.

Nesse contexto, o curriculo e a pratica pedagogica desempenham um papel
fundamental na efetiva incorporacdo das TDIC no ensino de Sociologia. O curriculo, como
documento orientador das praticas educativas, deve contemplar a utilizagdo das TDIC como
recursos pedagdgicos, integrando-as de forma adequada aos conteldos e objetivos da
disciplina. Ja a pratica pedagogica envolve a aplicacdo concreta das TDIC em sala de aula,
considerando estratégias e metodologias que estimulem o engajamento dos estudantes e a

construcdo do conhecimento de forma significativa.

1.2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO, UMA HISTORIA MARCADA
PELA INTERMITENCIA

O ensino de Sociologia no Ensino Médio é fundamental para proporcionar aos
estudantes uma compreensao mais ampla e critica da sociedade em que vivem. Essa disciplina
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da consciéncia social e na formacéo cidada
dos jovens, ao estimular o pensamento reflexivo e a analise das relagbes sociais, politicas e
culturais que permeiam o cotidiano.

No entanto, a Histdria da Sociologia na Educacdo Béasica é marcada pela intermiténcia
de sua presenca enquanto disciplina autdbnoma nos bancos escolares. Conforme citei
anteriormente, a partir de 2008, o ensino da Sociologia foi instituido como obrigatorio no
Ensino Médio por meio da Lei 11.684/2008, o qual trouxe grandes expectativas e esperanca
no tocante a sua consolidagdo. Porém, acabou esbarrando em mais um “obstaculo” com a
aprovacdo da Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino médio, afetando diretamente a
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estabilidadedo ensino de Sociologia nesse segmento da Educacdo Bésica.

A Sociologia foi obrigatéria no curriculo escolar brasileiro durante dois periodos:
1931-1942 e 2008-2017, totalizando menos de duas décadas em mais de 60 anos (MEUCCI,
2020).De acordo com Silva (2007), como saber escolar a sociologia pode sempre estar
presente nos curriculos em disciplinas tais como: Historia, Geografia, Literatura, entre outras;
mas, como disciplina ela tem um “lugar” instavel, desconfortavel e incerto.

Diferentes concepg¢des ao longo da historia moldaram diversos modelos de curriculo,
os quais influenciaram o papel da sociologia dentro deles. Silva (2007) identifica quatro
modelos de curriculo que se mesclaram ou sucederam nas reformas educacionais do pais. O
primeiro modelo é o curriculo classico-cientifico, que prevaleceu em 1971 e incluia a
sociologia como parte do curso normal. Em seguida, durante os governos militares,
predominou 0 modelo tecnicista, no qual a sociologia foi transformada em estudos sociais,
morais e civicos, conhecidos como OSPB. Com a possibilidade de retomada da democracia na
década de 1980, ganhou destaque o modelo cientifico, no qual a sociologia é reconhecida
como disciplina cientifica. Posteriormente, apds a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996, surgiu o modelo das competéncias, regionalizado, no qual a
sociologia € abordada nos temas transversais, em contetdos diversos e em outras disciplinas
ou modulos.

Considerando o periodo mais recente do processo de inser¢do da Sociologia como
componente obrigatério no Ensino Médio, devo destacar que sua reaparicdo ocorre no
contexto de redemocratizacdo, trazida por agentes que atuavam na elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional promulgada em 1996.

A inclusdo da filosofia e sociologia na LDB de 1996, no seu artigo 36, afirmando que
ao final do Ensino Médio o estudante devera ter o dominio dos conhecimentos dos referidos
componentes curriculares necessarios ao exercicio da cidadania, impactou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) de 1998 e os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) de 1999, refletindo a importancia atribuida a essas
disciplinas no curriculo.

Podemos afirmar que desde essa lei as disputas se organizaram para garantir que
esses contelidos fossem inseridos nas leis complementares e nas diretrizes nacionais,
estaduais, municipais e nos projetos politicos pedagdgicos das escolas. Entre 1988 e
2013, municipios e estados produziram varios documentos para organizar 0 ensino
na educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio [...]. As Assembleias
Legislativas e a Camara Federal também participaram desse processo aprovando leis
especificas para componentes curriculares e seus contetidos. Uma dessas leis foi a

Lei n® 11.684, de 2008, que obrigava o ensino de Sociologia e Filosofia em todas
as séries do ensino médio. Dessa forma, a Sociologia precisava ser considerada em
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todas as definicbes de bases, diretrizes e curriculos para a educacdo basica. Foi
assim na elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de
1998, nos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e 2000 até chegarmos ao
processo de elaboracdo do que seria uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em trés tempos: 2013/2014; 2015/2016; e 2017/2018 (SILVA, 2020, p. 51-52)
(Grifo meu).

Considerando os impactos causados pela construgdo da BNCC e, consequentemente,
pela aprovagdo da Lei n® 13.415/2017 que instituiu 0 Novo Ensino Médio, no que refere ao
ensino da sociologia na Educacdo Bésica, resolvi tracar um arcabouco tedrico do processo de
construcdo do referido documento (BNCC). A sociologia, que se configurava como um
componente curricular obrigatério emtodas as séries do Ensino Médio desde a promulgacéao
da Lei n® 11.684, de 2008, sofreu diretamente os efeitos nesse contexto de reformas na
Educacdo Baésica, 0 que afetou sua estabilidade no curriculo.

A construcdo da Base Nacional tem uma trajetoria historica, desde a Constituigdo (Art.
210°) perpassando pela LDB (Art. 26.) é possivel encontrar diversos materiais normativos
como PCN, PCN+ e DCN, visando atender as exigéncias legais (SILVA; BARBOSA, 2021,

p. 1):

Desde 2011, formou-se um grupo no MEC denominado de Grupo de Trabalho (GT)
dos Direitos a Aprendizagem, liderado pela Diretoria de Politicas de Curriculos, que
formulou uma proposta para a discussdo da Base Nacional Comum. Seguindo a
metodologia de trabalho estabilizada no MEC, o grupo finalizou o documento de
2014, intitulado “Por uma politica curricular para a educagdo basica:contribui¢goao
debate da base nacional comum a partir do direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento (SILVA; NETO, 2020, p. 266).

O segundo momento da constru¢cdo da BNCC envolveu a conciliacdo entre os direitosa
aprendizagem e as matrizes de contelidos das avaliacbes em larga escala (2015 e 2016).Com a
mudanga de governo durante o segundo mandato de Dilma Rousseff, uma nova equipe foi formada
pelo ministro da Educacéo, Cid Gomes, para elaborar uma nova proposta de BNCC.A construgdo da
BNCC contou com a participacdo e influencia de setores da iniciativa privada, destacando-se a
Fundacdo Lemann, que colaborou por meio do Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo
(CONSED) e do Ministério da Educagdo (MEC). Especialistas da Austrélia e Chile foram trazidos
para palestras e avaliagdes, enquanto o Movimento Todos pela Educagdo e Movimento pela Base
acompanharam e registraram todo o processo de elaboragao das versdes de 2015 e 2016.

E importante salientar que a proposta da BNCC, publicada em 2015, passou por uma consulta
publica online, permitindo criticas e sugestdes. Escolas incentivaram a participagdo de docentes,
alunos e comunidade escolar. Em abril de 2016, foi concluida a segunda versao dessa etapa de
elaboragdo da BNCC (SILVA; NETO, 2020). Apo6s a consulta publica, com cerca de 12
milhdes de contribuicdes, as sugestdes foram organizadas por especialistas e resultaram na

segunda versdo, apresentada em reunides pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
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Educacdo (UNDIME) e CONSED em 2016 (SILVA; BARBOSA, 2021). A versdo final da
BNCC foi entregue ao Conselho Nacional de Educagdo em maio de 2016, mas esse periodo coincidiu
com uma mudanca politica significativa, marcada pelo processo de impeachment da presidenta Dilma
Rousseff. A conjuntura politica abriu espaco para os defensores da reforma no Ensino Médio
aproveitarem as oportunidades geradas pelo golpe juridico e midiatico, acelerando as reformas
educacionais, especialmente no Ensino Médio (SILVA; NETO,2020).

Em 31 de agosto de 2016, Dilma Rousseff é afastada do cargo da presidéncia. Michel Temer
assume e 0 MEC ja tem uma Medida Provisoria pronta para reformar o Ensino Médio, a MP n° 746 de
22 de setembro de 2016 (SILVA; NETO, 2020).De acordo com Silva e Neto (2020), o terceiro
momento do processo de constru¢do da BNCC foi marcado pela finalizacdo do documento com foco
em competéncias e habilidades, alinhado a reforma do Ensino Médio (2017-2018). Durante o periodo
de agosto de 2016 a dezembro de 2018, uma nova proposta de BNCC foi elaborada, sendo

completamente diferente das versfes anteriores de 2015 e 2016.

Observamos rupturas mais severas entre os documentos de 2016 e o de 2018.
Comecando pela legislacdo, com a Lei n° 13.415 de 2017 até chegar nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2018. Os principios de selecdo e de
ordenamento das areas retomam a pedagogia das competéncias e habilidades
como direcionadoras das areas e dos componentes curriculares, que mais uma vez
usam como complemento nos titulos “e suas tecnologias”, lembrando dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. Ainda, em relagdo aos
métodos de elaboracdo e aos agentes e agéncias, a ruptura também é radical, pois
delega-se a uma Fundacéo privada (Funda¢doVanzolini) o trabalho de finalizacdo
do documento, abandonando o trabalho feito nos dois anos anteriores. Na
implementacdo da BNCC de 2017 e 2018, o CONSED ganha centralidade em
relagdlo ao MEC e organiza a elaboragdo dos Referenciais Curriculares dos
Estados junto com Instituto Unibanco, Itad BBA, Oi Futuro, Instituto Natura,
Movimento pela Base, Inspirare, Instituto SonhoGrande, Fundagdo Telefénica e
Instituto Relina. (SILVA; NETO, 2020, p. 273-274).

E notério, como citei anteriormente, a forte presenca de agencias privadas e
financeira no processo de construcdo da BNCC, isso ficou ainda mais evidente ap6s golpe
juridico e midiatico. Observa-se uma forma de governanca que evidencia o controle dessas

agéncias sobre a forma e o conteddo do documento, 0 que reduz as oportunidades de
participacdo dos professores da educacdo basica e do ensino superior da rede publica.

Em linhas gerais o texto aprovado estd alinhado com as orientacfes globais do
Banco Mundial (BM) “Aprendizagem para Todos Investir nos Conhecimentos e
Competéncias das Pessoas para Promover o Desenvolvimento” [...]. Esse
alinhamento passa a reconfigurar os limites entre o privado e o publico,
impactando de forma negativa no exercicio da gestdo democrética, entdo
conquistada duramente na Constituicdo Federal de 1988 (SILVA; BARBOSA,
2021, p. 5).

Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia sobreviveram nesse curriculo, compondo a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas sem as suas especificidades cientificas de

origem, que foram dissolvidas nas habilidades e competéncias (SILVA, 2020).
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Quadro 1 - A Sociologia na BNCC em quatro documentos -2014, 2015, 2016 e 2018

Principios e formas| Documento (2013) Documento (2017)
de organizacéo da 2014 Documento Documento 2016 2018
BNCC 2015
Organizagdo do Em trés (EM Em trés(EM Em trés (EM Organizado tempo
Ensino Médio Regular) ou quatro | Regular) ou Regular) ou integral, um aparte
séries (Ensino Médio| quatro séries Quatro séries comum
Profissionalizante no | (Ensino Médio (Ensino Médio concentrada em
modo integrado), Profissionalizantg Profissionalizante lingua Portuguesa e
como Ultima etapa | nomodo no modo Matematica
da Educacéo Basica | integrado), como| integrado), como Parte dos itinerarios
Ultima etapada | Ultima etapa da formativos
Educacéo Basica| Educacdo Basica divididos em 5
possiblidades nas 4
areas e mais uma
Profissionalizante.
Aselecdoe a Area de Area de Area de Area Linguagens e
definicdo das areas, | Linguagens Linguagens Linguagens suas tecnologias;
dos componentes (componentes— (componentes (componentes — Area de Matematica
curriculares/discipli | Lingua — Lingua Lingua Portuguesa, | e suas Tecnologias;
nas. Portuguesa, Portuguesa, Lingua Area de Ciéncias da
Lingua Materna Lingua Estrangeira, Arte e | natureza e suas
(indigena), Estrangeira, Educacdo Fisica); tecnologias, Area de
Lingua Arte e Area de Ciéncias Humanas e
Estrangeira, Arte Educacdo Matemaética Sociais Aplicadas.
e Educacdo Fisica); Area (Matematica);

de Matematica

Area de Area de

Fisica); Areade (Matematica), Ciéncias da
Matemética Area de Natureza
(Matemética); Area Ciéncias da (componentes-
de Natureza Ciéncias
Ciéncias (componentes (Ens Fundam),
Humanas - Biologia,Quimica
(Geografia, Ciénciasno Ens. | eFisica);Ciéncias
Histéria, Ensino Fundam., | Humanas
Religioso, Biologia,Quimi | (Geografia,
Filosofia e cae Historia,
Sociologia) Fisica);Ciéncia Ensino Religioso,
De Ciéncias s Humanas Filosofia e

da Natureza (Geografia, Sociologia)
(componentes- Historia).

Ciéncias Ensino

(Ens Fundam), Religioso,

Biologia, F|Io_sof|a_e

Quimica e Sociologia).

Fisica).

A Sociologia Componente Componente Componente Compde a Area de
curricular curricular curricular Ciéncias Humanas e
obrigatorio em obrigatorio obrigatorio Sociais Aplicadas,
todas as séries. Em todas as Em todas as séries. | na parte basica e no

séries.

itinerario formativo.
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Conteudos da Dissolvidos na | Definidos em cada | Definidos em Os contetidos do
Sociologia e das Area de série, tendo como | unidades, componente sdo
Ciénciais Sociais Ciéncias eixos contetidos tendo como eixo diluidos nas
Humanas, com mais proximos da| aPesquisa e competéncias da
indicacdo de Sociologia na para as area de Ciéncias
quais Direitos Primeira série; da| unidades: Humanas e Sociais
de Antropologia na desigualdade Aplicadas. Para
Aprendizagem Segunda e da social (1), cada uma
podera Politica na terceira | diversidade (2) dessas 6
contribuir série e Estado de competéncias
direito (3) foram elaboradas
de 5 a 6
habilidades.

Fonte: Adaptadode Silva e Neto(2020).

Segundo Meucci(2020), a nova lei do ensino médio, sancionada em 2017, reduziu as

disciplinas obrigatdrias para Portugués, Matematica e Inglés, permitindo maior flexibilidade
nos conteudos e campos disciplinares, com definicdes a cargo dos sistemas estaduais, desde
que respeitando a Base Nacional Comum Curricular, igualmente invertebrada.
Apesar da auséncia de um espaco disciplinar garantido para a Sociologia na BNCC final, ela ainda faz
parte da area das Ciéncias Humanas e é contemplada na matriz do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).A Sociologia continua presente na educacédo basica, seja por dispositivos estaduais
disciplinares ou por meio de instrumentos nacionais ndo disciplinares. Portanto, é importante salientar
que a sociologia ndo foi excluida do novo ensino médio e da BNCC de 2018. Entretanto, ela muda de
status. Ela ndo tem lugar e carga horéria definidas. (SILVA; NETO, 2020).

1.3 “NOVO”CURRICULO DO ENSINO MEDIO DE PERNAMBUCO

Apo6s uma revisdo do panorama historico sobre a presenca da Sociologia na Educacao
Basica, torna-se relevante analisar como a disciplina de Sociologia e o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) sdo abordados no Novo Referencial
Curricular de Pernambuco para o Ensino Médio.

O ensino médio € uma etapa importante da educacdo basica, pois visa preparar 0s
jovens para o ingresso no ensino superior, no mundo do trabalho e na vida cidada. Como ja
mencionado anteriormente, em 2017, foi aprovada a Lei n°® 13.415, que alterou
significativamente a estrutura e a organizacdo curricular dessa etapa da Educacdo Baésica, 0
objetivo foi torna-lo mais flexivel, diversificado e atualizado.Uma das principais mudancas
foi a ampliagdo da carga horaria minima de 2.400 para 3.000 horas ao longo dos trés anos,

sendo1.800 horas destinadas a formacéao geral basica e 1.200 horas aos itinerarios formativos.
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Segundo consta na introducdo do Referencial Curricular de Pernambuco (2021), o
Curriculo do supracitado estado, é o resultado das diferentes formas de pensar e fazer a
Educacdo nas varias instancias de construcdo curricular, bem como das questfes existentes
nas escolas sobre a sociedade, a Educacéo e os conceitos que fundamentam o curriculo como
definidor do que ensinar e aprender, partindo sempre da problematizacdo das necessidades
das praticas educativas.

Para essa construgdo, foram utilizados como referéncia, sobretudo, os documentos
normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018), dos Pardmetros Curriculares de
Pernambuco (2012), da Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio (2018), e dos
Referenciais para Elaboracdo dos Itinerarios Formativos (Portaria n° 1.432, de 28 de
dezembro de 2018).

Reconhecendo o cenério de uma sociedade em permanente processo de mudanca e
sujeita a rapidas transformacgdes, o Curriculo de Pernambuco tem como
perspectiva estar atrelado as praticas sociais dos estudantes, de modo a permitir-
lhes (res)significar seus proprios saberes, a partir do didlogo com aqueles
socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a igualdade de acesso
aos conhecimentos no espaco escolar. Dessa forma, faz-se necessario que as
praticas pedagégicas promovam o desenvolvimento integral dos estudantes e sua
preparacdo para a vida, para otrabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem,
progressivamente, sujeitos sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a

construcdo de uma sociedademais justa, igualitaria, ética, democréatica,
responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria (PERNAMBUCO, 2021, p.18).

Seguindo na direcdo das politicas de educacéo neoliberal, Pernambuco experimentou
uma melhoria dos resultados educacionais na ultima década, segundo consta em documentos
oficiais do estado, gracas a uma politica voltada para a gestao eficaz com foco nos resultados.

Vérias medidas administrativas e, sobretudo, pedagogicas, fizeram do Estado uma
referéncia em educacdo com praticas reconhecidas nacional e internacionalmente. Desde
2015, vem se destacando nas edi¢bes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
ficando entre os primeiros colocados (PERNAMBUCO, 2021).

A construgdo coletiva e democratica dos Pardmetros Curriculares da Educacdo
Bésica de Pernambuco (2012; 2013), a politica de formacgdo continuada de
professores, a politica de monitoramento e avaliagdo das aprendizagens, a
ampliacdo no nimero de escolas de Ensino Médio com jornada em tempo integral e
de escolas técnicas e o Programa Ganhe o Mundo (que promove intercAmbio
internacional para estudantes do Ensino Médio) sdo algumas das politicas
importantes que refletem os resultados, os quais levam a considerar que Pernambuco
tem hoje uma escola de Ensino Médio atrativa e de qualidade (PERNAMBUCO,
2021, p. 45) (Grifo meu).

Devo dizer que desde 2008, o estado de Pernambuco tem se destacado como um
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“modelo de referéncia na federacdo” devido a implementagdo de um modelo educacional
padréo, enfatizando resultados e responsabilidade dos professores, seguindo uma abordagem
gerencialista tipica, inspirada no paradigma empresarial.

Considerando atual contexto de reformas que impactaram a estrutura e a organizagao
curricular da Educacdo Basica, aqui considerando mais especificamente o Ensino Médio, o
Estado de Pernambuco, a partir da BNCC desta etapa de ensino, construiu o seu curriculo que
esta dividido em duas partes indissociaveis, segundo as DCNEM (2018): Formacdo Geral
Bésica e Itinerarios Formativos.

A Formacgdo Geral Basica abrange 04 (quatro) areas de conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias (Artes, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), Matematicae
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia). Cada
area do conhecimento tem competéncias e habilidades na BNCC que envolvem
conhecimentos dos componentes que as integram.

No que se refere a Formacdo Geral Basica, constam informacdes no Referencial
Curricular (PE, 2021) afirmando que o Curriculo de Pernambuco para o Ensino Meédio foi
elaborado para possibilitar que as habilidades articulem os componentes curriculares,
respeitando a area e assegurando a contribuicdo especifica de cada um, visando a efetivacéo
das aprendizagens previstas nas competéncias das areas. Essas habilidades estdo relacionadas
as tradigdes de producdo dos componentes curriculares, levando em conta seus objetos de
conhecimento, métodos e técnicas, sem deixar de lado a integracdo, o dialogo e a
complexidade da relacdo com o aprendizado.

Ainda segundo o Referencial Curricular (2021), os Itinerarios Formativos sao a parte
do curriculo em que os estudantes escolhem uma trilha de aprofundamento, em uma ou mais
areas de conhecimento, de acordo com sua afinidade e/ou interesse, ou uma trilha da
formacdo técnica e profissional. Os Itinerarios visam promover o aprofundamento e a
ampliacdo das aprendizagens dos estudantes em relacdo a Formacdo Geral Basica.

O Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio esta oferecendo de uma a trésTrilhas
de aprofundamento especifica por area de conhecimento, além das trilhas que integram duas
areas de conhecimento, para cada um dos Itinerarios Formativos indicados nas DCNEM, com
0 objetivo de ampliar a possibilidade de escolha dos estudantes (PERNAMBUCO, 2021).

Os lItineréarios Formativos das areas do conhecimento propostos por Pernambuco se
organizam em unidades curriculares de Projeto de Vida e Eletivas, além dasunidades

curriculares que irdo compor as Trilhas de Aprofundamento; estas udltimas,
responsaveis por promover o conhecimento dos estudantes em determinadas
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tematicas. Na organizacdo do tempo pedagdgico destinado aos Itinerarios
Formativos, os estudantes pernambucanos ampliam o quantitativo de unidades
curriculares do aprofundamento a partir do segundo ano do Ensino Médio. No
primeiro ano, cursam as Eletivas, Projeto de Vida e duas unidades curriculares do
aprofundamento consideradas basicas, que vao alicercar a formacdo dos estudantes
até o final desta etapa de ensino: Investigacdo Cientifica e Tecnologia e Inovacédo
(PERNAMBUCO, 2021, 68-69).

De acordo com o Referencial Curricular (PERNAMBUCO, 2021), essas unidades
curriculares interagem com todas as areas do conhecimento, possibilitando que, no primeiro
ano do ensino médio, o estudante se familiarize melhor com os Itinerarios Formativos
oferecidos e possa fazer suas escolhas com mais confianca.

Dentro da perspectiva dos Intinerarios Formativos, o Referencial Curricular (PE,
2021) traz a idéia de Unidades Curriculares, sendo elas: as Unidades Obrigatérias que sdo
aquelas que tém o papel de aprofundamento dentro da area/temética de escolha dos estudantes
para o percurso do Ensino Médio e, como o nome indica, sdo obrigatorias para todos 0s
estudantes que resolveram cursar uma determinada trilha; as Unidades Optativas séo aquelas
que irdo compor, junto com as obrigatorias, o percurso formativo relacionado a area ou areas
de conhecimento; deverdo, entdo, ser escolhidas pela escola a partir de um catalogo de opcoes
disponibilizado pela Secretaria de Educacao e Esportes; as Unidades Curriculares Eletivas,por
sua vez, sdo aquelas que visam ampliar o universo de conhecimentos dos estudantes, em seus
interesses mais diversos. Necessariamente, ndo precisam estar diretamente relacionadas a area
de conhecimento escolhida pelo estudante; alem disso, tem também a Unidade Curricular de
Projeto de Vida que busca despertar nos estudantes uma reflexdo sobre o seu futuro pessoal e
profissional, incluindo elementos relativos ao autoconhecimento, ao conhecimento do outro e
ao papel que todos temos que desempenhar na sociedade em que vivemos.

No que concerne a abordagem das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo, o Referencial Curricular (PE, 2021), traz um a Unidade Curricular Tecnologia
e Inovacdo, de carater obrigatdrio, responsavel por promover uma discussdo sobre a
tecnologia e seu papel para a construcdo do conhecimento. Esta Unidade Curricular, esta
presente no 1° Ano do Ensino Médio em todas as Escolas do Ensino Médio da Rede Estadual
de Pernambuco. Independente das trilhas disponiveis nas Unidades de Ensino e escolhidas
pelos estudantes - seja das diferentes areas de conhecimento, das trilhas integradas, da
formacdo docente em nivel Médio ou da formacdo técnica e profissional-, todos os estudantes

irdo ter a oportunidade de realizar estudos e praticas envolvendo as tecnologias digitais.
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Figura 1 - Itinerario Formativo de Tecnologia e Inovacéo
12 Ano — 2% Semestre

PERIODO At EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE DA UNIDADE CURRICULAR EMENTA
OBRIGATORIA
Desenvolvimento da habilidade
recnologia e inovacBo EMIFO4PE) Propor e testar solugdes éticas, de ler e escrever, em contexto
lestéticas, criativas e inovadoras para problemas |digital, ampliando de forma
19 Ano 40 h) Ireais, considerando a aplicagdo dos consciente o letramento digital
Processos Criativos kconhecimentos das dreas e o uso das Percepcdo e reconhecimento da
20 Semestre  [Formag3o Docente: kecnologias digitais, de modo a desenvolver cidadania digital de forma
Professores/as das quatro Inovas abordagens e estratégias para enfrentar [consciente e ética; Andlise e
JAreas de Conhecimento Inovas situacdes. reflex3o critica do
desenvolvimento das TDICs e 0
significado disso para as pessoas.

Fonte: Pernambuco (2021, p. 599).

No campo da Sociologia, encontra-se o Itinerario Formativo denominado -
Ciberpolitica em redes digitais (40h) - que traz como possibilidade de Habilidade: divulgar
novas ideias/propostas/solucgdes, sobre a acdo politica, por meio de midias digitais, atuando na
formacdo de novas sociabilidades, incluindo os coletivos sociais e suas interacbes com as
redes sociais. Como emente o referido itinerario, traz as seguintes informacdes: introducao a
ciberpolitica nos tempos das redes digitais. Aspectos tedrico metodoldgicos relacionados ao
estudo das tecnologias digitais nos processos eleitorais. Redes tecnossociais. Cidadania e
novos espacos de participacdo politica. Interacdo nas midias sociais: internet, websites e blogs
(PERNAMBUCO, 2021).

E importante ressaltar que as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagio
(TDICs) possuem um espaco significativo nos novos referenciais curriculares dos sistemas de
ensino, em contraste com a presenca da Sociologia. Isso se deve, provalvelmente, ao fato da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatizar a importancia das TDICs entre suas
competéncias gerais destacando a necessidade de sua inser¢do nos curriculos da Educacéo
Basica. No Referencial Curricular de Pernambuco (2021), € notavel o destaque dado aos
conceitos e orientacdes para 0 ensino e estudo das TDICs, algo que contrasta com o
tratamento dado a disciplina de Sociologia, como ja citado anteriormente. Essa diferenca
reflete a maior énfase dada as TICs no contexto educacional atual, evidenciando a
importancia atribuida a essas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, no que diz respeito a presenca da Sociologia no Referencial Curricular do
Ensino Médio de Pernambuco, o documento segue praticamente a l6gica da BNCC, sem
muito destaque para conceitos e autores que referenciam a referida disciplina.

Para Silva e Barbosa (2021), a BNCC ndo da destaque para a disciplina de Sociologia,
nem espaco para 0s conceitos proprios da area de Ciéncias Sociais. Os autores afirmam que

ao analisarem como o documento trata a Sociologia, perceberam que a BNCC reflete os ideais
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que orientaram sua construcdo, buscando a formacdo voltada ao ingresso do jovem no
mercado de trabalho e pouca formagéo socioldgica.

Silva e Barbosa (2021) ainda afirmam que em documentos anteriores como 0
PCNEM, a &rea de Ciéncias Sociais defendia que o ensino de Sociologia contribuiria para o
desenvolvimento do “cidaddo critico” e para o “exercicio da cidadania” (BRASIL, 2002, p.
95). Na BNCC, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estd “orientada para uma

educagdo ética” (BRASIL, 2017, p.547).

No curriculo de Pernambuco, a Sociologia se apresenta como lécus de realizagdo de
um campo cientifico especifico- as Ciéncias Sociais-, traduzido em saberes
escolares, mas, sobretudo, como um espagco disciplinar correspondente e em dialogo
com sua area de conhecimento, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, assim
designada, pela Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e ratificada pela Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018) (PERNAMBUCO, 2021, p. 254).

Ainda assim, o Referencial Curricular de Pernambuco, mesmo que de forma reduzida,
é possivel encontrar algumas referencias importantes da Sociologia, conforme citacdo a

sequir:

Neste documento, o entendimento sobre a finalidade do ensino da Sociologia vai
além do objetivo de aprendizagem, intenta preparar para a cidadania. A intencdo é
ultrapassar essa dimensao discursiva e avancar para sua materializacdo, visando a
formacdo humana e integral do ser ao desenvolver o pensamento critico-reflexivo
do/a estudante. Objetiva-se aproximar o/a jovem da linguagem sociol6gica, ensinar
a se afastar das circunstancias imediatas (estranhamento) de seu cotidiano,
observando a realidade a partir de uma 6tica mais ampla, percebendo que, em outras
sociedades, as pessoas se organizam de forma diferente para situagdes semelhantes.
Analisar que as relacdes sociais estabelecidas como naturais (naturalizacdo) nédo
nasceram com o individuo, pelo contrario, foram construidas socialmente no
contexto em que sevive. Como esse ensino é possivel? Utilizando para esse
movimento de apropriagdo/objetivacdo (pensar e agir conceitualmente) as bases
tedrico-conceituais inerentes a Sociologia como ciéncia e, assim, desenvolver no/a
estudante a imaginagdo socioldgica proposta por Wright Mills (PERNAMBUCO,
2021, p.254- 255).

Ainda segundo consta no Referencial Curricular (PE, 2021), os objetivos de
aprendizagem da Sociologia envolvem a compreensdo dos conflitos, das permanéncias e das
transformacdes das sociedades contemporaneas, a partir da analise das relacbes sociais, da
cultura, do género, do poder e das instituicdes politicas, usando temas, conteudos/conceitos
socioldgicos classicos e contemporaneos, com mediacBes necessarias (metodologias de
ensino, estratégias, recursos) do trabalho docente numa perspectiva interdisciplinar freiriana
que supere a fragmentacdo da acdo humana e desenvolva um ensino da Sociologia mais
interessante, proveitoso, criativo e produtivo para o/a jovem do ensino médio.

Entretanto, no respectivo Novo Referencial Curricular de Pernambuco do Ensino
Médio, diferentemente de sua condicdo anterior, que se configurava como disciplina
obrigatoria em todas as séries da etapa final da Educacdo Bésica, a Sociologia consta apenas
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como obrigatdria no 2° Ano, conforme Figura 2 abaixo:

Figura 2 - A Sociologia na Matriz Curricular de Pernambuco (2021)
EEEE—— — — — —_—_—_—_—_—_—_—————

I @i (@1 PERNAMBUCO
MATRIZ - ESCOLA DE 4.500 HORAS-RELOGIO
Quantidade de aulas por ano letivo
Areas do Componentes o] 5l e
An | An | An Total de Aulas CH
Conheocimento Curriculares o o o
Arte 1 1 40
U"“::::"‘ e Lingua Portuguesa 5 -4 3 12 480
loal Lingua Inglesa 1 2 1 “ 160
& Educacho Fisica 1 1 . 2 80
Matomatica e
FORMACAO GERAL BASICA (FGB) | =088 Metominos 4 R E, " “0
Ciéncias da Biologia 2 1 1 a 160
Naturoza o Quimica 211 1 4 160
suas
tocnologias Fisica 2 1 1 “ 160
Cid Historia 1 2 1 El 160
Humanas e Geografia 2 1 1 4 160
Soclals Filosofia 2 - - 2 80
Aplicadas ociologia |- |Eom] - [— E— 0N
SUBTOTAL 24 | 18 | 12 2160

Fonte:Pernambuco (2021).

1.4 O PAPEL DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICAGAO (TDIC) NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

No contexto atual, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
desempenham um papel significativo na vida diaria dos estudantes. Nesse sentido, € crucial
abordar, por meio de conhecimento especializado, questdes que envolvam diretamente as
TDIC no ambiente educacional. Ao incluir essas tematicas nos curriculos como elemento de
reflexdo e estudo, surge a oportunidade ndo apenas de estudar as TDIC, mas também de
educar para as TDIC, buscando superar seu uso limitado e potencializar suas possibilidades
educacionais.

O avanco das TDIC tem transformado profundamente a sociedade e impactado aforma
como nos comunicamos, aprendemos e interagimos com 0 mundo ao nosso redor. Portanto, é
essencial que a educacdo acompanhe essas mudangas e prepare os estudantes para uma
participacdo ativa e critica nesse novo cenéario digital. Ao abordar as TDIC de forma
especializada, os curriculos educacionais tém a oportunidade de explorar temas como
alfabetizacdo digital, ética digital, seguranca nainternet, uso responsavel das redes sociais,

pensamento critico em relacdo as informacdes online e desenvolvimento de habilidades de
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pesquisa e comunicacao digital.

No Brasil, os telefones inteligentes (smartphones) foram os popularizadores das
tecnologias comunicacionais em rede. Seu preco reduzido e interface simples e
acessivel a leigos no universo da computacdo ampliou 0 nimero de pessoas que
usam — sobretudo — programas de trocas de mensagens instantaneas, redes sociais e
sites de compartilhamento de fotos e videos.Para ndo mencionar os crescentemente
populares aplicativos de busca de parceiros amorosos e sexuais (MISKOLC,20186, p.
281).

Mais do que apenas fornecer conhecimentos técnicos, a educacdo para as TDIC deve
capacitar os estudantes a se tornarem cidad&dos digitais conscientes e habilidosos, capazes de
utilizar essas tecnologias de forma criativa, produtiva e ética. E preciso incentivar a
participacdo ativa dos alunos na producdo de contetdo digital, no trabalho colaborativo, na
resolucdo de problemas e no uso das TDIC como ferramentas para o aprendizado e 0
desenvolvimento pessoal.

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicagbes e da informética. As relagbes entre os homens, o trabalho, a
propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audi¢do,criacao,

aprendizagem sdo capturados por uma informética cada vez mais avancada (LEVY,
2008, p.4).

Se tratando do campo do conhecimento que envolve as TDIC, Lévy (1999) cunhou
termosimportantes,taiscomo*‘ciberespaco”, considerado como o novo meio de comunicacao
que surge da interconexao mundial dos computadores; e “cibercultura” que se refere ao
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), praticas, atitudes, modos de pensamentos e
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.

O ciberespaco e seus multiplos ambientes ludicos possibilitam oportunidades de
experiéncias significativas com pessoas, imagens e informacbes capazes de gerar
situagBes de aprendizagem para jovens, nascidos em um mundo j& conectado pela
internet, ou para adultos encantados pelo mundo digital. Fazer uso da internet e das

redes sociais on-line com autonomia pode ser algo construido na escola se os valores
eleitos como metas forem a colaboracéo e a pluralidade (FERREIRA, 2020, p.63).

O ciberespaco potencializa experiéncias de aprendizagem para jovens do Ensino
Médio. Atraveés de plataformas online eles podem compartilhar e acessar informacdes, videos
e conteudos escolares, promovendo interacdes entre seus pares (COSTA, 2020).0 conceito de
cibercultura agrega um universo caotico de constru¢bes formando um imaginario composto
por hackers, cientistas, ativistas e que inclui também todos que, de uma maneira quase
espontanea, acabam por se perceberem imersos na cultura digital (FERREIRA,
2020).Lévy(2010 apud COSTA, 2020), afirma que qualquer politica de educacdo ndo pode

deixar de considerar o ciberespaco e a cibercultura enquanto mais um espago mediador de
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aprendizagem e producdo de conhecimento.

A titulo de fundamentacdo se faz necessario, também, destacar os termos "ciborgue” e
"ciborguizacdo” importantes no campo dos estudos sociais e tecnoldgicos. Eles se referem a
fusdo entre seres humanos e tecnologia, resultando em uma nova forma de existéncia hibrida,
conforme (SALES, 2014, p. 232):

Ciborgue: Originalmente o termo se refere a um organismo cibernético, um hibrido
de maquina e organismo. Com a multiplicacdo dos artefatos tecnoldgicos, nos
altimos tempos, a nogdo de ciborgue tem-se ampliado para toda pessoa que tem sua
existéncia mediada pela tecnologia digital. O que caracteriza o ciborgue €
justamente o hibridismo, a mistura, a montagem que desmancha qualquer tipo de
dualismo em sua composi¢do. A “confusdo” de limites entre organismo/maquina,
natural/artificial, natureza/cultura se combina na configuracéo do ciborgue.
Ciborguizagdo: Incorporagéo das tecnologias digitais em nossos modos deexisténcia,
em nossas praticas cotidianas, em nossas condutas, em nossas formas de pensar e de
gerir a vida. A ciborguizago altera nossa existéncia e acontece em diferentes graus
de intensidade. Ha préaticas altamente ciborguizadas, que requerem elevado nivel de
conhecimentos cibernéticos, e outras nem tanto.

Esses conceitos sdo importantes porque nos levam a refletir sobre o impacto das
tecnologias digitais na sociedade, questionando como elas estdo moldando nossas vidas,
relacbes e concepcbes de ser humano. Além disso, levantam questdes éticas, politicas e

sociais sobre privacidade, poder e desigualdades relacionadas ao acesso e uso das tecnologias.

Nesses termos, podemos falar de uma juventude ciborgue, pois passam uma grande
parte do dia conectados e interagindo na internet. O celular e 0 computador foram
incorporados como uma ferramenta, uma janela para ampliar o conhecimento. Esses
artefatos sdo como uma extensdo de seus corpos, elementos indispensaveis tanto
para vida na escola como social, uma espécie de segunda pele (COSTA,2020, p.16).

Veen e Vrakking, (2009) falando sobre a geracdo que cresceu usando multiplos
recursos tecnolégicos desde a infancia, denominaram a mesma como geracdo Homo zappins.

Para os referidos autores:

O Homo zappiens parece considerar as escolas instituicdes que ndo estdo
conectadas ao seu mundo, como algo mais ou menos irrelevante no que diz
respeito a sua vida cotidiana. Dentro das escolas, 0 Homo zappiens demonstra um
comportamento hiperativo e aten¢do limitada a pequenos intervalos de tempo, 0
que preocupa tanto pais quanto professores. Mas 0 Homo zappiens quer estar no
controle daquilo com que se envolve e ndo tem paciéncia para ouvir um professor
explicar o0 mundo de acordo com suas proprias convicgdes. Na verdade, 0 Homo
zappiens é digital e a escola analdgica (VEEN; VRAKKING, 2009, p. 12).

Seguindo esse contexto do reflexo das TDIC no campo educaional, Lévy (1999, p.
172), especificamente sobre as préaticas pedagdgicas, faz a seguinte reflexdo:
Como manter as praticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de

transagdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar a tecnologia a qualquer custo,
mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizacdo
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que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo os papeis de professor e de aluno.

Diante disso, utilizando a afirmacdo de Tezani (2011), devo dizer que os profissionais
da &rea educacional, comprometidos com a qualidade da sua pratica pedagdgica, devem
reconhecer a importancia da integracdo das tecnologias ao curriculo e na prética escolar como
um veiculo para o desenvolvimento social, emocional e intelectual do aluno.Ainda
comungando do pensamento de Tezani (2011), devo dizer que preparar as pessoas para 0 uso
das tecnologias implica em estimular competéncias e estilos de ensino e aprendizagem
inovadores, adaptados as demandas atuais. O cérebro humano estd cada vez mais apto a
utilizar as tecnologias de forma qualitativa e criativa, 0 que requer abordagens educacionais
diferenciadas.

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndoa divinizo, de um lado, nem a
diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para lidar com ela. Néo
tenho ddvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade
que a tecnologia pde a servico das criancas e dos adolescentes das classes sociais
chamadas favorecidas. N&o foi por outra razdo que, enquanto secretario de educacédo
da cidade de Sdo Paulo, fiz chegar a rede das escolas municipais 0 computador.
Ninguém melhor do que meus netos e minhas netas para me falar de sua curiosidade

instigada pelos computadores com os quais convivem (FREIRE, 1996, apud
RAMOS; COELHO, 2023, p. 8).

Seguindo Freire (1996), reconhecemos que as tecnologias ndo se iniciam nem se
encerram com a presenca dos computadores em nossas existéncias e nas escolas. Contudo,
necessitamos de uma perspectiva critica que nos permita perceber que, por meio delas, ndo
temos acesso, visdo e entendimento de qualquer mundo, mas de um mundo especifico,
marcado por sistemas de opressao e colonizagdo das vidas e dos saberes (RAMOS; COELHO,
2023).

Essas consideracdes reforcam aquilo que, ja citado, é parte do cerne desta pesquisa: 0S
desafios que os avancos das tecnologias colocam para o campo educacional, principalmente
para a forma como a escola se organiza e se apresenta para 0s estudantes no tocante ao
curriculo e as praticas pedagdgicas.

[...] a escola ndo pode pretender-se um mundo a parte, que funciona de maneira
diversa e independente das relagBes que se desenvolvem fora dela. Duas
categorias caras a escola, “juventude” e “sociedade da informac¢ao”, trazem em
comum um vinculo indesativel com as tecnologias da informacéo e comunicacéo,
revestindo estas Ultimas de potencial importancia como instrumentos mediadores
no processode ensino-aprendizagem. Destarte, importante que a escola atual esteja
aberta e promova reflexdes sobre o uso pedagogico desses instrumentos na sala de

aula, com vistas ao desenvolvimento de praticas docentes teoricamente
fundamentadas e socialmente referenciadas (ALVES, 2020, p. 14).
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Dentro dessa perceptiva, 0s professores precisam assumir o papel de mediadores nesse
processo. Porém, antes de tudo, € necessario que os docentes se preparem para compreender e
participar da producdo dessas novas arenas educacionais que se apresentam no cenario das
novas tecnologias de informagdo e comunicacdo.Conforme se percebe, 0s tempos atuais
representam um desafio para o campo educacional, mais precisamente para o fazer
pedagogica docente. Segundo Ghedin (2012), é no contexto da prética pedagdgica que o
curriculo se constroi. Por essa razdo, faz-se necessario estabelecer uma intima relacdo entre

curriculo, cultura e préatica pedagogica.

1.5 CONCEITOS E CARACTERIZACAO DO CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA

O campo das concepgdes e significados do curriculo e préatica pedagdgica é uma area
de estudo fundamental para compreendermos o0s processos educacionais e a forma como se
estruturam os curriculos nas instituicdes de ensino. Nesse contexto, o curriculo é entendido
como um conjunto de conhecimentos, habilidades e valores selecionados e organizados de
acordo com determinados propositos educacionais.

A pratica pedagogica, por sua vez, refere-se as acOes desenvolvidas pelos educadores
no processo de ensino-aprendizagem, englobando as estratégias de ensino, as interacdes em
sala de aula, as metodologias adotadas e as formas de avaliacdo. E por meio da pratica
pedagdgica que o curriculo ganha vida e se concretiza no contexto educacional.

Nesse campo, diversas abordagens tedricas e perspectivas tém sido desenvolvidas para
compreender as concepcdes e significados do curriculo e pratica pedagdgica. Essas
abordagens contemplam desde enfoques tradicionais, que priorizam a transmissao de
conhecimentos pré-estabelecidos, até perspectivas mais progressistas, que valorizam a
construcdo do conhecimento pelos alunos e a participacdo ativa no processo educativo.

Além disso, as concepcOes e significados do curriculo e pratica pedagdgica estdo
intrinsecamente  relacionados as visbes de sociedade, cultura, aprendizagem e
desenvolvimento humano que permeiam o0s contextos educacionais. As discussdes nesse
campo envolvem debates sobre a diversidade cultural, a inclusdo social, a formacéo cidada e
as demandas contemporaneas, como as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDICs) - objeto de estudo desta dissertagao.

Diante desse panorama, compreender as concepc¢des e significados do curriculo e
pratica pedagogica torna-se fundamental para o desenvolvimento de praticas educacionais

mais efetivas, que promovam o engajamento dos estudantes, a formagéo integral e o alcance
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dos objetivos educacionais propostos.

Existe uma complexidade que envolve a definicdo e compreensdo de curriculo, e,
diante disso, considerando a problemética central da referida proposta de pesquisa, €
importante enfatizar que discutir o conceito e outras questdes sobre o curriculo e pratica

pedagogica é fundamental.

1.5.1 Curriculo

O conceito de curriculo educacional ¢ amplamente discutido e possui diversas
concepcdes e significados que permeiam o campo da educacdo. As abordagens tedricas e
praticas relacionadas ao curriculo variam de acordo com diferentes perspectivas pedagdgicas,
contextos historicos e culturais.

Compreender as concepcOes e significados atribuidos ao curriculo educacional é
essencial para a reflexdo critica sobre os objetivos da educacdo, 0os processos de ensino-
aprendizagem e a formacdo dos estudantes.

Quando falamos de curriculo, termo muito usado no vocabulario educacional,
estamos nos referindo a qué? Grades curriculares com disciplinas? Planos de ensino
ou de curso? Conjunto de ementas e programas de disciplinas? Lista de contetudos
eobjetivos? O curriculo pode ter tais formas e tantas outras, ja que é uma construcdo
historico-cultural, uma invencéo social. Podendo, assim, se configurar de diferentes
modos. Seu campo, todavia, ndo é um objeto estatico, produz-se diante de
constantes debates, disputas, conflitos e relagBes de poder. Atualmente, tal campo
tem-se ampliado e diversificado cada vez mais, sendo influenciado por diferentes
abordagens tedricas que se fazem hegeménicas em determinado momento [...]. O
que implica considerar seu carater polissémico, o qual varia de acordo com fatores

econdmicos, politicos, sociais, culturais e ideoldgicos (RAMOS; COELHO, 2023, p.
2).

Ramos e Coelho (2023) afirmam que nem nossos pais conheciam o conceito de
curriculo, porém, mesmo sem conhecerem esse termo, eles sabiam que, nointerior do que se
passava nas escolas, entre as praticas que ndo necessitavam de uma denominacao para existir,
0 que estava em disputa era a producdo de meninos e meninas de uma determinada forma.O
curriculo sempre esteve presente nas atividades desenvolvidas por professores e professoras
de todas as épocas e lugares, mas nao havia um termo definido para denominar essa atividade
(RUBIO; YATSUGAFU, 2019).

O curriculo como campo profissional e especializado de estudo e pesquisa emergiu nas
primeiras décadas do seculo XX, nos Estados Unidos, impulsionado pela institucionalizacéo
da educagdo de massas (SILVA, 1999). As discussdes em torno do campo tém sido

desenvolvidas a partir das teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pds-criticas (RUBIO;
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YATSUGAFU, 2019, p. 24).

As Teorias tradicionais “pretendem ser apenas [...] teorias neutras, cientificas,
desinteressadas [...]. Elas se concentram em quest0es técnicas e se preocupam com
questdes de organizacdo e elaboracdo do curriculo, colocando-o como
naturalmente posto. A defini¢do de curriculo estaria mais relacionada ao conteido
selecionado, ao tipo de aluno que esse contelldo produziria e aos processos de
planejamento das atividades do professor, assim como de mudanga no
comportamento dos alunos [...].Os modelos de curriculo predominantes na teoria
em questdo se pautavam no modelo tecnocratico, de Bobbittl e Tyler2 , e no
progressista, de Dewey (RUBIO; YATSUGAFU, 2019, p. 24).

Apesar das criticas recebidas pelas teorias tradicionais ao longo dos tempos, elas ainda
se fazem presentes nas escolas, mesmo que de forma velada (RUBIO; YATSUGAFU, 2019).

Entre os fundamentos de criticas as teorias tradicionais, devo destacar a teoria critica
do curriculo que surge exatamente com uma critica a essa abordagem tradicional. Ela
argumenta que o curriculo reflete e reproduz as desigualdades sociais, culturais e politicas
existentes na sociedade. A teoria critica do curriculo busca examinar as relagdes de poder
presentes no processo educacional, questionando as ideologias dominantes e promovendo a
conscientizacédo critica nos alunos. Essa abordagem procura transformar o curriculo,tornando-
0 mais inclusivo, relevante e engajador, abordando questdes de justica social e buscando uma
educacdo emancipatoria.

Os estudos criticos do curriculo surgem na década de 1960, em meio a movimentos
sociais e culturais globais. No Brasil, Paulo Freire, com a Pedagogia do Oprimido, questiona
aescola e seus mecanismos de controle. O debate educacional critico expande-se no Brasil nos
anos 80, com a obra Escola e democracia, de Demerval Saviani (RUBIO; YATSUGAFU,
2019).

As teorias criticas de curriculo ‘efetuam uma completa inversdo nos fundamentos
das teorias tradicionais’ [...]. Elas pautam-se na andlise econdmica e politica do
poder, analisando, minunciosamente, certos mecanismos de poder e dominacéo,
assim, sdo ‘teorias de desconfianca, questionamento e transformacdo radical’ [...].
Para tais teorias, o importante ‘¢ desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz’[...]. A pergunta central dessas teorias é: Quais
conhecimentos sdo considerados validos? Enfatizam conceitos como: ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, curriculo oculto,
resisténcia, entre outros (RUBIO; YATSUGAFU, 2019, p. 25).

Nessa perspectiva tedrica, compreende-se que o curriculo €, de fato, um espaco de
poder. Assim, um curriculo construido a partir das teorias criticas, tende a ser um aparelho
ideolégico do estado, um territorio politico, assim como uma constru¢do social (RUBIO;
YATSUGAFU, 2019).

As teorias pos-criticas do curriculo buscam ir além das abordagens tradicionais e
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criticas, enfatizando a complexidade e fluidez do curriculo. Essas teorias reconhecem que o
curriculo é uma construcdo social e cultural, sujeita a interpretacfes e contextos especificos.
Elas valorizam a diversidade de experiéncias e perspectivas dos alunos, buscando dar voz as
vozes marginalizadas e subverter as estruturas de poder presentes no curriculo. As teorias pés-
criticas do curriculo promovem uma visdo pluralista e aberta, que respeita a multiplicidade de

identidades e diferencas sociais.

As teorias pos-criticas de curriculo se tornaram referéncia nas discussdes
contemporaneas. Compreendemos que essas teorias, por serem p0s, nao
significam simplesmente superagdo. Elas ampliam, e a0 mesmo tempo modificam,
aquilo que as teorias criticas no sapresentaram. Elas incorporaram conceitos
como: identidadee diferenca, significacdo e discurso, cultura, multiculturalismo,
género, raca, etnia, sexualidade, entre outros (RUBIO; YATSUGAFU, 2019, p.
25).

Em resumo, ainda seguindo o estudo de Rubio e Yatsugafu (2019) em interface com
os estudo de Dias (2016), devo dizer que as teorias tradicionais estdo pautadas pela funcéo
mais utilitarista, instrumentalista e econbémica. As teorias criticas sdo fundamentadas pela

visdo de que a escola é reprodutora do sistema de classes da sociedade capitalista. Ja as teorias
pos-criticas utilizam as andlises criticas, enfatizando o aspecto cultural no curriculo.

Portanto, o curriculo é algo amplo e significativo, mais do que uma simples lista de
objetivos, conteddos e critérios de avaliacdo com os quais o professor deve trabalhar
durante o ano letivo. Assim, “o curriculo é sempre resultado de uma selegdo de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes” (Silva, 2001, p. 15), pois a
selegdo é feita apartir de interesses diversos, 0 que ira constituir precisamente o
curriculo. Portanto, o curriculo exprime relacdes de poder, identidade, conflito e
interesses (TEZANI, 2011, p. 38-39).

O curriculo nas escolas é um objeto que se constréi por meio de um processo de
configuracdo, implantacéo e expressdo de praticas pedagdgicas especificas (Sacristan, 2000,p.
101). As decisdes curriculares ocorrem em diferentes niveis, convergindo para a definicdo da
pratica pedagdgica, que pode ser influenciada por forcas diversas e até contrarias, resultando
em um campo natural de conflito (TEZANI, 2011).

Sendo assim, neste trabalho, deve-se compreender o curriculo muito além de uma
grade curricular com disciplinas, cargas horarias, contetidos selecionados e planos de ensinos,
visto que, como afirma Forquin (1996), o curriculo trata-se de:

[...] um programa de estudos ou um programa de formacé&o, mas considerado em sua
globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal, isto é, de
acordo com a organizagao sequencial das situacdes e das atividades deaprendizagem
as quais ele da lugar. Acessoriamente, e por extensdo, o termo "curriculo” pode
designar ndomais aquiloque é formalmente prescrito, oficialmente "inscrito no
programa", mas aquilo que é realmente ensinado nas salas de aula e que esta, as
vezes, muito distante daquilo que é oficialmente prescrito (FORQUIN, 1996, p.
188).

E ainda, complementando Forquin (1996), Sacristan (2000) explica que os curriculos
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sdo a expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo

num dado momento, enquanto por meio deles se realizam os fins da educacdo no ensino

escolarizado.
Penso que a problematica que mais nos atinge ndo € 0 modo como produzimos um
discurso sobre o curriculo, mas justamente a discrepancia e o distanciamento entre
nosso discurso sobre o curriculo que queremos e propomos com aquele que
praticamos no contexto da sala de aula. Sabe-se que, em parte, essa dissonancia seda
como forma de resisténcia ao modo como se gerencia o0 processo educacional, mas
como fazer a distingdo entre o discurso emancipatério e a pratica de emancipacédo
que se produz como resisténcia? Para responder a essa questdo s6 mesmo
investigando o modo como a pratica pedagdgica nos aparece no contexto da escola.

Nédo aquela que julgo ser, mas aquela que é, de fato, o que ocorre no cotidiano
escolar (GHEDIN , 2012, p.75).

O curriculo posto em prética nas escolas deriva de tudo aquilo que caracteriza oprojeto
didatico-pedagdgico concebido por cada uma das professoras e cada um dos professores que
lecionam suas aulas (MOCELIN, 2021).Se tratando da presengca das TDIC no campo do
curriculo, importa, como proclama a teorizagdo critica, que 0s usos das tecnologiasnao séo
acOes neutras e desinteressadas, mas que atendem aos interesses de grupos que detém o poder
econémico (RAMOS; COELHO, 2023).

A tecnologia ndo pode ser vista como um mero instrumento neutro, pois “[...] carrega

valores antidemocraticos provenientes da sua vinculagcdo com o capitalismo. Os valores e
interesses das classes dominantes estdo imbricados no préprio desenho dos procedimentos e
maquinas, bem como nas decisdes que os originam ¢ mantém” (FEENBERG, 2015, p. 153).
Indiscutivelmente, as tecnologias sdo atravessadas, constituidas e instituidas por multiplas
relacBes de poder gque intencionam a producdo de certos tipos de subjetividades (RAMOS;
COELHO, 2023, p. 5).
Diversos organismos internacionais, como o Banco Mundial, Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura(OEIl) eUnited Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization(UNESCO), produzem documentos e politicas que buscam
estabelecer sentidos dominantes sobre o usodas tecnologias na Educagao e nos curriculos, disputando
a hegemonia, foi assim com a elaboragdo da BNCC aqui no Brasil.

Na contemporaneidade, os sistemas de ensino, em diversos paises, a exemplo da
Inglaterra, em 2008, diretamente influenciados pelos paradigmas da pds-modernidade,
passaram por reformas visando se adequar as atuais demandas consideradas necessarias paraa
formacdo de criancas e jovens.

As principais prioridades das reformas de 2008 foram dar menos peso ao contetido

das disciplinas e mais peso aos temas tdpicos que atravessam um largo espectro de
disciplinas e procurar maneiras de personalizar o curriculo, relacionando-o mais
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diretamente ao conhecimento e as experiéncias cotidianas do aluno (YOUNG, 2011,
p. 612).

No Brasil, conforme citado em abordagens anteriores, o curriculo que versa sobre a
educacédo béasica vem passando por mudancas, a exemplo da Lei n°® 13.415/2017, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do
Ensino médio e, complementar a isso, a aprovagdo da BNCC.Seguindo na contramdo da
esséncia dessas reformas, Young (2011) afirma que elas apresentam certo problema ao

explicar que as:

Tentativas de incluir as experiéncias dos alunos em um curriculo ‘mais motivador’
obscurecem a distingdo curriculo/pedagogia e os papéis muito diferentes de
formuladores de curriculo e professores. Como a maioria dos professores sabe bem,
eles tém de levar em conta as experiéncias e 0 conhecimento anterior que 0s alunos
levam para a escola e o0 que os motiva inicialmente. 1sso faz parte dos recursos queos
professores tém para mobilizar estudantes, e constitui a base para que os estudantes
se tornem aprendizes ativos. Isso, porém, é bastante diferente de incluir essas
experiéncias no curriculo (YOUNG, 2011, p. 613).

Portanto, para o autor, o curriculo ndo deve se constituir do conhecimento cotidiano
dos estudantes, pois eles ndo vao a escola para aprender o que ja sabem. Nesse sentido, o
curriculo deve priorizar o conhecimento especializado que proporcione, principalmente aos
estudantes de lares desfavorecidos, a oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e
serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares.

No entanto, os professores, com sua pedagogia, ndo devem renunciar servir-se do
cotidiano dos alunos para ajuda-los a se engajarem com os conceitos definidos no curriculo e
perceberem sua relevancia.

Diante do exposto, nesta secdo, posso afirmar que o conceito de curriculo é
multifacetado e determinado historicamente por diferentes autores e teorias, resultando em
diferentes conceituacGes dependendo da perspectiva adotada. Cada abordagem representa um
discurso que se tornou hegeménico, construindo e atribuindo sentido ao curriculo (RAMOQOS;
COELHO, 2023).

Na secdo seguinte, irei tratar das concep¢des sobre pratica pedagogica, mesmosabendo
gue seria menos complexo optar somente pela concepcdo do campo do curriculo ou somente
pela concepcdo de préatica pedagogica para investigar a presenca das TDIC no ensino de
Sociologia, resolvi, conforme ja citamos na introducdo, estudar o desafios e possibilidades do
uso da TDIC tanto no campo do curriculo como no campo da pratica, isso porque considero
que a interface entre esses dois campos seja indispensavel para a compreensdo do objeto desta

pesquisa.
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Conforme o paragrafo acima, devo dizer que a interface entre curriculo e prética
pedagogica refere-se a relacdo e interagdo entre as decisdes curriculares, ou seja, 0o que €
planejado e proposto para ser ensinado, e sua efetiva implementagéo na sala de aula, por meio
das préticas pedagdgicas realizadas pelos professores. Essa interface envolve a traducéo do
curriculo em agdes concretas de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo as
caracteristicas dos alunos, os contextos educacionais e as abordagens pedagogicas adotadas. E
nesse encontro entre curriculo e pratica pedagogica que ocorre a mediagdo entre os objetivos
educacionais e as necessidades dos estudantes, buscando proporcionar uma educacdo
significativa e efetiva.

1.5.2 Pratica pedagdgica

As concepcOes e significados da pratica pedagogica desempenham um papel
fundamental no contexto educacional, influenciando diretamente a forma como os professores
conduzem o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, compreender as diferentes
perspectivas tedricas e abordagens praticas relacionadas a pratica pedagogica € essencial para
promover uma educacdo de qualidade e efetiva.

A prética pedagdgica pode ser entendida como o conjunto de acOes, estratégias e
métodos utilizados pelos professores para mediar o conhecimento e facilitar a aprendizagem
dos alunos. No entanto, as concepcOes e significados atribuidos a essa pratica variam de
acordo com diferentes correntes pedagogicas e contextos educacionais.

Compreender as concepgdes e significados da pratica pedagogica é essencial para a
reflexdo critica sobre os processos educativos, permitindo a busca por estratégias mais
eficazes, alinhadas aos objetivos educacionais e as demandas da sociedade contemporanea. A
partir do estudo e analise dessas concepgdes, é possivel promover uma pratica pedagogica
mais reflexiva, participativa e engajadora, visando o desenvolvimento pleno dos estudantes ea
construcdo de uma educacdo mais significativa e transformadora.

Assim como Ghedin(2012), entendo que a pratica pedagogica constitui-se 0 eixo
articulador do curriculo com a cultura. E nela que se formam e se organizam 0s processos
escolares. E por ela que se estabelece, implanta-se e se consolida um curriculo escolar, que
determina toda formacdo dos estudantes.E pelo contexto da complexidade da prética
pedagdgica que poderemos estabelecer os critérios que nos permitem avaliar o curriculo que
estamos produzindo na conjuntura da escola. A préatica tem revelado que o curriculo proposto

ndo coincide com o curriculo praticado (GHEDIN, 2012, p. 74).
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A prética pedagdgica dos professores € reveladora daquilo que pensam, especialmente
porque é por meio dela que o discurso docente pode ser avaliado e compreendido em suas
contradi¢bes (GHEDIN, 2012, p. 76).

Afinal de contas, o0 que é uma pratica pedagodgica? Talvez essa pergunta seja muito
frequente entre alunos e professores. Percebe-se, em suas falas, certa tendéncia em
considerar como pedagogico apenas o roteiro didatico de apresentacdo de aula, ou
seja, apenas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante uma
aula. Dessa situacdo, decorrem alguns questionamentos: 1) Pratica docente é sempre
uma pratica pedagégica? 2) Existe pratica pedagdgica fora das escolas, além das
salas de aula? 3) O que é, afinal de contas, o pedagdgico? 4) O que caracteriza uma
pratica pedagégica? (FRANCO, 2016, p.535).

Inspirada em Freire (1986), Verdum (2013), parte de uma concepcdo de préatica
pedagdgica adjetivada pelo termo dialégica, em que a constru¢do do conhecimento € vista
como um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na direcdo de uma leitura

critica da realidade. Dentro dessa perspectiva, a pratica pedagdgica pode ser pensada assim
como expressa Fernandes (1999, apud VERDUM, 2013, p. 94):

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem néo reduzida a questdo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como pratica
social e ao conhecimento como producdo histérica e social, datada e situada, numa
relacio  dialética entre prética-teoria, conteldo-forma e  perspectivas
interdisciplinares.
Segundo Franco (2016), ha praticas docentes construidas pedagogicamente e ha
praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico que

desconsidera a construcdo do humano.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4& uma pratica pedagogica
quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construcdo de
praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera préatica pedagdgica quando
incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a
intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagdgica a medida que
busca a construcdo de praticas que garantam que os encaminhamentos propostos
pelas intencionalidades possam ser realizados (FRANCO, 2016, p. 536).

Nesseaspecto,uma pratica pedagdgica ,em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma acao consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o
ato educativo (FRANCO, 2016).Ao afirmar que as praticas pedagdgicas organizam e
interpretam as intencionalidades de um projeto educativo, defende-se uma epistemologia
critico-emancipatoria da Pedagogia. Essa abordagem reconhece a Pedagogia como uma
pratica social guiada por pensamento reflexivo e critico sobre as préaticas educativas e seu
potencial (FRANCO, 2012).
No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pedagogia tem estado cada

vez mais distante das praticas educativas contemporaneas. Segundo essa
perspectiva, é possivel falar em esgotamento da racionalidade pedagogica. A esfera
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da reflexdo, do didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas
educativas contemporéneas, as quais estdo sendo substituidas por pacotes
instrucionais prontos, cuja finalidade ¢é, cada vez mais, preparar criangas e
jovens para as avaliagOes externas, a fim de galgarem um lugar nos vestibulares
universitarios. A educacdo, rendendo-se a racionalidade econdémica, ndo mais
consegue dar conta de suas possibilidades de formacao e humanizacdo das pessoas
(FRANCO, 2012, p.538) (Grifos meus).

Ao tornar o processo de ensino excessivamente técnico e centrado nos produtos finais,
ha um perigo iminente. A educacao é um processo dinamico, construido por meio de didlogos
e confrontos entre sujeitos e a natureza, que se transformam mutuamente. Medir apenas 0s
resultados e produtos da aprendizagem como forma de avaliar o ensino pode ser enganoso e
uma falacia (FRANCO, 2012).As praticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias
criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos e
significados das aprendizagens.

Ainda na perspectiva trazida por Franco (2012), devo afirmar que o professor, no
exerciciodesuapraticadocente,podeoundoseexercitarpedagogicamente. Apraticadocente  pode
ou nédo ser pedagogica, exigindo do professor dois movimentos essenciais: a reflexdo critica
sobre sua pratica e a consciéncia das intencdes que orientam suas acdes.

Quando um professor é formado de modo nao reflexivo, ndo dialégico, desconhecendo
0S mecanismos € 0S movimentos da praxis, ndo sabera potencializar as circunstancias que
estdo postas a pratica. Ele desistira e replicara fazeres (FRANCO, 2012).

No campo das multiplas dimensdes da pratica pedagdgica (professor, aluno,
metodologia, avaliagdo, relacdo professor e alunos, concepcdo de educacédo e de
escola), as caracteristicas conjunturais e estruturais da sociedade sdo fundamentais
para o entendimento da escola e da acdo do professor.Na esfera do cotidiano
escolar e das reflexes conjunturais, a gestdo democréatica da escola e processos

participativos sdo elementos fundantes para o repensar da pratica pedagdgica
(SOUZA, 2010, p. 4).

Dessa forma, Freire (1996) afirma que: como professor preciso me mover com clareza
na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da

pratica, 0 que me pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho.

Creio poder afirmar, na altura destas consideracfes, que toda prética educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetdos
a serem ensinados e aprendidos; envolve 0 uso de métodos, de técnicas, demateriais;
implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder
ser neutra (FREIRE, 1996, p. 28).

De acordo com Freire (1996.), € indispensavel que professor e alunos saibam que a

postura deles é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
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enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente

curiosos.

1.6 ABORDAGENS TEORICO-EPISTEMOLOGICAS SOBRE O ENSINO DE
SOCIOLOGIA

De acordo com Ribeiro (2020), a Sociologia surgiu sob a influéncia do positivismo de
Auguste Comte (1798-1857), no seculo X1X, que defendeu a unidade do método cientifico de
forma que as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais se dedicavam, ambas, & descoberta das
leis que governam os fendmenos (naturais e sociais, respectivamente). 1sso fez com que a
racionalidade cientifica se tornasse uma espécie de dogma, ndo muito diferente da religido,
capaz de resolver todos os problemas existentes no mundo dos humanos, o que se revelou,
com o tempo, uma iluséo.

Conforme Ribeiro (2020), a “epistemologia histérica” de Gaston Bachelard (1884-
1962) mostra claramente que a ciéncia € um discurso construido social e historicamente entre
outros, cada qual com seus critérios proprios. Para Bachelard, a ciéncia €, a cada instante, um
conjunto de erros corrigidos no esfor¢o continuo de superacao do que denominou “obstaculos
epistemologicos”, por isS0, inevitavelmente provisoria.

Ha que se incentivar o docente de Sociologia a conhecer as diversas epistemologias
que acompanham a producdo do conhecimento socioldgico ensinado aos alunos.
Parece necessario que o professor de Sociologia saiba qual a corrente
epistemoldgica 0 embasa nos varios temas por ele abordados, tais como ao tratar dos
processos de subjetivagdo nas sociedades modernas (as questdes de raca, género,
sexualidade e outras) ou dos debates acerca dos usos das novas tecnologias da
informacéo (RIBEIRO,2020, p. 130).

Dessa forma, ao pensar os desafios e possibilidades do uso das TDIC no ensino de
sociologia, € essencial utilizar o arcabouco tedrico-espeistemoldgico da Sociologia Digital, da
Desnaturalizacdo, do estranhamento, da Imaginacdo Socioldégica e do Pensar
Sociologicamente. Isso possibilitara uma abordagem critica e reflexiva, capacitando os alunos
a compreenderem o impacto (efeitos) das tecnologias digitais na sociedade, a desenvolverem
habilidades de analise e a participarem ativamente das transformacBes sociais
contemporaneas.

A Desnaturalizacdo e o estranhamento sdo conceitos fundamentais para a sociologia,
pois nos convidam a questionar as estruturas sociais e culturais tidas como naturais e
inevitaveis. Ao aplicar esses conceitos ao uso das TDIC no ensino de sociologia, podemos

questionar os padrdes estabelecidos, desconstruir esteredtipos e problematizar as relagdes
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sociais mediadas pelas tecnologias digitais.

A Sociologia Digital representa uma perspectiva emergente que busca explorar as
implicacdes das TDICs na sociedade e na propria disciplina. O uso de ferramentas digitais no
ensino de sociologia possibilita o acesso a uma ampla gama de informacgdes e recursos, além
de abrir caminho para novas formas de investigacdo social. Compreender como as TDICs
influenciam as relagdes sociais e 0s processos de producéo e disseminacdo de conhecimento é
fundamental para uma abordagem atualizada e contextualizada do ensino de sociologia.

A Imaginacdo Sociolégica, por sua vez, refere-se a capacidade de conectar as
experiéncias pessoais com a compreensao dos fendmenos sociais mais amplos. Ela encorajaos
estudantes a adotarem uma perspectiva sociolégica ao examinar os problemas sociais e a
considerar as interacfes entre individuos, grupos e estruturas sociais. Ao desenvolver a
Imaginagdo Sociologica, os alunos sdo capazes de identificar padrfes sociais, analisar as
relages de poder e compreender as dinamicas sociais presentes em diferentes contextos.

O Pensar Sociologicamente é uma abordagem que envolve a aplicacdo de conceitos e
teorias sociologicas para analisar e compreender questdes sociais complexas. Por meio desse
enfoque, os estudantes sdo incentivados a desenvolver habilidades analiticas e criticas,
relacionando conceitos sociologicos as situacdes do cotidiano. O Pensar Sociologicamente
capacita os alunos a investigar a sociedade de forma fundamentada, embasada em teorias
socioldgicas consolidadas e, ao mesmo tempo, adaptadas as realidades contemporaneas.

Em suma, ao adotar esses abordagens tedrico-epistemologicas da Sociologia,os
professores de sociologia podem enriquecer o curriculo e a pratica pedagogica, explorando as
diversas possibilidades oferecidas pelas TDICs. Essas abordagens incentivam uma analise
critica, contextualizada e reflexiva dos fendmenos sociais.

Mesmo em meio a intermiténcia da sua presenca no curriculo obrigatério do Ensino
médio, conforme destacado em uma secdo exclusiva deste trabalho, a Sociologia
indiscutivelmente tem se constituido em um campo significativo de resisténcia, dada
importancia do seu objeto de ensino para formacdo dos jovens estudantes.

De tudo aquilo que se conhece pela literatura especializada, 0s objetos de ensino de
uma disciplina escolar tém a ver com o que deve e como pode ser ensinado e aprendido
durante a escolarizacdo (FERREIRA, 2021). Segundo o referido autor:

[...] o conhecimento escolar de Sociologia e seus objetos de ensino tém transitado
entre um tipo de preocupacao mais cientifica e outra mais engajada cuja expectativa
parece ser que os conhecimentos incorporados nas praticas de ensino auxiliem no

desenvolvimento de posturas reflexivas, a partir da incorporacdo de certos habitos
intelectuais da Sociologia a vida dos estudantes e a cultura escolar e, a0 mesmo
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tempo, & aquisicdo de competéncias que estdo relacionadas a cidadania e a critica
social (FERREIRA, 2020, p. 258).

Dentro dessa perspectiva, as orientages curriculares para o Ensino médio (BRASIL,
2006, p. 105) trazem a seguinte afirmativa:
A Saciologia, como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode
oferecer ao aluno, além de informagGes proprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as concepgdesde
mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura,
“tribo”, pafs, etc. Traz também modos de pensar [..] ou a reconstrucdo e
desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, observando as teorias sociolégicas,
compreender os elementos da argumentacdo — logicos e empiricos — que justificam

um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade. 1sso
em termos sincronicos ou diacrénicos, de hoje ou de ontem.

De acordo com Fernandes (1954) o ensino das ciéncias sociais no curso secundario
(Ensino Medio) é fundamental para desenvolver atitudes que orientem o comportamento
humano em busca de eficiéncia e harmonia nas atividades sociais. Essa formagéo proporciona
uma compreensdo racional das relagdes entre meios e fins em diversos contextos,promovendo
uma visao critica e reflexiva da sociedade.

O seu escopo deve ser, antes de tudo, munir o estudante de instrumentos de analises
objetiva da realidade social; mas também, complementarmente, o de sugerir-lhes
pontos de vista mediante os quais possa compreender o seu tempo, e hormas com
gue podera construir a sua atividade na vida social; 2) De todas, a preocupacao
comum - e esse é 0 escopo do ensino da sociologia na escola secundaria - €
estabelecer um conjunto de nogBes bésicas e operativas, capazes de dar ao alunouma
Visdo ndo estatica nem dramatica da vida social, mas que lhe ensino técnicas e lhe
suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos socais , estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que
sdo social e psicologicamente Uteis, desejaveis e recomendaveis numa era que ndo €

mais de mudanga apenas , mas de crise, crise profunda e estrutural (FERNANDES,
1954, p.92-93).

Em suma, Florestan Fernandes destaca a importancia do ensino de sociologia como
uma ferramenta fundamental para a compreensdo critica da sociedade. Por meio dessa
disciplina, os estudantes sdo capacitados a questionar, refletir e agir de forma consciente,
contribuindo para uma transformacéo social mais justa e igualitaria.

Diante desta perspectiva, considerando que as caracteristicas da cultura e da sociedade
se alteraram profundamente na medida em que novas formas de comunicacdo dependentesdas
tecnologias digitais adquiriram um uso generalizado, modificando o modo comobuscamos e
produzimos informacdo, compreendo que a sociologia ndo pode ignorar oimpacto das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea. Ao integrar as TDIC no ensino de
sociologia, os estudantes séo incentivados a refletir sobre como a tecnologia digital molda as

relagbes sociais, influencia a construcdo de identidades, afeta o acesso a informagdo e
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modifica as préticas culturais. Entretanto, segundo Nascimento (2016) , as ciéncias sociais
ainda analisam este fendmeno de maneira timida, negligenciando os efeitos das tecnologias
digitais nas sociedades e, sobretudo, no préprio oficio da sociologia.

Segundo Marques (2022), pensando a incorporacdo da tecnologia no ambito da
Sociologia, compreendo que apenas a utilizacdo dos equipamentos e meios tecnolégicos na
docéncia ndo séo suficientes para alterar um modo de agir, mas todo o conjunto complexo que
envolve também o acesso e uso da informacao

A insercdo tecnoldgica na pratica profissional do ensino de Sociologia passa por
todas as fases citadas por Kenski (pesquisa, planejamento e criacdo), gestando um
processo educacional diferenciado, ou seja, ha uma ampliagdo no modo como se
estabelece o conhecimento, que leva os docentes a se apropriarem criticamente das

ferramentas tecnoldgicas, analisando suas potencialidades e criando espacos de
descobertas, de curiosidade e saber (MARQUES, 2022, p. 22).

Ferreira (2015) aponta que o ensino de Sociologia é capaz de apresentar aos estudantes
0 conceito de tecnologia como parte integrante da constru¢cdo humana da sociedade,
privilegiando sua compreensdo como processo social. A sociedade digital convida a
sociologia a rearticular suas teorias e conceitos sobre o social, 0s quais passam a ser
repensados a partir de um contexto em que as relagdes passam a ser cada vez mais mediadas e
moldadas pela exposicéo intensificada as midias (MISKOLC, 2016).

Em termos sociologicos, 0 que nos interessa como cientistas sociais ndo é analisar
equipamentos, sistemas operacionais ou plataformas, antes as relagdes sociais que elas
permitem, moldam ou negociam (MISKOLC, 2016).

A transformacdo digital mudou a sociedade e, portanto, a forma como a sociologia
passa a olhar asociedade. Nesse sentido, é pensar as tecnologias digitais como novas
formas de conhecer o0 mundo social e de tratar os objetos sociolGgicos, assim como
as dindmicas da prépria sociologia enquanto &area do conhecimento e as
possibilidades de atuagdo do socidlogo. Passa, entdo, a ser uma tarefa da sociologia
digital promover esse debate de forma continua, sobre as questBes particulares

desses novos tempos, tragando novos contornos para 0 panorama emergente
(PARANHOS, 2021, p. 24).

Conforme Miskolc (2016), como socidlogos/as, direcionamos nosso interesse as
relacBes sociais, 0 que nos leva ndo a estudar computadores, softwares ou plataformas
eletrbnicas de comunicacdo, antes a pesguisarcomoossujeitosusamatecnologiaemsuavida
cotidiana. Ndo se pode negar que a internet organiza hoje boa parte das praticas de
solidariedade, de agresséo, de inimizade, de compartilhamento de afetos ou de aplicagédo de
politicas publicas da vida contemporénea. Ela se tornou o instrumento de mediacdo das
relagbes humanas (RHUKUZAGE, 2020).
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[...] na medida em que as tecnologias de informagdo e comunicacio baseadas na
Internet transformaram a sociedade, elas transformaram, também, a disciplina da
sociologia. De forma mais geral, estas tecnologias alteraram a forma como cientistas
e académicos de todas as areas buscam e referenciam informacdo relevante,
inclusive a literatura académica. Além disso, abordagens especificas a pesquisa
sociologica também se transformaram (WITTE, 2012, apud NASCIMENTO,2016,
p. 218).

A constatacdo da transformacéo radical das relagdes sociais agora mediadas por novas
tecnologias e midias sociais digitais nos obriga a pensar o alcance dessa dinamica do ponto de
vista das ciéncias sociais (RHUKUZAGE, 2020).Nesse contexto dos avancos das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC), ocorre o surgimento da Sociologia Digital.
Esse é um campo de estudo que busca compreender e analisar as transformacdes sociais
decorrentes do uso dessas tecnologias.

Considerando os estudos de Nascimento (2016), o termo sociologia digital apareceu
pela primeira vez na literatura académica de lingua inglesa, em 2009, no artigo Digital
Sociology: Emergent Technologies in the Field and the Classroom (Sociologia digital:
tecnologias emergentes no campo e na sala de aula) do entdo professor do Smith College,
Prof. Jonathan Wynn.

Eu argumentaria que a sociologia precisa fazer o estudo das tecnologias digitais
central as suas atribuicdes. Todos os tdpicos que os socidlogos agora pesquisam e
ensinam estdo inevitavelmente conectados as tecnologias digitais, quer eles se
concentrem na sociologia da familia, da ciéncia, da salde e medicina, do
conhecimento, da cultura, da economia, do emprego, da educacdo, do trabalho, do
género, do risco, do envelhecimento, da raga e etnicidade. Estudar a sociedadedigital
é se concentrar em muitos aspectos que tém sido preocupacgles centrais para 0s
socidlogos: individualidade, identidade, embodiment, as relacBes de poder e as

desigualdades sociais, redes sociais, estruturas sociais, instituicbes sociais e teoria
social (LUPTON, 2015, apud NASCIMENTO, 2016, p. 221-222).

Lupton (2015), citada nos estudos de Nascimento (2016), prop6e quatro areas de
preocupacdo da Sociologia Digital: a) a digitalizacdo da préatica profissional, que envolve o
uso de ferramentas digitais para fins profissionais; b) a analise de dados digitais, que utiliza
dados digitais em investigacdes qualitativas e quantitativas; c) as analises socioldgicas do uso
de midias digitais, que exploram o impacto das midias e redes sociais digitais no
comportamento dos atores sociais; e d) a sociologia digital critica, que realiza analises das
midias digitais com base em teorias sociais. Essas areas destacam as diferentes dimensfes em
que a Sociologia Digital se aplica, abordando desde aspectos profissionais até as
consequéncias socioculturais e politicas do uso das tecnologias digitais.

Alguns podem contestar argumentando que a sociologia digital é simplesmente um

novo nome para um tipo de pesquisa socioldgica ja ha muito tempo estabelecida,
interessada em tecnologias online e computadorizadas. Contudo, meu argumento é



46

que a sociologia digital, como tem se desenvolvido particularmente no Reino Unido,
se distingue por desenvolver uma abordagem tedrica distinta, que levanta questdes
importantes no que diz respeito a natureza da pesquisa social e da sociologia como
uma disciplina e uma pratica na era digital. Nesse sentido, a sociologia digital tem
implicacbes mais amplas que simplesmente o estudo de tecnologias digitais
(LUPTON, 2019, p. 137).

Dentro dessas consideracbes, se faz necessario refletir as concepcgdes sobre a
Sociologia Digital e Sociologia do Digital. A Sociologia Digital e a Sociologia do Digital sdo
termos que sdo frequentemente usados como sindnimos, mas também podem ter
interpretagOes ligeiramente diferentes, dependendo do contexto em que sdo utilizados.
Embora haja uma sobreposicdo significativa entre as duas abordagens, é possivel destacar
algumas distincdes:

Afinal, “Sociologia digital” ou “Sociologia do digital”? A escolha acaba recaindo
na perspectiva de quem observa os fendbmenos sociais. Entretanto, a primeira
sugere uma mudanca epistemoldgica e, sobretudo, metodoldgica, ao passo que a
segunda indica que o foco esta sendo colocado sobre o objeto de pesquisa, de tal
maneira que a “Sociologia do digital” se apresenta como um subcampo da
Sociologia. A op¢ao pela terminologia “Sociologia digital” denota também uma
intencdo de autonomizacdo do campo, e nesse sentido, ele acaba se constituindo

como uma derivacdo das chamadas Humanidades digitais (RHUKUZAGE, 2020,
p. 82).

Segundo Nascimento (2016), a sociologia digital fala de pessoas concretas
relacionando-se através de artefatos socioculturais criados em um mundo real. E preciso,
portanto, questionar sociologicamente muitas das caracteristicas do “mundo social digital”,
revelando ndo apenas aquilo que as pessoas ndo percebem (p.ex. o fato de produzirem dados
que enriquecem grandes companhias) mas, sobretudo, aquilo que elas ativamente se recusam
em querer saber.

O curto prazo da apari¢do do digital complica ainda mais a busca rumo a uma
interpretacdo adequada das consequéncias sociais que ele provoca. Por fim,
acredito que os fendmenos digitais constituem um “espaco de experiéncias”
movedico de processos sociais ndo planejados e que, por conseguinte, nos
proporciona um horizonte de expectativas [...] nebuloso que, como cientistas
sociais, nos precisamos enfrentar (NASCIMENTO, 2020, p. 6).

Para Nascimento (2020), a sociologia digital, tal como a concebe, € a tentativa de
produzir inteligibilidade sobre um conjunto amplo e multifacetado de fendmenos que —
acertadamente ou ndo — foram reunidos sobre o termo “digital. Se a maneira como “os
individuos estdo ligados uns aos outros pela influéncia mutua” (SIMMEL, 2006, p. 17)
mudou com o advento das tecnologias digitais, seria tarefa da sociologia digital especificar
qual a magnitude e quais as implicagdes destas mudangas (NASCIMENTO, 2020).

Segundo Nascimento (2020), A sociologia digital confere, desse modo, especial
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atencdo a estas questdes, tentando assumir uma posi¢do que supere a demonizagao da internet
como instrumento de “hipervigilancia” e controle sem cair, por outro lado, numa “tecnolatria”
imponderada. Segundo Selwyn (2019), citado nos estudos de Nascimento (2020), Sociologia
Digital defende a necessidade de romper com a naturalizacdo das tecnologias digitais no
cotidiano. Ela busca tornar o digital visivel, revelando suas imperfei¢cdes, falhas, lacunas e
artificios. Essa abordagem socioldgica tem como objetivo incentivar o pensamento critico
sobre o digital, questionando suas dindmicas e desvendando seus aspectos ocultos.

O grau de desconhecimento da sociedade entre 0 que estd explicito e implicito na
tecnologia é o que deve provocar, inicialmente, os soci6logos nessa Era Digital, trazendo a
tona reflexbes metodoldgicas, tedricas e conceituais (MARQUES, 2022). Nao significa
apenas olhar para o0 mundo de forma diferente, através das ferramentas e das midias digitais,
mas também de entender como o préprio mundo social vem sendo transformado digitalmente
(PARANHOS, 2021, p. 4).

Observamos que as pesquisas sobre Sociologia Digital tém avancado na ultima
década, mas na sala de aula ha uma deficiéncia teorico-pratica, com profundas
resisténcias. Assim, compreendemos que a contribuicdo académica é fundamental
para o entendimento dos usos e implicacdes da tecnologia em vérias areas do
conhecimento, que pode se materializar de diversas formas (MARQUES, 2022,
p.39).

Ainda de cordo com os estudos de Marques (2022) na educacdo, a Sociologia Digital
se manifesta por meio de inovacbes pedagdgicas que incluem o uso de tecnologias como
aplicativos, midias, pesquisa na internet, criacdo de videos, analise de dados, bibliotecas
virtuais e reflexbes que promovem a autonomia do aluno. Essas opcbes oferecem novas
possibilidades de ensino e aprendizagem, conectando 0s conceitos sociolégicos com o mundo
digital e estimulando a participacao ativa dos estudantes.

Quanto ao papel do (a) professor (a) e do (a) aluno (a) na Sociologia Digital, o autor
Dwyer cita como exemplo, que ‘o aluno tem que ter a capacidade para ir atras das
informacdes e uma vez o aluno de posse dessas informacdes, a funcéo do professor é

ajudd-lo a interpretar e entender, ou seja, transformar essas informagdes em
conhecimento’ (DWYER, 2004, apud MARQUES, 2022, p. 36).

Para Marques (2020) a docéncia de Sociologia deve refletir sobre sua relevancia no
contexto atual e encontrar formas criativas de inser¢do das TDIC na sala de aula para evitar
que se torne uma disciplina ultrapassada. Em tempos digitais, em que recursos estdo em
constante criacdoe recriacdo, € necessario buscar estratégias que ndo dependam
exclusivamente do ensino presencial, adaptando-se as demandas e possibilidades do ambiente

digital.
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No contexto das reflexdes sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacdo (TDIC) no ensino de Sociologia, é fundamental que o professor se aproprie de
conceitos tedricos também importantes, como a desnaturalizagdo e o estranhamento. A
desnaturalizagdo permite questionar as estruturas sociais e culturais que séo tidas como
naturais, revelando sua construcéo social e histérica. Conforme nos indica as Orientacdes
Curriculares para o Ensino médio (BRASIL, 2006, p. 105-106):

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagdo das
concepgdes ou explicacdes dos fendmenos sociais. HA uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relages sociais, as institui¢des, os modos de vida,
asacdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto &, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudancas ou continuidades histéricas decorrem de decisdes, e essas, de interesses,
ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.

O estranhamento, por sua vez, promove uma perspectiva critica ao provocar a reflexao

sobre as praticas sociais que normalmente sdo aceitas como comuns e evidentes.

Outro papel que a Sociologia realiza, mas nao exclusivamente ela, e que esté ligado
aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, é o estranhamento.
No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que
rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de
explicacdo, aos quais se esta acostumado, e que na verdade nem sdo Vistos.
Assim como a chuva é um fendmeno que tem uma explicacdo cientifica, ou uma
doenga também tem explicacBes, mesmo que ndo se tenha chegado a terapias
totalmente exitosas para sua cura; ou do mesmo modo que as guerras, as mudangas
de governo podem ser estudadas pela Historia ou os cataclismos naturais, pela
Geografia; os fenémenos sociais merecem ser compreendidos ou explicados pela
Sociologia. Mas s ¢é possivel tomar certos fendmenos como objeto da Sociologia na
medida em que sejam submetidos a um processo de estranhamento, que sejam
colocados emquestdo, problematizados (BRASIL, 2006, p.106-107) (Grifo meu).

Conforme Lima e Lima (2016), existe uma questdo incomoda, mas a0 mesmo tempo
absolutamente relevante. Qual o papel da sociologia na escola? Se em geral, os cientistas
sociais que atuam na escola basica concordam que o papel da disciplina no ensino basico ¢ “a
desnaturalizagdao das concepgdes ou explicagdes dos fendmenos sociais” e o “estranhamento
dos mesmos” (MORAES; GUIMARAES; TOMAZI, 2006, p. 105-106), essa é uma
respostaque precisa ser dada a partir de pesquisas e praticas docentes.

Ao incorporar esses conceitos no curriculo e na pratica pedagdgica, o professor
possibilita aos estudantes uma compreensdo mais profunda da sociologia e a capacidade de
analisar criticamente a realidade social mediada pelas TDIC.

Seguindo esse campo de abordagem tedrico-epistemoldgica sobre o ensino de

sociologia, preciso considerar o conceito de imaginagdo socioldgica, que também é base

fundante para o objeto de pesquisa em questdo. Segundo Millsp (1959), a capacidade de
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imaginacdo socioldgica permite ao individuo compreender o cenario historico em umcontexto
mais amplo, considerando seu significado tanto para a vida pessoal quanto para a carreira de
numerosas pessoas. Ela possibilita reconhecer como, no turbilhdo da experiéncia cotidiana, as
pessoas frequentemente desenvolvem uma percepgéo distorcida de suas posicOes sociais. A
imaginacdo socioldgica nos permite compreender a histdria e a biografia e as relagdes entre

ambas, dentro da sociedade.

[...] por meio da imaginagéo sociolégica os homens esperam, hoje, perceber o que
esta acontecendo no mundo, e compreender o que esta acontecendo com eles, como
'mindsculos pontos de cruzamento da biografia e da histéria, dentro da sociedade.
Em grande parte, a visdo autoconsciente que o homem contemporéneo tem de si,
considerando-se pelo menos um forasteiro, quando ndo um estrangeiro permanente,
baseia-se na compreensdo da relatividade social e da capacidade transformadora da
histéria. A imaginagdo sociologica é a forma mais frutifera dessa consciéncia.
Usando-a, homens cujas mentalidades descreviam apenas uma série de Orbitas
limitadas passam a sentir-se como se subitamente acordassem numa casa que apenas
aparentemente conheciam. Certo ou ndo, com frequéncia passam a sentir que ndo
podem proporcionar-se simulas adequadas, analises coesas, orientacOes gerais. As
decisOes anteriores, que pareciam solidas, passam a ser, entdo, como produtos de
uma mente inexplicavelmente fechada. Sua capacidade de surpresa volta a existir.
Adguirem uma nova forma de pensar, experimentam uma transavaliacdo de valores:
numa palavra, pela sua reflexdo e pela sua sensibilidade, compreendem o sentido
cultural das Ciéncias Sociais (MILLSP, 1959, p. 14).

A partir do exposto, cabe esperar uma nova postura do professor de Sociologia, ou
seja, compreender as estruturas sociais a partir de nossos elementos cotidianos como a lingua,
as formas de controle social, 0os papéis sociais, enfim, as estruturas sociais e de como estas
influenciam as acGes dos individuos (BARBOSA, 2020).

[...] a imaginacdo socioldgica € visceralmente histdrica, quando ndo, pela
necessidade de pensar em atos humanos em sucessfes de gestos marcados pela
causalidade. Ou seja, ndo se trata apenas de atribuir &nfase a histéria, mas o que ela
representa para o individuo. Dai a necessidade de pensar o ensino da Sociologia,
contextualizando, procurando entender as dindmicas no cotidiano dos estudantes,
sem perder a dimensdo das estruturas sociais que se fazem presentes através dos

mecanismos de controle social, institui¢des, elementos culturais (NETO,2012, apud
BARBOSA, 2020, p. 128).

Deacordocom Meirreles e Raizer (2020),0 conceito de imaginacdo socioldgica,
entendido como método e fim da Sociologia no ensino médio, tem se demonstrado forte
aliado dos professores que buscam qualificar a presenca da disciplina nos curriculos escolares.
Assim, a acdo pedagdgica do professor nessa perspectiva tem papel ativo no processo de
aprendizagem, conforme destaca Pereira (2015b, apud MEIRELLES; RAIZER, 2020, p. 183-
184):

[...] entendemos que este professor deve ter a mesma capacidade do sociélogo de

entender e explicar esta teia de relagdes e interacdes sociais, e mais, tem uma tarefa
extra. Tem a tarefa de também levar seu aluno do Ensino Médio a compreender a
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realidade em que vive. Parece simples, mas ndo é, visto que muitas vezes o proprio
professor ndo consegue compreender esta realidade. Para entender a realidade, ndo
basta, e até é inconveniente, que o professor fique repetindo autores, teorias e
conceitos sociologicos, sem nenhuma relagcdo com a busca por esta compreensdo da
realidade. Estamos sugerindo aqui que este modo de observar, de pensar e de fazer
sociologico seja aplicado a escola pelos professores e seja ensinado aos alunos. Nao
como contetidos em si mesmos, mas como uma pratica cotidiana.

Ao transportar seus significados a sala de aula, segundo Barbosa (2020), deve ser
preocupacdo do professor de Sociologia dar sentido aos conteldos apresentados em um

exercicio de reflexdo, de forma permanente e sistematica. A pratica da docéncia ndo comeca
dentro da sala e ndo termina quando dela saimos.

Os elementos da imaginacdo socioldgica guardam semelhancas em seus principios
com a perspectiva educadora de Freire (1996), no qual o professor assume uma
postura pensante e ndo reprodutora de contetidos, ndo se abstrai apenas com a rotina
burocratica da escola. O que se pretende, a partir destes apontamentos, é relacionar o
que o sociélogo faz, enquanto pesquisador, e 0 quanto essa imaginacao - vista como
um fazer metodoldgico - pode transporse para a pratica do professor de Sociologia,
gue nem sempre tem formacdo especifica (BARBOSA, 2020, p. 134).

Para Barbosa (2020), na préatica docente ndo cabe ao professor de Sociologia, desde
que seja realmente pensado como um “fazer socioldgico”, ser apenas um repassador de
contetdos (BARBOSA, 2020).

Tal concepcdo alinha-se fortemente com a ideia de professor pesquisador, sujeito que
domina ndo apenas os saberes didatico-escolares, mas que tem uma solida formacéo teorico-
empirica no campo dos saberes académicos das Ciéncias Sociais (MEIRELLES; RAIZER,
2020).

Em face do mundo considerado familiar, governado por rotinas capazes de
reconfirmar crencas, a sociologia pode surgir como alguém estranho, irritante e
intrometido. Por colocar em questdo aquilo que € considerado inquestionavel, tido
como dado, ela tem o potencial de abalar as confortaveis certezas da vida, fazendo
perguntas que ninguém quer se lembrar de fazer e cuja simples mencdo provoca
ressentimentos naqueles que detém interesses estabelecidos. Essas questBes
transformam o evidente em enigma e podem desfamiliarizar o familiar — com os
padrbes normais de vida e as condicbes sociais em que eles tém lugar em
julgamento, elas emergem ndo como a Unica, mas como uma das possiveis formasde
dar andamento a nossas vidas e organizar as relacdes entre nés (BAUMAN; MAY,
2010, p.18).

Segundo Barbosa (2020), pensar criticamente ou pensar criativamente sdo desafios e
sugestdes aos professores de Sociologia que, em relacdo aos contextos de suas praticas,podem
criar possibilidades para além da realidade, atuando como protagonistas das dinamicas que
envolvem o ato de “ensinar” Sociologia. Logo, cabe pensar sociologicamente.

A sociologia deve nos desafiar a questionar nosso conhecimento comum, incentivando
a reavaliacdo de nossas experiéncias e a busca por novas possibilidades. Essa disciplina

precisa ser encarada como um campo de conhecimento que nos motiva a sermos abertos e ndo
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acomodados, reconhecendo que a aprendizagem sobre nGs mesmos e 0S outros é um processo
continuo e estimulante, visando uma compreensdo mais profunda. Dentro dessa perspectiva se
faz necessério considerar os estudos de Zygmunt Bauman e Tim May (2010, p. 19) sobre
importancia do pensar sociologico. Segundo 0s mesmos, pensar sociologicamente nos torna
mais sensiveis a diversidade, permitindo explorar além de nossas experiéncias imediatas.
Pensar sociologicamente é dar sentido a condicdo humana por meio de uma analise

das numerosas teias de interdependéncia humana —aquelas mais arduas realidades a que nos
referimos para explicar nossos motivos e os efeitos de suas ativagdes. Para Zygmunt Bauman
e Tim May (2010, p.18):

A Sociologia, como disciplina, deve levar o estudante a ver que “ninguém esta

fora da sociedade. A questdo ¢ saber o lugar que se ocupa dentro dela” (MILLS,

1982, p. 199). O professor deve transcender intelectualmente os ambientes em que

vive. Istoé feito a partir do momento em que ele se pGe a examinar as estruturas

sociais que o cercam. Nao se trata apenas de uma “visdo de mundo”, mas de como
pensar sociologicamente (BARBOSA, 2020, p. 131).

Como pratica, os professores de Sociologia devem levar os estudantes a pensar em
problemas de importancia socioldgica, a observar como as relagcdes sociais modificam e/ou
como interagem com as estruturas sociais vigentes (BARBOSA, 2020).Para Barbosa (2020) o
fazer sociologico ndo pode estar restrito a0 campo da pesquisa, aos centros académicos, mas,
igualmente, vinculado a pratica profissional docente. Diante disso, Barbosa (2020), a prética
docente para o ensino da Sociologia ndo esta separada da condicdo do socidlogo. Neste
sentido, deve-se colocar este como um primeiro exercicio, concepcdo que nao poderia estar

ausente de nenhuma aula de Sociologia.
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CAPITULO 2-ESTADO DA ARTE

O Estado da Arte se constitui em um campo significativo para nortear futuros
trabalhos de pesquisa. A busca pelo estado arte é objetivada pelo desafio de conhecer o ja
construido e produzido para depois buscar o que ainda ndo foi feito (FERREIRA,
2002).Seguindo a logica descrita acima, as buscas para este estudo se concentram na
producéo cientifica que aborda temas relacionados ao ensino da Sociologia e as Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacdo. De acordo com Handfas (2020):

A pesquisa sobre o ensino de Sociologia na educacdo basica, embora possa ser
considerada ainda recente, se comparada as demais areas das Ciéncias Humanas, é

uma area de conhecimento em franca expansdo, formando hoje um repertorio
significativo de pesquisas e conhecimento sobre o tema (HANDFAS, 2020, p. 286).

Complementando a informacao da Handfas (2020), Brunetta, Bodart e Cigales (2020)
elencam alguns fatores que esté@o relacionados com expansdo do campo de pesquisa sobre 0

ensino de Sociologia.

Grosso modo, podemaos afirmar que a recente expansao da producdo cientifica sobre
0 ensino de Sociologia se da por conta de, a0 menos, seis fatores relacionados entre
si. S8o eles:a) reintroducdo da Sociologia no ensino médio, sobretudo a partir de sua
obrigatoriedade no curriculo nacional, que se deu por meio da Lei n° 11.684, de
2008; b) ampliacdo do numero de cursos de licenciatura de Ciéncias Sociais; ¢)
reformulacdo do curriculo das licenciaturas, induzindo-as a uma maior atencdo ao
saberes didaticos-pedagdgicos; d) ampliagdo do acesso de professores da rede bésica
aos programas de pos-graduacdo stricto sensu, inclusive programas voltados a esses
profissionais (ProfSocio); e) ampliacdo da presenca de programas de formacéo de
professores de Sociologia no cotidiano das universidades, tais como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (Pibid); f) chegada de uma nova
geragdo ao magistério superior, forjada no“chio da escola”do ensino basico e fruto,
em alguma medida, das licenciaturas reformuladas a partir do inicio dos anos 2000
(BRUNETTA,; BODART; CIGALES, 2020, p. 325).

As informacdes de Handfas(2020), Brunetta, Bodarte e Cigales (2020) demonstram
um retrato fidedigno no tocante ao campo de producdo cientifica que envolve o ensino de
Sociologia. Posso afirmar que as buscas por trabalhos que se aproximam do objetivo de
pesquisa deste estudo confirmam as informacdes elencadas acima.

Portando, visando conhecer parte do universo das pesquisas que tratam de assuntos
relacionados ao ensino da Sociologia e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo, realizei
uma busca sistematizada no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes
(BDTD). Para isso,foram utilizadas seguintes palavras-chave: “Sociologia”, “Tecnologias
Digitai da Informagdo ¢ Comunica¢do”. Além disso, a busca teve como referéncia 0 periodo

de 2009-2022. Diante disso foram obtidos o0s seguintes resultados: 29 dissertacdes e 08 teses,
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das quais foram selecionadas 04 (03 dissertacOes e 01 tese). Também foram realizadas buscas
no banco de dados referente aos trabalhos de conclusdo de curso dos egressos da Rede
ProfSocio, das turmas 2018 e 2019, disponiveis no site do referido programa, sendo
encontrados 180, entre dissertacdes, proposta de intervencdo e material didatico. Desse
montante, foram selecionados 08 trabalhos que se relacionam diretamentecom o objeto de
pesquisa. Curiosamente, dos 08 trabalhos selecionados, 04 deles séo de egressos da Fundagéo
Joaquim Nabuco (Fundaj).

Devo salientar que o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO) tem se constituido em importante instrumento de fortalecimento do ensino de
Sociologia. Prova disso é todo o material ja produzido pelos estudantes egressos, conforme
demonstra o referido levantamento.

Para complementar o levantamento sobre o estado da arte, realizei busca por artigos no
Portal de Periddicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES/MEC. Para isso, foram utilizados os seguintes termos comof iltro da pesquisa:
“Sociologia”, “Ensino médio” e “Tecnologia Digitais de Informagdao e Comunicagao”. Usei
como referéncia o intervalo de tempo entre 2010-2022, selecionando apenas artigos em lingua
portuguesa. Foram obtidos 1003 artigos, dos quais 12 foram selecionado, considerando que
esses se relacionam diretamente com o objeto de pesquisa deste estudo.

Todo esse levantamento possibilitou perceber que a demanda de pesquisas que
envolvem as TDIC e o ensino de Sociologia, em sua maioria, se pauta na perspectiva do uso
das mesmas enquanto ferramenta pedagdgica. Diante disso, o diferencial desta proposta de
pesquisa € a expansdo de uma analise das TIC que vai além de uma reflexdo sobre o seu
potencial enquanto instrumento pedagdgico, uma vez que se busca também investigar a
presenca e importancia das TIC enquanto conteddo curricular especializado para uma melhor
compreensdo desse universo.

Dentro da perspectiva do levantamento deste estado da arte, utilizei algumas trabalhos
de egressos do ProSocio, como referencia basica para esta pesquisa, diante disso, a seguir, irei
destacar alguns dos pontos principais dos referidos trabalhos. Entre os quais esta a dissertacdo
de Edna Cristina Jaques Brelaz Castro, cujo tema de pesquisa é: Tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo na pratica do docente de sociologia no ensino médio na cidade de
Maraba/PA. Este trabalho versa sobre Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo
(TDIC) na prética do docente de Sociologia no ensino médio da cidade de Maraba/PA. O
objetivo foi investigar os usos e finalidades dados as TDIC pelos professores de Sociologiaem
sua pratica pedagdgica (CASTRO, 2020).
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Com base no estudo realizado por Castro (2020), verificou-se que no contexto
marabaense, 0s professores de Sociologia utilizam as Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacdo (TDIC) em suas praticas pedagogicas, principalmente como ferramentas
auxiliares. No entanto , constatou-se que o uso das TDIC por esses professores esta restrito a
buscar fontes de informacdes prontas, sem evidéncias de producédo autoral e coletiva, como é
preconizado na competéncia 5 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

De acordo com Castro (2020), é necessario levar em consideragdo que, mesmo com a
defesa das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como recursos
plausiveis e indispensaveis, hd uma realidade marcada por desigualdades que interferem na
pratica e no conhecimento docente. Essa realidade apresenta aspectos que limitam a utilizacéo
das TDIC e levantam questionamentos sobre sua implementacdo, como a falta de
infraestrutura nas escolas, a falta de clareza em relacdo a importancia do uso das tecnologias,o
medo do impacto dessas tecnologias na rotina do professor, 0 aumento da carga horaria e as
pressoes de trabalho.

Apesar de reconhecerem a relevancia do uso das TDIC, os professores de Sociologia
marabaenses ainda demonstram estar presos a uma abordagem de ensino tradicional, isso
indica a necessidade de oferecer suporte e capacitacdo adequados aos professores, a fim de
superar essas barreiras e promover uma abordagem mais inclusiva e colaborativa no uso das
TDIC. Algo que néo ¢ diferente no contexto nacional, conforme discutirei posteriormente.

A dissertacdo de José Raimundo Silva Costa, também egresso do ProfSocio, com o
titulo - alunos ciborgue-hackers numa cultura escolar digital - também tras um arcabouco
significativo para esta pesquisa.

Esta dissertacdo teve como objeto de estudo compreender como as transformagdes
tecnoldgicas digitais criaram uma nova configuragdo na relagdo entre escola, cultura
digital e processos de ensino-aprendizagem. Investigou distintas formas de
experiéncias sociais e de aprendizagem dos jovens mediadas pelos artefatos

tecnol6gicos. Buscou construir uma compreensdo em torno dessas nhovas
configuragdes a partir das transformac@es da cibercultura (COSTA, 2020, p. 13).

Segundo Costa (2020), na atualidade, ndo faz mais sentido a distincdo onde estd o
conhecimento off-line e on-line, mas sim, como a escola pode utiliza-lo de forma mais

significativa na apropriacdo do conhecimento pelos estudantes do Ensino Médio.Para Costa
(2020, p. 15):

[...] @ maioria das pesquisas sobre o uso das TDIC na escola, ao apontar que o
principal motivo para utilizacdo da internet pelos estudantes estd relacionado
principalmente ao aprofundamento dos contetdos j& trabalhados em sala de aula,
pois a rede e suas diversas plataformas amplia 0 acesso a novos conhecimentos e
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fontes de aprendizagens. Diante disso, de forma incipiente, temos algumas
experiéncias de escolas que incorporam em suas praticas pedagégicas os principios
da culturahacker. Ao fazer isso, criam um cendrio favoravel para transformar alunos
e professores em produtores de conhecimentos, saberes e cultura

Assim como apontado por Castro (2020) em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no contexto marabaense, observa-se que na citacdo
acima, Costa (2020) relata que ainda ha uma incipiéncia nas praticas pedagdgicas que
potencializam habilidades de producéo de conhecimento, saber e cultura.

Nesse sentido, assim como destacado por Castro, também fica evidente, de acordocom
as informacdes apresentadas por Costa, que ainda ndo estdo sendo observadas praticas
pedagogicas expressivas que estimulem a producdo autoral e coletiva dos alunos, conforme
preconizado na competéncia 5 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso indica a
necessidade de uma maior énfase na promogéo de abordagens educacionais que desenvolvam
habilidades de criacdo, producéo e participacdo ativa dos estudantes, utilizando as TDICcomo
ferramentas para a construgéo coletiva de conhecimento.

Portanto, tanto o estudo de Castro (2020) quanto as consideracdes de Costa (2020)
apontam para a importancia de superar essa lacuna e promover praticas pedagogicas que
potencializem o protagonismo dos alunos, estimulando sua autoria e contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades relevantes para o seculo XXI, em sintonia com as demandas
da sociedade digital.

O conjunto das pesquisas ja realizadas sobre a integracdo das TDIC as aulas de
Sociologia ressalta o importante papel das tecnologias nas formas hodiernas de
ensinar e aprender, sugerindo ndo somente a necessidade de avanco no que diz
respeito & implementacdo de politicas educacionais voltadas ao universo
tecnoldgico, mas também uma mudanga de postura dos docentes frente aos desafios
impostos a escola na contemporaneidade. Além disso, os resultados das referidas
pesquisas evidenciam que, dentre as varias lacunas concernentes ao UsO
pedag6gico das novas tecnologias, como falta de infraestrutura das escolas,
auséncia de politicas educacionais especificas, postura defensiva dos docentes,
auséncia de formacao docente relacionada a integracéo das TDIC a educacéo e
auséncia de material de apoio voltado para o professor constituem fatores
desencorajadores do desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras,

sendo esta Ultima lacuna especificamente o foco da minha pesquisa (ALVES,
2020, p. 32) (Grifo meu).

Se tratando de uma das lacunas citadas acima, mais especificamente referente a
auséncia de material de apoio para o professor integrar as TDIC a suas praticas, devo destacar
alguns trabalho de conclusdo de curso, na modalidade Material Didatico, elaborado por
egressos do ProfSocio que trazem alternativas que possibilitam preencher tal lacuna. Entre os
trabalhos estd o de Kelderlange Bezerra Alves, ja citada na citacdo anterior, que traz como

temética — Tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo no ensino de sociologia: uma
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mediacdo possivel.

Com vistas a promover um didlogo entre as Ciéncias Sociais e a Educacdo, este
trabalho de conclusdo de curso desenvolveu-se na modalidade ‘“Material Didatico”,
por meio do qual propus um Caderno de Atividades, intitulado “Sociologia Digital”,
que constitui material de apoio para docentes de Sociologia no Ensino Médio. As
atividades que compBem o Caderno, foram concebidas centralmente para uso das
TDIC, enquanto ferramentas facilitadoras das transposicoes didaticas, priorizando a
pratica da pesquisa e a contextualizagdo como principios pedagogicos e fomentando
a interagdo dentro e fora da sala de aula, de modo a oportunizar aprendizagens
significativas dos conceitos, temas e teorias objeto da Sociologia (ALVES, 2020, p.
6).

Embora boa parte dos estudantes acredite que seus conteldos sejam importantes,
ressaltam que normalmente a Sociologia ¢ ministrada sob uma logica tradicional,““com aulas
expositivas e descontextualizadas, ¢ cansativa e pouco proveitosa” (ANTUNES; OLIVEIRA,
2017, apud ALVES, 2020, p. 12).

De acordo com Pinto (2019) citado por Alves (2020), afirma que as metodologias
utilizadas no ensino de Sociologia frequentemente recebem criticas dos estudantes, pois
muitas vezes sdo limitadas ao uso tradicional do quadro e pincel, o que resulta em um
distanciamento entre os alunos e essa disciplina. No entanto, repensar o ensino de Sociologia
requer nao apenas uma analise da pratica docente, mas também uma consideracdo das
variaveis que afetam a relacéo entre os estudantes e a disciplina, as quais nem sempre estdo
sob controle exclusivo do professor.

O tempo pedagdgico dedicado a Sociologia no Ensino Médio, com apenas uma aula
semanal de 45 minutos, segundo a autora, parece associado também ao desinteresse dos
estudantes, uma vez que é um tempo insuficiente para abordar de forma adequada os temas,
conceitos e teorias das Ciéncias Sociais, 0 que pode contribuir para o desinteresse dos
alunos.Diante disso, Alves (2020), trouxe para orientar seus estudos, a seguinte questdo
norteadora: “Como aproximar os estudantes da Sociologia, através do estimulo a participacao
ativa nas atividades propostas nessa disciplina?”’ Diante disso, a pesquisa teve como objetivo
demonstrar as possibilidades e alternativas das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC), enquanto instrumentos mediadores do processo de ensino-
aprendizagem de Sociologia.

Na modalidade Material Didatico, devo também destacar o trabalho da Rosilene
Pereira da Silva, que traz o seguinte titulo — tecnologias digitais de imerséo para o ensino de
sociologia.

Esse trabalho tem como objetivo mostrar que é possivel utilizar tecnologias
imersivas em atividades no Ensino de Sociologia a partir da aquisicdo de
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equipamentos de baixo custo, utilizando materiais e aplicativos disponiveis de forma
gratuita em plataformas da internet. Ao inserir um recurso tecnol6gico novo no
ambiente escolar ndo propomos uma situagdo de “deslumbramento”, mas o uso
consciente, permeado de intencionalidades, porprofessores dispostos a dialogar com
a Cultura Digital em beneficio da educagdo. Com foco na formacédo de professores
da educagdo basica, o trabalho se estende a producdo do material didatico
“Tecnologias Digitais de Imersdo no Ensino de Sociologia”, apresentando as
possibilidades do uso da realidade virtual na sala de aula de modo a estimular a
participacdo e interacdo dos jovens na andlise dos fendmenos sociais a partir dos
conhecimentos sociol6gicos (SILVA,2020, p. 22).

Segundo Silva (2020), a presenca das tecnologias de Realidade Virtual na escola hoje
se da com mais frequéncia em atividades das areas de Matematica e Ciéncias da Natureza.
Diante disso a referida autora defende a ideia de que também as Humanidades desenvolvam
propostas de uso das Tecnologias de Imersdo em seus processos de ensino-aprendizagem.
Por isso, a mesma realizou um levantamento de experiéncias realizadas em escolas

brasileiraspara entdo apresentar sua proposta de trabalho

Identificamos uma experiéncia realizada em 2016 em aula de Sociologia envolvendo
0 uso de RV em uma escola particularl2 do Estado de S&o Paulo com exibi¢do do
documentario Rio de Lamal3 (2016), dirigido por Tadeu Jungle. Este documentario
foi totalmente gravado com uso de camera 360° e foram utilizados os 6culos de
realidade virtual para proporcionar a sensacdo de projecdo ao local fisico de uma
forma realista, possibilitando inclusive ver-se no lugar do outro, os atingidos pela
tragédia, de modo a estimular a imaginagdo sociolégica e o debate. O mesmo
documentério também fez parte de outro trabalho na area das narrativas jornalisticas
em realidade virtual, cuja analise foi desenvolvida por Luciano Costa, em 2017
(SILVA, 2020, p. 41).

Devido a falta de acessibilidade dos equipamentos de Realidade Virtual nas escolas,
Silva (2020) alerta que empresas de grande porte, como 0 Google, desenvolveram projetosque
oferecem ferramentas alternativas e de baixo custo. O Google, em particular, possuivarias
plataformas direcionadas a educagdo, fornecendo orientacdo e treinamento aos professores
para a utilizacdo de tecnologias digitais em sala de aula.

A autora acrescente que o Google Arts & Culture é uma dessas plataformas gratuita
que oferece acesso a uma ampla colecéo de histérias e objetos culturais de todo o mundo. Por
meio de tours virtuais, alunos e professores podem vivenciar experiéncias imersivas de
Realidade Virtual, explorando diferentes contextos culturais e artisticos.O trabalho de
pesquisa de Alexandre Schwarzenegger do Santos Valério, € mais um que serve como
referencia de possibilidade do uso das TDIC na pratica pedagogico. Oreferido trabalho tem
como base a seguinte tematica: relacdo dos professores de sociologia com a utilizacdo das
tecnologias digitais para o ensino: Desenvolvimento de um material didatico.

Segundo Valério (2020), essa pesquisa visa analisar as atuais discusses acerca de
tentativas de aplicacdo de novas tecnologias no ensino e tenta adaptar essas experiéncias para

a producdo de uma material pedagdgico para a disciplina de Sociologia.
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N&o mais na modalidade material de didatico, mas ndo menos importante, devo
evidenciar o trabalho de Kaline Gomes Fernandes, cujo o titulo é: Escola e Redes Sociais:
Uma reflexdo possivel.

O trabalho supracitado, tras como objetivo geral: analisar como 0s jovens estudantes
do Ensino Médio de uma escola publica do municipio de Montadas/PB usam e 0 que pensam
sobre as redes sociais. Compreendendo, portanto, como essa forma de pensar e o habito douso
podem impactar em seu processo formativo educacional sob a perspectiva
sociolégica(FERNANDES, 2020).

Diante da analise aqui desenvolvida, os jovens estudantes do Ensino Médio no
municipio de Montadas/PB reconhecem o poder que essas midias exercem sobre seu
cotidiano e, especialmente, sobre seu processo de ensino-aprendizagem, mantendo-
os conectados entre si e com o mundo virtual, com indmeras possibilidades de
adquirir conhecimento, ao mesmo tempo em que coloca em Xeque a relevancia e o
papel da escola tradicional e a figura do professor, agora compreendidos como
mediadores do conhecimento. A obsolescéncia da educacdo, também é entendida
aqui através da auséncia de espaco que permita o jovem estudante refletir sobre
suasexperiéncias e vivéncias e, consequentemente, questione sobre o senso comum,
elevando-o a condicdo de uma percep¢do critica capaz de esclarecer sobre sua
prépria realidade. Trata-se de uma postura de estranhamento diante daquilo que é
normalizado e padronizado entre os individuos (FERNANDES, 2020, p. 154).

Fernandes (2020) afirma que os estudos sobre a relacdo entre redes sociais e educacao
na Sociologia sdo escassos, apesar de sua relevancia para compreender as transformacgdes
sociais na era digital, especialmente entre os jovens. Isso representa uma lacuna significativa
no campo académico das ciéncias sociais.Também & importante evidenciar o trabalho de
pesquisa de Eleonardo Bruno de Medeiros Soares, egresso do ProfSocio da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG- Sumé). O supramencionado trabalho, se desenvolveu no
formato de material didatico e tem como tema - As TICs no ensino da sociologia: da
formacdo docente a sala de aula.

Conforme Soares (2020), o presente estudo traz questdes e apresenta a correlacdoentre
a Educacdo, Formacdo de Professores e o acesso as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs), abordando a realidade de professores de Sociologia de trés municipios
paraibanos. A pesquisa visa responder a seguinte questdo: Qual contribuicdo a formacéo
docente traz para o uso das TICs no processo de ensino-aprendizagem da Sociologia? Alem
disso, segundo o autor, o estudo também deve responder a outras questdes que surgiram no
decorrer da pesquisa, buscando descrever os desafios enfrentados no fazer pedagdgico no que
se refere ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo em sala de aula e como os

professores se situam em suas praticas.

Nosso objeto é o uso das TICs como recurso didatico. Vale ressaltar que ha um



59

consenso quanto ao impacto positivo de formar professores para uso das
tecnologias; ndo deixando de observar o potencial desafiador que ainda é o seu uso
no contexto escolar. Desta forma, a presente pesquisa buscou ainda, apontar os
processos de formacdo inicial e continuada para utilizar as TICs em sala de aula
como ferramentas auxiliares no processo de ensino-aprendizagem, bem como as
dinamicas que fazem parte da pratica docente com o0 uso dessas tecnologias através
da criagdo de um Guia Tecnoldgico. Por fim, chega-se a conclusdo que 0 processo
de formacdo de professores deve seguir um caminho que saia da teoria para a
pratica, da necessidade de concretizar projetos e politicas de formacéo profissional

que de fato sejam efetivas na construcéo desse profissional (SOARES, 2020, p. 5).
Segundo Soares (2020), ficou evidente que as redes de ensino geralmente néo
oferecem processos de formacdo especificos para o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs) como recursos didaticos. Quando ocorrem formacdes, estas sdo de
natureza geral e ndo enfatizam o potencial pedagdgico das tecnologias.No trabalho
supracitado, o autor identifica alguns dos desafios enfrentados no fazer pedagdgico dos
professores para aplicacdo das TICs em sala de aula, pois além da falta de formacdes

continuadas, tambem existe a falta de estrutura escolar para utilizar essas tecnologias.

N&o poderia deixar de mencionar o trabalho de dissertacdo de Kéatia Maria de Oliveira
Santos, também egressa do ProfSocio, Universidade Federal de Campina Grande
(Sumé/UFCG), cujo tema de pesquisa é: Interface digital: a sociologia das tecnologias digitais
de informac&o e comunicacao na escola.De acordo com Santos (2020, p. 13):

Na pds-modernidade, novos valores fundamentam as formas sociais de existir e de
transformar o mundo. Esses valores estdo presentes na escola enquanto Instituicéo
social que (re)produz normas, significados e a¢des que direcionam o agir, o sentir eo
pensar dos sujeitos na poés-modernidade. Nesse sentido, uma das formas de
existéncia na escola, assim como na sociedade pds-moderna, € dada pela mediacéo
das tecnologias. Essa mediagdo constréi sentidos outros de se perceber, perceber o
outro e estar no mundo. Essa mediacdo de aparelhamento digital, onde os sujeitos
existem e produzem sentidos de mundo através do uso de tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo. Em sala de aula, o aparelhamento digital nos leva a
questionar os processos de ensino e de aprendizagem.

Diante disso, a autora estabelece para sua pesquisa 0 seguinte problema: quais as
implicacdes do aparelhamento digital para o ensino de Sociologia no Ensino Médio? O
objetivo foi compreender quais as implicacdes do aparelhamento digital para o ensino de
Sociologia no Ensino Médio.Para Santos (2020), a tecnologia desempenha um papel crucial
nas aprendizagens enos processos pedagogicos, com os estudantes incorporando o uso de
dispositivos digitais como parte de si mesmos e do processo de producdo do conhecimento.
Para a autora esse processo que envolve o uso de midias e instrumentos digitais que
possibilitam o surgimentode novas subjetividades, é denominado como "aparelhamento
digital".

Diante desse contexto do aparelhamento digital, a autora destaca que se a Sociologia
apresenta o potencial questionador de desconstruir tudo que € posto de forma naturalizada na
sociedade, entdo, é preciso que possamos repensar a quem servem nossa pedagogia, nossa

didatica, nossa metodologia e nossa avaliacdo nas aulas da referida disciplina.
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A autora acrescenta que pensar o aparelhamento digital é também (re)pensar o ensino
de sociologia enquanto um instrumento de empoderamento e conscientizacdo de mundo ou
como um mero componente curricular. Dentro dessa perspectiva, Santos (2020) afirma que o
interesse é aplicar uma abordagem socioldgica para questionar e desnaturalizar as relacbes
sociais na escola, especialmente no ensino de sociologia, buscando tensionar essas relagdes e
desafiar a escola como instituigcéo, a fim de promover novos arranjos de poder etransformacao
social.

O estado da arte apresentado destaca experiéncias essenciais no campo das

possibilidades do uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) no
curriculo e na préatica pedagdgica do ensino de Sociologia no Ensino Médio. Essas
experiéncias demonstram a importéncia e o potencial das TDIC na melhoria do ensino e

aprendizagem da disciplina.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

De acordo com Martins (2004), a secdo metodoldgica de um trabalho cientifico
representa 0s preceitos que norteardo a contextualizacdo do trabalho de pesquisa. O autor
afirma ainda que esse procedimento se faz fundamental para nortear e direcionar a construgéo
do conhecimento cientifico, e deve ser descrita de forma clara, objetiva e com o designo de

gerar solucdes.

3.1TIPO DE PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi adotada a abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa, como salientado por Prodanove Freitas (2013), € uma pesquisa no qual o
ambiente € a principal fonte de dados. Nesse sentido, 0 pesquisador entra em contato com o
objeto de estudo e o ambiente, no qual realiza um profundo trabalho de campo, tendo o
cuidado para ndo manipular os dados. Na abordagem qualitativa, os dados coletados séo
descritivos e representam uma quantidade significativa de elementos presentes na realidade
contemplada na investigacéo.

Quanto aos objetivos, foi realizado um estudo descritivo. Para Gil (2002), o objetivo
de uma pesquisa descritiva € identificar as caracteristicas de um fendmeno ou populacéo,
estabelecendo relacdes entre variaveis. Diversos estudos se encaixam nessa perspectiva, sendo
que uma de suas principais caracteristicas se encontra na possibilidade de utilizar recursos
padronizados da construcdo de dados, a exemplo da observacédo sistematica e do questionario.
Quanto aos procedimentos técnicos, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica juntamente
com a pesquisa de campo, para promover o melhor entendimento do assunto e das discussdes
levantadas a respeito. Realiza-se a pesquisa bibliografica a partir da busca e selecdo de
material ja analisado e publicado em suportes impressos e eletrénicos, tais como livros,
dissertacdese artigos cientificos. Por meio dela, reinem-se conhecimentos ou informacdes
prévias sobre o problema de pesquisa. Ja a pesquisa de campo compreende estudos que, além

do levantamento bibliografico, desenvolve a sele¢do de dados junto a pessoas.

3.2 SELECAO E ORGANIZACAO DAS FONTES DE PESQUISA

Para este estudo, foram selecionados livros publicados, artigos cientificos,

monografias, dissertacdes e teses relevantes sobre o tema, localizados na Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), no Portal de Periddicos CAPES/MEC, além de
diversos trabalho de conclusdo de curso de egressos do PROFSOCIO. Durante esse processo,
foram construidas expressdes de busca compostas pelas palavras- chave “Ensino Médio”,
“Tecnologia da Informagdo e da Comunicagdo”, “Sociologia”, utilizando-se dos operadores
boleanos “and”, “or” ou “not”.

Como critérios de inclusdo, foram utilizados conteddos que contem, em seu corpo,
informacBes comprovadas e embasadas cientificamente, materiais que estejam em lingua
portuguesa, publicados no periodo de 2010 a 2022 e disponiveis integralmente. foram
excluidos materiais que tem em seu contetdo informagdes ndo inerentes ao assunto, que nao
estejam em lingua portuguesa, publicados antes o periodo informado, resumos e revisdes
integrativas de literatura.

Foram utilizadas também como fontes de pesquisa o0s referenciais curriculares

nacionais da educacdo basica e os referencias curriculares para o Ensino médio da rede
estadual de Pernambuco. Aléem disso, a legislacdo brasileira relacionada ao tema,
especialmente as leis n. 11.684/2008 e n. 13.415/2017, A partir dos elementos acima

destacados, foi delimitar o sujeito da pesquisa

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os critérios delimitantes para participar do estudo sdo professores que lecionam ou
lecionaram Sociologia no Ensino médio, na Escola de Referéncia em Ensino médio Tercina
Roriz e Escola e Escola de Referencia em Ensino Fundamental e Médio Dr. Alipio lustosa,

ambas localizadas Belém do Sdo Francisco-PE, interior do estado.

3.4 PLANO DE CONSTRUCAO DE DADOS

Na construcdo de dados presente nesse estudo, foi realizada uma entrevista, que
segundo Moura, Ferreira e Paine (2009), compreendem o contato direto entre a pessoa que
recolhe e a que transmite informacdes sobre si mesma ou sobre eventos importantes. Para
Bauer e Gaskell (2013), corresponde a um didlogo com duracdo entre 60 minutos a 90
minutos. Para isso, € importante que o pesquisador elabore, previamente um roteiro com
perguntas que contemplem os temas centrais da pesquisa.

Em estudos qualitativos, conforme Minayo (2001) entrevista corresponde a uma
conversa iniciada por um entrevistador, cujo proposito é sistematizar informagdes relevantes
para determinado estudo, 0 que permitira a esse uma abordagem de conteddos pertinentes
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relacionados aos objetivos da pesquisa.

Com o proposito de obter uma compreensdo profunda dos dados, significativa e
espontaneidade nas respostas e preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, a entrevista foi
realizada individualmente.

As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade dos professores e
combinado com eles datas, horérios e locais apropriados. Durante as entrevistas, foi utilizado
um roteiro de perguntas semi-estruturada. Esse instrumento, de acordo com Moura, Ferreira e
Paine (1998):

[...] se apresenta sob a forma de um roteiro preliminar de perguntas, que se molda a
situagdo concreta de entrevista, ja que o entrevistador tem liberdade de acrescentar
novas perguntas a esse roteiro, com o objetivo de aprofundar e clarificar pontos que
ele considere relevantes aos objetivos de estudo [...] (MOURA; FERREIRA;PAINE,
1998, p.78).

As respostas foram anotadas pelo entrevistador. Concluido esse processo, foi
realizada a transcri¢do e organizacdo das entrevistas, preparando os dados levantados para

a analise.

3.5 PLANO DE ANALISE DOS DADOS

Para a interpretacdo dos dados, o procedimento adotado foi a metodologia de analise
de conteudo, o qual visa “[...] a compreensao critica do significado das comunicagdes”
(MATOS; VIEIRA, 2002, p. 67). Conforme as referidas autoras, para realizar esse tipo de
andlise, primeiro deve-se escolher as fontes; em seguida, estabelecer relacdo desses com o0s
propésitos da pesquisa, identificando categorias de estudo; depois, realiza-se leitura
minuciosa das fontes, identificando as chaves de leitura e escolhendo informaces relevantes
associadas as categorias previamente estabelecidas.

Neste estudo, a analise dos dados teve inicio com a transcricdo integral das entrevistas.
As respostas das questdes foram dispostas em sequéncias, por meio de paragrafos, agrupadas
conforme as categorias de estudo identificadas. Todos os resultados foram interpretados a
partir do referencial tedrico deste estudo, com o propdsito de responder o problema de

pesquisa.

3.6 INSTRUMENTOS E ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Esta atendeu atendeu as normativas para pesquisa com seres humanos presentes na
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude do Brasil (BRASIL, 2012), respeitando
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0s principios de autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia e justica. Os sujeitos foram
convidados a participar do estudo por meio de explicacdo dos propdsitos da pesquisa e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias. Além
disso, foi garantido o anonimato, a liberdade de continuidade da pesquisa e o esclarecimento
sobre a finalidade do estudo e a relevancia de sua participacdo, para submissdo ao Comitéde

Etica, por meio da Plataforma Brasil, com vistas a apreciago ética.
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CAPITULO 4 - O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDIC) NO CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Ao longo deste trabalho de pesquisa, tem sido discutido que a Sociologia no Ensino
Médio enfrenta uma série de desafios e possibilidades relacionados ao uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) no curriculo e nas praticas pedagdgicas dos
professores. As TDIC sdo recursos que tém o potencial de enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem em diversas areas do conhecimento, incluindo a Sociologia. No entanto, sua
integracdo efetiva na educacdo requer uma compreensdo aprofundada dos desafios e
possibilidades que elas oferecem, levando em conta as particularidades de cada contexto e
disciplina.

4.2 CAMPO DE PESQUISA

4.2.1 Escola de referéncia em Ensino Médio Tercina Roriz

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Tercina Roriz, jurisdicionada a GRE-
Floresta — esta localizada a Avenida Coronel Caribé, n°132, centro, Belém de S&o Francisco-
PE, cidade que se sobressai no setor agricola e educacional.O corpo discente da EREM
Tercina Roriz € bastante diversificado, pois recebe estudantes das esferas estaduais,
municipais e particulares do proprio municipio, oriundos tanto da zona urbana, quanto rural.
Devido a localizacdo da cidade, a escola recebe, também, educandos de varias cidades
circunvizinhas, principalmente de cidades baianas.

No inicio do ano letivo, procura-se fazer um diagndstico para identificar as
fragilidades dos educandos em relacdo as questdes de leitura, interpretacdo e resolucdo de
problemas, a fim de que o trabalho pedagdgico esteja voltado para superacdo das dificuldades
apresentadas no diagnostico realizado. Essa acdo busca fortalecer a autonomia, o sensocritico,
autoestima e autoconfianca dos estudantes para que, assim, sejam capazes de contribuir
positivamente para a constru¢do de um mundo melhor. (Informacgbes fornecidaspela

referida Instituicdo de Ensino).
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4.2.2 Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Dr.AlipioLustosa

A Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Dr. Alipio Lustosa
localizada a Rua Adalberto Alves dos Anjos, na cidade de Belém do SaoFrancisco-PE, é uma
escola com aproximadamente 400 alunos, no Sertdo do Submédio do S&o Francisco. Ha mais
de 50 anos reconhecida como Instituicdo de Ensino neste municipio.

Participam da equipe técnico-administrativa as seguintes profissionais de educacao:
Gestora: Maria do Socorro Batista Duarte; Diretora Adjunta: Iéda Leticia Pereira Barbosa
Pires; Secretaria: Sara Santos Silva de Melo; Coordenadora Pedagogica: Silvania Gomes da
Silva; Técnica Educacional: Cleonice da Silva.Funciona em trés turnos e oferece 0s seguintes
niveis e modalidades de ensino: Fundamental, Médio, Educacdo de Jovens e Adultos.Todos
estes segmentos caminham juntos, procurando solucGes dos problemas, criando alternativas
para produzir um trabalho pedagdgico e administrativo de melhor qualidade.

A elaboracdo do Projeto Pedagogico é de forma coletiva, ou seja, envolvendo
professores, gestores, pessoal técnico-administrativo e de apoio pedagodgico, pais, amparados
pela LDB, constitui-se uma importante ferramenta para garantir sucesso da aprendizagem dos
alunos como a sua permanéncia na escola.

Como diz Paulo Freire “Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdo”. Com esta visdo, a escola preocupa-se em atender as necessidades
da comunidade na qual esta inserida, planejando as atividades com a finalidade de construir
sua prépria identidade a que se denomina Projeto Politico Pedagdgico.

Cada projeto possui objetivos apoiados na formacéo integral do cidadao, no combate a
evasdo e repeténcia, na socializacdo de atividades e principalmente no desenvolvimento
intelectual e cultural do educando, respeitando sua histéria de vida, experiéncias que devem
ser valorizadas no seu processo de aprendizagem; oportunizando a opinar, refletir, debater e
construir sua autonomia, identificando-se como sujeito que usufrui e produz cultura.E nesse
sentindo que a Escola Dr. Alipio Lustosa buscar inovar e implementar as acdes, utilizando
metodologias diferenciadas para um melhor desenvolvimento do ser. Sendo assim, a escola
incorpora 0 conceito de espaco educativo, acreditando nas mdaltiplas possibilidades de
propiciar formacdo e conhecimento, iluminando as consciéncias.

Conhecedora que nao é facil fazer educacdo em meio a desafios constantes de uma
sociedade que se transforma em um ritmo avassalador. A escola busca parceiros na formacéao
da cidadania, ndo s6 daqueles que a frequentam, mas também daqueles a cerca, ou seja,
desenvolvendo atividades que promovam a formacao efetiva de competéncias para atuar na
sociedade como também, trazendo informagdes em beneficios de toda a coletividade. Pois,
para cumprir a missdo sonhada de fazer a travessia do ensino, sem tantas pedras no caminho é
necessario desenvolver uma gestdo compartilhada.
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Assim com um olhar focalizado na construgdo de saberes para cidadania, s&o
vivenciadas acOes interventivas e diagnosticadoras, levando em consideracdo a relevancia de
um trabalho de renovagdo das atividades cotidianas.Também, a escola proporciona para
comunidade local, oficinas de cidadania, cultura, salde e lazer, sendo um ambiente aprazivel,
contribuindo assim, para o crescimento e valorizagido do bairro.E fundamental ter uma
consciéncia do novo para elevar o padrdo de resultados da aprendizagem dos alunos e isto é
uma preocupacdo da gestdo perceber o que sempre precisa melhorar para oferecer a
exceléncia nos servigos educacionais.

Todo trabalho da escola visa uma educacdo qualitativa e assim além de desenvolver

projetos, séo realizadas formagOes para professores, reunides com pais e docentes, encontros
com alunos sobre diversos assuntos, debates, atividades sociais e educativas para formacao
integral do estudante, fazendo um resgate dos valores imprescindiveis a vida.(Informacdes

fornecidas pela referida Institui¢cdo de Ensino).

4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A disciplina de Sociologia, no Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco, tem uma
presenca limitada e obrigatdria apenas no 2° Ano, com uma carga horaria de duas horas aulas
semanais. Essa situacdo implica em um ndmero reduzido de professores que atuam nessa
area. Diante disso, a presente pesquisa contou com a participacdo de dois professores das
escolas selecionadas como campo de pesquisa. Cabe ressaltar que os docentes que
colaboraram com a entrevista, assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
garantindo a ética e a confidencialidade dos dados coletados.

Para apresentar os dados basicos dos entrevistados, adotamos cddigos para preservar a
identidadedos (as) entrevistados, conforme os principios éticos da pesquisa. Dessa forma,

temos:

Quadro 2 - Sujeitos participantes da pesquisa

PERGUNTA PROFESSOR1 PROFESSOR2

Fonte:Oautor (2023).
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4.3.1 Perfil académico dos professores entrevistados

Quadro 3 - Perfil académico dos professores entrevistados

Médio?

PERGUNTA PROFESSOR1 PROFESSOR?2
Qual é a sua formacéo Sou Professorl, leciono na Secretaria de Educacéo do Formacédo em
Académica e ha quanto Estado de Pernambuco, lotado na EREFEMDAL-Escola Licenciatura em
Tempo vocé leciona de Referencia em Ensino Fundamental e Médio Dr. Histdria, leciono
Sociologia no Ensino Alipio Lustosa, em Belém do Séo Francisco-PE. Tenho Saociologia ha 2 anos.

Formagao com Licenciatura em Letras, Historia e
Pedagogia. Bacharel em Direito e P4-Graduado em
Educacdo e Etica para uma Cultura de Paze em Direito
Penal e Processual Penal.

Fonte:Oautor (2023).

A anélise do perfil académico dos professores entrevistados corrobora um cenario

amplamente discutido na literatura de pesquisa sobre a disciplina de Sociologia no Ensino

Médio. Um dos desafios recorrentes enfrentados pela disciplina é a escassez de profissionais

devidamente formados na area. Essa lacuna € resultado da histérica intermiténcia da

presencada Sociologia no curriculo dessa etapa de ensino. A auséncia de docentes

especializados no ensino dessa disciplina pode ter impactos negativos na qualidade da

educacdo socioldgica oferecida aos estudantes, limitando suas oportunidades de obter uma

formacdo mais aprofundada nesse campo do conhecimento.

Muitos estudiosos, como Morais (2011), Guimardes (2012) e Meucci(2015),
realcam que a Sociologia no Brasil tem constado no curriculo do Ensino Médio de
forma notadamente intermitente, o que traz algumas implicagBes para a forma
como é ensinada, havendo, inclusive, caréncia de professores formados na area em
efetiva docéncia. Segundo dados do Inep (2019), em 2018, dentre os professores
gue ministravam Sociologia no Ensino Médio, apenas 28,4% apresentavam
formagdo adequada para essa etapa de ensino. Além disso, como consequéncia
daintermiténcia desse componente curricular no Ensino Médio, conforme afirmam
Guimaraes(2012),0liveiraeCosta(2012), o professor de Sociologia ndo conta com
tdo vasto arcabouco de estudos e orientagBes tedrico-metodolégicas, quanto os
docentes das demais disciplinas que, obrigatoriamente inseridas no curriculo desde
longa data, tém sido objeto de inUmeras pesquisas, cursos de aperfeicoamento,
estudos e propostas de ensino etc. Reside ai um dos dilemas do professor de
Sociologia que, até certo ponto sozinho, precisa inventar e reinventar sua pratica
pedagdgica (ALVES, 2020, p. 10).

A falta de alinhamento entre a formacdo dos professores e a disciplina que lecionam é

um fator que apresenta desafios na construcdo de uma identidade compartilhada relacionada a

formacdo em Ciéncias Sociais. Essa discrepancia entre a area de especializacdo dos docentes

e a disciplina ministrada cria obstaculos para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas

coerentes e efetivas, bem como para a exploracdo adequada dos contetdos sociologicos. Essa
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desconexdo entre a formagdo dos professores e a disciplina impacta negativamente a
qualidade do ensino de Sociologia, comprometendo a construcdo de uma base sélida de
conhecimentos socioldgicos nos estudantes.

Atualmente, as tecnologias geraram outras demandas educacionais e com elas a
necessidade de novos processos de formagdo docente, e a reflexdo sobre seus usos no ensino
da Sociologia.

Segundo Marques (2022), a formacdo docente acompanhou esse movimento com a
Resolucdo n° 2/2019, do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as metodologias
inovadoras e o uso das linguagens digitais como indispensaveis para a qualificacdo
profissional, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular:

Art. 8° Os cursos destinados a Formacédo Inicial de Professores para a Educacédo
Bésica devem ter como fundamentos pedagogicos: [...]

Il — o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico metodolégica alinhada com a BNCC,
visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugdo de
problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalhocoletivo
e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedadee das
possibilidades de suas soluc@es préaticas; [...]

IV — emprego pedagdgico das inovacBes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacdo, de competéncias sintonizadascom
as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo (BRASIL, RESOLUCAO
CNE/CP, 2020, apud MARQUES, 2022, p. 43).

Segundo Amurabi Oliveira (2021), um dos maiores desafios institucionais e
pedagdgicos do ensino de Sociologia situa-se no campo da formacdo docente, esse que € um
desafio bastante amplo no Brasil nas mais diversas areas de conhecimento adquire aspectos

particulares no caso das Ciéncias Sociais.

4.3.2 Uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no ensino de

sociologia

Quadro 4 - Uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no ensino de

sociologia
PERGUNTA PROFESSOR1 PROFESSOR2

Com que frequéncia vocé utiliza Frequentemente Frequentemente
tecnologias digitais em suas aulas de

Sociologia?

Quais tecnologias digitais vocéutiliza | a) Computador ou laptop; b) Projetor | a) Computador ou laptop; b)

com mais frequéncia? multimidia; c) Internet; d) Softwares | Projetor multimidia; c)
educacionais; €) Redes sociais. Internet.

Fonte:Oautor (2023).
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De acordo com os relatos dos professores pesquisados, as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) sdo frequentemente utilizadas em suas aulas de
Sociologia. Dentre as tecnologias mais mencionadas estdo o computador, o laptop, o projetor
de midia e a internet. Esses recursos tecnoldgicos sdo considerados populares e amplamente
empregados pelos professores como ferramentas auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem.

Além do uso de dispositivos digitais, como computadores e telefones celulares, os
professores também fazem uso de recursos educacionais digitais, como software,
plataformas, aplicativos, redes sociais, entre outros, tanto na elaboracdo deatividades
aplicadas nas aulas quanto no desenvolvimento de iniciativas educacionais com 0s
alunos. Apesquisa TIC Educacdo 2021 traz dados sobre alguns desses recursos
utilizados pelos docentes nos 12 meses anteriores a realizacdo da pesquisa, seja em
atividades presenciais, seja em periodos que exigiam a adocdo de modelos remotos,

de acordo com as condicBes de abertura ou de fechamento das escolas nesse periodo
(TIC EDUCACAO,2021, p. 73).

De acordo com a Pesquisa Tic Educacédo, a maior parte dos professores (94%)declarou
ter usado materiais didaticos adquiridos na Internet ou recursos digitais para planejar aulas ou
atividades para os alunos. Filmes, videos ou animacdes (89%) foram os recursosmais
mencionados por professores de todos os estratos abrangidos pela pesquisa.

Através do uso dessas tecnologias, os professores podem enriquecer suas aulas,

proporcionando recursos visuais, acesso a informacOes atualizadas, interacdo online e a
possibilidade de explorar conteldos de forma mais dindmica e atrativa. A utilizacdo dessas
TDICs demonstra uma abertura para a incorporacdo de recursos digitais no contexto
educacional, evidenciando a relevancia e o potencial que essas tecnologias tém para

complementar e enriquecer as praticas pedagadgicas.

4.3.3 Possibilidades do uso das TDIC

Quadro 5 - Possibilidades do uso das TDIC

PERGUNTA PROFESSOR1 PROFESSOR2
Em sua opinido, quais sdo | a) Acesso a uma quantidade maior der ecursos e | a) Acesso a uma quantida de
as principais informacoes; maior de recursos e
possibilidades do uso das b) Estimulo ao pensamento critico e anélise de informacoes;
TDIC como conteudo fontes de informacao; d) Possibilidade de explorar
pedagdgico na disciplina ¢) Promocdo de interacdo e colaboracéo entre os | diferentes perspectivas e
de Sociologia? estudantes; realidades socioculturais

d) Possibilidade de explorar diferentes
perspectivas e realidades socioculturais;

e) Facilitagdo da compreensao de conceitos
abstratos por meio de representacdes visuais;
) Desenvolvimento de habilidades digitais e
tecnoldgicas.
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Na sua opinido, quais séo a) Capacidade de buscar, analisar e sintetizar a) Capacidade de buscar,

as principais competéncias | informacdes; analisar e sintetizar

que os alunos c) Pensamento critico e avaliacdo de fontes de informacdes; d)
desenvolvem ao utilizar as | informac&o na internet. Competéncias digitais e
TDIC na disciplina de tecnoldgicas.

Sociologia?

Vocé acredita que o uso Sim acredito. Porque 0 uso dasTDIC"s ndo s6 Sim, 0 avanco das

das TDIC na Sociologia em Sociologia como em todas as areas do tecnologias possibilita um
pode contribuir para a conhecimento humano é de fundamental acesso mais democratico as
formacéo de cidaddos importancia como ferramenta estratégica na informacoes,

mais criticos e aprimoracéo do conhecimento humano. proporcionando assim, a
participativos na construcéo de opinides mais
sociedade? criticas e menos passivas.

Fonte:Oautor (2023).

Os professores afirmaram que o uso das TDIC como contetdo no ensino de
Sociologia, permite 0 acesso a uma variedade maior de recursos e informacdes; incentiva o
pensamento critico e analise de fontes de informacéo; fomento a interacéo e colaboracgéo entre
0s estudantes; exploracdo de diferentes perspectivas e realidades socioculturais; facilita a
compreensdo de conceitos abstratos por meio de representacdes visuais; desenvolvimento de
habilidades digitais e tecnologicas.

Os professores também ressaltaram que ao empregar as TDIC na disciplina de
Sociologia, os estudantes podem desenvolver as seguintes competéncias: habilidade debuscar,
analisar e sintetizar informacGes; pensamento critico e avaliagdo de fontes de informagéo na
internet; competéncias digitais e tecnoldgicas. Os professores avaliam que o uso das TDIC’s
ndo apenas em Sociologia, mas em todas as areas do conhecimento humano é de fundamental
importancia como ferramenta estratégica no aperfeicoamento do conhecimento humano,
possibilitando um acesso mais democratico as informacdes, propiciando assim, a construcéo
de opinides mais criticas e menos passivas.

Embora os professores entrevistados ndo tenha citado diretamente o trabalho com os
estudantes sobre temas vinculados a desinformacdo e ao compartilhamento responsavel de
conteldos e opinides na Internet e a prevencdo de comportamentos agressivos, como
cyberbullying, discurso de ddio e discriminacdo na Internet. De acordo com apesquisa TICE
ducacdo (2021), esses foram as mais citadas pelos professores que lecionavam em escolas de

Ensino Fundamental e Médio, conforme gréafico abaixo:
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Figura 3 - Professores, por temas de atividades realizadas com os alunos sobre o0 uso
seguro, responsavel e critico nos dltimos 12 meses, por dependéncia administrativa (2021)
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Observa-se que outros temas de atividades realizadas pelos professores apresentaram

proporcoes semelhantes, como discussfes sobre bem-estar, consumo, seguranca e privacidade

online, que foram mencionados por metade dos docentes (TIC EDUCAGCAO, 2021).

Ainda segundo TIC Educacdo (2021), esses temas sdo considerados por pesquisadores

da area de infancia e por representantes de instituicbes que atuam na defesa dos direitos de

criancas e adolescentes como primordiais para apoiar 0s jovens em suas atividades online.

4.3.4 Desafios para o uso das TDIC no Curriculo e Pratica Pedagdgica

Quadro 6 - Desafios para o uso das TDIC no Curriculo e Prética Pedagdgica

PERGUNTA

PROFESSOR1

PROFESSOR?2

Quais sdo, na sua opinido, 0s
principais desafios enfrentados
ao utilizar as TDIC como
contetdo pedagdgico na
disciplina de Sociologia.

a) Falta de infraestrutura tecnoldgica
adequada na escolg;

e) Necessidade de formacéo e
atualizacdo constante sobre as
tecnologias disponiveis; internet de
péssima qualidade, quando
disponibilizada no ambiente escolar.

a) Falta de infraestrutura
tecnoldgica adequada na
escola;

e) Necessidade de formacéo e
atualizacdo constante sobre as
tecnologias disponiveis.
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Vocé ja participou de algum b) Sim ,em programas oferecidos por ¢) Néo, nunca participei de
programa de formac&o ou instituicdes externas; nenhum programa de formacéo
capacitacdo sobre o uso das sobre 0 assunto;

TDIC na educagdo?

Como vocé lida com o0s b) Procuro me capacitar e buscar b) Procuro me capacitar e
possiveis desafios e restricoes recursos digitais eficientes para superar | buscar recursos digitais

do uso das TDIC em suas aulas | os desafios. eficientes para superar 0s

de Sociologia? desafios.

Com base na sua percepcdo e Que as escolas oferecam programas ou | CapacitacGes e formagdes no
experiéncia, quais sugestdes cursos def ormagdo de TDIC para 0s uso das Tecnologias,uma vez
voceé daria para melhorar a professores de um modo em geral, ndo | que muitos profissionais ndo
integracdo das TDIC na sO para os de Sociologia. tém acesso a esse

disciplina de Sociologia? conhecimento.

Fonte:Oautor (2023).

De acordo com o quadro acima, os docentes entrevistados relatam os desafios que
enfrentam no que se refere ao uso das TDIC em seu trabalho pedagogico. Eles ressaltam a
falta de infraestrutura tecnologica adequada na escola e a necessidade de formacdo e
atualizacdo constante sobre as tecnologias disponiveis. O Professor 1, ainda reforca a
existéncia de internet de péssima qualidade, quando disponibilizada no ambiente escolar.

Os desafios relatados pelos professores estdo em consonancia com diversos estudos e
pesquisas realizados sobre 0 tema no campo da educacdo. Essas pesquisas tém apontado para
desafios como a falta de formacéo especifica dos professores para 0 uso adequado das TDIC,a
escassez de recursos tecnoldgicos nas escolas, a dificuldade em integrar as tecnologias de
forma significativa ao curriculo e as praticas pedagogicas, além das limitacGes impostas por
infraestruturas precarias de conectividade e acesso a internet.

Afaltade conexdo a Internet se apresenta como uma grande barreira para estudantes e
professores: de acordo com os dados do Censo Escolar 2021, 22% (30 mil) das
escolas publicas em atividade ndo estdo conectadas a Internet (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [Inep], 2022). Ainda que os dados
demonstrem um progresso continuo no nimero de escolas conectadas, estamos

distantes da universalizacdo do acesso a Internet (ALMEIDA; RODRIGUES;
PROL, 2018, p. 156).
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Figura 4 — Professores, por percepg¢éo sobre barreiras para o uso das TIC na escola, por
dependéncia administrativa (2021)
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Fonte:Oautor (2023).

Prover as escolas com velocidade que possibilite 0 uso pedagdgico da internet é,

assim, requisito essencial para uma educagdo mais inclusiva e de melhor qualidade.

Pesquisa encomendada pela Fundagdo Lemann ao Instituto Datafolha ouviu
professores de todo o pais entre setembro e outubro de 2020 e mostrou que 64%
dos professores acreditam ser imprescindivel que a escola tenha acesso a internet
de alta velocidade. Ainda, questionados sobre o papel da tecnologia no ensino,
81% acreditam que ela atua como grande aliada na promog¢&o de um ensino mais
ativo e centrado no aluno e 73% dos educadores disseram que, apds a
pandemia,vdo utilizar mais tecnologia no ensino do que usavam antes. Por outro
lado, apenas 16% dos respondentes afirmaram que a internet atual na escola era
adequada (ALMEIDA; RODRIGUES; PROL, 2022, p. 140).

De acordo com os dados da pesquisa TIC Educacdo 2020, constatou-se que a maioria
das escolas (94%) que possuiam acesso a Internet também contavam com rede Wi-Fi. No
entanto, apenas 45% dessas instituicdes permitiam que os alunos se conectassem a rede.

A oferta da conexdo a Internet para os alunos, especialmente para usos simultaneos,
requer uma qualidade de banda que muitas escolas ndo dispdem. Em pesquisa com gestores
escolares realizada em 2020, somente 19% das escolas brasileiras tinham conexdo superior a
51 Mbps. TIC Educacéo (2021).

Outro desafio enfrentado pelos professores é a dificuldade de acesso a cursos voltados
para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) na educagdo. A
falta de oportunidades de formacéo especifica nessa area limita a capacitacdo dos professores
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em relacdo ao uso pedagdgico das TDIC, dificultando a incorporacdo efetiva dessas
tecnologias em suas préaticas de ensino. A auséncia de cursos para o uso das TDIC impede que
os professores desenvolvam habilidades e competéncias necessérias para aproveitar todo o
potencial dessas ferramentas em beneficio da aprendizagem dos alunos.

No ambito das tecnologias digitais, a caréncia de formacédo é apontada pela maioria
dos educadores como um obstaculo ao uso desses recursos em atividades de ensino e
de aprendizagem. De acordo com a pesquisa TIC Educacdo 2021, a falta de
habilidades para realizar atividades educacionais com os alunos por meio do uso de
tecnologias digitais foi mencionada por 68% dos professores de Ensino
Fundamental e Médio [...] (TIC EDUCACAO, 2021, p. 83-84).

De acordo com TIC Educacdo (2021), a auséncia de um curso especifico para uso de
tecnologias digitais nas atividades de ensino e de aprendizagem foi reportada por 59% dos
professores como um aspecto que dificultava muito o uso de recursos digitais em atividades
com os alunos nas escolas.

Diante dessa demanda de desafios para implementacdo das TDIC no ambito
educacional, Governo Federal criou varios programas para prover a infraestrutura e a
capacitacdo de profissionais, entre eles:"Projeto Educom” (década de 1970), o "Programa
Nacional de Tecnologia Educacional® (Prolnfo) criado em 1997, o programa "Um
Computador por Aluno™ em 2005, o "Programa Banda Larga nas Escolas” em 2008 e o
recente "Programa Educacdo Conectada™ lancado em 2017 (COSTA, 2020). No entanto,
segundo Cordeiro e Bonilla (2018, p.8):

Cada programa e projeto propde uma formacéo especifica e limitada. Quando o
dispositivo cai em desuso, os professores ndo tém condicGes de fazer a superaco
tedrica, epistemoldgica e préatica para a tecnologia mais recente. Nao que eles sejam
incapazes de assim proceder, mas o tipo de formacéo, focada no dispositivo, tem

tratado essas tecnologias como ferramentas, extensdes da for¢a bruta humana, e ndo
como estruturantes dos projetos e processos educativos.

Dentro dessa perspectiva, os docentes entrevistado salientam que procuram se
capacitar e buscar recursos digitais eficientes para superar os desafios, no entanto, apenas o
Professor 1 afirmou ter participado de programas de formacdo sobre o assunto. Por fim, o
Professor 1 salientou que espera que as escolas oferecam programas ou cursos de formagédo
em TDIC para os professores de um modo em geral, ndo s6 para os de Sociologia; ja o
Professor 2 destacou que ser necessario capacitacfes e formacgdes no uso das Tecnologias,
uma vez que muitos profissionais ndo tém acesso a esse conhecimento.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

No cenario atual da educacdo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC) assumem um papel fundamental, apresentando uma gama de desafios e possibilidades
significativas para sua incorporacgéo efetiva. Nesse contexto, reconhece-se a importancia dos
fundamentos tedrico-epistemoldgicos do ensino da Sociologia como elementos essenciaispara
a compreensdo e aproveitamento das TDIC, tanto no ambito curricular quanto na pratica
pedagOgica. No entanto, esta pesquisa revela a existéncia de inameros desafios
preponderantes que afetam a plena utilizagcdo das TDIC no campo educacional, especialmente
no contexto do ensino da Sociologia.

Ao longo da histdria, o ensino da Sociologia tem enfrentado o desafio da presenca
intermitente como disciplina obrigatéria na Educacdo Basica, com especial destaque para o
Ensino Médio. Conforme relatado ao longo deste trabalho, essa intermiténcia resulta de
diferentes contextos e politicas educacionais que influenciaram a inclusdo e exclusdo da
Sociologia no curriculo. Em diversos momentos, a disciplina foi inserida nas grades
curriculares como uma forma de fomentar a compreensao critica dos fendmenos sociais e
desenvolver uma consciéncia cidadd mais ativa. Contudo, em outros periodos, enfrentou
reducdes ou exclusbes, muitas vezes em detrimento de disciplinas consideradas mais praticas
ou técnicas. Esse desafio exige um continuo debate sobre a relevancia da Sociologia na
formacdo dos estudantes, a fim de garantir sua presenca constante no Ensino Médio e
assegurar uma educacao mais completa, critica e reflexiva sobre a complexidade da sociedade
em que Vivemos.

Apesar das reformas recentes na Educacdo Basica, a Sociologia mantém-se como
componente obrigatorio, porém, no contexto do Novo Referencial Curricular de Pernambuco,
sua obrigatoriedade esta restrita ao 2° Ano do Ensino Médio. O referencial estabelece uma
abordagem especifica das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo por meio da
Unidade Curricular de Tecnologia e Inovacdo, que possui carater obrigatorio e
interdisciplinar. No campo da Sociologia, especificamente, o Novo Referencial Curricular
apresenta um Itinerario Formativo intitulado "Ciberpolitica em redes digitais”, com uma carga
horéria de 40 horas. Esse itinerario formativo busca explorar o tema da ciberpolitica, ou seja,
a interseccdo entre a politica e as redes digitais.

A intermiténcia na obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio tem impacto direto
na formacdo de professores na area de Ciéncias Sociais. Como resultado, o percentual de

docentes que ministram aulas de Sociologia sem possuir a devida formacao nessa disciplina é
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maior em comparacdo a todos os outros componentes curriculares. Essa situacdo representa
uma das principais dificuldades para que o ensino da Sociologia seja verdadeiramente
permeado pelos seus principios tedrico-epistemoldgicos, tais como a imaginacdo socioldgica,
a sociologia digital, a desnaturalizacdo, o estranhamento, entre outros.

Neste estudo, constatou-se também que a insercdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDIC) no curriculo e na prética pedagdgica do ensino de
Sociologia enfrenta outros desafios consideraveis. Um dos principais obstaculos identificados
esta relacionado a deficiéncia da infraestrutura tecnologica nas escolas, que precisa ser
superada a fim de assegurar um acesso adequado ao0S recursos necessarios, como
computadores, conexdo de internet de qualidade e recursos audiovisuais. Essa superacdo é
crucial para viabilizar um ambiente propicio a utilizacdo efetiva das TDIC no ensino de
Sociologia.

Além disso, outro desafio preponderante reside na escassez de oferta de capacitacéo e
formacdo para os professores. E fundamental que os docentes sejam capacitados para
empregar de maneira eficaz as ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Isso requer a
implementacdo de programas de formacdo continuada, a fim de atualizar constantemente 0s
conhecimentos dos professores e proporcionar 0 apoio técnico necessario para desenvolver as
habilidades indispensaveis a integracao efetiva das TDIC no ensino de Sociologia.

No ambito das possibilidades, a presente pesquisa revela que a incorporacdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC) no ensino de Sociologia oferece
uma ampla gama de beneficios. Uma das principais vantagens ¢ o aumento do acesso a
informacao, uma vez que as TDIC proporcionam um acesso imediato a uma vasta quantidade
de informacbes e recursos digitais. Isso permite que os estudantes explorem diferentes
perspectivas, aprofundem seus conhecimentos e desenvolvam habilidades de pesquisa de
forma agil e eficiente.Além disso, as TDIC promovem a interatividade e o engajamento dos
estudantes. As ferramentas digitais, como aplicativos, plataformas de aprendizagem online e
redes sociais, possibilitam a interacdo dinamica e participativa entre os estudantes, o professor
e 0 conteudo. Essa interatividade estimula o engajamento dos discentes, a colaboragdo entre
pares e a construcao coletiva do conhecimento. Através dessas ferramentas, é possivel realizar
atividades colaborativas, debates online, compartilhamento de recursos e producdo de
conteudo, enriquecendo a experiéncia educacional e incentivando uma participacdo mais ativa
dos estadudantes.

O levantamento de estudos realizados nesta pesquisa, principalmente de egressos do

ProfSocio, destaca experiéncias de grande relevancia no campo das possibilidades do uso das



78

TDIC. Essas experiéncias, descritas no Estado da Arte, evidenciam a importancia e o
potencial das TDIC na promogéo de uma educacdo mais efetiva e enriquecedora.

E pertinente ressaltar a importancia de estudos que investiguem e analisem de forma
aprofundada experiéncias exitosas que possibilitam enriquecer o ensino das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), tendo como base 0s principios e conceitos da
Sociologia.

Investigar experiéncias bem-sucedidas nesse sentido permite identificar abordagens
pedagogicas inovadoras, metodologias eficazes e recursos tecnoldgicos especificos que
promovam uma integracdo harmoniosa entre as TDIC e a disciplina de Sociologia. Ao
destacar as experiéncias exitosas, é possivel compartilhar boas préaticas e promover a troca de
conhecimentos entre professores, fortalecendo a comunidade de docentes de Sociologia. Essa
colaboracdo pode impulsionar a inovagdo pedagogica, motivar outros educadores e

proporcionar um ambiente propicio para a construcdo coletiva do conhecimento.
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