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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a Educagao Inclusiva e o ensino da Sociologia, pertencendo a linha
de pesquisa: Educacdo, escola e sociedade. A educagdo inclusiva ¢ um paradigma que busca
garantir igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola para todos os estudantes,
independentemente de suas limitacdes fisicas. E um processo em constante movimento, no qual
cada pessoa envolvida no ambiente escolar desempenha um papel fundamental para que a inclusao
ocorra efetivamente. Assim, a Sociologia desempenha um papel importante ao promover a inclusao
social e possibilitar a compreensdo das dinamicas sociais. Diante disso, o trabalho tem como
objetivo compreender de que maneira o ensino de Sociologia tem contribuido para uma formacao
cidada inclusiva. Além disso, visa analisar o processo de inclusdo no ambiente escolar, relatar os
desafios enfrentados e realizar uma analise documental para enriquecer o debate e estimular novas
reflexdes. O estudo busca repensar caminhos para a inclusdo escolar, analisando desafios,
obstaculos e comparando o que ¢ prescrito em leis com o que ¢ observado na pratica. Para a sua
realizagdo utilizei de métodos como revisdo de literatura, analise documental e autoetnografia
docente. O trabalho esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro, sdo apresentadas vivéncias
pessoais, o segundo capitulo aborda a metodologia utilizada, no terceiro capitulo, intitulado
"Educagdo Inclusiva e o ensino da Sociologia 'O DITO", sdo apresentados conceitos, marcos
histdricos, leis e estudos relacionados a tematica, o quarto capitulo, chamado de "O Feito", sdo
analisados documentos e narrativas autoetnograficas realizando uma comparacao do que € prescrito
em leis e o que é observado na pratica, discutindo desafios ¢ obstaculos para a efetivacao da
educacdo inclusiva e do ensino de Sociologia. Neste momento buscamos investigar exemplos
concretos de agdes realizadas na escola, tais como adaptagdes curriculares, estratégias de ensino,
atividades extracurriculares e projetos pedagogicos que promovam a inclusdo e a formagao cidada.
O quinto capitulo consiste nas conclusdes e reflexdes, os "PENSAMENTOS FINAIS", foi
realizada uma analise critica dos dados documentais e autobiograficos levantados. Dentre os
resultados descobertos, foram identificados obstaculos, como a falta de preparo dos professores de
Sociologia, a carga horaria insuficiente, a falta de participagao coletiva na elaboragdo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e a inadequacao dos materiais didaticos.

Palavras chave: Educacao Inclusiva. Pessoa com deficiéncia. Escola. Ensino da Sociologia.



ABSTRACT

This present work focuses on Inclusive Education and the teaching of Sociology, belonging to the
research line: Education, school, and society. Inclusive education is a paradigm that seeks to ensure
equal conditions of access and participation in school for all students, regardless of their physical
limitations. It is an ongoing process in which each person involved in the school environment plays
a fundamental role in making inclusion happen effectively. Thus, Sociology plays an important
role in promoting social inclusion and enabling an understanding of social dynamics. In light of
this, the work aims to explore my experience as a Sociology teacher in the field of Inclusive
Education, identifying the contributions of teaching this discipline to an inclusive civic education.
Additionally, it seeks to analyze the process of inclusion in the school environment, report the
challenges faced, and conduct a document analysis to enrich the debate and stimulate new
reflections. The study seeks to rethink pathways for school inclusion, analyzing challenges,
obstacles, and comparing what is prescribed by laws with what is observed in practice. To
accomplish this, methods such as literature review, document analysis, and teacher
autoethnography were used. The work is structured into five chapters. The first chapter presents
personal experiences, the second chapter addresses the methodology used, the third chapter, titled
"Inclusive Education and the teaching of Sociology 'THE SAID", presents concepts, historical
milestones, laws, and studies related to the topic. The fourth chapter, called "The Done", analyzes
documents and autoethnographic narratives, comparing what is prescribed by laws with what is
observed in practice, discussing challenges and obstacles to the implementation of inclusive
education and the teaching of Sociology. At this point, we investigate concrete examples of actions
carried out in the school, such as curriculum adaptations, teaching strategies, extracurricular
activities, and pedagogical projects that promote inclusion and civic education. The fifth chapter
consists of conclusions and reflections, the "FINAL THOUGHTS," where a critical analysis of the
collected documentary and autobiographical data is conducted. Among the discovered results,
obstacles were identified, such as the lack of preparation of Sociology teachers, insufficient
workload, lack of collective participation in the development of the Political-Pedagogical Project
(PPP), and inadequacy of teaching materials.

Keywords: Inclusive Education. Persons with disabilities. School. Teaching of Sociology.
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1. INTRODUCAO

De modo geral, compreende-se como educagdo inclusiva o paradigma de educacio que
busca assegurar a todos os estudantes igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola, independentemente de limitagdes fisicas, psiquicas, cognitivas, sensoriais, etc.,
respeitando-se a diversidade, de modo a garantir o atendimento educacional de cada sujeito, de
acordo com suas potencialidades e necessidades.

A inclusdo no ambiente escolar ¢ um processo em constante movimento onde cada sujeito
do espago escolar, seja ele professor, aluno, ou demais funcionarios, ¢ de extrema importancia,
considerando que a iniciativa de cada pessoa ¢ fundamental para que a inclusdo ocorra
efetivamente. Da mesma forma, o espago escolar apresenta potencial capaz de romper com as
barreiras do preconceito ou mesmo reafirmar agdes discriminatorias.

A experiéncia que despertou meu interesse por essa tematica, me motivando a buscar mais
conhecimento foi enquanto cursava Pedagogia, quando tive a oportunidade de trabalhar com
criangas e adolescentes com deficiéncia na rede regular de ensino da cidade de Pindobagu, no
Estado da Bahia, em 2017. Apos essa experiéncia, pude perceber a vulnerabilidade da educagao
publica em relagdo a inclusdo. Durante o processo, ndo contei com o apoio de um profissional
especializado e constatei que muitos dos jovens envolvidos ndo frequentavam a escola
regularmente.

Esse momento suscitou diversas reflexdes em mim, que culminaram em um estudo
quantitativo realizado em 2018 como Trabalho de Conclusao de Curso de Pedagogia (TCC), sob a
orientagdo do Prof. Me. Pascoal Eron. Na pesquisa, fizemos um levantamento de dados sobre a
evolucdo da matricula de alunos com deficiéncia no municipio de Senhor do Bonfim-BA. Esse
marco representa meu primeiro passo no ambito cientifico sobre o assunto. A partir desse
levantamento, surgiram indagagdes que resultaram no seguinte problema de pesquisa: De que
forma o ensino de Sociologia tem contribuido para uma formagao cidada inclusiva? A partir dessa
questdao de pesquisa, desdobram-se outras questdes relevantes, como por exemplo; Quais sdo os
principais desafios do ensino de Sociologia para cidadania inclusiva e as estratégias pedagogicas
que promovem a reflexdo critica?

O presente trabalho busca identificar as contribuicdes do ensino de Sociologia para a
formacao de jovens cidadaos que incluem, analisando o processo de inclusdao no ambiente escolar,

além de relatar os desafios docentes enfrentados ao longo dessa trajetoria. Ademais, realizou-se
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uma analise documental, visando evidenciar elementos que possam enriquecer o debate acerca
dessa tematica e estimular a reflexdo de novas concepgdes tanto sobre o ensino da Sociologia,
quanto a formacao da cidadania inclusiva.

A escola ¢ o meio mais eficaz para combater agdes discriminatdrias, cumprindo seu papel
socioeducativo e a Sociologia, enquanto disciplina, ocupa um papel importante na educagdo como
propositora de inclusdo social e intermedia a aprendizagem do que vem a ser um cidaddo e uma
cidada.

Devido a sua importancia, este estudo aborda um tema relevante, com o objetivo principal
de compreender de que maneira o ensino de Sociologia tem contribuido para uma formagao cidada
inclusiva. Como objetivos especificos: a) Analisar os documentos escolares do cotidiano docente,
a fim de identificar as possibilidades e os desafios do ensino de Sociologia para a promogao de
uma formagao cidada inclusiva. b) Compreender a pratica docente em Sociologia e como ela pode
contribuir para a formagao de uma cidadania inclusiva, considerando as experi€ncias pessoais. ¢)
Analisar criticamente as praticas educativas inclusivas e o papel da Sociologia na formacao de
cidaddos criticos, ativos e participativos, considerando as principais teorias educacionais e
sociologicas que sustentam a inclusdo como valor fundamental.

A importancia deste estudo reside no seu potencial de promover reflexdes e contribuir
para a melhoria da educacdo inclusiva e do ensino de Sociologia. Ao investigar as possibilidades e
desafios presentes na pratica docente, buscando compreender como a disciplina pode contribuir
para uma formagao cidada inclusiva, este trabalho visa fornecer subsidios teéricos e praticos para
a promogao de uma educagdo mais equitativa e justa. Para Mantoan (2003, p.09)

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela propria natureza e,
assim sendo, a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada sendo a partir da
ideia de uma formacao integral do aluno — segundo suas capacidades e seus talentos —
e de um ensino participativo, solidario, acolhedor. A perspectiva de se formar uma nova
geracdo dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio didrio da

cooperagdo e da fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferengas, o que ndo
exclui a interagdo com o universo do conhecimento em suas diferentes areas.

(MANTOAN, 2003, p.09)

E importante destacar que a inclusdo escolar ndo ¢ um processo facil e requer o
comprometimento de toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores, funcionarios e
estudantes. E necessario que a escola adote politicas inclusivas que assegurem o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas pessoais,

proporcionando um ambiente acolhedor e respeitoso. Nesse sentido, o ensino da Sociologia pode



14

desempenhar um papel importante na formagdo de uma comunidade escolar mais sensivel e

engajada com a inclusdo. Souza, Dias e Costa (2022) afirmam que:
O trajeto da disciplina de Sociologia nas escolas do ensino médio brasileiro tem uma
histéria de mais de 100 anos de inclusdo e exclusdo, a sua presenca e a auséncia nessa
etapa de ensino sempre estiveram relacionadas a situagdo politica e social do pais e ao
grau de mobilizacdo dos movimentos sociais, em que seus percursores viam a Sociologia
como ciéncia que poderia ajudé-los a analisar e entender a sociedade. Assim, considera-
se que a implantacdo e efetivagdo da Sociologia no curriculo para formaggo cidada dos
alunos jovens brasileiros tém sido uma luta ardua, na qual muitos debates e

questionamentos foram langados sobre a inclusdo dessa ciéncia como disciplina do ensino
médio (SOUZA, DIAS, COSTA, 2022, p. 131).

Essa contextualizagdo destaca a importancia de estudar e analisar a Sociologia no contexto
da formagdo cidada dos jovens brasileiros que incluem. A luta pela inclusao da disciplina no
curriculo do ensino médio revela sua relevancia como ferramenta para o desenvolvimento integral
do educando. Ao compreender os obstaculos enfrentados nesse processo de inclusdo, também ¢
possivel identificar as dificuldades e desafios praticos que afetam sua efetivagao.

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH) afirma que:

Nao € apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse
saber aparece sistematizado e codificado. Ela é um espago social privilegiado onde se
definem a ag@o institucional pedagodgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos. Nas
sociedades contemporaneas, a escola € local de estruturagdo de concepgdes de mundo e
de consciéncia social, de circulagdo e de consolidagdo de valores, de promog¢do da
diversidade cultural, da formagao para a cidadania, de constitui¢cdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de praticas pedagogicas. [...] O processo formativo pressupde o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condigdes basicas da liberdade para o

exercicio da critica, da criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promogao e valorizacdo da diversidade (BRASIL, 2008, p. 23).

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos enfatiza que a escola desempenha
um papel fundamental na estruturacao de concepgdes de mundo, consciéncia social, promocao da
diversidade cultural, formagdo para a cidadania e desenvolvimento de praticas pedagogicas.
Portanto, o processo formativo requer o reconhecimento da pluralidade, alteridade e liberdade para
o exercicio da critica, criatividade e debate de ideias, bem como o respeito e valorizagdo da
diversidade.

E um processo que visa garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas pessoais, fisicas ou sociais. O Plano

Nacional de Educagdo em suas agdes programaticas tem como intuito:
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Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade de
género, raga e etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros,
bem como todas as formas de discriminag@o e violagdes de direitos (BRASIL, 2008, p.
20).

Nesse sentido, o ensino da Sociologia ¢ fundamental para que a escola se torne um espago
de construgdo de valores, ideias e conhecimentos voltados para a promogao da igualdade e da
justica social, uma vez que a Sociologia se caracteriza como uma ciéncia que busca compreender
a sociedade, suas transformagdes e suas contradi¢des, por meio do estudo de suas estruturas,
institui¢des e relacdes sociais. No que diz respeito ao ensino de sociologia a jovens, Florestan
Fernandes (1954) afirma que:

O ensino de sociologia representa a forma mais construtiva de divulgacdo dos

conhecimentos socioldgicos € um meio ideal, por exceléncia, para atingir as fungdes que
a ciéncia precisa desempenhar na educacio dos jovens na vida moderna (FERNANDES,

1954, p. 91-92).

Conforme destacado por Fernandes (1954), a disciplina constitui-se como um meio
altamente propicio para satisfazer as exigéncias fundamentais que a ciéncia deve cumprir no
processo educacional dos jovens na contemporaneidade, dessa forma, a Sociologia ¢ uma disciplina
que pode contribuir de forma significativa para o processo de inclusdo escolar, pois ajuda aos
jovens compreenderem as diferencas e as desigualdades sociais, permitindo uma reflexao critica
sobre os padrdes sociais e culturais que sustentam a exclusao.

Ao estudar a Sociologia, os estudantes podem compreender melhor as dindmicas sociais,
os processos de exclusdo e a relagdo entre as desigualdades sociais e a educagao.

O ensino da disciplina pode contribuir para o desenvolvimento da empatia, da
solidariedade e da tolerancia, valores fundamentais para uma sociedade mais justa e democratica.
A partir desse conhecimento, ¢ possivel que os alunos se tornem agentes de transformacgao social,
capazes de promover a inclusdo e combater as barreiras que impedem o pleno exercicio da
cidadania.

Ao explorar as possibilidades oferecidas pela Sociologia para a formagao de cidadaos
criticos e inclusivos, pretende-se estimular reflexdes e debates que auxiliem na constru¢ao de uma
sociedade inclusiva, em que todos tenham acesso as mesmas oportunidades e sejam respeitados em
sua diversidade. Segundo Xavier (2020, p.26) “em consonancia com Orientagdes curriculares para

o ensino médio, o outro/o diferente, isto ¢ a Pessoa com Deficiéncia (PcD) (somada a outras
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diferengas) poderia ser mais visibilizada e trazida ao debate das salas de aula, através das diversas
possibilidades e ferramentas pedagogicas.”
Santos (2021) em sua pesquisa sobre o ensino de Sociologia e o jovem com deficiéncia
no Ensino médio nos diz que:
Nao podemos neutralizar a potencialidade do ensino de sociologia ¢ muito menos
minimizar sua importancia na constru¢do de uma escola justa e na formacdo de

sociabilidades outras que s3o tecidas na autonomia, participacdo ativa e no respeito a
diferenca. O ensino de sociologia deve ser voltado para o compromisso inclusivo de uma

sociedade justa e reparadora com seus grupos historicos que foram silenciados.
(SANTOS, 2021, p.116)

Dessa forma, este estudo tem como objetivo ndo apenas compreender o papel da
Sociologia na formacdo de uma cidadania inclusiva, mas também fornecer subsidios para que
educadores, gestores e demais profissionais da educagdo possam refletir sobre suas praticas e
buscar estratégias eficazes de promog¢do da inclusdo no ambiente escolar através do ensino da
Sociologia. Acredita-se que, por meio de um embasamento tedrico solido e da anélise critica das
praticas educacionais, ¢ possivel avangar na constru¢gao de uma educagdo mais justa, igualitaria e
inclusiva, garantindo a todos os estudantes o pleno exercicio de seus direitos e o desenvolvimento

de seu potencial.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

A adequada organizagdo para a realizacdo de um estudo ¢ de extrema relevancia para a
consecugdo de seus objetivos. Essa organizagdo norteia a pesquisa, o processo de obtengao dos
dados e a posterior analise destes. Nesse contexto, inclui-se a selegdo do método de pesquisa a ser
adotado, a definicdo do local de realizacdo, a determinacdo do publico-alvo e a escolha dos
instrumentos apropriados para a coleta de dados.

Para analisar de que forma o ensino de sociologia tem contribuido para uma formagao
cidada inclusiva, foi utilizada a anélise documental e autoetnografia docente seguindo os seguintes
passos:

Inicialmente uma revisdo de literatura sobre o papel da sociologia na formacao cidada
inclusiva, com foco em trabalhos cientificos, livros ¢ outras fontes confiaveis como teses e
trabalhos académicos publicados em periodicos. Isso ajudou a estabelecer um contexto para a

analise e a identificar lacunas na pesquisa existente. Posteriormente, foram analisados documentos
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julgados relevantes para a pesquisa, como o Projeto Politico Pedagogico da escola, livro didatico,
diario de classe (caderneta docente), horario de aulas que segui na ocasido, anotagdes pessoais,
materiais pedagogicos que puderam ajudar a entender como a sociologia ¢ ensinada e como ela ¢
aplicada na formacao cidada inclusiva.

Foi realizada uma analise de conteudo de Bardin (2011) desses documentos, com o
objetivo de identificar temas recorrentes e tendéncias em relagdo a forma como a sociologia ¢
ensinada. Para além da andlise das narrativas autoetnograficas, uma vez que as caracteristicas
centrais do método autoetnografico visam assegurar a inclusdo de minhas proprias experiéncias no
trabalho, utilizando recursos como memoria, autobiografia e historias de vida, permitindo que,
como pesquisadora, eu tenha deixado minha marca tanto na selecao do objeto de pesquisa quanto
em seu desenvolvimento.

A autoetnografia possibilita ao pesquisador documentar, por meio da escrita, narrativas
pessoais, concedendo, assim, voz ao pesquisador.

Utilizei a autoetnografia docente, enquanto professora formada em Sociologia, como uma
fonte de dados adicionais. Dessa forma, comparei os resultados da analise documental e da
autoetnografia para identificar semelhancas e diferengas entre o que foi afirmado em leis e portarias
e o que ¢ vivenciado. Com base na analise realizada, cheguei a uma conclusao sobre de que forma
o ensino de Sociologia tem contribuido para uma formacédo cidada inclusiva e como isso pode ser

aprimorado.

2.1 Autoetnografia como método de pesquisa

Uma das principais fases na estruturacao da pesquisa ¢ a escolha do método a ser utilizado,
saber analisar qual método se encaixaria melhor para alcangar os objetivos da pesquisa. A
autoetnografia nao foi a primeira escolha, mas sem duvidas a melhor para os objetivos que eu
almejava com esse estudo.

Sabendo que eu pouco conhecia sobre a autoetnografia, se fez necessario que fosse
realizado um levantamento bibliografico sobre conceito e aplicacdo do método. Para Chang (2008,
p.8) "a autoetnografia ¢ um método que se sustenta e se equilibra em um 'modelo triadico", e

Segundo Santos (2017):

a autoetnografia ¢ um método de pesquisa que: a) usa a experiéncia pessoal de um
pesquisador para descrever e criticar as crengas culturais, praticas e experiéncias; b)
reconhece e valoriza as relagdes de um pesquisador com os “outros” (sujeitos da pesquisa)
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e ¢) visa a uma profunda e cuidadosa autorreflexdo, entendida aqui como reflexividade,
para citar e interrogar as interse¢des entre o pessoal € o politico, o sujeito e o social, o
micro e o macro (SANTOS,2017, p.221).

A autoetnografia enquanto género da etnografia ¢ método da pesquisa qualitativa, e por
sua vez “a pesquisa qualitativa ¢ infinitamente criativa e interpretativa” (DENZIN, LINCON,
2006, p.37). Por ter essa caracteristica, trata-se de uma pesquisa cujo processo de analise nao pode
ser mensurado em numeros, levando em consideragdo aspectos emocionais, opinides, atitudes,
comentdrios, aprendizagens dos sujeitos envolvidos. Este método difere em principio do
quantitativo, a medida que ndo emprega um instrumental estatistico com base na analise dos dados,
nao pretendendo medir ou numerar categorias (RICHARDSON, 1989).

Uma autoetnografia ¢ uma abordagem de pesquisa qualitativa em que o pesquisador
explora suas proprias experiéncias e vivéncias em relagdo a um determinado fenomeno cultural ou
social. E um método que busca entender como as experiéncias pessoais do pesquisador, neste caso
o eu docente, estdo interligadas com as questdes culturais e sociais que esta estudando.

[...] a autoetnografia parece ser um reforgo significativo ao pensamento que visa destacar
as vivéncias do sujeito pesquisador em sua pesquisa, na medida em que transforma seus
relatos em pesquisa cientifica porque se situa dentro de uma série de autorreflexdes,
interagdes e reconhecimentos de emogdes que, cotejadas com outras posigdes, permitem
reconstruir novos conceitos de uma realidade subjetiva. De todos os modos, na
autoetnografia fica claro, mais do que em outros desenhos de investigagdo, a ideia
provinda da atividade hermenéutica segundo a qual o sujeito que pesquisa é parte do
problema de investigacdo (BOSSLE, MOLINA, 2009, p. 144).

A autoetnografia ¢ uma abordagem de pesquisa importante uma vez que me possibilita
colocar minhas vivéncias e experiéncias ao centro do processo de investigacdo. Ao trazer minhas
reflexdes, interagdes e reconhecimentos de emocgdes, a autoetnografia permite que eu construa
novos conceitos e compreenda de forma mais profunda a realidade subjetiva.

Considerada um método de pesquisa utilizado em diversas areas, como ciéncias sociais,
antropologia, psicologia, entre outras, trata-se de uma abordagem qualitativa em que o pesquisador
explora e analisa suas proprias experiéncias e vivéncias pessoais, utilizando técnicas de coleta de
dados como o uso de diarios, reflexdes autobiograficas; a autoetnografia reconhece que o
conhecimento ¢ construido socialmente e que minha posicao afeta minha compreensao do mundo

ao meu redor. Portanto, os autores sugerem que se trata de uma abordagem poderosa para

compreender a subjetividade humana e a complexidade das experiéncias vividas.
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Ao incorporar minha subjetividade em minha pesquisa, a autoetnografia oferece uma
abordagem unica para explorar e entender as questdes sociais e culturais, combinando elementos
da etnografia e da autobiografia.

A etnografia se dedica ao estudo de culturas e sociedades humanas, a sua origem remonta
ao século XIX quando antropologos como Franz Boas e Bronislaw Malinowski comecaram a
desenvolver técnicas sistematicas para estudar as culturas dos povos nao-ocidentais.

Franz Boas e Bronislaw Malinowski foram dois antropdlogos pioneiros que
desempenharam papéis importantes no desenvolvimento de técnicas sistematicas para estudar as
culturas de povos nao-ocidentais. Eles contribuiram significativamente para a formacdo da
antropologia moderna e introduziram abordagens inovadoras de pesquisa de campo.

Franz Boas, considerado o pai da antropologia moderna, enfatizou a importancia do
trabalho de campo e da observacao direta como métodos essenciais para o estudo das culturas nao-
ocidentais. Ele defendia a imersao total no ambiente cultural que estava sendo estudado, a fim de
compreender profundamente as nuances e complexidades dessa cultura.

Bronislaw Malinowski, por sua vez, € conhecido por seu trabalho pioneiro na antropologia
social e cultural. Segundo Cassal e Barroso (2017):

Malinowski sistematizou as regras metodologicas para a pesquisa, entendia-se que
somente através de imersdo no espago e cotidiano de outra cultura o antropdlogo poderia
melhor compreendé-la ou interpreta-la. Percebe-se que a experiéncia direta do observador
no cotidiano do pesquisado ¢ capaz de revelar agdes intimas, atitudes e episodios que de
outro ponto de vista poderiam ficar obscurecidos. O antrop6logo passa por um processo
de transformagdo ao inserir se no campo de pesquisa, com sua aproximagao, deixa de ser
um “ESTRANHO” e quase torna-se um nativo. Quase, pois ele estd sempre fazendo o
deslocamento entre “ser”” nativo e pesquisar o nativo, trabalhando o distanciamento do que
lhe fica familiar e do que pode ser novo neste espago.(CASSAL, BARROSO, 2017, p.42)

Malinowski foi um defensor fervoroso da pesquisa de campo intensiva. Vivendo entre as
comunidades que estudava por longos periodos de tempo, desenvolveu o método do trabalho de
campo participante, no qual ele se envolvia ativamente nas atividades diarias da comunidade, ele
acreditava que essa imersdo permitia uma compreensdo mais profunda das motivagdes e
significados por tras dos comportamentos culturais.

Nessa perspectiva, a etnografia escolar ¢ importante porque oferece uma perspectiva
detalhada e contextualizada sobre o ambiente educacional. Ela envolve a imersdao do pesquisador

no cotidiano da escola, com o objetivo de compreender as praticas, interagdes e dindmicas que

ocorrem no ambiente escolar. “[...] a etnografia € um trabalho sistemético, onde ir a0 campo com
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frequéncia, e travar conhecimento com o espago € com os que ali habitam requer também uma
sistematicidade e persisténcia” (CASSAL, 2014, p. 31). Utilizada como método de coleta de dados,
trata-se do contato entre o sujeito pesquisador e o objeto de pesquisa. Caria (2002) afirma que:
a etnografia supde um periodo prolongado de permanéncia no terreno, cuja vivéncia
¢ materializada no diario de campo, e em que o instrumento principal de recolha de
dados € a propria pessoa do investigador, através de um procedimento geralmente
designado por observagdo participante. (CARIA, 2002, p. 12).

Tendo base antropologica, a pesquisa etnografica ¢ embasada pela observagao e reflexdes
do etndlogo que realiza descri¢des e levanta hipoteses de acordo com sua interpretag@o, sua visao
do que esta ocorrendo no contexto observado, na etnografia o pesquisador esté fisicamente presente
no lécus de pesquisa. Através da observacdo cuidadosa e da andlise dos dados coletados, os
pesquisadores podem identificar as normas, valores e crencas que influenciam o comportamento
das pessoas dentro da escola.

A etnografia escolar pode ser usada para explorar uma ampla variedade de questdes, como
o desempenho académico dos alunos, a interagcdo entre professores e alunos, a eficacia das politicas
escolares, a cultura escolar em diferentes contextos, entre outros.

Utilizada em varias areas do conhecimento, como uma forma de compreender as
complexidades das sociedades humanas e as praticas culturais que as constituem. E uma ferramenta
valiosa para ajudar a entender e melhorar as praticas educacionais e a qualidade da educacgao, ¢
uma abordagem metodologica que se concentra na utilizagdo de dados autobiograficos e reflexivos
para entender questdes sociais € culturais mais amplas.

Tendo em vista que a pesquisa documental pode complementar os dados qualitativos que
obtive por meio da autoetnografia, percebi que ela oferecia uma perspectiva adicional relevante.
Como professora-pesquisadora, consegui comparar as informagdes encontradas nos documentos
com as minhas observagdes feitas no ambiente escolar, o que contribuiu para corroborar e
enriquecer a minha compreensao dos fenomenos em estudo. Por isso, incluir a pesquisa documental
no meu trabalho se tornou essencial para obter uma visdo mais completa e embasada do contexto
escolar. Assim, pude ampliar e enriquecer os dados coletados durante o estudo autoetnografico. De
acordo com Souza e Giacomoni (2021):

A pesquisa documental é uma das metodologias possiveis no estudo e investigacdo de

fendmenos sociais. A sua utilizagdo vale-se tanto de contextos acad€émicos quanto de
ferramentas de intervengao profissional. Um documento ¢ algo que fica, é um testemunho.
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Além disso, ¢ resultado de vérias forgas entrecruzadas que resultam na montagem de
praticas. (SOUZA, GIACOMONI, 2021, p.140)

A andlise documental pode fornecer um contexto mais amplo para a autoetnografia. Os
documentos, como registros pessoais, diarios, notas de campo, fotografias, videos, entre outros,
podem ajudar a situar a narrativa autoetnografica em um contexto historico, social, cultural ou
institucional mais amplo. Isso pode ajudar os leitores ou os pesquisadores a compreenderem melhor
a experiéncia do autor e a apreciarem os fatores contextuais que moldaram suas vivéncias.

A analise documental foi escolhida também como uma forma de validacdo da fala, esse
tipo de analise pode ser usado para validar ou corroborar as afirmagdes feitas na autoetnografia. Os
documentos podem servir como evidéncias tangiveis que apoiam ou complementam as
experiéncias e reflexdes do autor, acredito que a reflexividade ¢ uma ferramenta metodologica
central na autoetnografia, que envolve a reflexao critica sobre a posi¢cao do pesquisador em relagao
a pesquisa e a utilizacdo de dados autobiograficos. Isso pode aumentar a credibilidade e a
confiabilidade da autoetnografia como uma forma de pesquisa qualitativa, fornecendo uma base
empirica para as alegagdes feitas. No que diz respeito a documentos do cotidiano escolar, Mogarro

(2002) afirma que:

Os fundos arquivisticos [de uma escola] sdo constituidos por documentos especificos,
produzidos quotidianamente no contexto das praticas pedagégicas; sdo produtos da
“escrituragdo” da escola e revelam relagdes sociais que, foram sendo desenvolvidas pelos
atores educativos. A instituigdo escolar constitui o universo de uma cultura propria e
sedimentada historicamente, sendo também a produtora dos tragos/documentos dessa
cultura. Esses documentos configuram, na sua diversidade e variedade, o patrimonio
educativo de cada instituigfo (...)” (MOGARRO, 2002, p.105)

Os documentos utilizados nesse caso foram: Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola
e diario de classe, livro didatico, relatérios, anotagdes. Foi no diario, ferramenta utilizada para
anotar observagdes pessoais ao longo do tempo, onde encontrei registradas impressoes e reflexdes
em tempo real. Além de conter registrados a frequéncia e participagdo do aluno, por ter essas
caracteristicas, esse tipo de documento pode ser uma fonte valiosa de dados autobiograficos, dessa
forma, revisitei meus antigos diarios, e os atuais também.

Analisei também material didatico utilizado em sala, plano de curso, relatorios dos alunos
com deficiéncia, e demais anotagdes pessoais como horario da disciplina. Foram analisados
almejando responder as indagacdes da pesquisa.

Através da andlise desses dados, obtive insights valiosos sobre a tematica. No processo de

escrita das minhas memorias, resgatei detalhes de acontecimentos as vezes ndo percebidos



22

imediatamente, a possibilidade de trazer para o texto, emogoes, opinides, vivéncias e reflexdes
minhas sobre a teméatica fizeram com que o processo de escrita do trabalho se tornasse por vezes
mais leve, fluido. Bosi (2006) reflete que:
Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo é sonho, é trabalho.
[...] A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa

disposi¢do, no conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia atual (BOSI,
2006, p. 55).

Santos (2021) em seu trabalho sobre a autoetnografia destaca que o método ¢ um modelo
que segundo Chang (2008) se sustenta em trés orientagdes que ele denomina “triade” que sdo as
bases para o desdobramento das pesquisas e sdo explicadas da seguinte forma:

A primeira seria uma orientagdo metodoldgica — cuja base € etnografica e analitica; a
segunda, por uma orientagdo cultural — cuja base € a interpretacdo: a) dos fatores vividos
(a partir da memoria) b) do aspecto relacional entre o pesquisador e os sujeitos (¢ objetos)
da pesquisa c¢) dos fendmenos sociais investigados; e por ultimo, a orienta¢do do contetdo
— cuja base ¢ a autobiografia aliada a um carater reflexivo (CHANG, 2008, p.218).

A autoetnografia enquanto metodologia de pesquisa em ciéncias sociais € humanas
oportunizou que fossem exploradas minhas experiéncias e vivéncias pessoais enquanto
pesquisadora e como elas se relacionam com a cultura e a sociedade em que estou inserida. E uma
abordagem que se baseia na reflexdo e na escrita narrativa do pesquisador.

Na autoetnografia, o pesquisador utiliza sua propria histéoria e experiéncias para
compreender as experiéncias de outras pessoas, grupos ou culturas. A metodologia envolve a
observacao participante, a reflexdo critica e a andlise interpretativa, bem como o uso de fontes de
dados pessoais, como diarios, cartas, fotografias, entre outros. Santos (2017) afirma que:

podemos pensar que, se 0 que nds pesquisamos na sociologia sdo as relagdes sociais,
tecidas a partir das institui¢des e das interagdes dos individuos, mesmo tendo como meta
assegurar uma racionalidade e objetividade, distanciando-nos, enquanto pesquisadores,
ndo podemos negar que fazemos parte desses processos de interagdo e de relacdo social.
A autoetnografia nos ajuda a pensar reflexivamente esses movimentos que circundam as
pesquisas sociologicas, as interacdes de proximidade do pesquisador e pesquisado e as

relacdes (afinidades politicas, culturais, éticas e raciais) deste pesquisador com o tema e
objeto/sujeito da pesquisa. (SANTOS,2017, p.225)

Santos (2017) destaca uma questdo importante na pesquisa sociologica, que ¢ a influéncia
do pesquisador nas relagdes sociais que ele/ela esta estudando. Mesmo que a pesquisa tenha como

objetivo assegurar uma racionalidade e objetividade, ¢ importante reconhecer que o pesquisador
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faz parte desses processos de interacdo e relagdo social, e que isso pode influenciar os resultados
da pesquisa.

A autoetnografia ¢ um método interessante que pode ajudar a refletir sobre essas
interagdes e relagdes, permitindo que o pesquisador compreenda melhor as afinidades politicas,
culturais, éticas e raciais que podem estar presentes no processo de pesquisa. Isso pode contribuir
para uma interpretagdo mais profunda dos dados e resultados, e para a producdo de um trabalho
mais critico e reflexivo.

E uma abordagem de pesquisa que valoriza a subjetividade, a experiéncia e fatores
culturais, sociais ou psicologicos do pesquisador como fonte de conhecimento, buscando
compreender a complexidade das relagdes entre o individuo e a sociedade em que ele esta inserido.
Por ter essa caracteristica, a autoetnografia utiliza a pesquisa narrativa. Através da pesquisa
narrativa, o pesquisador utiliza histdrias e relatos pessoais para explorar e compreender fendmenos.

Essa abordagem permite ao pesquisador situar-se dentro do contexto de estudo,

compartilhar suas vivéncias e reflexdes, e dar voz as suas experiéncias.

2.2 Abordagem narrativa

A pesquisa narrativa ¢ um método de pesquisa qualitativa que se concentra na histéria ou
narrativa da experiéncia de um individuo ou grupo. Segundo Bruner (2002, p. 46), “uma narrativa
¢ composta por uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres
humanos como personagens ou autores”. E uma abordagem que busca entender a perspectiva do
participante e sua interpretacdo da experiéncia vivida, permitindo que o pesquisador capture a
complexidade das experiéncias humanas.

A pesquisa narrativa na autoetnografia ¢ uma abordagem metodologica que me permitiu
combinar elementos da pesquisa qualitativa, da narrativa e da autoetnografia. Pude explorar minha
propria experiéncia vivida dentro da tematica. Nesse contexto, a pesquisa narrativa foi utilizada
para coletar, analisar e apresentar os dados de forma narrativa, por meio de historias e relatos
pessoais.

Essa abordagem metodoldgica valoriza a subjetividade, a reflexividade e a interpretagao
individual do pesquisador, permitindo que ele explore e compartilhe suas perspectivas e

conhecimentos de maneira significativa. Através da narrativa, os pesquisadores podem transmitir
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emogdes, sentimentos ¢ complexidades das experiéncias vividas, fornecendo uma compreensao
mais profunda dos fendmenos estudados.
A pesquisa narrativa ¢ uma abordagem metodoldgica que tem se destacado nas Ciéncias
Humanas e Sociais, especialmente no campo da Educagdo. Braganca (2012) defende que:
E por meio da reflexdo que professores e professoras narram e problematizam sua socio -
historia de vida. As abordagens de pesquisa-formag@o ndo buscam na narrativa um ato
mecanico ou descritivo, mas, em outra perspectiva, a recriagdo do passado e a construgdo

do futuro, por meio de um voltar & origem, de um inventario das experiéncias fundadoras.
(BRAGANCA, 2012, p. 89).

Esse tipo de pesquisa busca compreender a complexidade das experiéncias humanas e
como as pessoas constroem significados a partir dessas vivéncias. “A pesquisa narrativa ¢ um
estudo de historias de experiéncias vividas contadas por uma pessoa” (CLANDININ,
CONNELLY, 2000, p. 20). Esse tipo de pesquisa permite uma compreensao mais profunda das
experiéncias e das perspectivas dos sujeitos envolvidos no processo educativo, bem como das
relagdes que sdo estabelecidas no ambiente escolar.

E um processo que envolve a coleta ¢ a analise de historias de vida, que sdo entendidas
como “relatos pessoais, subjetivos, de experiéncias vividas e sentidas” (MACEDO, PASSOS,
2006, p.46). Essas historias sdo consideradas fontes de conhecimento que possibilitam uma
reflexdo critica sobre a realidade. De acordo com Novoa (1995), a pesquisa narrativa pode ser
entendida como uma forma de produzir conhecimento a partir das historias de vida, das
experiéncias e dos sentimentos dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Para o autor, a
pesquisa narrativa € uma forma de resgatar a subjetividade dos sujeitos, permitindo que suas vozes
sejam ouvidas e que suas historias sejam valorizadas.

E uma abordagem metodoldgica que tem como objetivo produzir um conhecimento mais
contextualizado e situado, que leve em conta as singularidades e as particularidades dos sujeitos
envolvidos no processo de pesquisa, ¢ o tipo de pesquisa que permite que “as histdrias contadas
pelos sujeitos participantes da pesquisa ndo sejam desconsideradas, desvalorizadas ou
subestimadas” (MACEDO E PASSOS, 2006, p.49). Possibilitando uma compreensao mais ampla
e mais rica dos fendmenos sociais e educacionais, contribuindo para uma producdo de
conhecimento mais reflexiva e critica.

Durante minha trajetéria académica, experimentei alguns métodos de pesquisa, mas foi

por meio da pesquisa narrativa que pude refletir profundamente sobre minha pratica e seu impacto
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na vida dos alunos. Esse método busca compreender o mundo por meio das historias que as pessoas
contam sobre si mesmas e suas experiéncias, explorando as narrativas dos sujeitos envolvidos para
obter uma compreensao mais completa e profunda sobre o objeto de estudo.

Além disso, esse tipo de pesquisa nos permite acessar € compreender as complexidades e
nuances das experiéncias humanas, incluindo as emocgdes, as crengas, os valores e as praticas
cotidianas. Isso ¢ especialmente importante em educacdo, ja que nossas experiéncias de
aprendizagem estdo enraizadas em nossas proprias historias pessoais e culturais. Por fim, a
pesquisa narrativa nos ajuda a criar e compartilhar historias que inspiram e motivam. Segundo

Clandinin e Connelly (2011):

Os limites de uma pesquisa narrativa se expandem e se contraem, e onde quer que se
encontrem e em qualquer momento sdo permedveis, mas ndo permeaveis osmoticamente
com as coisas tendendo a mover de uma maneira s6, mas permeaveis interativamente. As
vidas — pessoais, privadas e profissionais — dos pesquisadores tém fluxos através dos
limites de um local de pesquisa; de igual modo, embora muitas vezes ndo com a mesma
intensidade, as vidas dos participantes fluem em outra diregdo. (CLANDININ e
CONNELLY, 2011, p.159)

Embora a pesquisa narrativa possua limites, os autores ressaltam que os limites entre o
local de pesquisa e as vidas dos pesquisadores e participantes ndo sdo rigidos, mas sim fluidos e
influenciados mutuamente. Acredito que essa abordagem ¢ fundamental para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas mais eficazes e para a criagdo de conexdes mais auténticas e significativas
em nossas comunidades educacionais.

Ao analisar minhas proprias narrativas, pude identificar momentos em que poderia ter
agido de maneira diferente, bem como os momentos em que minhas agdes tiveram um impacto
positivo na vida dos meus alunos. Assim, proporcionou a reflexdo sobre minha propria pratica
pedagogica, compreendendo a forma como minhas agdes e decisdes afetam a aprendizagem dos
meus alunos.

Ao incorporar elementos autobiograficos na andlise narrativa, pude explorar melhor a
tematica. Além disso, a narrativa autobiografica na autoetnografia me permitiu enquanto
pesquisadora compartilhar minha subjetividade, dando voz as minhas experiéncias. Ao integrar a

autobiografia na analise narrativa da autoetnografia, pude examinar criticamente minhas proprias

experiéncias e perspectivas, isso contribuiu para a produgao de conhecimento reflexivo e subjetivo.
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2.3 Reflexdes através da memoria autobiografica

Como professora, venho percebendo a importdncia da memoria autobiografica no
processo de constru¢do da identidade e na formacao reflexiva docente. A autobiografia “é uma
historia de vida escrita pela propria pessoa sobre si mesma, ou registrada por outrem”
(CHIZZOTTI, 2008, p.103).

Sendo assim, uma autobiografia docente ¢ um tipo de narrativa pessoal escrita por um
professor que descreve a sua propria vida profissional, incluindo as experiéncias, desafios, sucessos
e reflexdes que teve ao longo do tempo como educador. E uma forma de autoanalise e
autoexpressao que permite ao professor refletir sobre o seu proprio desenvolvimento profissional
e pessoal.

Conhecer as narrativas de vida dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e utiliz4-las
como ferramenta pedagogica, constitui uma alternativa que podera ser usada pelos professores,
tanto em sala de aula como em sua propria formacao. O método (auto) biografico permite aos
sujeitos realizarem uma revisdo, ou melhor, uma autoavalia¢do a respeito da pratica pedagdgica
daquele que utiliza a autobiografia em sua formacao e, além disso, a pratica, proporcionando uma
reconstru¢do de sua vida pessoal e profissional. Para Brasileiro (2012):

A caracteristica propria da autobiografia ¢ a de ser uma construgdo e configuracdo da
propria identidade, mais do que um relato fiel da propria vida, que sempre estd em projeto
de chegar a ser. A autobiografia oferece um terreno onde explorar os modos como se
concebe o presente, divisa-se o futuro, ¢ — sobretudo — se conceitualiza as dimensdes
intuitiva, pessoal, politica e social da experiéncia educativa. As historias dos professores

proporcionam-nos intuicdes de suas experiéncias, do conhecimento e emogdes que
caracterizam suas ag¢des profissionais cotidianas. (BRASILEIRO, 2012, p.8)

Na autobiografia docente, o professor pode abordar diversos temas, como as suas crengas
e valores em relagdo a educacdo, as suas praticas de ensino, os desafios que enfrentou ao longo da
carreira, as suas relagdes com os alunos e outros professores, entre outros. E uma ferramenta til
para os professores que buscam compreender melhor a sua propria trajetdria profissional e que

desejam aprimorar a sua pratica educativa. Brasileiro (2010) afirma que:

Na recordagdo que estes profissionais fazem de sua vida profissional transformam suas
experiéncias concretas em sabedoria pratica, emergindo um conjunto de questdes de
aprendizagem da experiéncia que incluem modos narrativos de conhecimento
compartilhado; a conex@o entre acontecimentos vividos e regras da pratica, o processo de
maturagdo do conhecimento profissional, reconstru¢do como processo de aprendizagem da
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experiéncia, aprendizado da experiéncia como atividade construida socialmente, além da
nogao de corpo coletivo. (BRASILEIRO, 2010, p.08)

A escrita da autobiografia docente pode ser feita de diversas formas, desde um relato
cronologico da carreira do professor até uma narrativa mais reflexiva e pessoal. O importante ¢ que
o professor se sinta a vontade para expressar os seus pensamentos e sentimentos de forma honesta
e auténtica. Esse tipo de escrita pode ser utilizada como uma ferramenta de desenvolvimento
profissional, permitindo ao professor identificar pontos fortes e fracos em sua pratica educativa,
bem como estabelecer metas para o futuro. Além disso, pode ser considerada uma fonte de
inspiracdo para outros professores que estdo iniciando a sua carreira ou que buscam novas
perspectivas sobre a pratica educativa.

Utilizei a autoetnografia como ferramenta para explorar minha experiéncia pessoal como
docente. Através dessa abordagem, pude refletir de forma mais profunda e perceber eventos
cotidianos que antes passavam despercebidos. A memdaria autobiografica se refere as lembrancas
e experiéncias vividas por um individuo ao longo de sua vida, essa metodologia me permitiu
desenvolver um olhar analitico sobre esses eventos e revisitar memaorias com uma perspectiva mais
critica. Além disso, a pesquisa e as leituras também desempenharam um papel fundamental nesse
processo, contribuindo significativamente para minha analise e compreensao.

As narrativas contidas no trabalho ndo sdo apenas lembrancas do passado, mas também
uma forma de dar sentido ao presente e projetar o futuro. Para mim, como professora, essa reflexao
sobre a minha propria histdria pessoal me ajuda a compreender as influéncias que moldaram minha
forma de ensinar e de me relacionar com meus alunos. Nesse sentido, a memoria autobiografica
pode ser uma ferramenta importante para o processo de formacdo de professores. Afinal, a
formacao do professor é um processo permanente e continuo, que nao se restringe aos espacos
formais de ensino e aprendizagem, mas se constrodi a partir da reflexao sobre a pratica docente, que
¢ influenciada pelas experiéncias vividas pelo professor.

Dessa forma, ao refletirmos sobre nossa trajetoria e as experiéncias que vivenciamos como
estudantes e educadores, podemos alcangar uma compreensao mais abrangente de nossas praticas
pedagogicas, estimulando-nos a buscar abordagens inovadoras. Além disso, essa reflexdo
desempenha um papel significativo ao atribuir um novo sentido as experiéncias que nds ou nossos

alunos tenhamos experimentado.
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2.4 Analise da pesquisa

Ap6s a coleta de dados a fase seguinte ¢ a analise e a interpretacdo de dados, esses dois,

embora apresentem conceitos diferentes estdo intimamente ligados e na definigao de Gil (1999):
A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que possibilitem
o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a interpretacdo

tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que ¢ feito mediante
sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

A analise e interpretacdo dos dados sera o ponto chave para encontrarmos as respostas
para as nossas indagacdes. Neste sentido inferem que “antes de se passar a fase de interpretacdo, ¢
necessario que o pesquisador examine os dados, isto €, ele deve submeté-los a uma analise critica,
observando falhas, distorgdes e erros” (BARROS, LEHFELD, 2000, p.93).

Com base nos conhecimentos adquiridos ao longo de nossa vida académica e em pesquisas
bibliograficas que nos auxiliaram no tema de pesquisa, utilizamos a Analise de Conteudo como
método de andlise para examinar o contetido de diversos tipos de materiais. A analise de Conteudo
¢ uma técnica de pesquisa utilizada para analisar materiais, como textos, imagens, audios e videos,
com o objetivo de identificar temas, padrdes e tendéncias relevantes em relacdo a questdo de
pesquisa. Para isso, utilizamos a metodologia de Andlise de Contetdo que Bardin (2011) define
como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistemdaticos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos

as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN,2011, p. 42)

A técnica consiste em identificar categorias ou temas a partir da analise de frequéncia e
do significado das palavras e expressdes contidas no material analisado. O ponto de partida da
Analise de Contetdo ¢ a mensagem seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido.
(FRANCO, 2008, p.12). A andlise de conteido pode ser utilizada em diversas areas do
conhecimento, como ciéncias sociais, psicologia, marketing, comunicagdo, entre outras.

E utilizada em pesquisas que consistem em examinar, classificar e interpretar os dados

coletados a partir de diversas fontes, tais como entrevistas, questionarios, observacoes e
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documentos. E uma abordagem sistematica e rigorosa que visa a compreensio dos significados e
sentidos presentes no material coletado.

Na pesquisa autoetnografica, a analise de contetido pode ajudar o pesquisador a identificar
os temas e padrdes recorrentes em sua histdria pessoal, bem como a desenvolver uma compreensao
mais profunda de sua propria cultura e identidade. Isso pode ser feito através da categorizagao dos
dados coletados em temas e subtemas relevantes, que permitem uma analise mais detalhada e uma
visdo mais ampla do fendmeno estudado.

Ao realizar uma autoetnografia, o pesquisador pode documentar suas experiéncias,
observacoes e reflexdes em forma de diarios, narrativas escritas, registros pessoais ou outros tipos
de documentos. Esses registros sao considerados como dados primdrios, que podem ser submetidos
a analise de contetido.

Esse tipo de andlise na pesquisa autoetnografica pode ser realizado de forma sistematica
e rigorosa, seguindo etapas como: codificacdo aberta, categorizacdo, analise tematica e
interpretagdo dos resultados. E importante que o pesquisador esteja ciente de sua propria
subjetividade e influéncia sobre os dados coletados, e que utilize métodos de reflexividade e
autoandlise para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

A anélise de contetido de Bardin foi a escolhida para aporte teorico da andlise de dados
do trabalho. Bardin (2011) organiza a analise do conteudo em trés fases: 1) pré-analise; 2)
exploracdo do material, categorizacdo ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacao.

A primeira etapa da andlise de contetido na pesquisa autoetnografica ¢ a codificagdo
aberta, na qual o pesquisador 1€ e relé os dados coletados, identificando palavras e frases relevantes
e atribuindo codigos a elas. Essa etapa € importante porque permite ao pesquisador uma visao geral
dos dados e a identificacdo de possiveis temas e padrdes recorrentes. Sabendo isso, no primeiro
momento realizei a pré-andlise, esta fase foi composta pela “escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacao das hipdteses e dos objetivos, e a elaboragdo de indicadores
que fundamentam a interpretacao final” (BARDIN, 2011, p. 125).

Nesta fase, foram organizados os documentos relevantes do cotidiano docente e realizada
a "leitura flutuante", conforme proposto por Bardin (2011). Essa etapa permitiu que ocorresse um
contato mais critico com o material coletado e construissemos as primeiras impressdes e hipoteses

a partir da analise.
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A segunda etapa € a categorizagdo, na qual o pesquisador agrupa as palavras e frases
codificadas em categorias mais amplas e abrangentes. Essas categorias devem ser relevantes ao
fenomeno estudado e permitir uma analise mais aprofundada das experiéncias e narrativas pessoais
do pesquisador.

Na segunda fase, na exploragdo do material realizei o tratamento dos resultados obtidos,
onde foi utilizada como ferramenta a inferéncia.

Durante a segunda etapa do processo de andlise de dados, eu realizei o tratamento dos
resultados obtidos na fase anterior. Isso significou que eu explorei o material coletado e examinei
o conteudo com mais detalhes, buscando compreender seu significado e identificar as principais
tendéncias e padroes que surgiram a partir dos dados.

A técnica de inferéncia, consistiu em fazer dedugdes a partir dos elementos constitutivos
da comunicacao, tais como a mensagem (significa¢do e c6digo) e seu suporte ou canal, assim como
o emissor e o receptor. Para Bardin (1977, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo classico da comunicacao: por um lado, a mensagem (significacdo e
codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e o receptor”.

Ao utilizar a técnica da inferéncia, buscou-se ir além da descri¢ao dos dados explicitos ou
superficiais coletados. Almejei identificar significados e as possiveis explicagdes para os
fenomenos estudados. Foi uma etapa essencial para o desenvolvimento de conclusdes e
interpretacdes consistentes com os objetivos da pesquisa. Isso pode envolver a interpretagdo de
padroes ou temas recorrentes, bem como a identificagdo de lacunas ou contradigdes nos dados
coletados.

A inferéncia de Bardin permite ao pesquisador ir além da descri¢ao dos dados, buscando
compreender os significados subjacentes, as relagdes entre as categorias. E uma forma de anélise
qualitativa que busca identificar e compreender significados subjacentes aos dados coletados, me
permitindo enquanto pesquisadora obter insights mais profundos sobre o fendomeno estudado.

A terceira etapa ¢ a andlise tematica, na qual enquanto pesquisadora explorei os temas e
subtemas identificados durante a categorizagdo e buscando compreender seus significados e
sentidos. Essa etapa permitiu enquanto pesquisadora uma compreensdo mais ampla de minhas
proprias experiéncias e narrativas pessoais. Na terceira fase do processo de analise de dados, eu me

dediquei a etapa de interpretagdo dos resultados onde utilizei como ferramenta a analise
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comparativa, técnica especifica de pesquisa que utiliza o0 método comparativo para identificar e
analisar padrdes e relagdes entre variaveis em casos comparados.

O método comparativo consiste em investigar coisas ou fatos e explica-los segundo suas
semelhangas e suas diferengas. Permite a analise de dados concretos ¢ a deducdo de semelhangas e
divergéncias de elementos constantes, abstratos e gerais, propiciando investigagdes de carater
indireto (FACHIN, 2005).

Nessa fase, comparei os resultados da andlise documental ao da autoetnografia docente
para identificar semelhangas e diferengas entre o que ¢ documentado e o que ¢ vivenciado na
pratica, apresentando minhas conclusdes de forma clara e objetiva. Durante a interpretagdo dos
dados, eu utilizei o referencial tedrico que havia construido a partir de pesquisas bibliograficas
relacionadas ao tema da minha pesquisa, esse referencial tedrico serviu como base para a analise
de dados, ajudando a dar sentido a interpretacao e buscando compreender o que os dados coletados
realmente significavam.

Ao longo dessa etapa, eu trabalhei com afinco para interpretar os dados de forma
cuidadosa e criteriosa, considerando as nuances e particularidades do meu objeto de pesquisa. O
objetivo foi alcangar uma interpretagdo consistente e rigorosa dos resultados, a fim de contribuir
para o avango do conhecimento na area estudada.

Ao seguir essas etapas de forma sistematica e rigorosa, eu pude perceber que a analise de
conteudo na pesquisa autoetnografica me permitiu obter uma compreensdao mais profunda e
abrangente de minhas proprias experiéncias e narrativas pessoais. Foi gratificante ver como a
codificagdo aberta, a categorizagdo, a analise tematica e a interpretagao dos resultados contribuiram
para um processo de reflexdo mais cuidadoso e critico.

Através dessa abordagem metodologica, pude identificar temas e padrdes recorrentes em
minhas experiéncias pessoais, bem como desenvolver uma compreensdo mais completa e
complexa. Em suma, a anélise de conteudo na pesquisa autoetnografica foi uma ferramenta eficaz

para explorar e compreender sobre a tematica.

2.5 Locus

O locus proposto para a presente pesquisa ¢ o municipio de Senhor do Bonfim/BA, a

cidade fica localizada no centro Norte da Bahia, com cerca de 78.000 habitantes.
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A pesquisa foi realizada em um colégio que serd denominado “Casa do Saber” que fica
localizado na Zona Urbana - Centro, atendendo a jovens de diversas comunidades, a maioria
oriundas da zona rural e de bairros mais afastados. A escolha do locus se deu por algumas questoes,
sendo elas: ¢ a escola onde conclui meu Ensino Médio e fui bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ¢ a escola em que trabalho atualmente além de ter
considerado principalmente os dados do Censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2021, que foi escolhido por representar o maior numero
de matriculas especiais na rede Estadual do municipio.

Almejando ter maiores detalhes sobre as caracteristicas da institui¢do, realizamos uma
busca de dados do censo de 2021 no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio (INEP) e no documento da escola, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP). No total, ha 35
salas em funcionamento, sendo elas:

14 salas de aula destinadas as aulas presenciais diarias. 01 sala de diretoria, ocupada pelos
gestores responsaveis pela administragdo do colégio. Essa sala estd equipada com computadores,
impressoras e acesso a internet, além do acesso a cdmeras espalhadas pelo patio do colégio. 01 sala
destinada a vice-diretoria. 01 espago ocupado pela secretaria, onde a equipe realiza o trabalho
administrativo e organizagdo escolar. 01 sala dos professores, utilizada para descanso e reunides
durante os intervalos. 01 sala de coordenacdo, utilizada para os encontros semanais de
planejamento e reunides. 01 auditorio, utilizado para a realizacdo de eventos (que necessita de
reforma). 01 biblioteca, ocupada por livros e destinada a leitura e pesquisa (que ndo estava em
funcionamento). 01 sala de video equipada com recursos audiovisuais para aulas. 01 sala destinada
a praticas de leitura.01 almoxarifado para armazenamento de bens nao utilizados. 01 depdsito de
material em uso, onde sdo guardados os materiais utilizados pela escola. 01 cozinha, utilizada para
preparar a merenda escolar. 01 despensa, onde sdo armazenados os géneros alimenticios destinados
ao preparo. 01 sala de esportes, utilizada para guardar o material esportivo. 01 sala de
mecanografia, destinada ao trabalho de digitagdo, impressao de provas, xerox, entre outros. 01 sala
de Videoconferéncia, que € pouco utilizada atualmente. 01 laboratério de biologia, utilizado nas
aulas da area de Ciéncias da Natureza. 01 marcenaria desativada e pordes, que nao estdo em uso.
01 sala do SGE (Sistema de Gestao Escolar), reservada para a digitacdo de dados que alimentam o

sistema.
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Além dessas salas, o colégio também possui outros espagos, como o patio, corredores,
pordes, area externa, antigos galpdes e jardim, que contribuem para a circulacao dos alunos. Ha
também 6 banheiros, sendo 2 deles acessiveis. O colégio conta com uma sala para a Estacdo do
Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura (CJCC), dedicada as atividades desenvolvidas em parceria com
a instituicdo. Além disso, existem duas salas de danca cedidas a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), utilizadas para as aulas de danca do curso de teatro da UNEB Campus VII.

O espago possui rampas e adaptagdes para deficientes fisicos. A area externa inclui dois
espagos de estacionamento, um localizado na entrada do colégio e outro proximo a biblioteca.

O colégio oferece a comunidade de Senhor do Bonfim-BA e do territério Piemonte Norte
do Itapicuru a modalidade de Ensino Médio Integral e Educagao de Jovens e Adultos - EJA com o

seguinte quadro geral de oferta:

Figura 1 - QUADRO DO QUANTITATIVO DE TURMAS DO COLEGIO

Série N° de turmas Turno

1°Al 1° BI, 1°CI, 1°DI, 1°El e 1°FI1 06 Matutino

2°AM, 2° BM, 2° CM, 2°DM 04 Matutino

3° AM, 3° BM, 3° CM, 3° DM 04 Matutino
9°AV (SGE: 9°BV) 01 Vespertino
1° AV, I°BV (SGE: 1°BV el°CV) 02 Vespertino
2° AV, 2°BV (SGE: 2°AV e 2°CV) 02 Vespertino
3°AV, 3°BV 02 Vespertino

Eixo VIAN, Eixo VIBN 02 Noturno

Eixo VIIAN 01 Noturno

1°AN (SGE: 1°BN) 01
2°AN, 2°BN 02 Noturno
3°AN, 3°BN 02 Noturno

Fonte: (PPP, 2020, p.2)

Com relagdo aos jovens estudantes, vale ressaltar que grande parte dos matriculados nesta

instituicdo compreendem a faixa etaria entre 14-17 anos, a maioria mora distante do colégio (zona
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rural), necessitando de transporte escolar para chegar a institui¢do de ensino sendo grande parte
oriunda de classe pobre.
O corpo técnico da escola ¢ formado por 63 funcionérios, o PPP traz os seguintes detalhes

sobre os funcionarios da instituigao:

Figura 2 - QUADRO PESSOAL: PROFESSORES, FUNCIONARIOS E DIRECAO

Diretor 01
Vice-diretores 02
Coordenador pedagdgico 01
Professores 37
Servigos gerais 08
Apoio administrativo 02
Recepcionistas (SGE, Arquivo e mecanografia) 05
Merendeiras 04
Secretéria 01
Porteiro 02

Fonte: (PPP, 2020, p.2)

O corpo técnico administrativo ¢ composto por um diretor e duas vices e uma
coordenadora. O diretor ¢ formado em matematica e cumpre carga horaria de 40h semanais. Das
duas vices, uma trabalha 40h semanais ¢ formada em Biologia, e é responsavel por dois turnos
(vespertino e matutino), a outra vice possui 20h, ¢ Pedagoga e responsavel apenas pelo noturno. A
unica coordenadora ¢ formada em pedagogia e responsavel pelos turnos matutino, vespertino e
noturno, uma vez que ndo ha coordenagdo disponivel a noite, cumprindo a carga horaria de 40h
semanais.

Todos os quatro fazem parte do quadro de efetivos da “Casa do Saber” e excetuando uma
das vices, todos cumprem carga horaria de 40h semanais. Os demais funcionarios citados no quadro
acima sao contratados, no entanto, maioria ja faz parte do quadro de funcionarios da institui¢do ha
muitos anos.

O quadro docente da “Casa do Saber” é composto por 37 professores, cada um com
diferentes formacdes e niveis de pos-graduacao. Essas informacgdes sobre o quadro de formagao
dos professores fornecem uma visdo geral das areas de formagdo, niveis de pds-graduacao, os
professores que sao do Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), que ¢ uma forma
padronizada e uniformizada nas contratagdes, recontratagdes e prorrogacdes, € os professores que

sdo de cargo efetivos, aprovados em concurso publico.
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Figura 3 - QUADRO DO CORPO DOCENTE DA UNIDADE ESCOLAR E FORMACAO

N° FORMACAO QUALIFICACAO | VINCULO
01 Lic. Biologia Pés-graduanda REDA
02 Lic. Quimica e Pos-graduada EFETIVO
Pedagogia
03 Lic. Matematica Mestrado EFETIVO
04 Lic. Historia Pos-graduada EFETIVO
05 Lic. Letras Pos-graduada EFETIVO
06 Lic. Biologia Mestrado EFETIVO
07 Lic. Matematica Pos-graduada EFETIVO
08 Lic. Quimica/ Pos-graduada EFETIVO
Matematica
09 Lic. Letras Pos-graduada EFETIVO
10 Lic. Geografia Pos-graduada EFETIVO
11 | Lic. Ed. Fisica/ Fisica P6s-graduada EFETIVO
12 Lic. Pedagogia / Pos-graduada EFETIVO
Historia
13 Lic. Letras P6s-graduada EFETIVO
14 Lic. Matematica Pos-graduada EFETIVO
15 Lic. Matematica Pés-graduada EFETIVO
16 Lic. Historia Pos-graduando REDA
17 Lic. Matematica/ Pos-graduada EFETIVO
Fisica
18 Lic. Pedagogia/ Po6s- graduanda REDA
Sociologia
19 | Lic. Ciéncias Agrarias Pos-graduanda REDA
20 Lic. Biologia Pos-graduada EFETIVO
21 Lic. Letras/ Lingua Pos-graduado REDA
Portuguesa
22 Lic. Letras Pés-graduada EFETIVO
23 Lic. Letras/ Inglés Pos-graduada EFETIVO
24 Lic. Matematica Mestrado EFETIVO
25 | Lic. Educagdo Fisica Mestrado EFETIVO
26 Lic. Letras/ Inglés Pés-graduada EFETIVO
27 Lic. Biologia Pos-graduada EFETIVO
28 Lic. Pedagogia Graduada EFETIVO
29 Lic. Matematica Pos-graduada EFETIVO
30 Lic. Letras Pos-graduada EFETIVO
31 Lic. Pedagogia / Pos-graduada REDA
Lingua Portuguesa
32 Lic. Letras Graduada REDA
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33 Lic. Historia Poés-graduada EFETIVO

34 Lic. Geografia/ Pos-graduada EFETIVO
Quimica

35 Lic. Biologia Pos-graduada EFETIVO

36 Lic. Biologia Pos-graduado EFETIVO

37 Lic. Geografia Pos-graduada EFETIVO

Fonte: (PPP, 2020, p.3)

O quadro de formagao dos professores ¢ composto por 37 profissionais com licenciaturas
em diversas areas. Dentre eles, 6 sdo formados em Biologia, 9 em Letras, 8 em Matematica, 4 em
Histoéria, 3 em Quimica, 3 em Geografia, 5 em Pedagogia, 1 em Ciéncias Agrarias, 1 em Educacdo
Fisica e 1 em Sociologia.

Quanto aos niveis de pds-graduagdo, observamos que a maioria dos professores (27)
possui especializagdo, enquanto alguns estdo atualmente em processo de especializagdo (2 estdo
mestrando e 2 estdo concluindo a pos-graduagdo). Além disso, ha 4 professores com mestrado.

No que se refere ao regime de trabalho, a grande maioria dos professores (30) possui
vinculo efetivo, ou seja, sdo concursados. Enquanto isso, 6 professores fazem parte do quadro de
profissionais temporarios.

E importante ressaltar que a formagdo dos professores é diversificada, abrangendo nio
apenas licenciaturas em dareas especificas, mas também combinac¢des de licenciaturas em
disciplinas diferentes, como Letras e Pedagogia, Matematica e Fisica, Pedagogia e Historia, entre

outras.

3. EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO DA SOCIOLOGIA: “O DITO”

3.1 Conceituando deficiéncia e inclusio

Inclusdo social trata-se de uma tematica pesquisada, abordada, exigida e defendida, ha
anos. Para compreendermos seu historico de desenvolvimento, e o que temos hoje como inclusao,
¢ necessario adentrarmos a historia.

Ao longo da historia da humanidade, a inclusdo de pessoas com deficiéncia em espagos
publicos e escolas, ou a preocupagao em disponibilizar atendimento especializada, ndo existiam. O
que se sabe dessa parte da historia € que as pessoas com deficiéncia eram pessoas excluidas de
todos os espacos, utilizando-se da justificativa de que eram doencgas contagiosas, ou por causarem

transtornos nos espagos publicos.
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A chegada do cristianismo trouxe mudangas para essa realidade, parte da populagdo agiam
por caridade, acolhendo e alimentando as pessoas com deficiéncia, e a outra parte julgava-as como
pecadoras, sendo sua deficiéncia um castigo dado por Deus, acontecendo assim episodios de
torturas e crueldades sofridos por pessoas que tinham deficiéncia. E quando finalmente iniciou a
idade moderna, comegaram os estudos por parte da medicina sobre as pessoas com deficiéncia,
proporcionando o impulso necessario para que as outras areas da ciéncia se interessassem pela
tematica. (RIBEIRO, 2003).

Portanto, durante a Idade média pessoas com deficiéncia eram vistas em trés extremos,
ora como pecadores, em alguns momentos como dignos de pena e caridade, super valorizados ou
afastados do convivio social. Conforme Nunes (2013), as pessoas com deficiéncia eram vistas na
antiguidade:

[...] como “seres sobrenaturais” e receberam status de pessoa, “criatura de Deus” no
decorrer da Idade Média; adentraram a Idade Moderna como “suplicantes”, que
dependiam da caridade humana para sobreviver em instituigoes segregadas; [...] na
contemporaneidade, ganharam, paulatinamente, a notoriedade de cidaddos educaveis,
quando o Estado ratificou a necessidade do atendimento especializado em institui¢des.
[...] os movimentos sociais de Direitos Humanos, aliado aos altos custos de uma educacao

paralela, fizeram com que a pessoa deficiente se tornasse, na atualidade, “‘um cidaddo com
direito a Educagdo” (NUNES, 2013, p.42).

Em diferentes tempos houve variadas formas de tratamento para definir essas pessoas,
termos variados que foram colocados em discussdo em prol de uma redefini¢do da deficiéncia.
Ainda na atualidade, pessoas que ndo se encaixam dentro do padréo estabelecido como “normal”
socialmente, sdo excluidas pela sociedade perpetuando a segregacao que vem se reproduzindo ao
longo do tempo.

Para falar sobre estigmas impostos socialmente, ¢ imprescindivel trazer para a discussao
o conceito de deficiéncia. A Lei n® 13.146/2015 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia /Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no Art. 2°, € dito que ¢ considerada pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial.

Em meados do século XX, surgiu o conceito da integracdo social com o intuito de derrubar
a pratica da exclusdo social a que foram submetidas as pessoas com deficiéncia por varios

séculos. O movimento visava inserir essas pessoas nos sistemas sociais gerais como a
educagéo, o trabalho, a familia e o lazer (SANTOS, SILVA, 2015, p.11).

Podemos perceber que a ideia de inclusdo comecou a ser pensada, porém, a inclusdo
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acontecia de forma incorreta, considerada uma falsa inclusdo. As pessoas com deficiéncia passaram
a ser aceitas em lugares publicos, contudo, esses espagos em nada eram modificados para
proporcionar acessibilidade, onde a pessoa com deficiéncia, se quisesse frequentar determinado
espago, precisava se adequar, se fosse possivel, as caracteristicas de tal ambiente, ou se esforgar
para permanecer nele.

E importante destacarmos a definigdo de pessoa com deficiéncia e pessoa deficiente, duas
defini¢cdes bastante questionadas, para alguns estudiosos o termo “pessoa com deficiéncia”,
significa ser algo que a pertence, sendo somente sua a responsabilidade. E sobre o termo deficiente,
alguns criticam com a justificativa de que a deficiéncia ndo deve ser a definicdo de uma pessoa.
(DINIZ, 2007). Ambos sdo utilizados pelos autores em suas pesquisas, ndo apontando somente um
como correto.

A Convengao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009) traz uma definicdo para pessoas com deficiéncia, de acordo com ela,
“pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena
e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (BRASIL, 2099, s.p.). Além da defini¢do do termo,

o decreto traz também os tipos de deficiéncia;

I- DEFICIENCIA FiSICA — alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho
de fungdes.

II- DEFICIENCIA AUDITIVA — perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de SO0HZ, 1.000HZ,
2.000Hz e 3.000Hz.

111I- DEFICIENCIA VISUAL- cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corrego Optica; a baixa viso, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corrego Optica; os casos nos quais
a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600 ;
ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores.

IV- DEFICIENCIA MENTAL — funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicagdo; b) cuidado pessoal; c)
habilidades sociais; d) utilizagdo dos recursos da comunidade; e) salide e seguranga; f)
habilidades académicas; g) lazer; h) trabalho.

V- DEFICIENCIA MULTIPLA — associagdo de duas ou mais deficiéncias (BRASIL,
1999, s.p.)

Dessa forma, independentemente do tipo de deficiéncia, a inclusdo € direito de todos, e
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como uma luta por direitos, os movimentos organizados objetivam a garantia de que a inclusdo
ocorra, além de contar também com a realizagdo de pesquisas dentro desta tematica, resultando em

muitos beneficios.

3.2 Marcos historicos e normativos

3.2.1 Educacio Inclusiva

Para falar da progressao historica da Educagao Especial no Brasil, ¢ valido destacar como
a pratica do ensino mudou com o passar do tempo, sob a influéncia dos direitos humanos, passando
de uma pratica segregativa que era excludente para uma concep¢do mais inclusiva, que tem a
preocupacao de inserir a todos independentemente de ter limitagdes ou nao, no mesmo ambiente
escolar.

A historia da educacdo especial pode ser dividida em quatro fases: exclusdo, segregacao
ou separagdo, integragdo e inclusdo (SASSAKI, 1997). E preciso entdo contextualizar do seu
passado historico até os tempos atuais, uma vez que estudar sobre o direito da Pessoa com
Deficiéncia (PcD) esta intimamente ligado a fatores historicos.

Um dos principais marcos historicos da educacao especial no Brasil, ¢ estabelecido em
meados do século XIX, quando D. Pedro II criou pelo Decreto Imperial n® 1.428, instituigoes
especializadas situadas no Rio de Janeiro, que funcionavam como internatos. Primeiro foi criado
em 1854 o Instituto dos Meninos Cegos atual Instituto Benjamin Constant — (IBC), e em 1857, o
Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — (INES). Institui¢des
que atendiam pessoas surdas que na sua maioria eram abandonadas pelas familias.

Essas Institui¢des foram criadas para o atendimento as criangas do Império, e isso fez com
que o Brasil fosse um pais pioneiro na América Latina a prestar atendimento a pessoas com
deficiéncia. Segundo Januzzi (1992, p.59), havia dois tipos de atendimento no inicio da histéria da
educacdo especial no Brasil, o médico-pedagogico e o psicopedagogico sendo que o tipo “médico-
pedagogico estava mais subordinado ao médico, ndo s6 na determinagdo do diagndstico, mas
também no ambito das praticas escolares”, e a “vertente psicopedagdgica, embora ndo fosse
independente do acompanhamento médico, enfatizava os principios psicologicos”. Todas as duas

vertentes realizavam a segregacao dos sujeitos.
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Em 1948 foi fundada no Rio de Janeiro a Sociedade Pestalozzi do Brasil (SPB) que passou
a oferecer atendimento especializado. Esta organizacao estava voltada para a assisténcia nas areas
de educacdo e saude, seguindo a linha de pensamento de Helena Antipoff, pesquisadora e
educadora de criangas com deficiéncia. Foi ela quem deu inicio a0 movimento pestalozziano, com
o objetivo de promover o cuidado das criangas excepcionais, “Excepcionais foi o termo utilizado
nas décadas de 50, 60 e 70 para designar pessoas deficientes mentais” (SASSAKI, 2002, p.2).

Além de promover cuidados o0 movimento também assessorava as professoras de classes
especiais dos grupos escolares. Atualmente sdo cerca de 150 sociedades Pestalozzi filiadas a
Federacao Nacional das Sociedades Pestalozzi (FENASP).

A partir de 1958 o governo passa a dar assisténcia financeira as Instituigdes especializadas,
langando campanhas: Campanha para Educagdo do Surdo Brasileiro (CESB); Campanha Nacional
de Educacao e Reabilitacao dos Deficientes Visuais (CNERDV); Campanha Nacional de Educagao
do Deficiente Mental (CADERM).

No inicio, era oferecido um atendimento tradicional, que se pautava em um modelo
segregado em que o aluno com deficiéncia era separado dos demais alunos, sendo uma educacao
aplicada de forma que mais excluia que integrava, substituindo o ensino comum; foi quando em
1961 na Lei de n°® 4.024 — Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDBEN) buscou-se garantir as
criangas com deficiéncia o direito de estudar no ensino regular. No entanto, na década de 1970 a
Lei n°® 5.692 influenciou de forma negativa a perspectiva inclusiva de educagdo. Mazzotta (1999)
diz que:

A Lei n® 5.692/71, assegura “tratamento especial” aos “alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matriculas e os superdotados”, de conformidade com o que os Conselhos
Estaduais de Educag@o definirem. Nestes termos, tanto se pode entender que tal

recomendacdo contraria o preceituado no Artigo 88 da Lei n® 4.024/61.(MAZZOTA,
1999, p.69)

A Lein®5.692/71 destaca-se como um retrocesso na educagdo especial na ditadura militar.
Momento de quebra de didlogo com os direitos humanos, realizando o encaminhamento de alunos
para classes e escolas especiais, ndo incluindo o aluno na rede regular, indo de encontro a Lei n°
4.024/61 que almejava integrar o estudante.

Neste periodo, foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) que era
responsavel pela educagdo especial no Brasil, onde também foram implantados cursos de

capacitagdo para professores da area, difundindo o movimento da integracao escolar dos individuos
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com restrigdes fisicas ou mentais. Somente em 1988, a Constitui¢do Federal passou a afirmar que
¢ dever do estado garantir esse Atendimento Educacional Especializado (AEE), além da igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola.

A ideia de Educacao inclusiva surgiu no Brasil como resultado da luta de grupos de pais,
pesquisadores e estudiosos do tema, associado a pressdes consolidadas por conferéncias
internacionais que elaboraram documentos como a Declaracdo de Salamanca, por exemplo.
Documento internacional criado em Salamanca na Espanha, no ano de 1994 em uma Conferéncia
Mundial sobre a Educacgio Inclusiva.

Dentre outras questdes, a declaragdo destaca que: “as criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar...”, pois
as escolas “constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos...”. Os principios
defendidos pela declaragdo de Salamanca partem da compreensao de que as escolas se adequem as
necessidades dos individuos nelas matriculados. Assim:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com
deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas
de populagdes distantes ou nomades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO
DE SALAMANCA, p. 17-18).

Dessa forma, notamos que a Declaracdo de Salamanca iguala os direitos de todos os
individuos no que se refere a educagdo de qualidade (MRECH, 1998). Alguns anos apds a
divulgagdo desse documento, mais precisamente em 1996, ¢ decretada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei N° 9.394, que traz uma sessdo especifica sobre a educacao
especial. Dentre outras questdes, sdo assegurados os servicos de apoio especializado quando
necessario, assim como ha a recomendagdo da formacdo de professores, curriculos, métodos e
recursos para esta modalidade de educacao.

A referida lei define educagdo especial, no artigo 58, como “a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.”, ofertando “quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da

clientela de educacéo especial.”
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Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao (PNE) ou Lei 13.005/14, que tem
como objetivo nortear a organiza¢do do sistema Educacional de ensino com algumas metas,
tratando a meta 4 do Plano sobre a educagdo inclusiva, com o objetivo de tornar acessivel a
educacdo basica e o Atendimento Educacional Especializado para a populagao de 04 a 17 anos com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento-TGD, altas habilidade ou superdotagdo, no
ensino regular, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Em 06 de julho de 2015, foi promulgada uma lei que resulta de todo esse processo
histérico e normativo na luta pela inclusdo, a Lei n® 13.146, Lei Brasileira da pessoa com
deficiéncia (Estatuto da pessoa com deficiéncia). Em seu Art. 1° estd definido que a referida lei ¢
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.” O
estatuto estabelece que a sociedade deve estar preparada para acolher a pessoa com deficiéncia, e
nao a pessoa com deficiéncia se adaptar ao meio social inapto diante de suas limitagdes. Ainda, de
acordo com o Estatuto, considera-se pessoa com deficiéncia;

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participa¢ao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (Art. 2°).

O Capitulo IV traz o titulo: O direito a Educacdo, que tem como intuito, garantir um
sistema de educacgao inclusivo em todos os niveis de escolarizagao.

No Art.28, € imposto que os sistemas educacionais tanto da rede Publica de ensino, como
a privada, sejam aprimorados com salas de apoio, adaptacdes tanto em estrutura fisica dos colégios,
como pedagogicas, com profissionais especializados, visando garantir condigdes de acesso e
permanéncia desses alunos, além da obrigatoriedade do ensino de Libras, lingua brasileira de sinais
e adocdo do sistema Braille.

No Estado da Bahia a historia se configurou de forma semelhante, no século XX. Assis
(1933) afirma que, no Estado da Bahia, as primeiras intervengdes relativas a assisténcia a pessoas
com deficiéncia foram com deficientes visuais, dentre as quais a educacional, as a¢des partiram da
Liga dos Institutos de Ensino Particular da Bahia.

Nagquela ocasido, foram realizadas intervengdes através da campanha Pré - Cego que foi

liderada pelo Prof. Dr. Alberto de Assis. Segundo Santos (2021) A Campanha Pr6-Cego foi
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concebida ap6s o retorno do professor da viagem em que visitou algumas institui¢des localizadas
nos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais e do Distrito Federal, onde se desenvolviam
experiéncias positivas relativas a educacao de cegos.

No ano de 1933, em uma iniciativa ndo governamental, foi criado pelo Prof. Dr. Alberto
de Assis, o Instituto de Cegos da Bahia (ICB) que tinha como ideia acolher deficientes visuais de
qualquer idade que fossem moradores de rua. Em 1956 foi criado o Instituto de Reabilitacao de
Deficientes Motores. E entre 1950 ¢ 1960 ocorre a iniciativa de inser¢do de alunos com deficiéncia
visual na escola Getulio Vargas Marqués de Abrantes e no Instituto Central de Educacdo Isaias
Alves. Entre 1959 e 1962, na administracao do Sr. Wilson Lins, ¢ fundada a primeira escola no
Estado especializada na area da surdez, e inicia-se a organizacdo de grupos de especialistas,
seguindo o modelo americano de “comités” (BAHIA, 1976, p. 14).

Em 1954, ¢ criado o Instituto Pestalozzi, que atualmente conta com parcerias com
Universidades e profissionais autonomos da area da saude, atendendo a pais e criangas, o centro
oferece servigos educacionais e psicopedagdgicos a pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais,
por meio da educagdo especial.

No ano de 2017, foram aprovadas Diretrizes da Educagao Inclusiva para pessoas com
Deficiéncias, TGD, Altas habilidades/Superdotagdao documento referencial. Servindo como marco
orientador, norteando a pratica pedagogica dos professores da rede Estadual e organizando as
estruturas da secretaria da educacdo no que diz respeito a Inclusdo do publico alvo da Educagao
Especial.

A elaboragdo das diretrizes iniciou em 2014 a partir da contribuicdo de profissionais
ligados a Educacdo Especial que tinham como objetivo elaborar um documento base que servisse
de auxilio para o planejamento das escolas.

As Diretrizes sdo alinhadas a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, publicada pelo Ministério da Educagdao em 2008, regidos também pela Lei
Estadual 13.559, de 11 de maio de 2016 (Plano Estadual de Educagdo - PEE-BA 2016 — 2026) ¢
pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI- Lei Federal n° 13.146/2015).

3.2.2 O ensino da Sociologia no Brasil

A Sociologia surgiu na primeira metade do século XIX, inicialmente por influéncia da

teoria positivista do filésofo francés Augusto Comte, considerado “pai” da sociologia. Surge no
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cenario de mudangas que ocorriam na Europa devido as Revolugdes Francesa e Industrial, as
grandes mudangas na vida social e o processo de urbanizagao e industrializacao.

Embora Augusto Comte seja considerado o “pai” da Sociologia, a sua consolidagdo
enquanto ciéncia ocorreu a partir do trabalho de Emile Durkheim, considerado o primeiro
sociologo. Dessa maneira, o presente texto realiza uma revisao bibliografica sobre a trajetéria da
implantacdo da Sociologia no Brasil.

No Brasil a Sociologia chegou ao final do século XIX, no ano de 1933. De acordo com
Fernandes, “a sociologia foi recebida, no Brasil, como novidade intelectual, simultaneamente a sua
cria¢do na sociedade europeia” (FERNANDES, 1980, p.26), surgindo a partir das décadas de 1920
e 1930, periodo em que pesquisadores buscavam compreender a formacao das sociedades locais.
Dessa forma, as pesquisas naquele momento eram voltadas para a escravatura, aboli¢ao, nativos
indios e negros. Lobato (2018) afirma que foi 1930 que houve a formagao dos primeiros socidlogos,
sendo eles Gilberto Freyre, Sergio Buarque de Holanda, Roberto da Mata, Darcy Ribeiro, Florestan
Fernandes, entre outros.

Apesar de a Sociologia no Brasil ter sido introduzida primeiro na Educagdo Bésica, e so
posteriormente terem sido criados os cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais, ¢ fato que a
discussdo em torno do seu ensino ainda ¢ algo marginal dentro da Sociologia brasileira.
(OLIVEIRA, 2016, p.15).

Em pesquisas que falam do percurso historico do ensino de sociologia, contém trés marcos
legais importantes: As iniciativas de Ruy Barbosa, a reforma de Benjamin Constant, e as reformas
de Luiz Alvez e Rocha Vaz, de Francisco Campos, ¢ de Gustavo Capanema, sendo a historia da
disciplina marcada pela intermiténcia entre obrigatoriedade, facultatividade e completa auséncia.

Autores como Silva (2010), Meucci (2000), Machado (1987) e Moraes (2003) apontam
que Ruy Barbosa foi o primeiro a propor a implantacdo do ensino de Sociologia na educagao
brasileira no ano de 1882. De acordo com Meucci (2000):

(...) a partir de 1870, quando, num verdadeiro movimento de transformagao do ideario de
nossos intelectuais, ganha importancia notadvel o pensamento cientifico, o conhecimento
sociologico passou a despertar interesses. Esboca-se, nesta época, pela primeira vez, a
tentativa de discutir, de modo mais ou menos sistematico, o desenvolvimento da
sociologia entre nés. Com efeito, nesta década, fora apresentada, por Ruy Barbosa, a

primeira proposta formal de institucionalizagdo da sociologia no meio académico
brasileiro. (MEUCCI, 200, p. 21)
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Ruy Barbosa nesse periodo propde em projeto de lei de inclusao da disciplina no ensino
secundario, e nas faculdades de Direito, propunha as disciplinas: “Elementos de Sociologia e
direito constitucional”, para a escola secundaria “Instru¢cdo moral e civica. Sociologia abrangendo
a no¢des fundamentais de direito patrio e economia politica”, para escolas normais e “Sociologia”
para faculdades de direito. No entanto os projetos de Ruy ndo foram submetidos a votagcdo no
parlamento, logo ndo foram levados a diante (MACHADO, 1987).

O interesse de que o ensino da disciplina fosse inserido na educacao brasileira persistiu, e
alguns anos apds a iniciativa de Ruy, a inser¢do da disciplina volta a ser discutida por Benjamin
Constant ¢ sua reforma. Essa reforma inclui a disciplina “Sociologia ¢ moral” em escolas do
exército e “Sociologia” no sétimo ano do ginasio. Contudo, ainda assim a disciplina foi raramente

ofertada. Segundo Meucci (2000):

No Brasil, em 1891, a sociologia ingressa, pela primeira vez, no sistema de ensino nos
cursos secundarios, sob a reforma de ensino protagonizada por Benjamin Constant. Nao
obstante, poucos anos depois, foi, sem que houvessem resisténcias, retirada pela lei que
aprovara o regulamento do Ginasio Nacional (atual Colégio D. Pedro I, Rio de Janeiro).
(MEUCCI, 2000, p.6)

Entre 1925 e 1942, ¢ criada a Lei organica do ensino secundario, criada por Gustavo
Capanema e também conhecida como a Reforma de Capanema. Nesse periodo a disciplina passa a
integrar o curriculo do segundo ciclo do ensino secundario e se destinava aqueles que pretendiam
seguir carreira universitaria, um ensino voltado para a formacao da elite. Sua continuidade foi
garantida na escola normal (1946-1971) como “sociologia educacional e sociologia geral”, esta
opcional (CIGALES ,2014).

Em 2001 foi aprovado o projeto de Lei que visava tornar obrigatério o ensino da
disciplina, no entanto, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso vetou o projeto. O governo
alegou que a implantacdo da proposta geraria gastos extras para o governo, ja que seria necessario
realizar novas contratacdes de professores. (CARVALHO, 2004).

Ao longo dos anos, no Brasil a disciplina se fez presente e ausente em varios momentos
com maior ou menor intensidade. Em 2008 foi criada a Lei n° 11.684, que tornou obrigatorio o
ensino da disciplina nas trés series do Ensino Médio. No entanto, a Reforma do Ensino Médio
pautada na Lei n°13.415/17 da medida provisoria MP n°746/2016 realizou mudangas na LDB no
que diz respeito ao curriculo do Ensino Médio e a disciplina de Sociologia, gerando muitas criticas

e debates sobre o Novo Ensino Médio.
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Embora a Lein® 11.684/2008 tornasse obrigatorio o ensino da disciplina, a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC) no art.35, trouxe mudangas que representaram o
retrocesso, uma vez que impoe desafios no ensino da disciplina. No artigo 3 da Lei 13.415/17, a
disciplina tomou diferentes rumos ao longo das reformas.

Se anteriormente, no artigo 36 da LDB 9394/96, o ensino da disciplina tinha como um dos
objetivos desenvolver no aluno o dominio dos conhecimentos socioldgicos necessarios ao pleno
desenvolvimento da cidadania, em 2016 a Medida Provisoria 746/2016, ainda que dito que ndo
excluird a Sociologia do Ensino Médio, cria condigdes para que isso ocorra, sem posteriores
resisténcias em um segundo momento, uma vez que deixa aberturas para interpretagdes subjetivas,
a exemplo temos: a exclusdo do corpo da lei a indicacdo da “obrigatoriedade”, mantendo apenas o
indicativo genérico da obrigatoriedade das Ciéncias Humanas, deixando margens para outras

interpretacoes.

3.3 A Escola Inclusiva

A Educagao ¢ um direito humano, sendo assegurado como um dos direitos sociais no art.
6° da Constitui¢ao Federal e no Art. 205 onde diz que: “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para
o trabalho.” A Educacgdo ¢ direito publico, € seu acesso ao ensino ¢ obrigatorio e gratuito; além de
ser assegurado por lei, a obrigatoriedade do Estado em oferecer gratuitamente, compete ao Poder
Publico e aos pais ou responsaveis, zelar pela frequéncia desses jovens a escola.

A Educacao inclusiva ¢ o trabalho unificado da Educagdo regular com a Educacao
especial, desenvolvendo o papel inclusivo no ambiente escolar, ¢ o sistema de ensino que almeja
inserir o aluno com deficiéncia na sala de aula do ensino regular. Para Stainback, a escola Inclusiva
é:

[...] aquela que educa todos em salas de aula regular, educar todos os alunos em salas de
aula regular, também significa que todos os alunos recebem oportunidades educacionais

adequadas, que sdo desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades e necessidades.
(STAINBACK, 1999, p.11)

No Brasil, apesar da educacgdo inclusiva ter um extenso percurso historico, sdo percebidas

barreiras a serem rompidas para que a inclusao acontega. Incluir o aluno, vai além de matricular no
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ensino regular, ¢ algo muito mais complexo. Incluir verdadeiramente, vai além do cumprimento de
uma lei, Meirieu (2005) diz que a escola publica deveria ser acessivel a todos e reflete que:
Abrir a Escola para todos n3o é uma escolha entre outras: ¢ a propria vocagdo dessa
institui¢ao, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com seu
principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [..]. A Escola,
propriamente, ¢ uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituicdo que tem a

preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que
ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva. (MEIRIEU, 2005, p.44)

E papel da escola, garantir a aprendizagem de todos, transformando o ambiente escolar
em um espago para todos, sendo ela o meio mais eficaz para combater agdes discriminatorias,
cumprindo o seu papel, facilitando a permanéncia e o aprendizado do aluno, além de contribuir
para que a inclusao desses sujeitos ocorra tanto na escola como em qualquer outro local de convivio
social. Cabe ao professor, enxergar as classes como turmas heterogéneas, reconhecendo e
respeitando a diversidade, passando a entender que receber um aluno com deficiéncia ndo ¢é
sindnimo de inclusdo, Bueno ressalta que:

Fica claro que a simples inser¢@o do aluno com necessidades educativas especiais, sem
nem um tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares de ensino, podem resultar em
fracasso na medida em que esses alunos apresentam problemas graves de qualidade,

expressos pelos altos niveis de repeténcia, de evasdo e pelos baixos niveis de aprendizado
(BUENO, 1999, p.13).

Incluir exige um trabalho coletivo, de professores, gestdo, demais funcionarios, e alunos
da escola, todos, além de ser bastante colaborativo o auxilio de um profissional especializado, para
nortear as acoes no cotidiano desse aluno, o despreparo desse coletivo, e a falta de um profissional
especializado, podem acarretar no atraso escolar desse aluno, causando a frustacdo e
consequentemente em uma evasao de alunos com deficiéncia.

A escola ¢ o ponto de partida para que esses sujeitos tenham seus direitos assegurados,
uma vez que exerce papel socio educativo de fundamental importancia para que essas pessoas
sejam vistas pela sociedade de uma forma diferente, que o hébito de incluir passe a estar
impregnando nas acdes de toda a populacdo, a acdo de verdadeiramente incluir na escola reflete de
forma positiva no convivio social.

Com a inclusdao escolar, Educandos com deficiéncia, TGD, altas habilidades ou
superdotacdo, sao matriculados no ensino regular, mas necessitam de um atendimento para auxiliar
no processo de ensino aprendizagem. Logo, a Politica Nacional de Educacdo prevé que esse

atendimento seja realizado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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O AEE ¢ um servico da Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a
proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas
de aula de ensino comum. (MEC, 2009)

Trata-se de um servico da educacdo especial regido pelo Decreto n® 6.571, de 17 de
setembro de 2008, revogado pelo Decreto n® 7.611, de 2011, que dispdes sobre a oferta e
financiamento do atendimento que visa eliminar barreiras na participagdo e aprendizagem
independentemente de faixa etaria ou nivel de ensino.

Segundo o Decreto n® 7.611 Art. 3° sdo objetivos do AEE:

I- Prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

II- Garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;

I1- Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

V- Assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e

modalidades de ensino.

Alunos com deficiéncia, TGD, ou com Altas Habilidades/Superdotacdo, sdo o publico
alvo do AEE e precisam ser atendidos de acordo com suas especificidades. Sendo assim, devem
ser estimulados a participar ativamente do ensino comum, tendo direito ao AEE em todas as etapas

e modalidades da educacao basica e do ensino superior.

Considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mente ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado

e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (SEESP/MEC, 2008)

O AEE ¢ ofertado na Sala de recursos multifuncionais (SRM), trata-se de um servico de

apoio pedagdgico, ferramenta importante na Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) na
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perspectiva inclusiva. De acordo com o Artigo 1°, da Resolugao n°®4/2009, este tipo de atendimento
¢: “Ofertado nas salas de recurso multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado na rede publica ou de Institui¢des comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos”.

Trata se de uma sala com recursos, que visam facilitar e auxiliar na aprendizagem do aluno
que necessita do atendimento especializado, realizando um papel inclusivo bastante significativo
na educacgdo, por meio do qual os alunos constroem o conhecimento de acordo com suas
capacidades, sendo livres, para participar de forma ativa e desenvolver a autonomia nas atividades
de ensino promovidas na sala de aula regular, ocorrendo sempre um didlogo entre o ensino regular
e o atendimento especializado.

O atendimento preferencialmente deve ser realizado em uma sala de recursos
multifuncional (SRM), implantada na mesma escola da rede regular de ensino em que o aluno esta
matriculado, ou a mais proxima, facilitando o acesso ao atendimento, consequentemente
assegurando a permanéncia desses alunos na escola.

O preferencialmente’ refere-se a ‘atendimento educacional especializado’, ou seja: o que
¢ necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessarios a eliminag¢do das
barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o
ambiente externo, como, por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do

codigo braile, uso de recursos de informatica, e outras ferramentas e linguagens que
precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares. (MONTOAN, 2003, p.23)

Além de tornar viavel a comunicagdo entre o profissional especializado do AEE e o
professor do ensino regular, uma das agdes de fundamental importidncia nesse processo, € o
planejamento e elaboragdo democratica do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Para
Rapoli (2010):

O professor, portanto, ao contribuir para a elaboragdo do PPP, bem como ao participar de
sua execu¢do no cotidiano da escola, tem a oportunidade de exercitar um ensino
democratico, necessario para garantir acesso e permanéncia dos alunos nas escolas e para

assegurar a inclusdo, o ensino de qualidade e a consideragdo das diferencas dos alunos nas
salas de aula. (RAPOLI, 2010, p.12)

A elaboracdo do documento deve ocorrer de forma conjunta, garantindo-se agdes
relacionadas ao AEE. O PPP ¢ legalmente exigido na LDBEN, no artigo 12, definindo como uma
das atribuicdes de uma escola o dever de “[...] elaborar e executar sua proposta pedagdgica.”. O

PPP ¢ um documento de carater obrigatério, que deve ser elaborado por todas as instituicdes
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escolares. Para Gadotti e Romao (1997)” O Projeto Politico Pedagdgico, deve ser entendido como
um horizonte de possibilidades para a escola.”, o PPP norteia os caminhos a serem seguidos pela
escola durante o ano letivo, é onde sera apresentado como os contetidos serao ensinados, de acordo
com o contexto social, cultural e econémico dos alunos da escola.

A dinamica do AEE funciona da seguinte forma: o aluno ¢ matriculado no ensino regular
e no AEE, de acordo com o Decreto n°® 6.253/2007 (Art.9), “Para efeitos da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado”; atendimento esse, realizado por
profissional especializado no contraturno na Sala de Recursos Multimidia (SRM) utilizando como
ferramenta de apoio, jogos educativos, livros, brinquedos pedagdgicos e outros, profissional que
também ¢ responsavel por avaliar o desenvolvimento do aluno e acompanhar se a inclusdo em sala
regular esta ocorrendo, sempre trabalhando em conjunto com o professor, analisando e fazendo
relatorios sobre a situagdo do aluno, mantendo a escola e a Secretaria de Educagao informadas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), busca facilitar o acesso desses alunos
ao conhecimento e a participagdo ativa nas atividades educativas, tendo como objetivo funcionar
de forma a suplementar ou complementar o atendimento do aluno com deficiéncia, TGD, e Altas
habilidades/Superdotacdo, garantindo o acesso ao curriculo, promovendo a autonomia e
participagdo do aluno na sala de aula. Sua oferta gratuita, funcionando no contra turno do ensino
regular, ¢ obrigatoria, no entanto, a participacao do estudante no AEE ¢ uma escolha do aluno ou
de seus pais/responsaveis nao podendo substituir o ensino regular, ou funcionar como reforgo.

Conforme a resolucdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12, para atuar no atendimento
especializado, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para exercicio da docéncia e
formacao especifica na educagdo especial. Bedaque (2014) reforga que:

A necessidade de quebrar de barreiras para um trabalho colaborativo é primordial, pode
ajudar a quebra de estigma. A professora da sala regular, ndo entende a incluséo escolar,

e sua dificuldade de acolher o aluno ¢ evidente marca da descrenca e reflexo de uma
cultura de que a escola ndo ¢é para ele (BEDAQUE, 2014, p.161).

Cabe entao ao profissional especializado, além de orientar o professor, ter um olhar mais
sensibilizado diante das dificuldades enfrentadas no dia a dia com o aluno nos dois turnos, sendo
responsabilizado por orientar o docente do ensino regular. Deve também trabalhar de modo a
mediar e articular a relagdo de aprendizado da sala de aula regular e o desenvolvimento de

competéncias na sala de recurso, promovendo essa articulagdo com professores da classe comum,
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com gestores escolares, e familiares, consciente de que o objetivo ndo ¢ ensinar o que foi ministrado
na classe comum, mas promover a quebra de barreiras que o aluno encontra no ambiente escolar.
Nesta perspectiva, ensino de sociologia desempenha um papel fundamental na promogao
da quebra de barreiras e na constru¢ao de um ambiente escolar propicio ao trabalho colaborativo.
Através do estudo dessa disciplina, os alunos adquirem ferramentas teoricas e analiticas
para compreender as estruturas sociais e as relagdes interpessoais que permeiam o contexto
educacional. Segundo Xavier (2020);
Nao cabe somente a Sociologia ou ao professor dessa disciplina discutir alguns conteudos,
como por exemplo: a questdo da inclusdo, do racismo e do preconceito. No entanto, sabe-

se que esse componente curricular pode contribuir imensamente ao abordar a inclusdo da
PcD. (XAVIER, 2020, p.15)

Uma das contribui¢des mais relevantes da sociologia ¢ a compreensao das barreiras sociais
que podem afetar a colaboragdo entre os estudantes. Ao analisar as desigualdades sociais, as
diferencas culturais e as relagdes de poder presentes na sociedade, os alunos desenvolvem uma
consciéncia critica sobre as barreiras que podem surgir no ambiente escolar. Isso permite que eles
reconhegam as desigualdades e os desafios enfrentados por seus colegas, abrindo caminho para a

empatia, o respeito mutuo e a busca por solucdes colaborativas.

3.4 A contribuicdo da Sociologia para a Educacio Inclusiva

A Sociologia enquanto disciplina exerce papel importante, uma vez que ¢ uma ciéncia que
estuda a sociedade e seus fenomenos. Tendo essa caracteristica, a disciplina exerce a funcao de
formar o jovem para a vida em sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam
que:

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera construir uma
postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno. Ao
compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera perceber-se como
elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de transformar e, até mesmo,

viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem
para um modelo de sociedade mais justo e solidario (BRASIL, 2000, p. 37).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) reconhecem a importancia do ensino da
sociologia como disciplina fundamental na formacao dos estudantes, capacitando-os para uma

compreensao reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno. O conhecimento
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sociologico sistematizado permite que os alunos se tornem agentes ativos, com poder politico e
habilidades para promover mudangas estruturais em prol de uma sociedade mais justa e solidaria.

No contexto do Ensino Médio, os PCNs ressaltam a relevancia da sociologia no
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, capacitando-os a compreender a realidade
social e atuar como cidadaos ativos. A disciplina proporciona um espago de reflexdo sobre as
transformacgodes sociais, conflitos e desigualdades presentes na sociedade brasileira.

Assim, os PCNs destacam a importancia da sociologia como disciplina escolar, fornecendo
subsidios teoricos e metodologicos para que os estudantes compreendam e se posicionem diante
das questdes sociais, promovendo mudangas em suas comunidades e na sociedade em geral.
Através do ensino de sociologia, os PCNs buscam promover a formagdo de alunos capazes de
analisar e interpretar informagdes, identificar problemas sociais, analisar diferentes perspectivas e
formular argumentos embasados. A disciplina também ¢ considerada um meio de fortalecer o
exercicio da cidadania, incentivando a participacdo democratica e a compreensao dos direitos e
deveres individuais e coletivos.

Os PCNs para o Ensino Médio também destacam a importancia de abordar temas
relevantes e contemporaneos nas aulas de sociologia, tais como identidades sociais, diversidade
cultural, desigualdades sociais, género, raga, movimentos sociais, globalizagdo, entre outros. A
intengdo € que os estudantes desenvolvam uma visao critica e contextualizada da sociedade em que
vivem, sendo capazes de compreender e atuar diante dos desafios e das transformagdes sociais.

Em resumo, o ensino da sociologia desempenha um papel essencial na formagdo dos
estudantes, contribuindo para a compreensao da sociedade, e a participagdo cidada.

Nessa mesma perspectiva, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) também destacam: “As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo
do ensino médio sdo diversas. A mais imediata|...] € sobre o papel que a disciplina desempenharia
na formagao do aluno e em sua preparagao para o exercicio da cidadania.” (BRASIL, 2006, p.109).

Os dois documentos apontam que o ensino da disciplina tem funcao crucial na formagao
cidada do aluno. Considerando que “A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa
a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania
esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes” (DALLARI,1998. p.14).

Observa-se que a Sociologia enquanto componente curricular tem como objetivo

desenvolver nos alunos uma visdo socioldgica critica, de forma que possa despertar no estudante a
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compreensao da sociedade para além do senso comum, despertando uma visdo consciente da
importancia do seu papel ativo na sociedade e dos cumprimentos de seus deveres, exercendo uma
cidadania ativa e transformadora da realidade social.

Para Almeida (2014) “Uma sociedade inclusiva exige a formacdo de cidaddos que
compreendem o papel que exercem na dindmica da ordem vigente” (ALMEIDA, 2014, p.1).
Compreendemos que ndo se faz uma educagao de qualidade, sem uma educagdo cidada baseada
nos direitos humanos que valorize a diversidade e fomente praticas inclusivas, dessa forma a
aprendizagem da convivéncia e do respeito as diferengas ¢ um recurso social que traz em si uma
pratica pedagogica libertadora, por isso mesmo, precisa ser mais explorado. Salles e Silva (2008),
ao discutirem as relagdes entre diferencas, preconceitos no espago escolar afirmam que:

Nas escolas, os adolescentes e jovens interagem com outros, adolescentes e jovens, que
sdo diferentes deles ou de seu grupo de referéncia em fungdo, entre outros aspectos, da
cor, da sexualidade, da nacionalidade, do corpo, da classe socioecondmica. No espago
escolar essa interacdo com o diferente, quando ndo é problematizada, se da por meio de
relagdes interpessoais pautadas por conflitos, confrontos e violéncia (SALLES, SILVA,
2008, p.2).

As acgdes realizadas na escola podem contribuir para a formacao de cidaddos conscientes
sobre seu papel na sociedade. No entanto, a escola enquanto espago de convivéncia social pode
reproduzir e legitimar preconceitos e discriminagdes. No que diz respeito a Sociologia e a inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (PcD), Picolo e Mendes (2013) nos dizem que:

E como se a Sociologia ainda ndo tivesse descoberto a opressdo gestada pela deficiéncia,
tal qual percebe com o racismo, o sexismo ¢ as fobias sexuais e étnicas. Qual a razdo de
se ignorar uma parcela tdo volumosa ¢ massivamente oprimida da populagdo? A resposta
¢ mais simples do que se possa imaginar. A deficiéncia é vista essencialmente pelos

socidlogos como tema autoexplicativo e consolidado, cuja base se da na senda de
lineamentos estranhos a seu corpo teorico. (PICOLO e MENDES 2013, p.465)

Embora o ensino de Sociologia se mostre influente no processo de formacdo de jovens
que incluem, ainda existem lacunas no que diz respeito tematica uma vez que nao recebe a devida
atencao e discussao dentro do corpo teodrico da Sociologia, isso acaba refletindo na forma como os
conteudos sdo apresentados em materiais didaticos, inclusive nas tematicas que sdo priorizadas em
livros. Fernandes (1978) afirma que: “Somente quem vé sociologicamente, quer algo socialmente”
(FERNANDES, 1978, pg.22).

O autor com essa fala, resume uma das fungdes do ensino da Sociologia nas escolas, onde

a disciplina torna-se importante para facilitar no aluno o desenvolvimento da compreensiao das



54

esferas, social, economica e cultural, sendo assegurado isso na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), em seu artigo 205, do capitulo III, onde ¢ enfatizado que ¢ atribuicao da educagao,
preparar o individuo para o exercicio da cidadania, tendo como foco a transformagao social.

A escola é o ponto de partida para alcangarmos uma sociedade inclusiva, e as disciplinas
que fazem parte do curriculo s@o importantes para colaborar com o desenvolvimento do educando,
resgatando a importancia do convivio social saudavel com a diversidade. Pensando nisso, a Base
Nacional Comum Curricular -BNCC traz em seu texto dez competéncias gerais da educacao, dentre
elas destacamos aqui as competéncias 9 e 10 “Empatia e cooperacdo™ e “responsabilidade e
cidadania”, sendo destacado “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos
construidos na escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios™.

O documento ressalta que as escolas devem ser ambientes que permitam aos estudantes
valorizar aspectos fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva. Reconhecendo a importancia desses valores para o pleno exercicio da cidadania e para
o crescimento pessoal dos educandos, o ensino médio tem como propdsito estimular a valoriza¢ao
dos direitos humanos, da diversidade cultural e da participagdo civica. Na BNCC (2017) ¢
destacado que:

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva,
condigdo para a cidadania e para o aprimoramento do educando como pessoa humana, as
escolas devem se constituir em espacos que permitam aos estudantes valorizar:

* a ndo violéncia e o didlogo, possibilitando a manifestagio de opinides e pontos de vista
diferentes, divergentes ou conflitantes;

* o respeito a dignidade do outro, favorecendo o convivio entre diferentes;

0 combate as discriminagdes e as violagdes a pessoas ou grupos sociais;

* a participagdo politica e social; e

* a construgdo de projetos pessoais e coletivos, baseados na liberdade, na justiga social, na
solidariedade e na sustentabilidade. (BRASIL, 2017, p.465)

Para Bodart (2021) esta claro que as Competéncias da BNCC, sejam elas gerais ou
especificas, estdio em forte didlogo com as potencialidades do ensino de Sociologia. As
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecem diretrizes para a
formacdo integral dos estudantes, buscando desenvolver habilidades, conhecimentos e atitudes
necessarias para sua atuacdo na sociedade contemporanea. O ensino da sociologia dialoga
diretamente com essas competéncias, pois contribui para o desenvolvimento de diversas dimensdes

presentes na BNCC.



55

As habilidades e competéncias na BNCC sao apresentadas por area. A area de ciéncias
humanas sociais e aplicadas ¢ composta por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Sao

determinadas 6 competéncias a serem alcangadas, sendo elas:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relac@o a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante
a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de
conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagdes que
envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as rela¢des das sociedades com a natureza
e seus impactos econdmicos ¢ socioambientais, com vistas a proposi¢ao de soluc¢des que
respeitem ¢ promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgao, consolidagao e transformacao
das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, 2017, p.560).

Das 6 habilidades citadas a serem alcancadas, a que mais dialoga com o ensino da
sociologia e a formagao de jovens que incluem, ¢ a habilidade 5 que diz respeito ao reconhecer e
combater as diversas formas de desigualdade e violéncia. Os estudantes sdo orientados a adotar
principios €ticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e a respeitar os Direitos Humanos. Eles sao
encorajados a agir como agentes de transformac¢do social, engajando-se em acgdes coletivas e
individuais que buscam combater a desigualdade e promover a justi¢a social. Segundo Xavier
(2020):

Sociologia colabora com a desnaturalizacdo de antigos estigmas que foram langados sobre
determinados grupos, inclusive as PcD, pois possibilita rever os conceitos naturalizados

pela sociedade ao longo dos anos. A inclusio da PcD, da mesma maneira da ndo
discriminag@o, ¢ um direito social que precisa ser assegurado (XAVIER, 2020, p.16).

Dessa forma, uma educagao de qualidade, deve contemplar em sua pratica pedagogica no
ensino da disciplina a conscientizacdo e valorizacdo das diferengas, incentivando atitudes
inclusivas, garantindo assim o acesso e¢ permanéncia de todos. O direito de um aluno com
deficiéncia ¢ um direito constitucional, aceitar esse jovem nao ¢ o suficiente para que a inclusao

ocorra, € necessario muito mais que isso, € preciso materiais € métodos eficazes, para auxiliar o
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ensino de criancas ¢ adolescentes com diferentes tipos de deficiéncias; ambiente escolar com
acessibilidade (rampas, barras de apoio, piso tatil, etc.); e formacao continuada para os professores.
Meirieu (2005) defende que a escola publica deveria ser acessivel a todos e reflete que:
Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: ¢ a propria vocagdo dessa
institui¢do, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com seu
principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [..]. A Escola,
propriamente, ¢ uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma institui¢do que tem a

preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que
ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p.44).

E papel da escola garantir a aprendizagem de todos, transformando o ambiente escolar em
um espago para todos, sendo ela o meio mais eficaz para combater agdes discriminatorias,
cumprindo o seu papel socio educativo, facilitando a permanéncia e o aprendizado do aluno, além
de contribuir para que a inclusdo desses sujeitos ocorra tanto na escola como em qualquer outro
local de convivio social.

No que diz respeito a inclusao e convivio social, estudos de Sassaki (2002) apontam que
a acessibilidade se ramifica em seis tipos, sendo eles: atitudinal, arquitetonica, comunicacional,
instrumental, metodologica e programatica, o autor ainda afirma que a acessibilidade atitudinal, ¢
a qual todos os demais tipos de acessibilidade estao relacionados, pois essa trata da atitude da
pessoa sem deficiéncia que impulsiona a remogao de barreiras para a pessoa com deficiéncia,
vendo o outro sem estigmas, preconceitos ou discriminagao.

A acessibilidade atitudinal se refere a eliminacdo de barreiras relacionadas a atitudes,
preconceitos ¢ esteredtipos que podem limitar a inclusdo de pessoas com deficiéncia ou com
necessidades especificas em diferentes espagos sociais, como o trabalho, a educacdo, o lazer e a
convivéncia social em geral. Essas barreiras atitudinais sdo muitas vezes invisiveis e podem ser
baseadas em concepgdes estereotipadas ou discriminatdrias sobre pessoas com deficiéncia, tais
como a crenga de que elas sdo incapazes, dependem de outras pessoas ou sdo menos capazes de
contribuir para a sociedade. Essas atitudes podem levar a exclusdo social, limitacdo de
oportunidades e a violagdo dos direitos humanos dessas pessoas.

Para Xavier (2020, p.14) “Uma escola se torna inclusiva quando quebra com paradigmas
e estereotipos socialmente construidos”. Portanto, promover esse tipo de acessibilidade, envolve
mudancas nas atitudes e percepcoes das pessoas em relagao as pessoas com deficiéncia ou com

necessidades especificas. Isso pode ser alcangado por meio da promog¢ao da conscientizagao, da
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educacdo e do respeito a diversidade, além da garantia de igualdade de oportunidades e da inclusao
social efetiva dessas pessoas em todos os aspectos da vida social.

A inclusdo no espacgo escolar ¢ um tema relevante que envolve a formagao juvenil
buscando proporcionar a criagdo de um ambiente educacional acolhedor, respeitoso e inclusivo
para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou habilidades. Ao transformar o
ambiente escolar em um espago para todos, a escola desempenha um papel importante na promogao
da igualdade de oportunidades e na superacao de barreiras que possam existir.

A escola, ao cumprir seu papel, promove a permanéncia € o aprendizado dos alunos,
estabelecendo um ambiente de valorizagdo e respeito a cada individuo. Além disso, ao criar um
ambiente inclusivo, prepara os estudantes para uma convivéncia social mais abrangente e contribui
para a desconstrucao de esteredtipos e preconceitos. Segundo Sousa (2012), a Sociologia:

[...] pode trazer grandes contribui¢des aos estudantes na formagdo de uma consciéncia
critica, chamando-os a se entenderem como sujeitos e protagonistas historicos, inseridos
na complexidade da sociedade capitalista com uma visdo mais humanistica. O contato dos

jovens com o conhecimento sociologico ird produzir uma concepgdo, uma compreensao
da realidade na qual estdo inseridos e da sociedade de modo geral que nenhuma outra

disciplina podera fornecer (SOUSA, 2012, p. 88).

Nesse cendrio, o ensino da sociologia desempenha um papel incisivo. Através do estudo
dessa disciplina, os alunos sdo expostos a conceitos e teorias que os auxiliam a compreender as
estruturas sociais, as relagdes de poder, as dinamicas culturais e as diversas formas de interagao
humana.

Segundo Xavier (2020, p.38) “E muito importante levar em consideracdo a educagio na
sua integralidade e que, enquanto componente curricular, a sociologia oportuniza um dialogo sobre
assuntos que geralmente ficam esquecidos pelas outras disciplinas”. Ao inserir a sociologia no
curriculo escolar, proporciona-se aos estudantes a oportunidade de desenvolver habilidades
analiticas, promovendo uma compreensdo mais aprofundada dos desafios sociais e uma maior
consciéncia de sua propria posi¢ao na sociedade.

O estudo da sociologia estimula a reflexdo sobre valores, normas e agdes coletivas,

encorajando a participacao cidada e o envolvimento em debates sobre questdes sociais relevantes.
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Embora em documentos nacionais seja enfatizado que a disciplina tenha papel importante na

formacao integral do jovem, seu percurso historico € composto por diversos desafios.

3.4.1 Os desafios do ensino

Muito se tem debatido sobre o ensino de Sociologia, no entanto sua reintrodug¢do no
curriculo do Ensino Médio em 2008 ndo garantiu automaticamente uma presenga consolidada nas
escolas, nem mesmo uma compreensao clara e unanime de sua relevancia.

Embora a Sociologia tenha sido reconhecida como uma disciplina fundamental para a
formacdo critica e reflexiva dos estudantes, muitas escolas ainda enfrentam desafios para
implementar um ensino de qualidade, que dialogue com as demandas e os interesses dos alunos.

Entre os desafios mais comuns estdo a falta de formacao adequada dos professores, a falta
de recursos, materiais didaticos, e carga hordria insuficiente. Segundo Bodart e Silva (2008):

Apods 10 anos da Lei n°. 11.684/08, que tornou a Sociologia componente curricular
obrigatério no Ensino Médio, observamos que o percentual de professores habilitados ndo
sofreu significativa alteragdo desde entdo. Essa situagdo ¢ reflexo de dois fendmenos
correlatos: 1) o reduzido nimero de horas-aula semanais da disciplina e; ii) o volume

insuficiente de concursos publicos que exigissem a licenciatura em Ciéncias Sociais ou
Sociologia do profissional selecionado (BODART, SILVA, 2008, p.56).

Mesmo que a disciplina tenha se tornado obrigatéria por lei desde 2008, o numero de
professores devidamente habilitados para leciona-la ndo apresentou mudangas significativas nos
ultimos anos, periodo abrangido pela pesquisa. A carga horaria reduzida da disciplina e a escassez
de vagas em concursos desencorajam a busca pela licenciatura. Em relagdo a formacao docente,
Raizer (2017) argumenta que:

Entre os doze componentes curriculares do ensino médio, a disciplina de Sociologia é a
que apresenta a maior incidéncia de professores ndo graduados na area; em 2013, observa-
se que 88,2% ndo tém formacdo especifica. Esta ¢ uma persistente condig¢@o historica e
que se reflete diretamente na demanda por profissionais graduados na area, reforgando a

ampliacdo de iniciativas e politicas de formagdo inicial e continuada relacionadas a pratica
pedagogica em ciéncias sociais (RAIZER, 2017, p.18).

Outro desafio relacionado a implementagao da disciplina esta associado a flexibilidade
das instituicdes de ensino, que frequentemente preenchem as vagas disponiveis com professores
de outras areas. Isso pode comprometer a qualidade do ensino da sociologia, uma vez que esses
profissionais podem ndo possuir a formagdo especifica necessaria para abordar os contetdos

socioldgicos de maneira aprofundada e contextualizada. Ainda segundo Bodart e Silva (2008):
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O niimero reduzido de aulas semanais, por um lado, dificulta a criacdo de vagas de
professor de Sociologia para serem preenchidas por meio de concurso publico, por outro,
sendo poucas aulas tende a ser “espaco de complemento” de carga horaria de professores
de outras disciplinas, o que explica o grande nimero de professores com habilitagdo em
Historia. Esses problemas precisam ser enfrentados por meio da ampliagdo do nimero de
aulas semanais de Sociologia (BODART, SILVA, 2008, p.56).

Os autores argumentam que € necessario enfrentar esses problemas por meio da ampliagao
do niimero de aulas semanais de Sociologia, para que seja possivel criar mais vagas de professor
de Sociologia em concursos publicos € aumentar a formacgdo de professores especializados na
disciplina. Essa ampliagdo pode contribuir para garantir uma maior qualidade no ensino da
Sociologia, permitindo que a disciplina cumpra sua fungdo de promover a formagdo critica e
reflexiva dos estudantes.

Outra barreira a ser enfrentada pelo docente que leciona a disciplina diz respeito ao livro
didatico da disciplina. Sobre a temdatica Arruda (2020) em sua pesquisa sobre o livro didatico de
Sociologia destaca que:

o livro didatico ndo € apenas um instrumento para auxilio do professor no processo de
ensino e aprendizagem, ele ¢ utilizado para a propria formagdo do professor. Ele ndo
“ensina” o aluno, ele forma também o professor. Digo isso por minha prépria experiéncia,
muitos tedricos e conceitos me foram melhor esclarecidos nas leituras do livro didatico,

leituras essas para a preparacao das aulas. O livro didatico nos forga a buscar adaptagdes
de linguagem e formas de tratar determinado tema (ARRUDA, 2020, p.41).

A fala do autor reflete talvez o cotidiano de boa parte de professores de Sociologia. No
entanto, o livro didatico por ter essa fungao no cotidiano docente deve ser utilizado de maneira
critica. Alguns possiveis problemas podem surgir quando ha uma dependéncia excessiva do livro
didatico como unica fonte de conhecimento ou quando o livro adota uma abordagem
excessivamente simplificada, superficial ou tendenciosa sobre determinados assuntos.

O Plano Nacional do Livro Didatico ¢ responséavel pela selecdao e distribuicao de livros
didaticos da rede publica de ensino. Ainda segundo Arruda (2020):

O Guia do PNLD ressalta as dificuldades em se produzir um livro para um pais continental
de grande diversidade como o Brasil, ou seja, existe a consciéncia das limitagdes desses
materiais, inclusive no que toca a realidade do meio rural (realmente um elemento pouco

abordado, ou mesmo ndo abordado, nos livros didaticos). Porém, apesar de citar esse
problema, o guia ndo propde nenhuma solugdo (ARRUDA, 2020, p.41).

E importante reconhecer que o livro didatico ndo deve ser o unico recurso utilizado em

sala de aula. Os professores devem ter a liberdade e a capacidade de complementar o material do
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livro com outras fontes, como artigos académicos, materiais de pesquisa atualizados e atividades

praticas que estimulem a participacao ativa dos alunos.

4. MEMORIAS, HISTORIAS E REFLEXOES SOBRE “O FEITO”

4.1 A Inclusio no espaco escolar

A memoria ¢ mesmo algo interessante, e relembrar ¢ um exercicio por vezes dificil.
Enquanto planejava aulas semanais, revisitei a memoria tentando lembrar quando foi meu primeiro

contato com a Educacao Inclusiva e me surpreendi ao recordar.

Quem somos nds, quem ¢ cada um de n6s sendo uma combinatdria de experiéncias, de
informagdes, de leituras, de imaginagdes? Cada vida € uma enciclopédia, uma biblioteca,
um inventario de objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente
remexido e reordenado de todas as maneiras possiveis (CALVINO,1990, p.20).

Como pesquisadora, a pratica da autoetnografia permitiu-me adotar medidas de protegao
dos sujeitos envolvidos, como a alteracdo de nomes e locais. Portanto, ao longo das narrativas,
utilizarei nomes ficticios, atribuindo ao colégio em questdo o pseudonimo de "Casa do Saber" e
aos individuos mencionados, os identificarei por meio de nomes de flores.

Vale ressaltar que meu envolvimento com a Educagao Inclusiva nao se iniciou na posi¢ao
de professora. A primeira experiéncia que tive com essa abordagem ocorreu enquanto eu ainda era
aluna na propria "Casa do Saber", o qual, atualmente, ¢ o cenario onde exer¢o minha fungao
docente.

Estudei neste colégio, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Era o ano de 2006
e estavamos iniciando o primeiro ano do ensino médio. Naquela época, o colégio estava dividido
em duas alas distintas: uma destinada ao Ensino Médio e outra ao Ensino Fundamental. Nossa
turma ansiava por mudar para a ala do Ensino Médio, onde ficavam localizadas as salas
correspondentes. Contudo, para nossa surpresa, acabamos por concluir os trés anos de ensino médio
na mesma sala, algo que ndo haviamos imaginado.

Naquele ano, foi matriculada em nossa turma uma aluna nova, a qual chamarei de Rosa.

Rosa ja era adulta e tinha uma deficiéncia fisica que adquiriu na infancia por conta de um acidente
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de carro. No Decreto n° 3.289, de 1999, da legislacao brasileira, encontra-se como conceito de
deficiéncia fisica:
Art. 4* — Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano acarretando o comprometimento da fungao fisica, apresentado sob forma
de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia do membro, paralisia cerebral,

membros com deformidades congénitas ou adquiridas, exceto as deformidades estéticas e
que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fun¢des (BRASIL, 1999, p. 23).

Rosa ndo utilizava cadeira de rodas, e ndo aceitava bem a ideia, tinha dificuldade de
locomogao e para isso precisava do apoio de alguém para levantar e para andar, era preciso pelo
menos duas, ou uma pessoa que a pudesse segurar em posicao de abrago por tras, acompanhando
lentamente passo a passo. Fiz amizade com Rosa e todos os dias a levava do portdo para a sala, e
na saida éramos as tltimas pois eu a deixava em uma cadeira no portdo com um guarda, onde ela
aguardava sua irma ir busca-la, a qual por vezes demorava muito.

Sempre utilizdvamos a mesma sala de aula, uma vez que o colégio ndo possuia rampas
nem banheiros adaptados, mesmo antes de Rosa ja havia uma professora com deficiéncia fisica que
utilizava muletas, no entanto o colégio ainda ndo era acessivel. Lembro-me que, para Rosa,
tinhamos que usar o banheiro dos professores, o qual era estreito demais para que duas pessoas
passassem pela porta e nao possuia barras de apoio. Rosa nao tinha acesso a area onde faziamos as
refei¢cdes e passavamos o intervalo, dependendo de alguém para comprar seu lanche.

Além disso, ela ndo participava de atividades como os jogos do interclasse ou assistir a
filmes na sala de video, pois o caminho até¢ 14 envolvia escadas. Rosa raramente saia da sala de
aula, tendo poucas oportunidades de fazer amizades, e muitas vezes demonstrava desanimo.
Recordo-me de que, ao final do periodo, ela comegou a faltar com frequéncia. Para Stainback
(1999) a escola inclusiva €: [...] aquela que educa todos em salas de aula regular, educar todos os
alunos em salas de aula regular, também significa que todos os alunos recebem oportunidades
educacionais adequadas, que sdo desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades e necessidades
(STAINBACK, 1999, p.11).

Hoje, ocupando posicdo de docente na mesma instituicdo, analiso a minha vivéncia
discente com Rosa e percebo que o que ocorria ndao se enquadraria como inclusao no espago escolar.
Rosa tinha uma deficiéncia nas maos, sentia dificuldade para copiar, e embora desde 1996 na Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), Lei N° 9.394, em uma se¢do especifica sobre

a educagdo especial fosse dito que dentre outras questdes, sdo assegurados aos educandos com
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deficiéncia servigos de apoio especializado quando necessario, assim como ha a recomendacgao da
formacao de professores, curriculos, métodos e recursos para esta modalidade de educacdo, nao
havia no colégio profissional especializado para garantir esse direito a aluna. A Rosa ndo foi
oportunizado ampliar o leque de amizades, socializar, ser verdadeiramente incluida, vivenciar o
Ensino Médio como qualquer outro estudante.

Anos apos essa experiéncia, 10 anos depois, retorno a Casa do Saber como académica de
Pedagogia, e cheia de expectativas. Neste ano, estava realizando o levantamento de dados da
pesquisa do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), sob a orientagao do professor Pascoal Eron.

No primeiro momento realizei o levantamento de dados do censo dos ltimos quatro anos
para analisar a evolu¢do do nimero de matriculas especiais no Municipio de Senhor do Bonfim-
BA, abrangendo da Educacdo Infantil ao Ensino médio. Apos esse levantamento junto ao Censo,
decidi visitar os colégios estaduais do municipio para checar as informagdes com a equipe gestora
de cada um.

Ao chegar na Casa do Saber pude observar as mudancas na estrutura fisica, o colégio tinha
rampas, barras e banheiros adaptados como de fato registrados no Censo. Nessa ocasido pude
conversar com a diregdo que me relatou um nimero bem menor de matriculas especiais quando
comparadas ao do Censo, também falou que poucos frequentavam assiduamente.

O Censo também dizia que naquela institui¢ao havia Sala de Recursos Multifuncional. O
Artigo 1°, da Resolucao n°® 4/2009 preconiza que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
seja ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). A Politica Nacional de Educagao, prevé
que os alunos que sdo matriculados no ensino regular tenham acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para que sejam auxiliados no processo de ensino aprendizagem.

Embora os dados falassem da existéncia de uma SRM, quando questionei a dire¢ao sobre
a existéncia da sala, a diretora me disse que de fato os equipamentos existiam em uma sala, mas
que nao funcionava, estava desmontada e ndo tinha profissional especializado para realizar os
atendimentos, tdo pouco profissional capacitado para a manuten¢do do equipamento.

O ano era 2018 ¢ eu estava de volta a Casa do Saber, havia uma estrutura fisica de fato
mudada, mais acessivel com rampas, barras, banheiros acessiveis, mas também nao inexistiam
sinais de que as mudangas ocorreram para além da estrutura no concreto. O didlogo nao se estendeu

a dinamica entre os jovens, somente falamos em numeros naquela conversa.
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Falar em numeros quando se fala em pesquisa também ¢ importante, os nimeros também
desenham alguns cenarios, por ter essa peculiaridade foi que decidi que meu TCC da primeira
graduacdo (Pedagogia) seria de cunho quantitativo. Para Gatti (2004, p.13), “ha problemas
educacionais que para sua contextualizacdo e compreensao necessitam ser qualificados através de
dados quantitativos” Neste sentido, acredito que, a partir de numeros relativos a evolugdo
quantitativa de matriculas de alunos com deficiéncia, foi possivel compreender e discutir sobre
questdes referentes a processos inclusivos na escola. Vejamos nas tabelas a seguir quais foram os
resultados encontrados numericamente naquele periodo.

Os dados foram coletados e estdo apresentados em forma de tabelas e graficos. Esta forma
de exposicao foi feita para facilitar a compreensdo dos numeros referentes a pesquisa, além de
tornar mais nitida a visualizagao da evolugdo de matriculas de alunos com deficiéncia do ensino

regular do municipio, como mostrado na figura 4 demonstrarei os dados de 2018.

Figura 4: — Numero de matriculas de alunos com deficiéncia da educagdo basica - Senhor do
Bonfim — Ba/ 2018.

Ano | Educacdo Fundamental Ensino Médio TOTAL
Infantil

Anos Iniciais  Anos Finais

2018 32 190 130 15 367

Fonte: (INEP/2018)

Figura 5 - Matriculas de alunos com deficiéncia da educagdo basica- Senhor do Bonfim - 2018
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Fonte: (INEP/2018)
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Meletti e Bueno (2011, p.378) constatam que “a grande maioria do alunado da educagéo
especial”, no Brasil, “ndo consegue ultrapassar a escola fundamental”, denunciando a dificuldade
desses alunos em permanecer na escola. Além disso, parando e analisando minunciosamente, neste
momento eu percebi que havia por parte do aluno com deficiéncia uma dificuldade em ser
promovido de ano escolar. E como se os alunos adentrassem a escola, mas nio acontecesse a
inclusao de fato, tornando dificil, para eles, a conclusdo do Ensino Médio.

Foi a partir dos dados do Ensino Fundamental que me senti interessada em descobrir se
esses alunos dos anos finais chegam a cursar o ensino médio. Na Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no Art. 27, esta
definido que: “A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida...”.

Nessa pesquisa em Inclusdo Escolar, tive algumas dificuldades principalmente referentes
a forma como esses dados eram apresentados, os dados para o Ensino Médio disponibilizados pelo
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais ndo eram filtrados com precisao.
Era disponibilizado apenas o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, e informagdes
relacionadas a acessibilidade das dependéncias dos colégios, a existéncia de banheiros acessivesis,
e, a disponibilizagdo de sala de atendimento especializado (SRM). Nao havia uma caracterizagao
sobre a deficiéncia do aluno, nem indicagdo do ano em que o aluno estava matriculado.

Quando realizei o comparativo da quantidade de matriculas de acordo com o nivel de
ensino, notei uma reducdo dréstica no nivel final. Enquanto que no ensino fundamental tinha um
total de 320 matriculas, sendo 190 nos anos iniciais (1° ao 5°), e 130 nos anos finais (6° ao 9°), no
Ensino Médio, somando a matricula nos colégios Estaduais do municipio, tinhamos o total de
apenas 15 alunos.

Se acreditarmos que o papel da escola é construir cidadania através do acesso ao
conhecimento, isto s6 serd possivel se dentro da escola tivermos uma verdadeira
representacdo do grupo social que estd fora da escola: pessoas com diferentes credos, de
ragas diferentes, com saberes diferentes, pessoas sem deficiéncias(existem?) e pessoas
com deficiéncia. A experiéncia de conviver com a diversidade, tdo necessaria para a vida,

nunca sera exercida num ambiente educacional segregado, onde a diversidade humana néo
esteja representada (SARTORETTO, 2011, p. 78).

A missao da instituigdo escolar reside na construgdo da cidadania por meio da promogao
do acesso ao conhecimento, o que requer uma representacdo auténtica da diversidade do grupo

social extramuros dentro de seu ambito. Essa representacdo abarca individuos com distintas
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crengas, origens étnicas, saberes e aptiddes, englobando tanto aqueles sem deficiéncia como
aqueles com deficiéncia.

A convivéncia com a diversidade € vista como essencial para a vida, e isso ndo pode ser
alcangcado em um ambiente educacional segregado, onde a diversidade humana nao esta
adequadamente representada. E importante que o ambiente escolar seja um ambiente inclusivo,
onde a diversidade seja valorizada e todas as formas de diferenca sejam acolhidas.

Durante esta jornada de organizacio de dados, diversas inquietacdes surgiram em minha
mente. Por vezes, eu me questionava sobre o paradeiro desses alunos com deficiéncia. Embora eu
ndo tenha certeza exata de onde eles estdo, os dados revelam que a maioria desses jovens ndo se
encontra no contexto escolar. Na minha percep¢do, mesmo os que estdo presentes geralmente

apresentam auséncias.

4.2 Meus alunos com deficiéncia

Esta secdo do trabalho almeja tecer um perfil desses alunos com deficiéncia, que fizeram
parte da minha historia docente e sem sombra de duvidas, deixaram marcas significativas em minha
trajetoria profissional. Escolhi agora adentrar em minha memoria docente, navegar pelos encontros
e desencontros com alunos que traziam consigo a esséncia da diferenca.

A memoria ¢ algo vivo que, ao ser contada, o passado e o presente vao se embaralhando
no presente. Ela vai sendo revirada e emerge do passado e, nessa imersdo, o que vem a

tona € o que é relevante para o narrador. Nesse processo em que a memoria é vasculhada
(COSTA, GONCALVES, 2013, p.127).

Os primeiros alunos com deficiéncia que tive ndo pareciam ser meus, essa afirmagao
reflete com precisdo o sentimento que permeou minha primeira experiéncia docente. No ano de
2017, tive a oportunidade de lecionar em uma escola do campo, onde as turmas eram
multisseriadas. Em uma dessas turmas, eu tinha matriculados dois alunos com deficiéncia, um deles
chamarei Lirio e a outra aluna Margarida. Lirio possuia deficiéncia fisica, dependendo de uma
cadeira de rodas para sua locomog¢do, além de apresentar dificuldades na fala. J4& Margarida
enfrentava desafios relacionados a locomogao e apresentava deficiéncia intelectual.

Ao chegar naquela unidade, ndo fui previamente informada sobre a existéncia desses
alunos, na verdade, s6 tomei conhecimento de que eram meus alunos tempos depois, ja que seus

nomes ndo constavam nas listas do ensino regular que inicialmente recebi.
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Embora eles estivessem sempre presentes na escola, nunca os tive em minha sala de aula.
Lirio residia distante da escola e era diariamente transportado pelo motorista. Por vezes, ele se
recusava a comparecer, a entrar na escola, mas a profissional da sala de recursos conseguia
convencé-lo.

Margarida, por sua vez, morava nas proximidades, mas passava a maior parte do tempo
na cozinha ou perambulando pela escola. Ela demonstrava uma relutdncia em sair da cozinha,
mesmo para ir a sala de recursos ou para interagir com os demais colegas no patio. Ocasionalmente,
também se recusava a frequentar a escola, e quando comparecia, ndo permanecia em sala de aula.

O que Lirio e Margarida tinham em comum era a sua nao participa¢do no ensino regular,
restrita apenas ao atendimento especializado. Dentro dessa perspectiva, Santos (2018) afirma que:

O profissional atuante no AEE deve estar atento ao seu trabalho, pois as vezes acontece
uma confusdo em relagdo ao papel que deve ser desenvolvido, confundindo-se com

reforgo escolar, no ensino de conteudos relacionados as disciplinas presentes no curriculo,
como historia, geografia, matematica, entre outras (SANTOS, 2018, p.69).

O conceito de inclusdo escolar diz respeito a inser¢ao de alunos da educacao especial em
classes do ensino regular tendo garantidas adequagdes necessarias. A educagdo inclusiva na pratica
busca consolidar um trabalho unificado da Educacao regular com a Educacdo especial. Assim, o
aluno com deficiéncia, por exemplo, estd na sala de aula comum, e recebe Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em turno oposto.

Nao era o que ocorria na pratica, esses jovens tinham unicamente acesso ao atendimento
especializado e realizavam todas as atividades na Sala de Recursos Multifuncionais (SEM) onde
desenvolveram lacos de confianga pela profissional responsavel por realizar o atendimento. Esses
foram, na teoria, meus primeiros alunos com deficiéncia, mas na pratica, minha primeira aluna com
deficiéncia foi Jasmim.

O ano era 2019 quando consegui o meu primeiro contrato depois de concluir o Ensino
Superior em Pedagogia. Nao era meu primeiro contato com a sala de aula, mas tudo me cheirava a
novo, novas experiéncias. A Institui¢do ficava a uns 30 minutos de distancia da cidade, e era um
Distrito. Jasmim possuia deficiéncia auditiva e estava no segundo ano do Ensino Médio, foi tudo
muito dificil, eu nunca tinha tido um aluno (a) surdo.

Jasmim, ao contrario de Margarida e Lirio sempre esteve em sala de aula regular, no
entanto, o colégio de Jasmim, mesmo sendo de grande porte, ndo tinha profissional especializado

para dar suporte no processo de inclusdo. O Decreto n° 5.626/05 determina que:
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As institui¢cdes federais de ensino responsaveis pela Educag@o Béasica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva por meio da organizagéo de:

I - Escolas e classes de educagdo bilingue abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

II - Escolas bilingues ou escolas comuns regulares de ensino abertas a alunos surdos
e ouvintes para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Educagdo
Profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, Art. 22).

Embora o decreto federal preveja a presenca de professores bilingues, ndo verifiquei a
presenca de um profissional especializado bilingue durante as aplica¢des das provas das unidades
ou em sala de aula para a aluna Jasmim.

A auséncia de um profissional especializado me deixou desamparada em relagdo as
orientagdes necessarias para atender as demandas da aluna, gerando um sentimento de impoténcia.
A aluna dependia da ajuda dos colegas durante as atividades, e eu recorria ao Projetor multimidia
como uma ferramenta de apoio, além de fornecer copias impressas do material para ela e sempre
buscar videos legendados. No entanto, percebia que tais recursos ndo eram suficientes para suprir
as necessidades especificas da discente.

Alunos surdos podem necessitar de apoio especializado, como intérpretes, mediadores
pedagodgicos ou profissionais da area de educacdo inclusiva. Garantir esse suporte adequado ¢
fundamental para o sucesso do processo de inclusdo, além da necessidade de envolver a
comunidade surda, incluindo pais, associagdes e instituigdes, ¢ de extrema importancia. Essa
parceria pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias efetivas de inclusdo e para a
promocao da cultura e identidade surda. Essa experiéncia destacou as dificuldades do processo de
inclusdo.

Jasmim comegou a faltar frequentemente, o que tornou ainda mais desafiador o processo
de ensino e aprendizagem. Nesse momento, percebi que havia deixado de ser uma pesquisadora
distante para vivenciar o campo da pesquisa de forma mais intensa. Refleti sobre as leituras, dados
e conversas que tive com os diretores durante a pesquisa para o meu TCC e, principalmente,
repensei minha pratica docente, considerando as mudancas necessarias a serem realizadas.

Um dos principais desafios da inclusdo de Jasmim no contexto escolar se referia a

comunicac¢do. Uma forma de solucionar essa questdo, visando promover uma melhor integracao e
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comunicacao dos individuos surdos no ambiente escolar, seria a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como disciplina na grade curricular desde a Educagao Bésica.

Tal medida foi oficializada pelo Decreto n® 5.626/05, que tornou obrigatoria a inclusdo da
disciplina nos cursos de formacao de professores, principalmente no curso de Pedagogia. Mas ¢
importante enfatizar, que embora essa abordagem buscasse contribuir significativamente para a
inclusdo social e a promogao da acessibilidade para pessoas surdas, a formacao dada na disciplina
incluida no curso de Pedagogia ndo era suficiente para amparar as arestas no processo de inclusao
de alunos surdos na educagao basica.

Enquanto docente, percebi a necessidade de receber uma formagao adequada em educagao
inclusiva e em estratégias pedagdgicas especificas voltadas para atender as demandas de estudantes
surdos. Uma formacgdo que englobasse o aprimoramento de habilidades na lingua de sinais, a
obtencdo de um conhecimento mais aprofundado sobre a cultura surda, bem como a adocao de
estratégias de ensino diferenciadas.

Um ano se passou e o contrato temporario como professora naquela unidade acabou, e ai
neste momento comecei a buscar vaga em outro colégio, foi quando encontrei vaga na Casa do
saber, escola onde estudei, fez parte de minha pesquisa de graduagdo e agora seria um espago de
atuacdo profissional. As expectativas eram elevadas, eu me sentia contente, afinal aquela
institui¢do para mim evocava um sentimento de familiaridade e acolhimento.

No ano de 2020, pude observar mudangas significativas em relagdo a minha tltima visita
a unidade escolar em 2018. Embora a sala de recursos ainda ndo existisse, pude notar que a Casa
do Saber possuia algumas mudangas no corpo técnico, o que representava um avango positivo em
relacdo a minha tltima visita.

Retornei a Casa do Saber, dei aula por duas semanas e a noticia da suspensao das aulas
por conta da pandemia chegou. Passamos 178 dias sem aula e retornamos remotamente, com um
pequeno numero de alunos participantes. Durante esse momento historico, percebo que houve uma
lacuna crescente entre a inclusdo e o acesso a educacdo para alunos com deficiéncia, que foi
agravada pela pandemia. E preocupante constatar na baixa participagdo de alunos com deficiéncia
durante as aulas remotas. Lecionar no ensino remoto foi por vezes solitario, posso afirmar que os
alunos com deficiéncia sob minha responsabilidade ndo participaram das aulas remotas, na

verdade, mais uma vez nao fui informada de alunos que possuiam algum tipo de deficiéncia.
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Em 2021, as aulas presenciais retornaram, trazendo uma série de mudangas
comportamentais entre os alunos. Tornou-se rotina a presenca de alunos com crises de ansiedade
no ambito escolar e até mesmo a presenga do Servigo de Atendimento Movel de Urgéncia (SAMU)
na escola. A dindmica escolar, que ja havia mudado por conta da pandemia, agora apresentava uma
agitacao acentuada, com varios alunos recebendo diagnostico de ansiedade.

Durante o processo de planejamento escolar no inicio do ano letivo, a coordenadora
mencionou a existéncia de estudantes com deficiéncia matriculados na escola e expressou a
inten¢do de fornecer uma lista contendo os nomes, tipos de deficiéncia e turmas dos referidos
alunos. No entanto, apesar dessa promessa, a lista citada nunca nos foi entregue, o que gerou
dificuldades substanciais em nossa busca por essa informagdo. Ter acesso aos relatorios revelou-
se um verdadeiro desafio. Naquela ocasido, também nos foram apresentadas profissionais
especializadas, cuja presenga representou uma novidade e renovou minha esperanca em relacdo a
um ambiente mais favoravel e condigdes de ensino mais adequadas para nossos alunos com
deficiéncia.

Embora alguns alunos com deficiéncia ja fossem conhecidos por seus comportamentos
cotidianos ou por comentarios soltos durante os conselhos de classe que ocorriam ao final das
unidades, eu tinha conhecimento de trés alunos com deficiéncia em minhas turmas (Com laudo):
Cravo, Violeta e Anttrio. A seguir, falarei um pouco sobre cada um deles. Cravo estava dentro do
espectro autista.

Também chamado de Desordens do Espectro Autista (DEA ou ASD em ingl€s), recebe o
nome de espectro (spectrum), porque envolve situa¢des e apresentagdes muito diferentes
umas das outras, numa gradagdo que vai da mais leve a mais grave. Todas, porém, em

menor ou maior grau estdo relacionadas com as dificuldades de comunicagdo e
relacionamento social (VARELLA, 2014, p.25).

O espectro autista ou Transtorno do Espectro Autista— (TEA) ¢ um conjunto de condigdes
neuroldgicas que afetam a comunicagdo, a intera¢do social e o comportamento de uma pessoa. O
TEA ¢ caracterizado por um amplo espectro de sintomas, habilidades e desafios, que podem variar
de leves a graves.

Algumas pessoas com TEA apresentam dificuldades significativas na comunicagdo verbal
e ndo-verbal, na interagdo social e no comportamento, enquanto outras podem apresentar apenas

algumas caracteristicas do espectro autista. O TEA ¢ considerado um transtorno
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neurodesenvolvimental, o que significa que ele se desenvolve durante a infancia e tem impacto
significativo no desenvolvimento cognitivo e social da pessoa.

Cravo apresentava dificuldade em se comunicar, pouco falava, sentava na primeira cadeira
da fila, ndo era bem alfabetizado, era um aluno copista, copiava do quadro sem atribuir nenhum
sentido ao que era copiado, tinha dificuldade em interpretar.

Quando realizei o levantamento de dados documentais para essa pesquisa, encontrei os
relatdrios do periodo de pandemia, esses relatorios preenchidos por nés professores e enviados a
secretaria da escola eram utilizados para registrar a forma como aquele aluno estava participando
das aulas. Figueira (2016) afirma que:

Tradicionalmente, a profissdo docente era caracterizada como um papel solitario. Cabia

ao professor a responsabilidade da sua turma, incluindo os alunos com NEE (Necessidades
Educacionais Especiais). Todavia, devido ao aumento de criangas com NEE, a escola viu-
se confrontada em fazer mudancas significativas. Os docentes titulares de turma tém agora
a ajuda e o apoio de docentes de educagdo especial, a0 mesmo tempo também trabalham
em parceria com a familia e com outros técnicos e especialistas (psicologos, terapeutas,
assistentes sociais, etc.) que prestam também servicos a escola. E muito dificil fazer-se
mudangas a nivel da organizag@o cooperativa nas escolas, mas é necessario haver vontade,
motivagao para se trabalhar em grupo, o qual traz vantagens, caminhando para um mesmo

objetivo, o de melhorar a qualidade de ensino, respeitando a heterogencidade e a
individualidade dos individuos que nela participam (FIGUEIRA, 2016, p.33).

Com a pandemia e o ensino remoto, o trabalho tornou-se solitario. Durante parte do
periodo da pandemia, tivemos aula por meio de uma plataforma digital chamada Google Classrom
e ofereciamos a op¢ao de pegarem as atividades impressas na escola, ou responderem por e-mail,
ou enviar foto da atividade pelo WhatsApp pessoal. Mesmo que a correspondéncia de qualquer
uma das modalidades contasse como presenga nas atividades escolares, Cravo e Violeta estiveram
ausentes durante todo esse periodo. Eles ndo assistiam as aulas no Google Classroom e nao foi
buscado o material impresso.

Houve um momento em que nos professores fomos responsabilizados de realizar a busca
ativa de alunos que estavam na lista, mas ndo em sala remota. Cravo e Violeta ndo eram conhecidos
pela turma, na verdade, durante a pandemia, ndo fui informada de que eles eram alunos com
deficiéncia.

Embora uma das principais fungdes do Atendimento Educacional Especializado seja
fornecer apoio ao professor titular e trabalhar em conjunto com os demais profissionais para formar

uma "rede de apoio" ao aluno com deficiéncia, durante a pandemia, ndo tive contato com as
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profissionais da escola. Dificultando o dialogo entre professores e familias de alunos com
deficiéncia.

Com o retorno gradual das aulas presenciais, surge a esperanca de retomar a proximidade
e a conexao humana que sdo fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. A interagdo
face a face entre alunos e professores, a troca de ideias, o debate e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Com o retorno, Cravo ja estava no 2° ano e enfrentava algumas dificuldades para se
adaptar a sala de aula. A turma era numerosa, ¢ Cravo falava pouco. Mas nas poucas vezes em que
ele se aproximou da minha mesa, foi para reclamar do barulho. Embora o barulho fosse quase
imperceptivel, ele tinha uma sensibilidade auditiva.

Em alguns momentos, para poder realizar as atividades, ele se dirigia a sala de recursos e,
as vezes, voltava no mesmo instante, ja que a sala de atendimento estava ocupada por alunos que
estavam passando por crise de ansiedade.

Apo6s a pandemia, houve um aumento significativo no niumero de alunos com problemas
psiquiatricos na escola. Como ndo havia psicologos disponiveis para lidar com esses alunos em
crise, as psicopedagogas assumiam a responsabilidade desse atendimento. Como resultado, Cravo
muitas vezes ndo conseguia ser atendido.

Outra questdo relacionada a Cravo era o fato de ele ndo querer que seus colegas de sala
soubessem que ele frequentava a sala de atendimento. Ele ia escondido, pois reclamava que os
colegas costumavam dizer que quem frequentava a sala de atendimento era "doido", além de pedir
para que ndo revelassem aos alunos que ele era autista.

Havia pouca interagdo entre ele e a turma. Nos trabalhos em grupo, ele ndo conseguia se
encaixar nos grupos, mesmo quando havia incentivo ou quando eu mesma formava os grupos.
Cravo tinha dificuldade em se enturmar. Ao término do ano letivo, observou-se que Cravo passou
a ausentar-se do colégio em alguns momentos, demonstrando inquietude e preocupagao em relagdo
a sua progressao para o proximo ano.

Contudo, vale ressaltar a situacao de Violeta, que se mantém sempre silenciosa ao fundo
da sala, por vezes com a cabeca baixa, quase como se estivesse descansando. Violeta tinha
deficiéncia intelectual, a deficiéncia intelectual ¢ uma condigdo que se caracteriza por limitacoes
no funcionamento intelectual e nas habilidades adaptativas, que afetam a capacidade da pessoa de

lidar com as demandas da vida diaria de forma independente.
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Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar dificuldades para
resolver problemas, compreender ideias abstratas (como metaforas, a nogao de tempo e os
valores monetarios), estabelecer relagdes sociais, compreender e obedecer as regras, e
realizar atividades cotidianas, por exemplo, as a¢des de autocuidado (AMPUDIA, 2011,

S.p).

A deficiéncia intelectual pode ser atribuida a fatores genéticos, ambientais ou a uma
interacdo complexa entre ambos, e sua gravidade pode variar de leve a profunda. No caso de
Violeta, essas limitagdes se manifestavam no seu desenvolvimento, na aprendizagem, bem como
nas habilidades sociais e de comunicagdo. Durante o ano letivo, foi notado que sua presenca em
sala de aula foi extremamente limitada, ocorrendo apenas em raras ocasides no final do ano.

Violeta, era aluna do 2° ano, sempre se mostrava em siléncio, até mesmo durante as
chamadas, quando apenas erguia o dedo ou ndo o fazia. Embora trouxesse consigo o caderno, ela
nunca escrevia nada, apenas apresentava rasuras e riscos aleatorios. E importante destacar que
Violeta ndo havia alcancado o processo de alfabetizagdo. Ensinar a uma jovem com deficiéncia
intelectual apresentou desafios especificos, porém ¢ crucial ressaltar que a PcD intelectual tem a
capacidade de aprender e se desenvolver, sendo que cada uma possui suas proprias habilidades e
necessidades.

Eu precisava conhecer bem o aluno, pois era importante como professora compreender
suas habilidades, interesses e dificuldades, a fim de adaptar o ensino as suas necessidades. Capellini
(2018) afirma que ¢ importante que seja adotada pelo docente uma abordagem individualizada, ja
que cada pessoa com deficiéncia intelectual tem seu proprio ritmo de aprendizado e necessidades
especificas.

A educagio precisa ser personalizada, levando em conta as necessidades individuais dos
alunos e seu nivel de compreensdo. E fundamental utilizar recursos e estratégias diferenciadas,
visando estimular a interagdo social, promover a autonomia e trabalhar em parceria com a familia
e os profissionais especializados da escola. No entanto, uma das dificuldades enfrentadas foi
estabelecer um contato proximo com a aluna Violeta. Ao longo do ano letivo, ela raramente esteve
presente na sala de aula, o que limitou minha oportunidade de conhecé-la melhor. As informagdes
que obtive sobre a aluna estavam descritas em um relatdrio psicopedagogico disponibilizado pela
sua antiga escola, ndo havia relatério escolar atualizado.

A pessoa com deficiéncia intelectual pode precisar de suporte em diversas areas, como

educagdo, saude, comunicagao ¢ vida social. Infelizmente, sinto que nao recebi o suporte adequado.
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Nao tive a oportunidade de conhecer os familiares da Violeta, e ndo havia dialogo entre o professor
da sala de aula regular e o profissional especializado, pois muitas vezes estavam em atendimento
de outras demandas.
Dos trés alunos com deficiéncia, o que tive um melhor tempo de convivéncia na Casa do
Saber foi Anturio. Ele apresentava baixa visao, mas sentia vergonha de sua condi¢do, o que fez
com que levasse algum tempo para eu perceber sua deficiéncia. SO fui descobrir apos a primeira
prova, quando ele solicitou uma versao ampliada da atividade. Durante as aulas, Antario costumava
sentar-se ao fundo da sala e utilizava seu celular para fotografar o quadro e copiar o contetdo.
Anturio tinha dificuldade em enxergar o que estava sendo escrito no quadro e tinha a
necessidade de materiais ampliados. Alunos com baixa visdo podem precisar de materiais
ampliados, como textos, graficos e diagramas, para visualizd-los adequadamente. Embora
tivéssemos mais de um aluno com baixa visdo no colégio, entre o material didatico disponivel
nenhum possuia versao ampliada. A falta desses recursos prejudicava sua participacdo efetiva nas
atividades da sala de aula.
Dos alunos com deficiéncia que eu dava aula, Anturio era o Unico que frequentava a
escola, participava das atividades e tinha amigos em sala. Segundo Sartoretto (2008):
Se consultarmos o dicionario, verificamos que a palavra incluir significa compreender,
abranger, fazer parte, pertencer, processo que pressupde, necessariamente e antes de tudo,
uma grande dose de respeito. A inclusdo so € possivel 14 onde houver respeito a diferenga
e, consequentemente, a adogdo de praticas pedagodgicas que permitam as pessoas com
deficiéncias aprender a ter reconhecidos e valorizados os conhecimentos que sdo capazes

de produzir, segundo seu ritmo e na medida de suas possibilidades. Qualquer
procedimento, pedagdgico ou legal, que ndo tenha como pressuposto o respeito a diferenga

P

e a valorizagdo de todas as possibilidades da pessoa deficiente ndo ¢ inclusdo
(SARTORETTO, 2008, p. 77).

A escola que promove a inclusdo, preocupada em fornecer oportunidades de aprendizado
para todos, € aquela que procura desenvolver uma abordagem pedagodgica coletiva, capaz de
atender as necessidades de todos os estudantes, levando em consideragdo a variedade da
experiéncia humana.

E conhecido que a transigdo da escola tradicional para um modelo mais inclusivo é um
processo gradual e requer uma quebra com os paradigmas pedagdgicos estabelecidos. O que os
alunos citados tém em comum ¢ que para todos eles ndo ocorreram adaptacdes, intervengoes

suficientes para garantir a frequéncia, participag@o nas atividades e participagdo social ampla.
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4.3 Desafios enfrentados na docéncia

Recordo-me de quando era bolsista do Instituto Euvaldo Lodi (IEL) e da primeira vez que
participei de um conselho de classe. Lembro de ouvir os professores discutirem sobre a promogao
ou nao de uma aluna com deficiéncia fisica. Alguns questionavam o motivo de segurarem a aluna,
enquanto outros criticavam a promog¢ao da turma, denominando-a como "empurrar com a barriga"
(promover um aluno sem que esteja apto). No entanto, ndo ouvi aqueles docentes que estavam
discutindo abordarem a necessidade de repensar a pratica docente e realizar as adaptagdes
necessarias para garantir a participagao da aluna.

Sinto que talvez esse seja 0 nosso erro como docentes: nao repensar a pratica. Estou em sala
de aula ha 8 anos e durante esse tempo pude perceber a importancia da educagao inclusiva. Embora
essa modalidade de ensino tenha como objetivo garantir que todos os alunos, independentemente
de suas diferencas, tenham acesso a uma educagao de qualidade, devo admitir que enfrentei muitas
dificuldades para lidar com a diversidade presente em minha sala de aula.

Por diversas vezes, deparei-me com alunos que apresentavam defici€ncias, tais como
autismo, deficiéncia fisica, intelectual, auditiva e déficit de atencdo, ¢ ndo sabia como atender
adequadamente as suas necessidades. [sso fez com que eu percebesse o quao insuficiente era minha
formacao em relagao ao processo de inclusdo. De acordo com Mantoan (2015):

Formar o professor na perspectiva da Educacéo Inclusiva implica ressignificar o seu papel,
o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagogicas usuais do contexto excludente do
nosso ensino em todos os niveis. [...] A inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgio
tradicional de educagdo. A formacdo do professor inclusivo requer o redesenho das

propostas de profissionalizacdo existentes e uma formag@o continuada que também muda
(MONTOAN, 2015, p. 81).

Acredito que uma das maiores dificuldades dos docentes no contexto da educacao
inclusiva ¢ justamente a falta de formacao adequada. Muitos professores ndo foram preparados
para lidar com a diversidade de alunos em sala de aula e, por isso, se sentem inseguros e

despreparados para atender as necessidades educacionais de todos os seus alunos.

A formacao do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua pratica com os
alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe permanente de apoio. E
fundamental valorizar o saber de todos os profissionais da Educagdo no processo de
inclusdo. Nio se trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola
e a que tipo de Educacdo esses profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um
processo coletivo que busque compreender os motivos pelos quais muitas criangas e
adolescentes também ndo conseguem um “lugar” na escola (BRASIL, 2005, p. 21).
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Outro aspecto que tornou desafiador foi por vezes a falta de profissional especializado, ou
até mesmo o oferecimento de formagdo continuada para nods professores, além da auséncia de
recursos € de estrutura adequada nas escolas. Em muitas instituicdes de ensino, as adaptacdes
necessarias para garantir a acessibilidade e inclusdo dos alunos ndo sdo feitas, o que dificulta o
trabalho dos docentes e compromete a qualidade do ensino. Pude sentir isso na minha primeira
experiéncia aplicando prova do Governo Federal quando tive a oportunidade de conhecer varias
escolas tanto do campo como da sede.

Naquela ocasido, fiz parte da equipe de aplicagdo da Prova Brasil, instrumento de
avaliagdo externa da qualidade do ensino fundamental de escolas brasileiras, elaborado e
gerenciado pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb). A minha funcdo na
equipe era aplicar a prova com criangas que necessitavam de atendimento educacional
especializado, principalmente aquelas com baixa-visao, deficiéncias multiplas, transtornos globais
do desenvolvimento, etc.

Quando aceitei o trabalho, nao fui informada que seria responsavel pelas aplicagdes com
alunos com deficiéncia. Ainda lembro a sensacdo de preocupagdo que fiquei quando recebi o
malote e vi que eram aplicagdes denominadas como “especiais”. As escolas eram distantes do
municipio que moro, e me recordo que eu so receberia pelo trabalho se a prova fosse realizada pelo
aluno, sendo orientada inclusive a ir buscar esse aluno em casa, caso ele ndo estivesse na escola.

Nesse trabalho desenvolvido, fui orientada pelos gestores da equipe a agir da seguinte
forma: primeiro ir a direcdo da escola, avisar e explicar sobre a aplicacdo, e questionar se o aluno
estava presente, orientando que alguém fosse responsabilizado pela retirada do aluno da sala, de
preferéncia alguém da confianga do estudante. Na prova vinha constando a deficiéncia do aluno, e
tinha como uma das principais normas a exigéncia de que a avaliagao fosse aplicada separadamente
dos demais estudantes, dando a possibilidade de o aluno concluir a prova em um tempo maior do
que o previsto para o restante da turma.

Durante a aplicagdo da prova, podiam permanecer na sala o professor responsavel pela
classe, ou profissional designado pela escola. Essa experiéncia me fez notar o quao fragil ¢ a
educagdo publica quando o assunto € inclusdo. Durante as aplicagdes, ndo recebi nenhum tipo de

apoio de profissional especializado.
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No desenvolvimento do trabalho, por varias vezes, houve situagdes em que a determinagao
da deficiéncia do aluno era confusa. No censo escolar, havia um tipo de registro, mas a gestao
administrativa da escola quando procurada declarava uma outra especificidade do aluno. Em outros
casos, havia alunos sobre os quais a gestdo atual da escola declarava ndo ter deficiéncia, mas que
tinham esta caracteristica especificada no censo escolar, geralmente com algum Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD).

Outra coisa que pude observar na época, foi o fato de nenhum dos alunos com os quais
realizei o atendimento apresentava deficiéncia que necessitasse de um maior suporte, e em alguns
casos, alunos que estavam matriculados, mas que ndo frequentavam, indo ocasionalmente apenas
fazer a prova naquele momento, ou se recusando a ir ao colégio quando solicitado pela escola aos
pais ou responsaveis.

Contudo, além de todas essas questdes ja narradas, o que mais me chamou a ateng¢ao foi a
baixa quantidade de alunos matriculados e os relatos dos professores sobre as dificuldades em
trazer esses poucos alunos a escola, bem como garantir a permanéncia, inclusdo e progresso na
aprendizagem. Adicionalmente, constatei que a maioria das salas de recursos nao funcionavam.

A escola inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢des para que todos possam
aprender, é aquela que busca construir no coletivo uma pedagogia que atenda todos os
alunos e que compreenda a diversidade humana como um fator impulsionador de novas

formas de organizar o ensino e compreender como se ocorre aprendizagens (MONTOAN,
2011, p.78).

E fundamental que as escolas estejam preparadas para receber e atender a diversidade de
seus estudantes, oferecendo condi¢des adequadas de aprendizagem e promovendo a inclusdo de
todos. Para isso, € necessario investir em formagao continuada para os professores, na adaptagao
de espacos fisicos e materiais didaticos, € na implementagdo de politicas publicas que assegurem
0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola.

Sempre tive a impressao que incluir o aluno com deficiéncia durante meu trabalho docente
me escorria entre os dedos. Embora eu buscasse sempre analisar minha pratica docente, os
resultados nunca me eram satisfatorios, incluir dependia de um todo. Alunos, docentes, pessoal
especializado, gestdo, funcionarios do apoio. Senti e sinto falta de um trabalho conjunto, um
trabalho coletivo.

Durante o curso, ainda enquanto académica, percebi a importancia da sociologia para uma

formacao cidada, especialmente no que diz respeito a compreensao das desigualdades sociais ¢ da
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diversidade, o que eu ndo imaginava era que lecionar Sociologia possuia barreiras dificeis de serem
rompidas dentro do ambiente escolar. Serdo abordados alguns obstaculos que se tornaram evidentes
durante a experiéncia de lecionar a disciplina de Sociologia na Casa do Saber. Esses desafios, na
minha visdo enquanto docente, impedem a plena funcionalidade e contribuigao efetiva da disciplina

na formacao de jovens.

4.4 Analise documental

4.4.1 O Projeto Politico Pedagégico da “Casa do Saber”

O planejamento na escola ¢ parte fundamental para garantir uma educacao de qualidade e
eficaz. E a elaboracdo de um PPP condizente com a realidade da institui¢do, permite que os
objetivos e metas da escola sejam definidos de forma clara e objetiva, bem como as estratégias e
recursos necessarios para alcanga-los. O Projeto Politico Pedagdgico “exige profunda reflexdo
sobre as finalidades da escola, assim como a explicitagdao de seu papel social e a clara defini¢ao de
caminhos, formas operacionais e a¢des a serem empreendidas por todos os envolvidos com o
processo educativo” (VEIGA, 2003, p. 9).

O planejamento escolar envolve a definicdo dos objetivos gerais e especificos da escola,
considerando as necessidades e caracteristicas dos alunos, bem como as demandas da comunidade
em que esta inserida. E preciso definir as estratégias pedagogicas e metodologias de ensino que
serdo utilizadas, bem como os recursos didaticos e materiais necessarios. Além disso, segundo
Veiga (2004):

O projeto pedagogico, ao se constituir em processo participativo de decisdes, preocupa-se
em instaurar uma forma de organizago de trabalho pedagogico que desvele os conflitos
e as contradigdes, buscando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autoritarias,

rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo
relagdes horizontais no interior da escola (VEIGA, 2004, p. 38).

Um planejamento escolar bem estruturado permite que a escola trabalhe de forma mais
organizada e eficiente, com decisdes tomadas de forma democrética, aproveitando melhor o tempo
disponivel e garantindo uma melhor gestao dos recursos. Além disso, o planejamento escolar ajuda
a garantir uma educacao mais inclusiva e democratica, ao levar em conta a diversidade dos alunos

e suas necessidades especificas.
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Romao e Gadotti apresentam uma visdo sobre como elaborar um projeto politico
pedagodgico, com o objetivo de construir uma escola que forme cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres. Assim, defendem os autores,

[€] preciso entender o projeto-politico-pedagogico da escola como um situar-se num
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo uma direg¢do que se
deriva de respostas a um feixe de indagacdes tais como: que educagdo se quer e que tipo
de cidadania se deseja, para que projeto de sociedade? A diregdo se fara ao entender e

propor uma organiza¢do que se funda no entendimento compartilhado dos professores,
dos alunos e demais interessados em educagio (ROMAO & GADOTTI, 1994, p. 42.).

Analisar o processo de planejamento da Casa do Saber se faz importante para a avaliagao
do desempenho da escola, permitindo a identificagdo de pontos fortes e fracos e a adocdo de
medidas corretivas quando necessario. Em resumo, o planejamento escolar ¢ uma ferramenta
essencial para garantir a qualidade e eficacia da educacdo, contribuindo para o desenvolvimento
integral dos alunos e a formagao de cidadaos criticos e participativos. O artigo13, também no inciso
I, é destacado o compromisso do docente em “participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996). Além de ser determinado que:

Art. 14 Os sistemas de ensino definirio as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: I —Participa¢do dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto politico-pedagodgico da escola; [I-Participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes][...] (BRASIL, 1996, p. 12)

Sabendo que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um documento norteador das acdes
no contexto escolar, que orienta as praticas educativas de uma escola, estabelecendo seus objetivos,
metas e estratégias de ensino e aprendizagem. E que ele deve ser construido coletivamente por
professores, gestores, alunos, pais e comunidade, refletindo as caracteristicas e necessidades da
escola e da comunidade em que esta inserida, esse foi o primeiro item o qual analisei.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da "Casa do Saber" ¢ um instrumento fundamental
para orientar as praticas educativas da institui¢ao. Nele, ¢ essencial refletir os valores e principios
que priorizam a inclusdo e a formagdo de cidaddos criticos e participativos na sociedade. Dentro
do documento, ¢ importante que se tenha objetivos claros e especificos voltados para a promogao
da inclusdo e formacao cidada dos alunos. Valorizar a diversidade e promover a igualdade devem
ser metas presentes no documento, especialmente considerando que a escola possui 0 maior nimero

de matriculas de jovens com deficiéncia.
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Além disso, ¢ fundamental que o PPP apresente metodologias que valorizem a
participacdo e o didlogo no processo de ensino-aprendizagem. Proporcionar espacos para a
construgdo coletiva do conhecimento, por meio de trocas de experiéncias entre alunos e
professores, ¢ essencial para promover uma educacdo inclusiva e formar cidaddos criticos e
engajados.

Dessa forma, o PPP da "Casa do Saber" deve ser concebido como um documento que
direciona ag¢oes voltadas a inclusdo, formagdo cidada e valoriza¢ao da diversidade, estabelecendo
objetivos claros e metodologias participativas que contribuam para o desenvolvimento pleno dos
estudantes.

Na Casa do Saber permaneci de 2019 a 2023, sempre participei de jornadas pedagdgicas
e planejamento semanal que acontecia por area. Em nenhum momento houve essa participacao
coletiva na elaboragdo do PPP, inclusive quando tive acesso ao documento da instituicao ainda nao
estava atualizado no ano referente.

O PPP da escola deve representar uma construcao coletiva e democratica dos principios e
diretrizes que guiam o trabalho pedagégico da escola. Por meio do PPP, ¢ possivel estabelecer um
planejamento estratégico que considere a realidade e as demandas da escola, dos alunos e da
comunidade, garantindo uma educacdo de qualidade.

No documento deve conter a missdo, visao e valores da escola, bem como suas estratégias
pedagodgicas e metodologias de ensino, agdes para a gestdo participativa, atividades de formagao
continuada dos profissionais da educacdao, medidas para o acompanhamento ¢ avaliacdo do
processo educativo, e outras informacdes relevantes para o funcionamento da escola, questdes que
s6 sdao reconhecidas quando ha o dialogo entre profissionais para identificar possiveis
problematicas no contexto escolar.

Nao se trata meramente de elaborar um documento, mas, fundamentalmente, de implantar
um processo de a¢do-reflexdo, ao mesmo tempo global e setorizado, que exige o esfor¢o
conjunto e a vontade politica da comunidade escolar consciente da necessidade e da

importancia desse processo para a qualificagdo da escola, de sua pratica, e consciente,
também, de que seus resultados nio sdo imediatos (BUSSMANN, 2013, p. 37).

A Construgdo coletiva do PPP ¢ fundamental para garantir uma gestdo participativa e
democratica da escola, em que as decisdes sdo tomadas de forma conjunta e compartilhada, levando

em consideragdo as necessidades e demandas da comunidade. Ele também contribui para a
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formagdo integral dos alunos, ao garantir um ensino mais contextualizado e significativo, que
considere as necessidades e expectativas dos alunos e da sociedade.

Dessa forma, a analise do PPP almejou investigar se sdo previstos no documento projetos
na area da Educagao Inclusiva no ambiente escolar e, se existem como sao desenvolvidos se
ha participacdo ampla de alunos e demais funciondrios nesses projetos. Ainda, analisei como a
sala de recursos esta inserida no contexto do documento, bem como a diversidade, a formacédo
cidada e a inclusdo sdo abordadas.

Guiada por essas inquietagoes ¢ em posse do PPP da Casa do Saber, iniciei a leitura, € ao
tempo em que lia, fui relembrando os momentos de planejamento coletivo semanais ou até¢ mesmo
os momentos em que eu planejava as aulas. Machado e Labegalini (2007) afirmam que, "ndo € o
aluno que se adapta a escola, mas ¢ a escola que, combatente desde sua fungdo, coloca-se a
disposicdo do aluno, tornando-se um espago inclusivo, construtor da solidariedade e da
cooperacao” (MACHADO, LABEGALINI, 2007, p.64).

Durante a elaboracdo do PPP, uma reflexao deve ser feita dentro do ambiente escolar,
considerando todas as perspectivas possiveis, como na elabora¢do do Projeto Politico Pedagogico
(PPP), defini¢do de metas e estratégias de trabalho, visando alcangar o objetivo de inclusdo que
define a imagem da institui¢do e dos colaboradores, mesmo que isso apresente um desafio a ser
enfrentado pela escola.

No toépico “Justificativa/diagndstico” do documento da Casa do Saber, a instituigdo
destaca o perfil dos alunos que frequentam a escola com a seguinte fala:

[...] uma clientela diversa, de diferentes faixas etdrias, visando cumprir com qualidade o
compromisso educacional de contribuir significativamente para a formagdo de cidadaos
criticos, responsaveis, participativos e criativos capazes de enfrentar os desafios impostos
pela sociedade contemporanea. No geral, moram com 0s pais € irmaos, outros com 0s
avos; a realidade escolar evidencia que poucos sdo acompanhados devidamente pelos
familiares em seus estudos. E quando trabalham, esse, € caracterizado pela informalidade.
Os alunos ndo demonstram grande interesse nas atividades académicas, porém, gostam de
permanecer no ambiente escolar e esperam melhorias na estrutura fisica da escola. Poucos
s30 os que demonstram a inten¢do de continuar os estudos e ingressar no ensino superior,
o almejado mesmo é o mercado de trabalho (PPP, 2020, p.13).

Apesar de descrever o perfil dos estudantes, e embora seja a escola com o maior nimero
de matriculas especiais na localidade, o documento ndo faz mengao aos jovens com deficiéncia

quando apresenta o perfil dos alunos. No que se refere a missdo da Casa do Saber, o documento

expressa o objetivo de contribuir para a formacao integral de cidaddos responsaveis, capazes de
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fazer escolhas, valorizar ¢ interagir com a comunidade, promovendo o bem-estar social, a
preservacdo do meio ambiente e a valorizacao da vida. No entanto, quando o assunto sdo Metas e

Objetivos, a Casa do Saber discorre da seguinte forma no PPP:

Objetivos

> Assegurar a intencionalidade da agdo educativa.

> Superar o carater fragmentado das praticas educativas, assegurando a aprendizagem
efetiva.

> Fortalecer o grupo que compde a comunidade escolar para enfrentar conflitos, desafios e
contradigdes.

> Possibilitar a participagdo de todos na gestdo democratica.

> Criar condigdes para que a comunidade escolar possa cumprir o que rege a LDB 9394/96,
no que se refere a elaboragdo e execugdo do seu Projeto Politico Pedagogico.
Metas

e Implantar 100 % de atividades educativas curriculares, no bi€nio 2020 / 2021, através de
praticas diversificadas e projetos interdisciplinares, que promovam a efetivagdo do
processo ensino-aprendizagem, no qual o aluno seja o sujeito na construgdo do
conhecimento.

e Sensibilizar 100% da comunidade escolar, para que sintam-se responsaveis pelo processo
educativo e pela conservag@o do patrimonio escolar;

o Conscientizar 100% do corpo discente sobre a importdncia do estudo como fonte de
conhecimento, oportunidade de desenvolvimento pessoal e participag@o social;

e Estimular a participagdo de 80% comunidade nas agdes da escola;

e  Garantir a participacao de 100% dos segmentos escolares, visando fazer da escola espago
de alteracdo e discuss@o na busca de alternativas. (PPP, 2020, p.4)

Em relag@o a uma escola com um niimero consideravel de jovens com deficiéncia, alguns
pontos podem ser considerados negativos no PPP descrito, sdo eles:

Auséncia de metas especificas relacionadas a inclusdo de jovens com deficiéncia. O PPP
ndo menciona metas especificas voltadas para garantir a inclusiao e o acesso pleno dos jovens com
deficiéncia no processo educacional. Segundo Mantoan (2010, p.5),

temos de estar sempre atentos, porque, mesmo sob a garantia do direito a diferenga, na
igualdade de direitos, € possivel se langar o conceito de diferencga na vala dos preconceitos,

da discriminag¢do, da exclusdo, como acontece com a maioria de nossas propostas
educacionais. (MANTOAN, 2010, p.5).

A auséncia de metas especificas pode indicar uma lacuna na abordagem das necessidades
e direitos desses estudantes, ndo fornecendo um direcionamento claro para agdes efetivas de
inclusdo. A falta de estratégias pedagdgicas que abordem a tematica da inclusdo ¢ um problema
identificado no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola. Essa constatagao sugere que a escola
ndo possui diretrizes claras e a¢des especificas para promover a inclusdo de forma efetiva em seu

ambiente educacional.
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Outra questdo observavel sdo as metas nao mensuraveis. Algumas metas mencionadas no
PPP, como "implantar 100% de atividades educativas curriculares" e "sensibilizar 100% da
comunidade escolar", ndo sdo mensuraveis e ndo fornecem critérios claros de avaliacdo e
acompanhamento do progresso. Metas mensuraveis sdo importantes para avaliar o alcance dos
objetivos e identificar eventuais lacunas na implementacao das acdes propostas.

Baixa participacdo da comunidade na gestdo democratica. Apesar de mencionar a
participagdo de todos na gestdo democratica, a meta de estimular a participagdo de 80% da
comunidade nas agdes da escola havia uma baixa expectativa de envolvimento efetivo da
comunidade, incluindo os pais e familiares dos jovens com deficiéncia, na tomada de decisdes e
no acompanhamento do projeto politico-pedagogico. O documento ndo foi elaborado com a
participacdo de todos, nem mesmo com a participacao dos docentes, estando inclusive ainda nao
atualizado.

Foco limitado na formagdo dos professores. O PPP ndo menciona a formagao dos
professores para o atendimento dos estudantes com deficiéncia. A formacao dos professores €
fundamental para garantir uma abordagem pedagdgica inclusiva e adequada as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, e sua auséncia pode ser considerada um ponto negativo no PPP. Apesar
da Casa do Saber possuir no documento como missao: “Contribuir para a formagado integral do
cidaddo responsavel, capaz de fazer escolhas, de valorizar e interagir com a comunidade,
contribuindo com o bem estar social, a preservacdo do meio ambiente e a valorizagao da vida.”
(PPP, 2021, p.9).

Nao estdo previstos projetos na area da Educa¢do Inclusiva no ambiente escolar, e na sua
elaboragdo, ao menos no tempo em que fui aluna ou professora nunca tive conhecimento de uma
participacdo ampla de professores, alunos e demais funcionarios na elaboracao do PPP. Outra
questdo analisada foi referente a Sala de Recursos, o documento nao cita Sala de Recursos, pois
ndo existe uma sala especifica para esse fim. Na realidade, o que existe ¢ uma sala comum com
uma mesa e trés cadeiras onde duas profissionais da equipe de apoio educacional realizam

atendimento.
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4.4.2 Formacao docente

A formagdo docente proporciona aos educadores as habilidades, conhecimentos e
competéncias necessarias para exercer sua profissdo de forma eficaz. Ela oferece uma base teorica

solida. Para Fiorentini (2008):

[...] Se queremos formar professores capazes de produzir e avangar os conhecimentos
curriculares e de transformar a prética/cultura escolar, entdo ¢ preciso que adquiram uma
formagdo inicial que lhes proporcione uma solida base tedrico-cientifica relativa ao seu
campo de atuagdo e que a mesma seja desenvolvida apoiada na reflexdo e na investigacdo
sobre a pratica. Isso requer tempo relativamente longo de estudo e desenvolvimento de
uma pratica de socializa¢do profissional e iniciagdo a docéncia acompanhada de muita
reflexdo e investigagdo, tendo a orientagdo ou supervisdo de formadores-pesquisadores
qualificados (FIORENTINI, 2008, p.49).

Os professores de sociologia no Ensino Médio da Casa do Saber ndo tinham formacao
especifica na area, o que pode prejudicar a qualidade do ensino, tanto que, a primeira vez que
lecionei a disciplina eu ndo tinha a segunda graduacdo ainda, eu peguei algumas turmas de
Sociologia para completar a carga hordria. Por vezes pude ouvir colegas tecerem comentarios do
tipo: “Vocé pegou Sociologia? ¢ uma disciplina facil”. Para Raizer (2017) sobre o quadro de
professores que lecionam Sociologia.

pode ser visto por meio de dois grupos distintos, [...] o primeiro grupo de professores, que
leciona exclusivamente a Sociologia no ensino médio e que atua também em apenas uma
escola, e é responsavel em média por até 15 turmas. Ja o segundo, formado por professores
que atuam em outros niveis, sdo também os que mais lecionam outras disciplinas,
inclusive disciplinas como Artes, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, ¢ os que
possuem mais turmas, € os que atuam em mais turnos distintos (RAIZER, 2017, p. 24).

Embora a disciplina de Sociologia tenha se tornado obrigatéria no curriculo em 2009, a
partir da Lei n® 11.684/08, ainda ha obstaculos a serem superados. Segundo uma pesquisa realizada
por Bodart e Silva (2016), que utilizou os resultados de um questionario aplicado a 550 professores
de Sociologia de todas as regides do Brasil, a maioria dos docentes que ministram essa disciplina
no pais se formou em instituigdes publicas e ndo possui licenciatura especifica na area. Bodart e
Silva (2019) ainda destacam que:

A situagdo ¢ ainda mais dificil quando precisa lecionar outras disciplinas, além da
Sociologia; lhe gerando sobrecarga e “crise identitaria”; ndo sendo reconhecido pelos
alunos ou demais profissionais da escola como professor de Sociologia. Para a disciplina,

a falta de uma “identidade de professor de Sociologia” € ainda mais problematica se

considerarmos que maior parte dos professores ndo sdo formados em Ciéncias Sociais ou
em Sociologia (BODART, SILVA, 2019, p.40).
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Apesar de possuir graduacdo em sociologia, confesso que tive poucas oportunidades de
lecionar a disciplina, exceto quando necessario para completar a carga horaria. “No caso da
Sociologia, mesmo diante do ndo atendimento de milhares de turmas que estdo sem professor,
muitos docentes com formagdo na area dedicam-se ao ensino de outras disciplinas” (RAYZER,
2017, p.24).

Como professora de Sociologia, enfrento dificuldades ao planejar aulas, pois também
leciono outras disciplinas que ndo fazem parte da minha area de formagdo. Essa sobrecarga de
trabalho cria uma situagdo exigente para mim. Sentia-me insegura em relagdo ao meu
conhecimento e habilidades em outras disciplinas que me foram atribuidas. Lyra (2009) aponta
que:

[...] o afastamento da area de formagdo do professor prejudica o seu proprio
desenvolvimento profissional, pois ele tem obrigagdo de estudar novos conceitos de forma
autodidata, afastando-se da disciplina de formag&o e de concurso ou sendo necessaria mais

dedicagdo ao trabalho, sem que lhe seja atribuido um tempo adequado para fazé-lo
(LYRA, 2009, p. 18).

Essa falta de identidade de professor de Sociologia pode ser desafiadora e impactar
negativamente o ensino da disciplina como um dos sinais claros de que a disciplina ainda ¢
desvalorizada e subestimada no ambiente escolar.

A sociologia ainda ¢ vista por muitos como uma disciplina menos importante em relagdo
a outras disciplinas, o que pode levar a desvalorizagao do seu ensino e a falta de investimentos em
formacgao, ¢ materiais didaticos adequados. Essa falta de valorizagao pode prejudicar o ensino da

disciplina e a formacao cidada dos jovens. Nessa perspectiva Vargas (2004) afirma que:

Propde-se a hipotese de que a implantacdo da sociologia no ensino médio, sobretudo onde
ela estava mais ausente, ¢ marcada por uma série de agravantes que tornam o ensino da
sociologia muito mais problematico do que nos demais campos disciplinares. Sugere-se
que as razdes para isso ndo sdo apenas de ordem estrutural - tais como a falta de um corpo
docente qualificado ou de infraestrutura e equipamentos escolares adequados - mas
também de ordem propriamente sociocultural e pedagdgica, o que coloca em xeque o
proprio significado e papel das ciéncias sociais na formagdo dos alunos. Presume-se que
as ciéncias sociais ocupem um lugar periférico na hierarquia dos saberes e praticas
escolares, o que se reflete tanto nas condigdes objetivas do ensino da disciplina nos
curriculos escolares, como na conducdo das estratégias e praticas pedagdgicas (VARGAS,
2004, p.4).

Na Casa do Saber, durante o processo de programagao do quadro docente nas disciplinas

no inicio do ano letivo, pude perceber que a Sociologia ndo recebia a mesma importancia que outras
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disciplinas, como Portugués e Matematica. Ao contrario, a disciplina era frequentemente dividida
entre varios professores, as vezes até mais de cinco professores, independentemente de que area
fosse a formacdo desses docentes, humanas, linguagens, ou exatas, nao importando. Em algumas
situacdes, no caso maioria das vezes, ocorria de algum professor ndo formado em Sociologia
receber um nimero maior de turmas para lecionar. Segundo Reizer (2017):
O outro ponto a ser destacado € que, apesar do grande niumero de turmas que nao possui
professor de Sociologia, existe um grande percentual de professores de Sociologia que
lecionam outras disciplinas. Isso mostra o quanto o sistema de ensino apresenta problemas

de organizagdo, que acabam por repercutir diretamente na qualidade do ensino. (REIZER,
2017, p. 17)

A auséncia de uma formagao adequada dos professores para o ensino da Sociologia ¢ uma
questdo preocupante. Muitas vezes, os docentes responsdveis por ministrar a disciplina nao
possuem formacgao especifica na area ou ndo tiveram acesso a cursos de atualizagdo ou capacitacao
em Sociologia. Isso limita sua capacidade de apresentar contetdos mais complexos e de discutir
temas relevantes e atuais com os alunos, prejudicando a qualidade da aprendizagem e o

desenvolvimento critico dos estudantes.

4.4.3 Registros do Diario de Classe

Ao analisar meu diario de 2022, observando o nimero de aulas registradas de Sociologia
e meus horarios, pude perceber um desfalque no quantitativo de aulas da disciplina.

Embora o Novo Ensino Médio ainda ndo estivesse totalmente implementado, na Casa do
Saber a carga horaria da disciplina de Sociologia ja se encontrava reduzida. Essa alteragdo na carga
horéria acabou dificultando o aprofundamento dos contetidos e a realizagdo de atividades mais
elaboradas.

Sobre o tempo de aula Bodart (2019) ressalta que:

Para um melhor rendimento das aulas é necessario dar aos professores condigdes
adequadas para que desenvolvam seu trabalho docente. O tempo ¢ primordial. Mesmo que
a escola ofereca laboratdrio de informatica, dificilmente o professor de Sociologia com
apenas uma aula semanal na turma terd condi¢des de usar com seus alunos. O mesmo vale
para biblioteca e outras opgdes que possam vir a existir na escola. Desenvolver atividades
para além dos muros da escola, impossivel nessa condi¢do. Investir na qualidade da
educagdo passa, necessariamente, pelo investimento no tempo. O professor precisa
investir tempo no aluno. Por isso, defendemos que os estados que ainda se limitam a
indicar apenas uma aula de Sociologia por semana precisam com urgéncia rever a
distribui¢do do tempo entre as disciplinas (BODART, 2019, p.17).
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Na Casa do Saber quando peguei a disciplina, tive acesso a apenas duas turmas, e ainda
assim tudo foi mais dificil por se tratar do Ensino Médio em tempo Integral que trouxe para o
colégio uma série de mudancas na rotina.

O Novo Ensino Médio (NEM), langado pela Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro
de 2016, e depois convertido na Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, os aspectos fundamentais
estdo ligados ao aumento da carga horaria, combinada a adaptacao curricular, valorizando a opgao
do aluno por distintos percursos de formacdo e a diminui¢do na quantidade de disciplinas
obrigatdrias (Brasil, 2017).

Com a implantacao parcial do novo modelo de ensino na Casa do Saber, o Ensino Médio
em Tempo Integral, surgiram alguns problemas relacionados a frequéncia e permanéncia dos
alunos. Na modalidade em questdo, tinhamos que ministrar sete aulas diarias, adentrando o turno
da tarde e devendo liberar os alunos somente a partir das 14h30. Ressalto a implementacao parcial,
uma vez que, embora ja fosse Novo Ensino Médio do 1° ao 3° ano, foi implementado somente no
1° ano, como ocorreu em 2021. No ano de 2022 o Ensino Médio em tempo Integral tornou-se
obrigatodrio para as turmas do 1° ao 3° ano, e com isso surgiram problemas na logistica escolar.

Diversos desafios surgiram para que esse tipo de ensino fosse efetivamente implementado
na Casa do Saber. As principais dificuldades foram: incluir alunos que trabalhavam, a garantia de
transporte ao final das aulas, quadro de funcionarios para dar conta de estar no colégio em horario
de almocgo, além da aceitacdo por parte dos alunos de permanecer no espago escolar por tantas
horas em sala.

Com tantas dificuldades, estava sempre ao centro das discussdes a questdo referente ao
transporte escolar. Devido a falta de transporte e maioria dos alunos serem de regido distante da
escola, ap6s muitas reunides, foi decidido pelo NTE (Nucleo Territorial de Educagdo) que seriam
ministradas seis aulas de 40 minutos cada em sala, e que o sétimo horario seria destinado a
atividades nao presenciais, que deveriam ser realizadas em casa.

Essa mudanca trouxe novos desafios, pois as disciplinas que eram colocadas nesse sétimo
horério eram as consideradas “menos importantes” para a grade curricular. E possivel observar um
exemplo disso em meu horario que se refere ao ano de 2022, que esta exposto na Figura 8 abaixo
em que eu tinha o total de 40 minutos de aula em sala de Sociologia em cada turma 2° Ano F e 1°

A, a segunda aula sempre era colocada no tltimo horario, sendo uma aula que ndo era presencial.



Figura 8 - Horario de aulas (2022)

Fonte: Diario de Classe (2022)
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Infelizmente, na Casa do Saber, o tempo dedicado a aula de Sociologia era limitado
resultando na auséncia de participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizado. Pude
perceber durante as aulas presenciais que o pouco tempo em sala trazia prejuizos no
desenvolvimento da aula, e que por ter esse perfil, as aulas de Sociologia, possuiam uma abordagem
pedagodgica que seguia o padrao de um ensino bancario em que o professor simplesmente apresenta
informacgdes e os alunos tentam absorvé-las sem muita oportunidade para explorar e debater as
ideias.

O ensino bancario ¢ um termo cunhado por Paulo Freire (1987), nesse modelo, a educacao
¢ baseada na transmissdo de informagdes do professor para o aluno, com pouca interagdo ou
participacao do aluno no processo de aprendizagem., trata-se de uma abordagem pedagdgica que
se baseia em uma concep¢ao mecanica do processo de ensino e aprendizagem, e o professor € visto
como detentor absoluto do conhecimento e o aluno como um recipiente passivo que deve receber
esse conhecimento de forma acritica.

Nesse modelo, o professor € o centro da aula e detém o controle da informagao, que ¢
repassada aos alunos de forma unidirecional, sem que estes tenham a oportunidade de questionar
ou construir seu proprio conhecimento. Os conteudos eram apresentados de forma fragmentada,
descontextualizada, nao havendo tempo habil para serem melhor exploradas, durante as aulas, as
experiéncias e vivéncias dos estudantes reforgando uma postura passiva e acritica nos jovens em
relagdo ao conhecimento, e limitando as possibilidades de desenvolvimento da criatividade e do
pensamento critico.

A carga horaria reduzida para apenas 40 minutos por semana, sendo uma Unica aula de
Sociologia limitava o tempo disponivel para atividades mais dindmicas e interativas, como as rodas
de conversa, que favorecem a troca de conhecimentos e opinides. Essas questdes me deixavam
frustrada, pois quando se trata de sociologia, que ¢ uma disciplina que aborda questdes sociais e
culturais complexas, ¢ necessario um tempo adequado para aprofundar o assunto e permitir que os
alunos possam discutir, questionar e explorar as ideias apresentadas.

A sociologia envolve a analise critica das estruturas sociais, incluindo questdes de poder
e desigualdade. Isso pode ser desafiador para os alunos que sdo ensinados a pensar de maneira
linear e aceitar informacdes sem questiona-las. Portanto, o pouco tempo de aula pode levar a uma
abordagem mais tradicional e conservadora de ensino, que ndo incentiva a reflexao critica e a

participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
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4.4.4 O livro didatico

Entre as dificuldades apontadas enquanto professora, destaca-se a falta de acesso a
recursos didaticos especificos de qualidade. Nao muito raro, me deparo com a dificuldade de nao
encontrar materiais didaticos adequados para minhas aulas. Embora a disciplina seja incrivelmente
fascinante e relevante para a compreensao do mundo em que vivemos, ¢ comum que os livros e
outros materiais didaticos disponiveis sejam escritos em uma linguagem técnica e densa, o que
pode tornar o aprendizado desafiador para muitos alunos.

O livro que tinhamos a disposicao na escola para utilizar em sala era o livro de volume
unico “Sociologia” de Silvia Maria de Araujo, Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi Motim,
publicado pela editora Scipione. Como nao haviamos recebido livros de Sociologia, conseguimos
encontrar pelo menos dez desses livros na biblioteca, entdo, toda aula em que o utilizassemos,
levavamos para a sala e separdvamos a turma em trios para utilizarem durante a aula. Ao final
recolhiamos o material.

Para realizar a analise do unico livro disponivel em quantidade separei alguns critérios
que julguei importantes. Analisei o livro segundo regras estabelecidas pela PNLD e a algumas

indicagdes de Bodart (2017):

1. Observem se a linguagem e o tamanho dos textos estdo adequados aos seus alunos;

2. Veja se as atividades propostas sido realizaveis pelos alunos e se na sua escola ha
condig¢des de executa-las;

3. Veja se o livro contempla um volume consideravel de conceitos e teorias basicas da
Sociologia de forma contextualizada, indicando suas contribui¢des contemporaneas;

4. Observe se os temas presentes sdo atuais e significativos para os alunos;

5. Veja se a estética da diagramagdo torna a leitura agradavel e atraente;

6. Observe a variedade de atividades propostas;

7. Note se o livro faz conexdes com outras areas do saber e se essas conexdes sao
possiveis de serem efetivadas, inclusive no desenvolvimento de parceria com outras
disciplinas e professores de sua escola;

8. Veja se o livro propde agdes para além da sala de aula, sobretudo propostas de
ensinar Sociologia também por meio de pesquisas (de varios tipos);

9. Note se o livro indica material de aprofundamento dos contetidos estudados (Filmes,
sites, blogs, revistas, livros, etc.);

10. Observe as indicagoes de uso de diferentes recursos didaticos e se 0s mesmos sao
acessiveis e de possivel uso na sua escola;

11. Seja se os contetidos despertam a curiosidade dos alunos na buscar por mais
informagoes e conhecimento (BODART, 2017).

Na Casa do Saber, os professores responsaveis por elaborar o plano de curso utilizaram o
livro como guia dividindo os capitulos entre as turmas de forma igual, cada turma do 1° ao 3° ano

do Ensino Médio ¢ representada por 4 capitulos. Nessa ocasido de planejamento ndo pude
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contribuir, ainda ndo estava programada para lecionar Sociologia, isso ocorreu logo apos a primeira

semana de aula.

Figura 7: Livro didatico utilizado
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Fonte: Araujo, Bridi e Motim (2017)

Antes de realizar a andlise, fiz uma rapida pesquisa sobre os critérios cobrados na
avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico. Uma das questdes que
me chamou atengdo € que para as disciplinas de sociologia, filosofia e artes um dos critérios era

que os livros fossem moédulo tnico.

3.1.3. As obras didaticas de Sociologia, Filosofia ¢ Arte deverdo ser obrigatoriamente
organizadas em volumes tnicos abrangendo os trés anos.

3.1.3.1. Entende-se por volume tinico a obra didatica individual organizada em torno de
uma proposta pedagdgica Unica e de uma progressdo didatica articulada com o
componente curricular dos trés anos do ensino médio. Nao serd admitida obra que se
caracterize pela simples justaposi¢do ou compilag@o de textos (PNLD, 2018, p.7).
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Os livros didaticos de modulo tinico geralmente tém uma abordagem mais superficial dos
conteudos, pois precisam cobrir uma ampla gama de assuntos em um tnico volume. Isso pode levar
a abordagem resumida de alguns contetidos, prejudicando a compreensao dos topicos pelos alunos.

Embora o livro contemple de forma completa conceitos, teorias e diversos autores sociais,
¢ importante considerar que, por vezes, a linguagem abstrata e complexa utilizada nesse livro pode
afastar os alunos das discussdes da disciplina. Além disso, a falta de exemplos cotidianos e
explicacdes detalhadas em alguns momentos pode dificultar o pleno entendimento dos contetdos
apresentados.

O livro didatico de Sociologia analisado cita a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia uma
unica vez no capitulo 10 em "Educacdo, Escola e Transformagdo Social". Mesmo o texto
abordando sobre a tematica. E necessario destacar que o texto concentra sua discussdo sobre
inclusdo na perspectiva da pratica docente e estrutura fisica das escolas, negligenciando a inclusao
em uma perspectiva coletiva, que abrange a acessibilidade atitudinal e a mudanca de
comportamentos de alunos e demais funcionarios nao tornando a discussao humanizada.

O livro poderia explorar como os estudantes sem deficiéncia, bem como os professores e
funcionarios, podem ser agentes de mudanca ao assumir uma postura inclusiva. Isso envolve a
promocao de uma cultura escolar que valorize a diversidade, estimule a participagdo de todos e
combata praticas excludentes, como o bullying ¢ a discriminagao.

O material apresenta textos extensos, neste caso mesmo o tema se estende a 5 paginas, o
fato de o tempo de aula ser de apenas 40 minutos dificultava discutir todo o texto, e ndo havia uma
quantidade suficiente de livros para os alunos levarem para realizar as atividades em casa, na
verdade era desesperador, a aula acabava e eu ainda estava no inicio da explicagdo, tentando
contextualizar, trazer exemplos que facilitassem a aprendizagem, pois, embora os textos sejam
extensos, ndo contextualizam com a realidade do aluno que estd em sala, além de apresentar uma
linguagem académica de dificil entendimento para o jovem que eu tinha em sala. Abaixo na figura

8, a imagem do trecho que fala de inclusdo no livro didatico analisado.
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Figura 8: Exemplo de conteudo dentro da tematica.
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Fonte: Araujo, Bridi e Motim (2017, p.308)

E importante que o livro de sociologia converse com a realidade do aluno porque isso
proporciona uma maior conexao entre o conteido abordado e a vivéncia dos estudantes. Quando o
livro dialoga com a realidade dos alunos, ele se torna mais relevante e significativo para eles,
estimulando o interesse, a participacdo e a compreensdo do contetido, possibilitando a troca de
conhecimento no momento sala de aula, a forma como ¢ abordada a tematica no livro ndo se adequa

ao publico do Ensino Médio .
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Xavier (2020), no que diz respeito ao livro didatico e a tematica, afirma que:

Entende-se que muitos contetdos relevantes ja sdo contemplados nas paginas dos livros
de Sociologia. Porém, muitos outros ainda necessitam ser mais explorados pelos autores,
a fim de ampliar o leque de debates e reflexdes nas salas de aula do ensino médio.
Enveredamos por esse viés pelo fato de ja pesquisar a tematica “inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola/sociedade”, e por perceber que existe uma lacuna desse tema nos
livros de Ciéncias Sociais (XAVIER, 2020, p.49).

A autora fala da lacuna existente no material didatico de sociologia disponivel, fala da
auséncia de discussdes diretas sobre a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD) nos livros.
Quando os alunos sdo capazes de identificar elementos da sociologia em seu cotidiano, eles sdo
encorajados a refletir sobre a sociedade, suas relagdes e desafios. Isso promove uma maior
conscientizagdo sobre as questdes referentes a inclusdo da PcD, e os processos de mudanga social.

Neste contexto, a Sociologia tem grande importancia ao se tornar uma disciplina de
combate aos preconceitos postos por uma sociedade excludente. O maior desafio da

Sociologia, enquanto disciplina que amplia olhares, é fazer valer a lei nas atitudes ¢ o livro
didatico pode ser fundamental nesse processo (XAVIER, 2020. p.50).

No livro analisado, mesmo quando discute tematicas mais proximas referentes a inclusao
da PcD foi “Cidadania” e “Movimentos sociais”, embora abordassem um pouco de diversos temas,
em momento algum abordou o tema inclusdo da PcD, e mesmo no capitulo que se refere a
movimentos sociais 0 mais proximo da tematica inclusdo da Pessoa com Deficiéncia era uma
imagem de um cadeirante, que mesmo estando ali fazendo parte da ilustragdo ndo foi explorada
nas discussoes.

E importante estudar a inclusdo da pessoa com deficiéncia (PCD) no contexto dos
movimentos sociais. A inclusdo ¢ uma questao fundamental de justiga social e direitos humanos, e
compreender as lutas e demandas dos movimentos sociais voltados para essa causa ¢ essencial para
uma abordagem inclusiva.

Ao estudar os movimentos sociais que se dedicam a inclusdo, o jovem pode compreender
as demandas, os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia e as estratégias adotadas para
promover a inclusdo e a mudanga social. Isso pode ajudar a desenvolver uma consciéncia critica, a
promover a sensibilizagdo e a contribuir para uma formagao cidada inclusiva.

No edital de selecao de livros didaticos da PNLD (2018) ¢ firmado que “as obras didaticas

deverdo incluir referéncias e interfaces pedagogicas entre areas afins e também a outras areas do
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conhecimento. Bem como conduzir os estudantes a atividades de experimentagdo de situagdes
reais.”

O livro analisado possui poucas atividades reflexivas, mesmo os textos sendo extensos,
nao ha muitas op¢des de atividades que possam ser realizadas em sala. Ao final de toda tematica
existe um tdopico chamado “Dialogos interdisciplinares”. Esses topicos traziam propostas
interdisciplinares e em alguns casos o casamento da proposta interdisciplinar com propostas de

experimentagdo de situagdes reais. Logo abaixo temos o exemplo de uma proposta de atividade.

Figura 9: Atividade do livro

Fonte: Araujo, Bridi e Motim (2017, p.71)

Era desafiador executar essas atividades devido a algumas questdes. Durante as aulas, o
tempo disponivel era insuficiente e a maioria das atividades exigia acesso a internet, que ndo estava
disponivel com qualidade na escola. Mesmo quando havia conexdo, tanto os alunos quanto os
professores tinham dificuldade para acessa-la. Uma opg¢do seria realizar as atividades em casa,
porém isso ndo funcionava bem.

Alunos enfrentavam dificuldades para realizar essas atividades em casa por diversos
motivos, como trabalharem em turno oposto, falta de apoio para realiza¢ao das tarefas e até mesmo

por viverem em areas distantes com acesso precario a internet. Nas poucas atividades em que pude
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contextualizar alguns temas, fiz adaptagdes para que pudessem ser realizadas na escola, como, por
exemplo, entrevistas.

Outra questdo relacionada as atividades ¢ que, em poucas ocasides em que o livro
propunha a interpretacdo de imagens, a maioria das imagens apresentadas ndo refletia a realidade
dos alunos. Muitas vezes, eu precisava explicar o contexto em sala de aula. O livro didatico de
modulo Gnico mostrava-se inflexivel em termos de adaptacao as necessidades especificas de cada
turma ou regido. Nao levava em consideracdo as diferencas regionais, culturais e os diversos ritmos
de aprendizagem dos alunos.

Apesar de apresentar de maneira organizada e completa as teorias, conceitos e métodos
das ciéncias sociais, ao tentar abordar uma grande quantidade de conteido em um tnico livro,
muitas vezes nao havia no livro espago para fornecer exemplos e situagdes que contextualizem os
conceitos ensinados. A falta de contextualizagdo dificultava a compreensdo e a aplica¢do dos
conhecimentos pelos alunos. Além disso, ao utilizar um livro de sociologia que converse com a
realidade do aluno, os estudantes sentem-se mais representados e valorizados em sua identidade e
experiéncias sendo inclusive mais participativos.

O unico material disponivel era desatualizado, refletindo uma visao de mundo obsoleta ¢
ignorando mudancgas sociais significativas. A linguagem académica utilizada no livro era
inadequada, o que dificultava o aprendizado para alunos com dificuldades de leitura ou
compreensao. Essa situacdo pode levar a uma formagdo cidada excludente para aqueles que t€ém
dificuldades de aprendizado. Durante as aulas, para amenizar a situagdo, eu costumava utilizar
diciondrios para auxiliar os alunos nas atividades.

A utilizacdao de material didatico com esse perfil pode tornar a disciplina menos atraente
para os alunos, que podem ndo enxergar a relevancia de estudar teorias e conceitos que nao parecem
aplicaveis ao seu cotidiano. De maneira geral, a dificuldade em encontrar materiais didaticos
adequados para as aulas de Sociologia pode desmotivar os alunos ¢ limitar o potencial de
aprendizado da disciplina.

A falta de materiais didaticos especificos para o ensino de sociologia em quantidade
suficiente também foi dificuldade enfrentada por mim e demais professores, o que muitas vezes
levava a improvisagao de alguns docentes, e a falta de referéncias tedricas mais sdlidas, a exemplo
disso tinha professores que utilizavam o material chamado “Caderno de apoio”, um caderno

bastante resumido criado durante a pandemia pelo Ministério da Educagdo, governo da Bahia.
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Outra dificuldade que enfrento ¢ a falta de diversidade nos materiais didaticos disponivesis.
A Sociologia ¢ uma disciplina que abrange uma ampla variedade de temas, desde a desigualdade
social até a globalizacdo e os movimentos sociais. No entanto, muitas vezes encontro materiais que
se concentram apenas em uma perspectiva ou tema, ignorando a riqueza e a diversidade da

disciplina.

5. PENSAMENTOS FINAIS

Ao longo deste trabalho autoetnografico, para alcangar as respostas referentes aos
objetivos gerais e especificos dessa pesquisa, foi realizada uma anélise das minhas narrativas, onde
eu trouxe para a discuss@o minhas experiéncias docentes com a Educa¢do Inclusiva e o ensino da
Sociologia, e a analise de documentos do cotidiano docente que por si s6 falam da aplicabilidade
da disciplina e sua influéncia no processo formativo de jovens que incluem. Por meio da analise
do contetido de Bardin (2011), pude identificar desafios, contradicdes e aprendizados que
construiram minha percepgao sobre o ensino de Sociologia e a Educacao Inclusiva.

Fica evidente que o papel do docente vai além da simples transmissao de contetido. Exige
uma postura reflexiva e uma busca constante por aprimoramento profissional. A autoetnografia
enquanto metodologia de pesquisa se mostrou eficaz, permitindo uma analise de minhas proprias
experiéncias, emogoes e praticas.

Com base nos objetivos deste trabalho, conclui-se que o ensino de Sociologia desempenha
um papel importante na formacao de cidadaos inclusivos. Juntando elementos que colaboraram
para a resposta de questdo principal “De que forma o ensino de Sociologia tem contribuido para
uma formacdo cidada inclusiva?” chegamos a conclusdo de que ha alguns obstaculos a serem
superados para que a disciplina contribua de forma eficaz na formacao de jovens inclusivos.

Almejando responder aos objetivos especificos, € consequentemente responder ao
objetivo geral da pesquisa optei por analisar o PPP da escola e suas acdes no que dizem respeito a
tematica, uma vez que ¢ o documento responsavel por nortear as agdes do colégio. O quadro
docente e a formagdo dos profissionais que lecionam a disciplina sdo aspectos relevantes, pois a
qualificag¢do profissional pode influenciar na metodologia de ensino e no planejamento. Analisei

minhas anotagdes antigas onde tive acesso a meus horarios de aulas semanais, relatorios médicos
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dos alunos e relatorio escolar do periodo pandémico (esses ndo pude expor imagens no trabalho
por motivos éticos).

Realizei também uma analise do livro didatico disponivel por se caracterizar como
material que foi utilizado como guia para a elaboracao do plano de curso, e ser o material principal
utilizado pelos profissionais da Casa do Saber. Além de analisar meu percurso historico
profissional dentro da tematica. Diante das analises realizadas, cheguei as seguintes conclusoes:

Um dos problemas identificados ¢ a falta de preparo adequado da maioria dos professores
da instituicao para lecionar a disciplina. No quadro de profissionais docentes da Casa do Saber s6
ha uma professora formada em Sociologia, no entanto a maior parte das turmas sdo ensinadas por
outros professores que ndo possuem formagao adequada e ministram-na apenas para completar a
carga hordria, o que gera lacunas no conhecimento e dificulta a transmissao de contetidos relevantes
e atualizados aos alunos. A falta de formagdo especifica compromete a abordagem didatica e a
utilizacdo de metodologias adequadas para promover a reflexdo critica e a participagdo ativa dos
estudantes, comprometendo a formacao.

Outro problema observado diz respeito a carga horaria insuficiente. Apenas 40 minutos
semanais de aula de Sociologia ndo permitem um aprofundamento adequado dos temas e limitam
a interacdo entre os alunos e o professor. Essa restri¢do temporal prejudica o desenvolvimento de
discussoes enriquecedoras, a realizacdo de atividades dinamicas ¢ a ampliagdo do repertorio de
conhecimentos sociologicos dos estudantes. Além disso, a necessidade de reduzir a quantidade de
conteudos abordados em sala de aula compromete a compreensdo da disciplina como um todo.

Além das questdes mencionadas acima, a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) também se apresenta como um obstaculo. A falta de participacao coletiva no processo de
construgdo do PPP limita as contribuigdes dos professores de Sociologia e da comunidade escolar,
impedindo a inclusdo de praticas pedagogicas inovadoras e a abordagem efetiva da inclusdo de
alunos com deficiéncia. Um PPP elaborado de forma participativa e inclusiva € essencial para
direcionar as agdes da institui¢do e garantir que a Sociologia esteja alinhada aos principios da
educagdo inclusiva. Outra questdo percebida no PPP foi a auséncia de agdes diretas para a
promocao da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Embora a escola tenha um grande nimero de
matriculas especiais, a tematica ainda ndo ocupa o centro do debate no PPP, nao havendo ac¢des ou

projetos que visem uma intervengao educativa adequada.
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Também foi identificada a falta de adequacao dos materiais didaticos. Ha uma escassez
de livros e, muitas vezes, os poucos disponiveis para a disciplina ndo consideram a diversidade dos
alunos e ndo possuem uma linguagem acessivel e ndo aborda a Inclusdo da pessoa com Deficiéncia
de forma adequada. Torna-se fundamental disponibilizar materiais didaticos que sejam acessiveis,
com linguagem clara e recursos visuais adequados, de forma a promover a participagdo e o
aprendizado de todos os estudantes.

E importante destacar que, além dessas questdes, o apoio ativo de profissionais
especializados ¢ fundamental para a promo¢ao de uma educagdo inclusiva. A presenca de mais
profissionais capacitados, como mediadores pedagogicos, contribui para a constru¢ao de uma rede
de apoio inclusiva, possibilitando um ambiente propicio ao desenvolvimento e aprendizado de
todos os alunos.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel reconhecer as barreiras existentes e buscar solugdes
efetivas para supera-las. A formagao continua dos professores, a inclusdo de praticas pedagogicas
inclusivas no PPP que deve ser elaborado de forma participativa, envolvendo os professores de
Sociologia e a comunidade escolar. O PPP revisado deve contemplar praticas pedagogicas
inovadoras e a inclusdo de alunos com deficiéncia, refletindo os principios da educagao inclusiva
e orientando as acdes que visem a sensibilizagdo da instituicao nesse sentido.

A disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis e a atuacdo de profissionais
especializados sdo algumas das medidas necessarias para garantir uma educacdo inclusiva e de
qualidade que ndo se limite apenas a estar no “Dito” em documentos, leis e portarias, mas que seja
percebida no “Feito”, na promog¢do da inclusdo visando formar jovens cidaddos inclusivos e
sensibilizando a toda comunidade escolar, no acolhimento de jovens com deficiéncia no espaco
escolar por meio do fortalecimento de uma rede de apoio.

E fundamental investir na presenca de mais profissionais especializados, como
mediadores pedagogicos, psicopedagogos e intérpretes de Libras. Esses profissionais atuardo em
conjunto com os professores, oferecendo suporte e adaptando as atividades para atender as
necessidades individuais de cada aluno com deficiéncia. Além disso, € necessario promover agdes
diretas para a promogao da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Isso inclui a criagdo de recursos
didaticos adaptados, projetos escolares, formagao de equipes multidisciplinares e a implementagao
de praticas inclusivas no cotidiano escolar. Essas acdes visam garantir o acesso € a participacao

plena dos alunos com deficiéncia na aprendizagem consequentemente reduzindo a evasao escolar.
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Dessa forma, através das analises dos dados foi possivel identificar as respostas propostas
pelos objetivos da pesquisa. Foi constatado que a Sociologia pouco tem contribuido para uma
formagdo cidada inclusiva, pois além dos desafios visualizados nos documentos escolares do
cotidiano docente, os quais se mostraram limitados, ndo abordando adequadamente a inclusdo de
alunos com deficiéncia, a pratica docente em Sociologia também se mostrou fragil na contribui¢ao
para a formagdo de uma cidadania inclusiva, visto que a formagdo adequada dos professores
compromete a qualidade do ensino.

Por meio da reflexao e do enfrentamento desses desafios, € possivel transformar o ensino
de Sociologia em um espago de aprendizagem enriquecedor, que promova o respeito a diversidade,
a reflexdo critica e a participagdo ativa dos alunos, superando os obstdculos identificados e
promovendo uma educag¢do inclusiva no ensino de Sociologia na Casa do Saber. Somente assim
estaremos construindo uma sociedade mais inclusiva e justa, onde todos os estudantes tenham a
oportunidade de desenvolver seu potencial e contribuir para o bem comum, existindo igualdade de
oportunidades e a valorizagdo em sua diversidade, promovendo uma educagdo de qualidade e

formando cidadaos inclusivos.
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