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Quando um sistema esta habituado a definir tudo, bloquear os espagos
e as narrativas e nos, a partir de um processo de descolonizacéo,
comegamos a adentrar esses espagos, comegamos a narrar e trazer
conhecimentos que nunca estiveram presentes nesses lugares, claro
que isso é vivenciado como algo ameacador. Porque é necessario
desistir de certos privilégios. Isso faz parte do processo que as pessoas
precisam aguentar e eu ndo vejo isso como violéncia, eu vejo o racismo
como uma grande violéncia. (Grada Kilomba)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar e problematizar os modos como as religides
de matrizes africanas aparecem no livro didatico de Sociologia do ensino médio, e pretende
refletir sobre novas posturas epistemologicas e alternativas pedagogicas a abordagem de tais
expressOes culturais. A pesquisa é qualitativa por meio da andlise de conteddo. Defende a
desnaturalizacdo da versdo etnocéntrica da nossa cultura e historia, suas conexdes com o
Racismo, atraves do fomento a desconstru¢do do mito da Democracia Racial. Assim, buscar
contribuir para a efetividade da Lei 11.645/08, destacando a Sociologia na abordagem dos
contetdos de Cultura Afro-brasileira e Africana. Pois os dados revelam que as religides afro-
brasileiras s&o um dos principais motes do racismo estrutural. Os recorrentes casos de
perseguicdo e multiplas violéncias sofridas pelos “povos de terreiros” — psicologica, moral,
fisica, patrimonial e/ou simbdlica (ataques aos ritos, liturgias, simbolos e objetos sagrados) —,
sdo expressdes do racismo religioso, atinente a processos histéricos e politicos marcados pela
deslegitimacdo das manifestacbes culturais dos povos da didspora africana. Destaca-se 0
potencial das aulas de sociologia para o incentivo a visibilidade social dos sistemas de
pensamento e liturgia de adeptos das religides afro-brasileiras, reafirmando seus valores,
desconstruindo percepgdes etnocéntricas e demonizantes, que recrudescem preconceitos e
discriminacdes. Entende-se que para fazer frente a todas as formas de preconceito e racismo
religioso, o caminho ainda é a educacdo. Portanto, o debate e a reflexdo sobre o racismo,
possibilita o imperativo de desconstrucdo do mito da democracia racial, em vias de uma
compreensdo critica da diversidade sociocultural através de uma educacdo multicultural. Os
conteddos do livro didatico e a Lei 11.645/08, podem colaborar com alternativas pedagogicas
mais operacionais e, por outro lado, buscar um ensino de Sociologia relacionado com o
empirico. Este trabalho de conclusdo de curso desenvolveu-se na modalidade ‘“material
didatico” e assim propus um material de apoio sobre a temaética para professores (as) de
Sociologia no ensino médio.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Religies de Matrizes Africanas; Lei 11.645/08;
Racismo Religioso; Material de apoio; Educacdo Antirracista.



ABSTRACT

This project have the goal to identify and discuss the way how the religions of african matrices
shows at the didatic book of Sociology of high school, and reflect about new epistemologicals
positions and educationals alternatives to the aproches of these cul- tural expressions. This
search is qualitative through analises of content. Defends the denaturalization of the
ethnocentric version of our culture and history, the connections with racism, over the
deconstruction of the Racial Democracy myth. Thereby, seek for contibute to the effection of
the Law 11.645/08, highlightning the Sociology in the ap- prouch of the afro-brazillian and
african culture. The search shows that the afro- brazillian religions are one of the main reasons
in the structural racism. The current cases of chasing and multiples violations suffered by the
“peoples of terreiros” - psi- cological, moral, physical, patrimonial, and/or symbolic (ritual
attacks, liturgy, symbols, and sacred objects) -, are expressions of the religious racism, concerns
to historical and political process for the delegitimization of cultural manifestation of the african
di- aspora people. Stands out the potencial of the sociology classes for the incentive to social
visibility of the meaning and liturgy of followers of afro-brazillian religions, reaf- firming they
values, deconstructing ethnocentric and demonizing perceptions that grows the discrimination
and prejudice. To wrestle all types of prejudice and religion racism, the only path still the
education. Knowing that, the discussion and reflection about racism enable the imperative of
deconstructing in the myth of racial democracy, on ways of a critical understanding of the
socitalculsocial-cultural diversity through a better education. The content of the didactic book
and the fullness of the Law 11.645/08 could collaborate with pedagogical alternatives who are
more operational, and on the other side, search a teaching of Sociology relative with the
empirical. This course conclusion work was developed in the “didactic material” modality and
we used support material on the subject for Sociology teachers in high school.

Key-words: Teaching Sociology; African Matrix Religions; Law 11.645/08; Religious
Racism; Support material; Anti-racist Education.
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INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a intermiténcia da Sociologia® na Educacéo Bésica e o seu retorno
no ano de 2008, ainda encontramos desafios e dificuldades para o seu desenvolvimento na
instituigdo escolar, como também para a efetividade da Lei 11.645/082. A disciplina conta com
diversos docentes sem formacao especifica, com uma quantidade reduzida de aulas que
atrapalha o desenvolvimento de contetidos e sua complexidade, bem como o acesso a materiais
educacionais, sendo o livro didatico uma ferramenta de grande importancia para a acao
pedagogica, o qual alunos e alunas tém acesso, mas conscientes de que deve ser utilizado de
forma critica e considerar as realidades. Dai a importancia de contribuir com alternativas
pedagdgicas para 0s objetivos do ensino de Sociologia, ou seja, fomentar o estranhamento e a
desnaturalizacdo das relagdes sociais.

Para tanto, é preciso demonstrar a importancia da disciplina para as juventudes, que
devem ser estimuladas com um estudo que considere a historicidade e a construcdo social dos
fendmenos presentes nas sociedades a partir de conceitos que colaboram para 0 seu
entendimento e transformacdes, e assim exercitar 0 pensamento sociol6gico. Professores e
professoras precisam organizar seu planejamento com objetivos bem definidos e os temas que
serdo trabalhados, organizar direcionamentos pedagdgicos para um ensino-aprendizagem que
faca sentido, e realizar um trabalho interdisciplinar para potencializar as discussdes, com
disciplinas como histdria, geografia, filosofia, entre outras.

O estudo da sociedade deve considerar a importancia de observar e interpretar as
questdes acerca das relagdes sociais que envolvem conflitos, sobrevivéncia, coletividade,
interacdo, crencas, explicacdes, tradicdo, organizacdes religiosas e suas concepcdes etc. Ao
refletir sobre instituicdes cruciais na constitui¢do de nos, humanos, a religido é, talvez, uma das
mais antigas fundacdes da humanidade, presente em todas as épocas histéricas, através de
extraordinaria diversidade nas mais variadas culturas do mundo. Como se os hiatos no
conhecimento e no poder humanos, ao criarem ansiedade e hesitagdo, fossem apaziguados por
sistemas de explicacdo/crencas que (re) ordenariam o mundo, dando coragem para a agéo, fator

importante no nosso sucesso evolutivo. Numa leitura funcionalista, as religides seriam respostas

! Apesar da nomenclatura, a Sociologia na educag3o basica deve contemplar também a Antropologia e a Ciéncia
Politica, segundo as diretrizes curriculares especificas OCNEM e PCNEM+ (BRASIL, 2006).

2 Altera a Lei 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional. A Lei define que os conteudos referentes a histdria e
cultura afro-brasileira e indigena serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar.
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coletivas as necessidades proprias da nossa espécie, relacionadas ao imperativo da busca de
sentido, significado, ordenagdo para a vida. Portanto, sua analise socioldgica torna-se
imprescindivel, considerando sua presenca ativa nas relacdes e fungdes sociais.

No texto “Breves notas e reflexdes sobre a religiosidade brasileira”, Léa Freitas Perez
aponta que no cendrio da sociedade brasileira, pensar a religido enquanto expressdo humana
nos remete a propria formacao dessa coletividade, em especial o lugar da hibridac&o de codigos
(PEREZ, 2000). Contudo, ndo podemos refletir, sociologicamente, sobre a composicdo do
campo religioso brasileiro, sem fazer referéncia ao lugar das religides de matrizes africanas,
temaética privilegiada na composicao das aulas de sociologia no ensino médio. O debate sobre
diversidade religiosa brasileira pode ser campo fértil para o tratamento de temas como
alteridade, racismo, intolerancia e desigualdade social.

A partir da experiéncia docente, percebo certa “auséncia” no que diz respeito a
abordagem das religides de matrizes africanas no contexto das aulas de Sociologia. Na lida do
magistério, emergiram inquietacfes em relacdo as percepcfes e aos comportamentos dos
jovens, quase sempre situados no prisma do preconceito e no desconhecimento sobre tais
religibes. O problema surge de observacdes realizadas na pratica docente, sobretudo
inquietacGes em relacdo as percepcdes e aos comportamentos dos jovens quando o tema era as
religides de matrizes africanas, as atitudes comuns remetem a discriminacéo e a reproducao de
esteredtipos pejorativos.

Em uma pesquisa anterior para uma Especializacdo em Ensino de Sociologia no Ensino
Médio, pela Universidade Federal da Bahia - UFBA, no ano de 2018, através das observacdes
realizadas e pesquisa exploratoria, foi aplicado um questionario em duas turmas da segunda
série de uma escola publica de Ensino Médio, na cidade de Juazeiro-BA. As respostas
coadunam com as observacgoes feitas. Com idades entre 15 e 19 anos, 0s estudantes, ao serem
indagados sobre candomblé e umbanda, apresentaram dificuldades em falar sobre essas
manifestacdes religiosas e reproduziram estereo6tipos. Portanto, o racismo religioso na escola
apareceu como tema recorrente. Alguns estudantes afirmam ja terem presenciado, ou mesmo
cometido manifestagdes de “intolerancia religiosa”. Na mesma medida, demonstraram estarem
conscientes das perseguicdes e ataques aos templos das religides de matrizes africanas,
inclusive citando casos de terreiros apedrejados e agressdes verbais contra adeptos do
candomblé.

Em relacdo as discussdes sobre diversidade religiosa, foram comuns as queixas sobre a
auséncia da temética ou, quando abordada, esbarravam no despreparo e/ou limitagdes dos

docentes na mediacdo do tema. A propria pluralidade religiosa, caracteristica de nossa
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sociedade, ndo é tematizada. Em verdade, haveria uma prevaléncia do catolicismo e
evangelismo.

O contexto de pandemia da covid-19 ndo permitiu a pesquisa empirica em escolas e
terreiros de candomblé no sentido de identificar e problematizar os modos como as religides de
matrizes africanas sdo abordadas nas aulas de sociologia (plano de curso, pratica docente), bem
como as percepcOes e préaticas de discentes e docentes frente a tais manifestacdes religiosas. E
identificar e caracterizar as especificidades das religiGes afro-brasileiras na perspectiva de
sacerdotes e adeptos do candomblé.

A escola, a bem da verdade, pode e deve configurar espaco privilegiado para
desconstruir discursos que trazem a invisibilidade da histéria e cultura africanas e afro-
brasileiras, podendo agregar a construcdo e a transformacdo de pensamentos, como a propria
desnaturalizacdo de praticas racistas no cotidiano dos individuos. Ela precisa, entdo, ampliar a
visdo intercultural no que concerne a sociedade brasileira e as discussdes sobre relacdes sociais
pautadas em dominacdo e submisséo, preconceitos e discriminacfes, que envolvem questdes
étnico-raciais, sociais, politicas e religiosas. Necessitamos de uma educacdo cujas diferencas
ndo se traduzam em desigualdades, analisando-as de forma reflexiva e na perspectiva da
diversidade cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao reconhecerem a pluralidade cultural,
demonstram que devemos trabalhar na desconstrucdo de preconceitos e repudiar toda
discriminacdo, seja direcionada as questdes étnico-raciais, como também a crenca religiosa
(BRASIL, 1997).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, a escola é o
cenario privilegiado para eliminar discriminacbes e para emancipar grupos que Sao
discriminados, através de conhecimentos que possibilitem espacos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004).

Utilizamos racismo religioso, porque de acordo com Lucas Obalera de Deus (2019) em
“Por uma perspectiva afrorreligiosa: estratégias de enfretamento ao racismo religioso”, e
Wanderson Flor do Nascimento (2016) em “Sobre os candomblés como modo de vida: imagens
filosoficas entre Africas e Brasis”, ndo consiste apenas em comportamentos em relacio a tais
religibes, mas sim atinentes a um processo historico e politico marcado por perseguicdes e
ataques as manifestacdes culturais das populagbes negras, com mecanismos semelhantes ao
racismo arraigado em nossa sociedade, e a religido é o principal alvo dos ataques. A categoria

racismo religioso é utilizada, como demonstra o candomblecista e cientista social De Deus
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(2019, p. 8), “seja como uma substituicdo a categoria de intolerancia religiosa, ou COmo mais
uma categoria necessaria ao debate contemporaneo”. Nessa logica, as religioes afro-brasileiras
sdo um dos principais motes do estrutural racismo fundante de nossa sociedade. Sendo assim,
0 conceito de intolerancia religiosa néo é suficiente para dialogar com os inimeros casos que
demonstram o aumento da perseguicdo e das mdaltiplas violéncias que sofrem os povos de
terreiro de candomblé e umbanda: violéncia psicoldgica, moral, fisica, patrimonial e/ou
simbolica (ataques aos ritos, liturgias, simbolos e objetos sagrados).

As religides de matrizes africanas estdo em constante luta e resisténcia diante das
questdes presentes na sociedade moderna brasileira com sua estrutura racista. Por esse motivo,
é imensuravel a importancia de refletir, reagir e atuar para evitar perseguicdes e ataques,
sobretudo, por grupos religiosos cristdos fundamentalistas. Esta luta deve contar com a
participacdo da escola, associacdes e federacdes de sacerdotes e comunidades de terreiro,
candomblecistas, movimentos negros, entre outros exemplos, pois sdo essenciais enquanto
espacos e/ou sujeitos de resisténcia para 0 combate ao racismo.

Diante de algumas iniciativas para o enfrentamento ao racismo, destacamos o papel da
escola no processo de dialogar com a diversidade religiosa, e nos questionamos de que forma
tais discussbes aparecem nos curriculos, como sdo pensadas e operadas. E, ainda, como a
Sociologia, enquanto disciplina, pode contribuir com essas reflexdes, especialmente, com 0s
contetdos propostos pela Lei 11.645/2008 que regulamenta a obrigatoriedade do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Percebe-se a importancia de uma educacéao
antirracista para compreender os reflexos e prejuizos em consequéncia do racismo, buscar
elementos adequados e eficientes que possibilitem estratégias diante de tais questdes, e dialogar
com o respeito e a valorizagdo dos modos de ser e existir das populagdes negras. O racismo na
instituicdo educacional pode ocorrer de forma declarada, como também de forma velada, a fim
de dificultar ou evitar aspectos das religiosidades africana e afro-brasileira, por exemplo,
demonstrando-as como exdticas ou folcléricas, negando ou inviabilizando suas culturas e
formas de religiosidade.

Neste trabalho, a religido aparece como expressdao humana, partindo do conceito de
cultura enquanto sistema simbdlico. O antropdlogo Clifford Geertz (2008) aborda a dimenséo

cultural da analise religiosa, a partir do sentido do conceito de cultura:

(...) ele denota um padrdo de significados transmitidos historicamente,
incorporado em simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressas em
for- mas simbdlicas por meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e
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desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida
(GEERTZ, 2008, p. 66).

De acordo com Geertz (2008), os simbolos sagrados sintetizam dois conceitos
fundamentais: ethos de um povo e sua visdo de mundo. Nesse sentido, dialoga com o estilo de
vida particular e uma metafisica especifica, partindo do carater e da qualidade de vida, das
disposi¢cdes morais e estéticas, as ideias mais abrangentes sobre ordem, entre outros exemplos.

O presente trabalho baseado na preocupacdo como aparecem ou séo abordadas, as
religiBes de matrizes africanas na disciplina sociologia no ensino medio, tem como objetivo
geral: a partir da identificacdo e problematizacdo dos modos como as religiGes sdo abordadas
no livro didatico de Sociologia, propor alternativas pedagdgicas para abordagem de contetidos
em sociologia que fomentem discussdes que contemplem a cultura e religiosidade afro-
brasileira a partir da implementacdo da Lei 11.645/08. Os objetivos especificos consistem em
investigar no livro didatico de Sociologia “Tempos Modernos, tempos de Sociologia” (2016),
aprovado em todas as edi¢Ges do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico- PNLD
discussdes acerca do racismo e das religides afro-brasileiras, em especial, o candomblé?, pois
as estatisticas evidenciam um grande nimero de ataques e perseguigdes (inclusive em Juazeiro-
BA encontramos diversos casos de racismo religioso em relacdo aos terreiros de candomblé e
seus adeptos); refletir sobre os possiveis conflitos baseados no racismo religioso e na
desinformacdo, e contribuir com alternativas pedagoOgicas para a abordagem do tema,
relacionando-o a determinados contedos da disciplina: Cultura e Religido, Diversidade e
Identidade Cultural, Etnocentrismo e Relativismo Cultural.

O produto final ¢ o material didatico “Motumba: um olhar socioldgico para o
enfrentamento ao racismo religioso”, testado por duas professoras de Sociologia, graduadas em
Geografia. O material foi entregue no colégio para explicar os objetivos da pesquisa e do
material, bem como orientac¢des acerca do texto de apoio e da ficha de avaliacdo. As professoras
foram orientadas para utilizad-lo considerando o seu planejamento de aulas de Sociologia,
permitindo a autonomia docente, inclusive, durante a conversa uma professora demonstrou
entusiasmo pelo material e apontou que seria utilizado em outros momentos nas aulas e em

projetos da escola.

3 0 candomblé surgiu no Brasil com o enraizamento cultural dos povos africanos que foram escravizados a partir
do século XVI. No capitulo 1, abordaremos a socioantropologia do candomblé (manifestagdes, liturgia,
divindades, ritualistica etc.).
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Além do imperativo de fomento ao combate a todas as formas de racismo e
discriminacdo racial, este trabalho de conclusdo do mestrado pode contribuir para a
implementacao da Lei 11.645/08, demonstrando a Sociologia como disciplina proficua para a
abordagem/articulacéo de contetdos acerca da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Pretendemos também contribuir para a producdo de alternativas pedagogicas para o
tratamento das religiGes de matriz africana, no cenario das aulas de sociologia, de modo a
fomentar o embate da perspectiva etnocéntrica, a partir de um olhar inspirado no relativismo
cultural, perspectiva antropoldgica por exceléncia.

Esta dissertacdo encontra-se organizada em quatro capitulos. O primeiro, intitulado
“Tensdes, desafios e alternativas: o candomblé no ensino de sociologia”, apresenta uma
discussdo sobre educacdo e religido no Brasil considerando os valores culturais afro-brasileiros;
traz a perspectiva da ancestralidade e heranca africana, com uma breve apresentacdo da
socioantropologia do candomblé; e para o debate sobre racismo religioso, demonstra praticas
de criminalizacdo, perseguicdes e ataques ao candomblé ao longo da histéria brasileira. Além
disso, inicia uma visao do racismo religioso e do candomblé no livro didatico de Sociologia
escolhido, com a metodologia da pesquisa qualitativa Minayo (2010), situada no campo das
Ciéncias Sociais. Ja para o estudo do livro utilizamos a anélise de contedo proposta por
Laurence Bardin (1977), e assim identificamos conteudos das Ciéncias Sociais e alternativas
pedagdgicas para o trato da cultura e religiosidade afro-brasileira nas aulas de Sociologia.

No capitulo dois, “Reflexdes sobre o racismo religioso no ambiente escolar: por que o
ensino de Sociologia?”, apresentamos discussdes sobre a “insuficiéncia” do termo intolerancia
religiosa, abordando um didlogo com a problematica da pesquisa; um debate sobre o racismo
estrutural e os significados de ragca e racismo, assim como 0 racismo institucional e as
desigualdades raciais na escola. E, por ultimo, aborda a categoria racismo religioso, questfes
das juventudes e a relacdo com o ensino de Sociologia.

No capitulo trés, “Ensino de sociologia e educagdo antirracista”, discutiremos a
Sociologia como disciplina na educacéo basica, os desafios para o ensino de sociologia, pratica
docente, curriculo e juventude. Em seguida, reflexdes sobre uma educacdo antirracista a partir
das propostas curriculares nacionais, e a lei 11.645/08 no ensino de sociologia a fim de uma
educacdo antirracista.

O capitulo quatro apresenta a elaboracdo, testagem e analise do material de apoio
intitulado “Motumba: um olhar socioldgico para o enfrentamento ao racismo religioso” para
professores (as) de Sociologia sobre a tematica das religibes afro-brasileiras e a

problematizacdo e combate ao racismo religioso, no sentido de colaborar com alternativas
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pedagogicas para 0 Ensino de Sociologia e a efetividade da Lei 11.645/08, e assim ser utilizado
juntamente com o livro didatico de Sociologia.

CAPITULO 1 TENSOES, DESAFIOS E ALTERNATIVAS: O CANDOMBLE NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

Este capitulo aborda a educacdo brasileira pautada na desigualdade e na matriz
epistémica europeia, o que leva a negagdo, inferiorizagdo e exclusdo de conhecimentos acerca
da histéria e cultura africana e afro-brasileira, reafirmando preconceitos e discriminagdes.
Reflete sobre a influéncia religiosa na trajetoria da educacao brasileira, a partir do surgimento
de uma formacdo nos moldes da Igreja e da Coroa Portuguesa e o processo violento de
catequizacdo, por isso, discute os conflitos no campo religioso brasileiro partindo dos conceitos
etnocentrismo e relativismo cultural.

Serd apresentada a socioantropologia do candomblé (manifestacfes, liturgia,
divindades, ritualistica etc.) na visdo de autores e afrorreligiosos sobre a tematica. Discute
também a visdo do candomblé na sociedade brasileira, 0s estigmas e a discriminacao, em um
didlogo com o racismo religioso. Na analise do livro didatico caracterizamos a relacdo com a
tematica e os sentidos atribuidos ao ensino de sociologia pelos autores, bem como identificamos
conteddos das Ciéncias Sociais para discussdes sobre o candomblé no ensino de sociologia no

ensino médio.

1.1  Educacao no Brasil e valores culturais afro-brasileiros

A educacdo passa por grandes transformacGes ao longo da historia. Seja nas
metodologias, ou na assimilagdo do conhecimento, o estudo da Histéria da Educagdo €
importante para compreender o0 modelo educacional atual e para entender as continuidades e
rupturas dentro do processo histérico, pois os resultados da sociedade contemporanea séo
consequéncias de questdes antigas. Dai a importancia da consciéncia critica sobre formas de
educacéo, seja do passado ou do presente, dentro das influéncias econdmicas, sociais e politicas
de cada epoca.

O professor Mariano F. Enguita (1989) aponta que as escolas antecederam o capitalismo
e a industria e seguiram se desenvolvendo a partir deles, mas por razdes a eles alheias, € facil

compreender que o capitalismo foi capaz de dar forma a escolaridade. Para o autor, a historia
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escrita pelos dominadores apresenta a escola como um longo e frutifero caminho desde as
misérias dos tempos anteriores até as supostas glorias dos tempos atuais.

Nesse sentido, a historia da educacdo brasileira deve ser compreendida dentro de um
contexto de transformacdes sociais, politicas, econémicas e culturais. Ao dialogar com a
educacao brasileira no periodo colonial, José Maria de Paiva (2000) demonstra que devemos
compreender o lugar que a escola ocupou na organizagéo social, sendo ela um dado da cultura
dos portugueses colonizadores. E preciso entender sua organizagio dentro do contexto colonial
e das relagdes sociais.

A organizacdo educacional da Col6nia consistia em um empreendimento colonial que
tinha como base a educacdo jesuitica, partindo dos pontos histéricos, econdémicos, sociais e
culturais dos colonizadores europeus que desenvolviam suas concepg¢des e métodos. Os jesuitas
influenciaram a educacdo por muitos anos, a qual seguiu baseada na religido pertencente a
cultura de Portugal. Paiva (2000) esclarece que o grande objetivo era o colégio para preparar
NOVOS Missionarios.

A educacdo jesuitica, em seu contexto historico, caracterizava-se pelos interesses e
objetivos da Igreja Catolica e da Coroa Portuguesa, onde buscavam a expanséao da sua fé e de
suas fronteiras e, consequentemente, a defesa desses territorios. Os objetivos religiosos da
Igreja estavam contidos na catequese e no seu projeto de educacao.

Segundo a professora Maria Luisa Santos Ribeiro (2011) o primeiro plano educacional
foi elaborado pelo sacerdote jesuita portugués Manuel da Nobrega com a intencdo de catequizar
e instruir os indigenas. Porém, a instrucao acontece para os filhos dos colonos e da elite colonial,
e aos indigenas restou a catequizacdo, ou seja, a conversao ao catolicismo. O Rétio Studio era
a organizacdo e plano de estudos da Companhia de Jesus, publicado em 1599, com uma
programacdo baseada nos elementos da cultura europeia. As orientacfes demonstram um
desinteresse ou a constatagdo da impossibilidade de “instruir” também o indigena. Os colégios
jesuiticos foram o instrumento de formacdo da elite colonial, a instrucdo acontecia para 0s
descendentes dos colonizadores, e a catequizacao para os indigenas. O Réatio propds o curso de
humanidades, filosofia, teologia, e viagem a Europa. A educacdo feminina era restrita a boas
maneiras e prendas domesticas. A formacéo intelectual oferecida pelos jesuitas, a instru¢do da
elite colonial, foi marcada por uma intensa “rigidez” na maneira de pensar e interpretar a
realidade. As populacgdes negras eram escravizadas para satisfazer aos interesses da burguesia
mercantil portuguesa, pois possibilitavam a producdo a baixo custo e porque o0 escravizado,

enquanto mercadoria, possibilitava o lucro (RIBEIRO, 2011).
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Segundo Paiva (2000) a visdo pedagogica era baseada em uma sociedade teocéntrica,
cujos proprios jesuitas defendiam a escravidao negra. Por isso, 0 autor destaca:

E importante assinalar que os portugueses colonizadores s tinham uma viso
de sociedade, visdo esta que se realizava na sua sociedade e, portanto, tendo-
a como modelo, agiam segundo ela em seu relacionamento com as demais
culturas. O unico comportamento possivel, no caso, era a imposi¢cdo. A
sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na hierarquia,
fundada na religido. Hierarquia e religido eram principios inadidveis em
qualquer situacdo. [...] Por isso, ndo ha do que se espantar com o colégio
jesuitico em terras basilicas: baluarte erguido no campo da batalha cultural,
cumpria com a missdo de preservar a cultura portuguesa (PAIVA, 2000, p. 44-
45).

A educacdo das populacdes negras estd inserida no contexto do projeto dos
colonizadores de aculturagdo com o objetivo de conversdo ao cristianismo. A educacao colonial
ndo considerava a todos e todas da mesma maneira, porque foi organizada para a elite, onde

pessoas pobres, mulheres e negros eram excluidos.

Assim, tem-se dado pouca atencdo para o fato de que os filhos dos escravos
pertencentes aos missionarios-fazendeiros também foram educados nas
escolas concebidas pelo Ratio studiorum. Evidentemente, a educacdo de
criangas negras no Brasil Colonial foi um fenémeno residual. Constituiu-se
uma excecdo da regra geral que caracteriza os grandes tracos explicativos da
histéria da educacao do periodo em tela, ou seja, a exclusdo da ampla maioria
do povo brasileiro. Entretanto, mesmo tendo se constituido uma excecéo,
merece registro (BITTAR; FERREIRA JR, 1999, p. 473).

Segundo Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Jr. (1999), os filhos dos escravizados que
nasciam nas fazendas dos jesuitas sofreram com a catequese, um projeto pedagogico violento,
pois também estavam sujeitos as punigdes fisicas dentro dos colégios das primeiras letras. “E ¢é
impossivel entender a logica de funcionamento dessas instituicbes escolares que
desempenharam um papel fundamental na empresa colonial, desassociada da concepgéo de
educacdo formulada pelo Ratio studiorum” (p. 479).

De acordo com Ferreira Jr. (2010) a educacdo jesuitica € a matriz da educacéo brasileira

gue justamente inaugurou o binémio elitismo e exclusdo que vai marca-la até os dias atuais:
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Em sintese: as terras brasilicas conheceram a escola desde 1549, isto €, quase
desde o primeiro momento em que os lusitanos aportaram por aqui. Mas ela
nasceu com o estigma de ndo ser para todos, ou seja, ficou excluido da
educacdo escolar de carater propedéutico o grande contingente da populagéo
colonial, formado pelos escravos, indios e mesticos (FERREIRA JR., 2010, p.
27).

A reforma pombalina culminou na expulsdo dos jesuitas da coldnia. As aulas régias
foram implementadas em Portugal e suas coldnias, consequentemente, chegaram ao Brasil, pelo
Marqués de Pombal, de 1759 até 1834. O objetivo dessas aulas era de uma modernizacdo, mas
com a manuten¢do da monarquia absolutista. Com a cria¢do da escola publica, a educacgéo passa
a ser responsabilidade do Estado. Inspirada nos ideais iluministas, buscavam um ensino
diferente do proposto pelos jesuitas, porém, o sistema das aulas régias pouco alterou a realidade
da educacdo no Brasil, porque continuou restrita as elites locais.

As aulas régias eram ministradas por um unico professor, onde pessoas sem boa
formagdo ministravam essas aulas, e também ndo se desvinculavam dos ideais jesuitas,
nenhuma novidade no sistema educacional, principalmente devido as dificuldades em relacéo
a recursos e oferta de professores qualificados. Em 1759, houve a reforma dos estudos menores
que correspondiam ao ensino primario e ao ensino secundario. Nesse sentido, as aulas régias
consistiam nos estudos das letras e aulas avulsas de humanidades. Com a reforma pombalina
houve uma desestruturacdo do sistema educacional, porque ndo conseguiu avangar com sua
proposta educacional.

O Periodo Joanino, iniciado com a chegada da familia Real Portuguesa ao Brasil,
implicou em transformacgdes econémicas, culturais, politicas e educacionais. A colénia nédo
tinha estrutura para receber a familia real e a corte portuguesa, dai a implantacdo de medidas
urgentes para tentar acomoda-los. Enquanto isso, a educacao ainda esperava para ser discutida
e organizada. Posteriormente, houve uma tentativa de reorganizar a educacdo com a
inauguracdo das academias militares, das escolas de direito e medicina, a imprensa régia, o

jardim botanico e a biblioteca real. Em 1809 houve investimentos na area de profissionalizagéo.

A primeira noticia de um esforco governamental em direcdo a
profissionalizacdo data de 1809, quando um Decreto do Principe Regente,
futuro D. Jodo VI, criou o “Colégio das Fabricas”, logo apos a suspensdo da
proibicdo de funcionamento de indUstrias manufatureiras em terras brasileiras.
Posteriormente, em 1816, era proposta a criagdo de uma “Escola de Belas
Artes”, com o proposito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para
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os oficios mecéanicos. Bem depois, em 1861, foi organizado, por Decreto Real,
o “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, cujos diplomados tinham
preferéncia no preenchimento de cargos publicos das Secretarias de Estado
(BRASIL, 1999, p.8).

A origem da formacéo profissional tem como base atender as classes menos favorecidas,
a partir de uma distincdo de quem detinha o saber, a instrucdo escolar e superior, e 0S que
executavam as tarefas manuais, com o ensino profissional. Em relagdo ao trabalho criou-se uma
associagdo ao esforco manual e fisico, uma ideia de sofrimento. “Alids, etimologicamente o
termo trabalho tem sua origem associada ao “tripalium”, instrumento usado para tortura”
(BRASIL, 1999, p. 6).

Para Silva e Araujo (2005, p. 68) “a educagdo no sistema escravocrata, diferentemente
da primeira, é caracterizada pela substituicdo dos cursos seriados por aulas avulsas, ministradas
por professores improvisados. Esta situacdo mantém-se até 1808, quando a Coroa Portuguesa
instala-se no Brasil” [...]. Na Constitui¢do de 1824, a populagdo escravizada ndo tinha
permissdo de ingressar a escola formal, pela lei, era restrita aos cidadaos brasileiros, sendo o0s
escravizados africanos de nascimento.

O periodo escravocrata, no Brasil, reforcou essa distincdo e acabou por contribuir com
0 preconceito em relacdo a categoria social de quem executava este tipo de trabalho. Os
trabalhadores sempre foram considerados de uma condicdo social inferior. Tal heranca colonial
escravista influenciou de forma preconceituosa as relagdes sociais, bem como a visdo da
sociedade no que diz respeito a educacdo e a formacdo profissional. Até entdo ndo era

considerada a relacdo entre instrucdo escolar e trabalho (BRASIL, 1999).

Ha que se destacar ainda que o carater elitista e excludente da educacédo
brasileira ndo se alterou com a independéncia politica alcancada em 1822. A
aristocracia agraria, que empalmou o poder durante o Império, manteve intacta
a estrutura econdmica herdada do periodo colonial. Assim, o modelo
colonizador portugués baseado no latifindio, na méo de obra escrava e na
monocultura da cana-de-agUcar voltada para a exportacdo continuou sendo a
matriz socioecondmica da educacdo de elite, pois excluia da escolaridade o
grande contingente da populacéo que era formada pelos escravos (FERREIRA
JR, 2010, p. 17).

Na Constituicdo de 1824 os direitos assegurados tinham como objetivo manter a ordem
escravagista, pois destinava-se aos brasileiros brancos e excluia indigenas e negros

escravizados, assim como os direitos politicos relacionados a renda. No que diz respeito a
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educacdo, a constituicdo assegurava o principio da gratuidade da instru¢do primaria e o ensino
de ciéncias e artes, em colégios e universidades. Apenas em 1827 foi concretizada a Lei de
Instrucdo Publica Nacional do Império, com a criagdo de escolas de primeiras letras em todas
as cidades do pais. Porém, segundo a pesquisadora em historia da educacdo Cynthia Greive
Veiga (2008, p. 502) havia “o impedimento legal de frequéncia dos escravos as aulas publicas
em varias provincias do Império. Esse fator tem sido interpretado também como impedimento
da frequéncia dos negros, gerando uma série de equivocos na histéria da escola”.

Percebe-se que em relacdo as classes pobres, era restrito 0 acesso e/ou permanéncia nas
escolas publicas, isso acontecia principalmente pela necessidade precoce de adentrar ao
mercado de trabalho, como também limitavam sua presenca, dai as diferencas de oportunidades
entre brancos e negros. O que demonstra que o desenvolvimento da educacdo brasileira tem
como base a auséncia de uma preocupacdo com as populacdes negras. Porém, ndo tem como

desconsiderar a resisténcia das popula¢des negras e indigenas em busca de escolarizagao.

[...] tém sido esquecidos os temas e as fontes histdricas que poderiam nos
ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou ndo, dos indigenas e
dos afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacéo por
esse grupo; dos detalhes sobre a exclusdo desses setores das instituicGes
escolares oficiais; dos mecanismos criados para alcancar a escolarizagdo
oficial; da educacdo nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da
emergéncia de uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das
vivéncias escolares nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros séo
temas que, além de terem sido desconsiderados nos relatos da histéria oficial
da educacdo, estdo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p. 23).

Segundo Ranchimit Batista Nunes (2014) a heranca escravocrata e discriminatéria que
ndo se preocupou com politicas educacionais para o0 negro e essa desigualdade, reflete até hoje
na educacdo brasileira, mas ndo podemos desconsiderar que existe uma histdria da educacao e
escolarizacdo das populacbes afrodescendentes. Por isso, € preciso resgatar informagdes e
dados acerca das suas relacdes educativas seja nas escolas oficiais, na sociedade do passado e
do presente, bem como no movimento negro.

Percebe-se as oportunidades e tratamento conferidos ao longo da histéria do Brasil,
assim, nos Jornais da “imprensa negra”, tais populagdes se manifestavam contrarias as
afirmacdes de que ndo tinham capacidade para 0 bom desempenho escolar. “Casos diversos,

identificados nesse jornal sobre a histéria da escraviddao no Brasil mostram, nesse periodo, a
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existéncia uma intelectualidade negra que reconhecia na escrita um meio de comunicagéo e
para adentrar espagos sociais, dos quais 0s brancos pareciam dominar” (NUNES, 2014, p. 6).
Silva e Araujo (2005) dialogam com a resisténcia negra para ter acesso a uma educacéo,

e afirmam que:

Passando pelo plano da resisténcia cultural, assumiam fidelidade as religides
africanas, aprendiam a ler, escrever e calcular - prova desta resisténcia é a
constatacdo histérica de um nudmero consideravel de pretos e pardos
alfabetizados e multilingiies, falando um idioma europeu do seu senhor
estrangeiro além do portugués e uma ou mais linguas africanas, incluindo as
linguas vernaculares (SILVA; ARAUJO, 2005, p. 69).

Em 1879, com a reforma educacional Lebncio de Carvalho, Nunes (2014) aponta que
no final do império buscou a liberdade de ensino, de frequéncia e em relacdo a religiosidade
também, investimentos em escolas, e o fim da proibicao de matriculas para negros escravizados.
Entretanto, com essas condi¢cBes ainda era dificil a realidade da educacgdo, pois poucos
acabavam por conseguir realizar a matricula, isso porque s6 conseguiam chegar a escola normal
os considerados mulatos ou 0s que eram criados entre 0s senhores da casa grande. Nunes (2014,
p. 8) diz que “Entre 1920 a 1930 ocorreram varias reformas estaduais com novas propostas
pedagogicas de ensino (Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro, Anisio Teixeira na Bahia,
Francisco Campos em Minas Gerais)”. Segundo o autor, estas reformas buscavam uma escola
publica gratuita e obrigatéria para todos e todas, sem preconceitos em relacdo a raca e/ou
género, no sentido de valorizar a diversidade cultural, incentivando discussdes acerca da cultura
africana. Ja na década de 1960, a insercao do negro as escolas publicas era comum, mas em
1964, diante do contexto da Ditadura Militar, ha uma interrup¢do de tais avangos na educacédo
brasileira. Assim, houve um incentivo e investimento no modelo tecnicista militar de educacao.
Com o autoritarismo desse momento da nossa histéria, houve insultos, agressoes e esteredtipos
em relacdo as populacdes negras. Nos anos 1970, as organizacGes negras denunciaram o modelo
educacional que estava em curso (NUNES, 2014).

Silva e Araljo (2005), a partir de estudos sobre as reformas educacionais dos séculos
XIX e XX, apontam que negros e negras tiveram a presenca negada nas escolas, de uma forma
sistematica, porque temos com a universalizacdo ao acesso e a escola gratuita uma
democratizagdo que néo acontecia, e sim negava condi¢des de um projeto educacional, seja de

uma forma universal ou especifica para popula¢des negras apds aboli¢cdo da escravatura.
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A Constituicdo Federal de 1988 que faz parte do processo de redemocratizac¢ao do Brasil
apos 0s mais de vinte anos de ditadura militar, aponta avancgos no que se refere aos direitos e
garantias fundamentais, a énfase a dignidade da pessoa humana, direitos sociais como direito a
educacdo. No artigo 205 a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. E no
artigo 206 os principios do ensino como a igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia
na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias etc. (BRASIL, 1988).

A nova Constitui¢do assegura no artigo 210, paragrafo primeiro: "O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental”. O artigo 5 define: "é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos
locais de culto e a suas liturgias”.

O Ensino Religioso como componente curricular aparece no processo da Republica
brasileira, com a influéncia das ideias positivistas e a defesa de um pais laico, segundo a
professora doutora Maria Zélia Borba Rocha (2013) é uma luta politico-cultural, sendo que
desde os anos 1930, os grupos confessionais foram perdendo espago curricular na educacao
bésica.

Em se tratando da trajetoria do ensino religioso, foi construida com a trajetéria da
educacdo brasileira, com énfase nas lutas entre Igreja e Estado, e seus reflexos nos documentos
legais. Junqueira (2015), Gongalves e Muniz (2014) apresentam o ensino religioso como um
projeto politico dos portugueses no periodo de colonizacdo do Brasil, que foi utilizado como
proposta escolar dos jesuitas que ensinavam uma doutrina religiosa para o processo de
catequizacdo. Desde o periodo de colonizacdo o ensino religioso esta presente, ainda que nao
fosse uma disciplina, através da influéncia e acdo da Igreja Catélica com sua representatividade
e poder ao longo da histéria.

O projeto politico-econdémico dos portugueses no processo de colonizagdo do Brasil
incluia o ensino religioso, tal proposta realizada pelos jesuitas consiste na primeira ideia desse
ensino na educacdo publica do nosso pais. Um ensino voltado a doutrina crista catolica, era o
ensino dos dogmas catolicos, ou seja, 0 modelo catequético. Cabe enfatizar que o projeto
consistia em converter ao catolicismo as populagdes indigenas e as populagdes negras,

consideradas inferiores e que precisavam dessa conversao para a salvacao de suas almas, assim
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para 0s europeus, suas praticas, narrativas, modos de se comportar, valores etc., deveriam ser
abolidos.

Segundo Costa (2009) a educacdo brasileira, no periodo colonial, baseava-se em Escola,
Igreja e sociedade politica/econdmica. O ensino religioso se confundia com a corte, por isso, a
escola e educadores deveriam participar de um projeto amplo e unitario com o objetivo de

dominar negros e indigenas para que se convertessem a fé cristd. Costa diz que:

O Ensino Religioso no periodo imperial ndo mudou muito de figura, tudo
porque a Religido Catdlica Romana era a religido oficial do Império e o Ensino
Religioso passaram a ser acobertado e submetido a Metrépole como aparelho
ideoldgico, ja que nessa época a Igreja era dona de um vasto patriménio
econdmico e cultural e ndo conflitava com a corte, isso sem falar que a mesma
trabalhava com a educagdo, mesmo sendo papel do Estado. Vale salientar
ainda que a Igreja nesse periodo tinha 14 seus interesses, o de evangelizar
pregando ou impondo a doutrina cat6lica romana. Nessa fase imperial o
Ensino Religioso continuava ainda sob a forma de catequese, objetivando
doutrinar os indios e os negros, bem como as classes subalternas (COSTA,
2009, p. 1).

Nessa logica, é necessario compreender como a questdo religiosa se encontra na
educacdo do pais desde a colonizacdo europeia para entender o atual debate na escola publica.
Por isso, a importancia do estudo das Ciéncias da Religido e da ampliacdo deste debate
académico e cientifico. E essencial refletir sobre religi&o para além da confissio da fé, e utilizar
contribuicdes de diversas areas como a Sociologia, Antropologia, Historia, Filosofia, etc. E
discutir a influéncia da religido nas relagfes sociais, politicas e culturais, podendo atuar nos
processos de mudanca social, bem como os desafios para a inser¢do do debate religioso no
cotidiano escolar da educacdo béasica. Desse modo, aplicar conhecimentos no sentido de
intervencdes dentro da sala de aula para um ensino que dialogue com as diversas religides, com
a politica, com o exercicio da cidadania.

De acordo com Paiva (2016) quando observamos as narrativas acerca da religido na sala
de aula, somos estimulados a uma analise de suas expressdes pelos docentes e discentes em
determinada realidade social.

Para Gongalves e Muniz (2014) dialogar com o ensino religioso no Brasil é refletir sobre
0s atores e grupos sociais que se dizem a favor ou contra; os conflitos e as relacGes de poder,
as continuidades e rupturas, os sentidos atribuidos e a finalidade educativa, a legitimidade

educacional/académica.
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A prética do proselitismo consiste em uma das a¢fes mais impactantes no que diz
respeito as religibes e as relagdes sociais. Diversos conflitos sociais acontecem devido a
necessidade de divulgar o sistema de crencas e expandir o nimero de adeptos, feito a qualquer
preco, e isso precisa ser problematizado a fim de considerar o respeito as diferencas culturais e
religiosas, porque as religiGes também orientam a construgdo da identidade de seus adeptos.

A compreensdo do processo histérico das populacfes negras escravizadas na formagéo
do nosso pais, perpassa pelas formas de resisténcia, incluindo as religiGes afro-brasileiras que
precisam ser conhecidas para compreendé-las enquanto fenbmenos sociais e patrimoénio
cultural do Brasil. Assim, entender a diversidade, evitar julgamento e superioridade, relacdes
de poder, dominacgéo, fanatismo religioso etc. Para isso, precisamos dar visibilidade a essas
expressdes culturais e propor caminhos para combater estigmas e perseguicdes que resultam de
discriminacdes pela hegemonia ligada as religides de cunho cristdo da sociedade brasileira, com
enfoque na sala de aula.

Segundo o sociologo Erving Goffman (1988, p. 13) o estigma € utilizado para se referir
a um atributo profundamente depreciativo. E uma relagao entre atributo e estere6tipo. Devemos
problematizar acerca do preconceito de base racial em relacdo ao Candomblé, expressdes do
tipo “além de preto ¢ macumbeiro”, retratam o racismo estrutural no Brasil e as diversas
violéncias contra 0s povos de terreiro. Por isso, buscar o carater histérico e socioldgico da
formacédo do candomblé no Brasil, partindo do contexto africano e da retirada das populacGes
negras da Africa para o Brasil, o periodo de escravizacdo e o surgimento de tal religiosidade no
Brasil, considerando a luta e resisténcia contra politicas discriminatérias e de perseguicdes as
manifestacdes culturais de origem africana, seja no periodo da escraviddo como também no pés
abolicdo, proibindo suas expressdes culturais e religiosas, e nos dias atuais, 0s diversos casos

de violéncias contra afrorreligiosos.

1.2 Ancestralidade e heranca africana: socioantropologia do candomblé

Para o filésofo e professor Wanderson Flor do Nascimento (2016), no Brasil, o
surgimento dos candomblés refere-se a articulacdo de diversos grupos com suas praticas e
crengas de diferentes lugares do continente africano. “E comum utilizar-se da expressio ‘nagéo
do candomblé’, como marcador que busca apontar a predominancia de um local de origem das
praticas” (p. 154). Assim, existem varias “nacdes” com suas agdes, visdes de mundo e valores,

por isso, ndo se pode homogeneizar. As religides de matrizes africanas sdo expressdes culturais
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que demonstram o rico legado das culturas africanas que fazem parte das nossas maneiras de
viver (FLOR DO NASCIMENTO, 2016).

O sociologo e antropologo francés Roger Bastide (1961), argumenta que falar das
religiGes de matrizes africanas é falar em pluralidade, pois as comunidades de terreiros tém uma
religiosidade de base plural. O candomblé surgiu no Brasil, a partir do enraizamento cultural
dos povos africanos que foram trazidos a forca, a partir do século XVI, para serem escravizados.

Os candomblés pertencem a "nagBes" diversas e perpetuam, portanto,
tradicOes diferentes: Angola, Congo, Gége (isto é, Ewe), Nagd (térmo com
gue os franceses designavam todos os negros de fala yoruba, da Costa dos
Escravos), Qué to (ou Ketu), ljéxa (ou ljesha). E possivel distinguir estas
"nagdes” umas das outras pela maneira de tocar o tambor (seja com a méo,
seja com varetas), pela musica, pelo idioma dos cénticos, pelas vestes
litargicas, algumas vezes pelos nomes das divindades, e enfim por certos
tracos do ritual (BASTIDE, 1961, p. 17).

Kileuy e Oxaguia (2009), babalorixa e filha de santo, a partir de suas experiéncias no
candomblé, retratam que os bantos trouxeram seus inquices, 0s iorubds seus orixas e a
ancestralidade, e os fons os voduns, com diferencas de comportamento, personalidade,
vestimenta, danca, alimentacdo e comunicacao.

Segundo o professor e pesquisador Volney J. Berkenbrock (2018) estas tradigOes
religiosas trazem uma visao de mundo prépria, como a visdo do povo iorubano, que deu origem
a religido do Candomblé, com a fé nos orixas. O Brasil foi um dos paises que mais recebeu
escravizados iorubanos, em 1542, os portugueses j& 0s buscavam nesta regiao. “Os negros da
Costa dos Escravos de lingua ioruba foram chamados pela expressao francesa nago, que acabou
se tornando uma espécie de sindnimo para ioruba (dentro da qual existem muitos subgrupos)”
(p. 94). O autor diz que a religido dos orixas dos povos iorubas é a religido que mais influenciou
a formacéo das religides afro-brasileiras. “A religido afro-brasileira nascida da religido dos
iorubas é conhecida hoje em Pernambuco sob 0 nome de Xang6, no Rio Grande do Sul como
Batuque e na Bahia sob 0 nome Candomblé, nome este que passa a ser conhecida em todo o
Brasil” (BERKENBROCK, 2018, p. 94-95).

O professor Anderson Pereira Portuguez (2015) dialoga com os aspectos culturais e
geograficos da religiosidade afro-brasileira a partir de suas experiéncias e vivéncias na
Umbanda, e posteriormente, ao iniciar no Candomblé. Demonstra que os orixas séo divindades

herdadas da mitologia loruba, ancestrais que protegiam clas e habitantes das cidades-estados
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da época, divinizados a partir de suas atitudes, seus feitos, seja no céu ou na terra (orum e ayé),
e assim se manifestam no mundo natural, através da terra, do ar, da agua, entre outros exemplos.

O orum governa o ayé, nao de uma forma generalizada, mas de forma especifica através
dos orixas, sdo responsaveis por aspectos da existéncia, bem como pelos adeptos de forma
individual. Como seres divinos ou espirituais, 0s orixas tém sua origem com a origem do
universo (BERKENBROCK, 2018).

Para Abdias Nascimento (2006) que lutou pela valorizacdo da cultura negra, 0s orixas
habitam a Africa, o Brasil e todas as Américas, se empenham na defesa de herois e martires, e
na luta pelo resgate da identidade, liberdade e dignidade de nosso povo. O espaco do visivel, o
aiyé, e o invisivel, orum, se conectam atraves do intercambio e comunicacdo, sendo a base
espiritual, filoséfica, e material da pratica do culto. O fluxo principal consiste na transmisséo,
perpetuacdo e reproducdo do axe, que representa a forca espiritual para a pratica religiosa das
casas de santo. Para fundar um templo é necessario plantar o axé, pois o culto esta ligado com
0s aspectos da natureza. Os terreiros sdo completamente autbnomos, por isso, 0s costumes, as
tradicdes e a lenda variam entre uma casa e outra (NASCIMENTO, 2006).

Os Orixas possuem arquétipos diretamente relacionados as manifestacdes das forcas
naturais, assim, a personalidade de um protegido de determinado Orixa reproduz 0 mesmo
arquétipo. Para as comunidades de axé, sdo sagrados os terreiros, as matas, as praias, 0s rios, as
cachoeiras, a porta do cemitério, ele em si, e os demais locais onde determinado Orixa vai
receber suas oferendas.

No candomblé, nas suas casas existem os “pontos focais do sagrado”, por exemplo,

altares, tambores, entre outros. Portuguez demonstra:

Mas ndo basta construir a casa, é necessario consagra-la e o processo de
consagragéo difere de uma raiz religiosa para outra dentro do conjunto das
religides de matriz afro-brasileira. Comumente, ha um periodo de “imantagdo”
do terreno antes de iniciar a constru¢cdo do complexo templéario, depois
“planta- se 0 ax¢é” no barracdo central, e realizam-Se 0S rituais de assentamento
ou homenagens aos (as) Orixas e/ou entidades espirituais que regerdo o
terreiro. Durante esse “plantio” simbolico, uma série de objetos rituais €
depositada no centro do saldo de culto e outros pontos do terreiro, para que ali
sejam ‘“‘encantados” pelo divino e dali passem a emanar as energias
necessarias a propagacdo do axé (PORTUGUEZ, 2019, p. 39).

Portuguez (2019) argumenta acerca da perspectiva das comunidades de terreiro se

apropriarem da sua paisagem, com representacfes que mostrem sua existéncia, sem medo de
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se firmar no espago social, sem medo dos julgamentos. Dessa forma, devem continuar lutando
e resistindo, porque possuem direitos e precisam ter acesso as politicas publicas.

Stefania Capone (2018), mestra em Antropologia Social e doutora em Etnologia, estuda
a antropologia das religides afro-americanas e aponta que “nos cultos afro-brasileiros, a magia
esta intrinsecamente ligada a religido, porque crer nas divindades é crer também na capacidade
que elas t€ém de manipular o universo em favor de seus protegidos (os iniciados ou fiéis)”
(CAPONE, 2018, p. 29). Exu é o mensageiro divino, considerado grande manipulador do
destino, o deus que assume carater central na organizacdo do candomblé, pois atraves do seu
intermédio ocorre a comunicacdo entre deuses e homens, sendo indispensavel em qualquer
ritual da religido. “No candomblé brasileiro, a figura de Exu parece ter conservado a maioria
de suas caracteristicas africanas. Hoje, qualquer iniciado, ao ser interrogado sobre o papel de
Exu no culto, responderd com seguranca que ele ¢ o mensageiro dos orixas” (p. 72). A autora
argumenta que durante muito tempo Exu foi identificado como diabo pelo sincretismo
afrocatdlico, e hoje € preciso compreendé-lo como o elemento indispensavel ao bom
funcionamento do culto (CAPONE, 2018).

Nos rituais temos o ebo, que consiste no “trabalho”, seja para um iniciado ou um cliente,
sendo realizado a partir de determinacdo do tempo e do espaco, e sdo separados das cerimdnias
publicas (CAPONE, 2018).

No artigo “Obrigagdes e a constru¢do de vinculos no candomblé”, a cientista social e
professora Miriam Rabelo (2020) demonstra que os adeptos estdo ligados por lagcos de
parentesco de santo, um parentesco ritual, simbélico, com base em uma hierarquia que separa
velhos e novos “no santo”, e sdo responsaveis por cuidar dos orixas, que se fazem presentes de
diversas formas na vida do terreiro. Durante as festas em homenagem as divindades, evocam
seus feitos e qualidades ao som dos atabaques e das cantigas. O terreiro conecta, através das
obrigac@es, muitas e diferentes entidades, bem como é um vasto campo de afetos (RABELO,
2020).

Na obra “Enredos, feituras e modos de cuidado dimensdes da vida e da convivéncia no
candomblé”, Miriam Rabelo (2014) dialoga com o processo de iniciagdo (feitura) e aprendizado
no terreiro, o qual possibilita o vinculo de pessoas humanas e entidade sagradas, € 0
conhecimento é adquirido e compartilnado. E um espaco que garante uma experiéncia de
multiplicidade, porém, ndo é simplesmente exibida nas festas. No candomblé, o bori é o rito de
dar de comer a cabega (ori), considerada sagrada, l6cus da individualidade. O inicio do processo
da feitura é marcado pelo dia do bori, ocorre o rito do bori e que também ¢é realizado para

restaurar o equilibrio e a satide da pessoa do adepto. “Os relatos antropoldgicos do bori
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ressaltam (muito apropriadamente, sem davida) sua significacdo para a construgdo da pessoa
no candomblé e exploram o simbolismo da comida, das cores e do corpo em jogo durante a
cerimonia” (RABELO, 2014, p. 256).

A iniciagdo ou feitura “faz” a pessoa como filha de um santo e faz o santo ou
orixa individual de quem ela é filha. A partir dai, ambos, a filha de santo e o
seu orixa individual, ingressam em uma trajetdria de crescimento e maturacdo
que lhes permite ascender na hierarquia da casa. [...] Obrigacédo é justamente
o0 termo que fala da trajetdria de crescimento dos filhos de santo no candomblé.
Define, por assim dizer, etapas dessa trajetoria e permite identificar cada
adepto segundo o cumprimento dessas etapas. Assim, filhos de santo devem
dar obrigacbes, em geral de 1, 3, 7, 14 e 21 anos apds a sua feitura —
submetendo-se a ritos que marcam a idade de iniciacdo e que tém uma
estrutura semelhante a ela, envolvendo também periodo de reclusdo, oferendas
e uma festa publica. A cada obrigagdo que a filha de santo da (ou “paga”), um
ou mais dos seus orixas comem (recebem sacrificio animal) (RABELO, 2020,

p. 4).

Segundo a autora pode ocorrer uma variacdo quanto a isso, pois em algumas casas, por
exemplo, existe também a obrigacdo de cinco anos. Rabelo (2014) diz que com a feitura, 0
candomblecista tem na relagdo com o orixd um objeto de atengdo e cultivo explicito. A
multiplicidade depende da atencdo, sensibilidade e trabalho coletivo. O terreiro é lugar de
exibicdo, mas também de ocultamento, porque existem os lugares abertos aos de fora, de
visibilidade ampliada e também os lugares de acesso restrito ou controlado, fechados ou
entreabertos.

[...] o espectador assiste ao santo recém-feito apresentar-se algumas vezes no
barracdo acompanhado de um cortejo encabecado pela iyalorixa ou babalorixa
e testemunha a Unica ocasido em que santo pronunciara publicamente seu
nome e a corrente de possessdes que este evento Unico provoca. Vé ainda o
santo ser reconduzido ao roncd, de onde sai mais uma vez, todo paramentado,
para dancar. Mas a0 mesmo tempo em que o rito publico lhe exibe os efeitos
da feitura, também sugere que muita coisa € mantida fora de sua vista, que na
sua auséncia procedimentos sdo realizados, forgas convocadas e manipuladas
para produzir a transformag&o que agora que ele admira (RABELO, 2014, p.
282).
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No terreiro, em muitas atividades, os adeptos ficam com os pés descal¢cos em contato
com o chéo, seja durante os sacrificios, na limpeza dos assentamentos, como também na entrada

no roncd, o espaco onde ficam recolhidos os iniciados (RABELO, 2014).

[...] Em boa parte dos passos de danca no xiré, os pés se arrastam ao invés de
se erguer bruscamente do chdo. E uma vez que tomaram banho e trocaram
suas roupas da rua pelos trajes brancos do candomblé, os recém-chegados ao
terreiro dirigem-se para um ponto central do barracdo, logo abaixo da
cumeeira, ¢ dobram seus corpos — iads batem a cabega no chio, deitados;
equedes e ebomis tocam os dedos da méo direita no chdo, levando-os em
seguida & cabeca. Sempre que se toca para um novo orixa durante o xiré, este
gesto é refeito. O chdo demanda respeito e reveréncia, é centro e fonte de axé.
Mas 0 axé que concentra e distribui também tem que ser ativado, despertado
e renovado (RABELO, 2014, p. 259-260).

Ap0s o procedimento ritual, o repouso ¢ fundamental: “estd conectado a nocao central
de resguardo: depois de um excesso de atividade o corpo esta fragil, precisa ser protegido
(resguardado) de tudo que possa ameagar o equilibrio conquistado”. Repousar é se recuperar
das forcas utilizadas e também na estabilizacdo da mudanca que ocorreu. Dessa forma, as
entidades que cercam os adeptos e que foram mobilizadas no rito, se mostram e se comunicam
através do sono (RABELO, 2014, p. 257).

Gaia, Vitéria e Roque (2020) afirmam que a ancestralidade é fundamental para os
adeptos do candomblé, ndo apenas a propria ancestralidade, mas a possibilidade de um dia
serem ancestrais de alguém e assim retornar para seus familiares. Nesse sentido, o espaco dos
terreiros de candomblé consiste em resisténcia as estratégias coloniais e ressalta os principios
ancestrais africanos.

Para Flor do Nascimento (2016, p. 158) os cultos as divindades apresentam uma rotina
de multiplas interagbes com a natureza, a comunidade e com as diversas relagbes com a
ancestralidade. Os orixas, voduns e inquices sdo membros da comunidade, assim como 0s
mortos. E uma cosmologia que ndo pensa em uma pluralidade de mundos, assim existe um so
mundo com diferentes comunidades familiares que estdo relacionadas. O corpo humano, para
o candomblé, é formado pela ancestralidade histérica e natural. Segundo o autor, o corpo
carrega a historia da familia, a memdria das relagdes que permitiram a nossa existéncia, assim
como a &gua, 0s sais minerais, sangue, entre outros, ¢ os elementos ligados as divindades. “Os

corpos trazem em si a divindade e permitem o transito delas entre Duilo (Orun) e 0 Mungongo
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(Aiyé) para estabelecer uma das formas de contato que orixas, inquices e voduns tém com o
restante das comunidades” (NASCIMENTO, 2016, p. 160).

Em se tratando do panorama atual das religides afro-brasileiras, percebe-se uma extrema
heterogeneidade do campo religioso, isso porque cada terreiro adota sua especificidade ritual,
a partir da tradicdo de que faz parte, como também das caracteristicas particulares adotadas pelo
chefe do culto. Desse modo, a identidade religiosa é constantemente negociada entre os adeptos
(CAPONE, 2018).

A cosmovisao do candomblé é diferente da visao de mundo ocidental, pois € baseada na
oralidade, vivéncias, palavras, gestos, entre outros, essenciais para a transmissdo dos
conhecimentos, dos saberes culturais ancestrais. A diversidade é fundamental, ha defesa pelo
respeito as diferencas, pela incluséo social. A mulher tem papel de destaque pois é responsavel
pela vida, o nascer, assim como as questfes da morte. Os candomblés dialogam com a certeza
da transformacdo e constantemente pensam em estratégias para lidar com a dindmica da
realidade, séo espacos de educagé@o que nos possibilitam outras epistemologias.

De acordo com Kileuy e Oxaguid (2009) o candomblé nunca pode ser denominado de
“demoniaco”, pois nesta religido ndo existe o demonio, como também nao ha referéncia ao
inferno. Mas, infelizmente o candomblé, ao longo da histdria e ainda nos dias atuais, é alvo de

perseguicdes e ataques.

1.3  Préticas de criminalizacdo, perseguicdes e ataques aos candomblés

Ao refletir sobre as condi¢bes que viviam negros e negras africanas, ao serem
escravizados pelos brancos europeus, pensamos nas proibicdes de suas praticas, crencas, rituais
de origem dos diferentes lugares da Africa, 0 que deixa notério que antes mesmo de uma
organizacao e estruturacdo das religies afro-brasileiras ja eram comuns préticas de preconceito
e discriminagdo em varias dimensdes. A colonizagdo no Brasil teve como base a ideia de
salvacdo cristd, suas praticas e saberes eram impostos as populag@es negras e indigenas. Na
verdade, a colonizacdo ndo se sustentava sem a igreja catolica e seu processo de catequizagdo
e dominagéo.

Em sua dissertacdo, Nathalia Fernandes de Oliveira (2015), discute as perseguicdes e
praticas de criminalizagdo as religides afro-brasileiras, consideradas feiticarias pelo tribunal da

Santa Inquisicdo, e aponta que:
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A classificagdo das religides de matriz afro-brasileira enquanto praticas de
magia e feiticaria fomentou um imaginario negativo sobre as mesmas.
Infelizmente, esse imaginario se perpetua em nossa sociedade até os dias
atuais. Ou seja, esta, desde o momento em que se constituiam, foram
relacionadas ao mal, ao perigoso, ao diabdlico, ao nocivo e ao demoniaco
(OLIVEIRA, 2015, p. 96).

A realidade era o processo civilizador das elites brasileiras e das autoridades politicas a
fim de reestruturar e reorganizar a sociedade aos moldes europeus, com a influéncia da
dominacdo cultural e moral do catolicismo. Em sua trajetéria, a religiGes afro-brasileiras
enfrentam perseguicdes, silenciamentos, estigmas associados ao atraso e a inferioridade. Assim,
desde o inicio, o projeto € eliminar tudo que é relacionado aos negros. O candomblé surge como
forma de resisténcia na luta contra a escraviddo, uma conexao com suas raizes, com a propria
humanidade, como um processo de cura diante do horror que enfrentavam.

Durante o Império existiam leis, ordenamentos juridicos, penais e constitucionais que
criminalizavam as religides de matrizes africanas e seguiram ap0s a repUblica. Em 1824, a
Constituicdo outorgada por Dom Pedro | define a religido catolica como religido oficial do
Império, e todas as outras religides sdo permitidas apenas no culto doméstico, particular, em
casas especificas para isso. O cddigo criminal de 1830 reforcava no Artigo 276: “Celebrar em
casa, ou edificio, que tenha alguma forma exterior de Templo, ou publicamente em qualquer

lugar, o culto de outra Religido, que ndo seja a do Estado” (BRASIL, 1830).

Para as autoridades politicas e policiais 0os costumes dos negros e de seus
descendentes eram sindnimos de insubordinagdo e perigo de revolta. As
préticas religiosas ganhavam uma atengdo maior em virtude dos seus rituais.
Estes momentos onde havia a reunido dos individuos, eram potencialmente
perigosos, pois era 0 espago onde a insubordinagdo ou as ideias revoltosas
poderiam surgir. Além disso, eram momentos que causavam desvios e
alteracdes no cotidiano de trabalho (OLIVEIRA, 2015, p. 99).

O historiador e professor Edmar Ferreira Santos em “O Poder dos Candomblés” aponta
para a influéncia de jornais no interior da Bahia na campanha contra as praticas culturais e
religiosas afro-baianas, especialmente, os candomblés, e assim contribuiram para o imaginario

social no que diz respeito a estas religides. Nessa logica, a imprensa contribuia com o discurso
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civilizador e o racismo presente nas relagdes sociais. Era uma campanha que refletia os valores,
as préticas e perplexidades de setores dominantes da sociedade, os quais classificavam tudo que
fosse heranca da Africa como o que existia de mais atrasado, a exemplo do samba, do batuque,
dos candomblés. E assim queriam eliminar os “costumes negreiros”, pois era inadmissivel para
0s setores letrados locais que na cidade tivesse a presenca desses maus costumes (SANTOS,
2009).

(...) Na defesa da civilizacdo, da tranquilidade, do trabalho e da moral das
“familias honestas”, a imprensa propugnava o combate a vadiagem e aos
costumes de “negros selvagens”. Nesse sentido, por fim, criminalizava o que
chamava de “negros desocupados” em suas “folias macabras”, tornando-0S
caso de policia (SANTQOS, 2009, p. 29).

O autor problematiza que no contexto da cidade de Cachoeira, no Reconcavo Baiano, o
jornal de maior circulagao, nas trés primeiras décadas do século XX, trouxe a ideia de que “o
bem da civilizacdo em que a cidade se encontrava dependia do exterminio das praticas culturais
e religiosas de matriz africana, notadamente, dos candomblés™ (p. 28). Uma concepgdo que
refletia justamente a divulgacdo de teorias racistas, considerando a Africa como o Gltimo
continente na escala da evolucdo (SANTQOS, 2009).

Sobre as perseguicdes e ataques aos candomblés, Capone argumenta:

De fato, até os anos 1970, o candomblé, como a maioria dos cultos afro-
brasileiros, foi objeto da repressao das forgas policiais. Ao lado do exercicio
ilicito da medicina, a lei brasileira proibia expressamente a pratica da magia.
Era preciso, pois, “esconder” todo indicio que desse margem a uma acusagao
de feiticaria e, paralelamente, afirmar a qualquer preco a legitimidade dos
terreiros, identificando-os com a pratica da “verdadeira” religido africana (em
0posicdo aos que praticavam a magia). Por isso, era preciso negar a presenca
de Exu, identificado com o diabo pelos missionarios, para afirmar a “pureza”
e a “legitimidade” do culto (CAPONE, 2018, p. 34).

Nos dias atuais, apesar da Constituicdo Federal de 1988 instituir a liberdade de crenca e
a liberdade de culto, as noticias apontam o aumento do nimero de ataques contra as religides
de matrizes africanas. No Relatorio sobre Intolerdncia e Violéncia Religiosa no Brasil
(FONSECA; ADAD, 2016) alguns dados apontam casos no ambiente escolar e/ou que tem

relacdo direta com o processo de aprendizagem, e noticias de professores evangelicos em
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relagdo ao ensino da Cultura Afro-brasileira, assim como casos de agressdes fisicas ou
psicologicas fruto da intolerancia religiosa na escola. Os dados afirmam que as religides afro-
brasileiras sdo as principais vitimas desses ataques, resultado do racismo estrutural de nossa

sociedade.

1.4 Uma visdo do racismo religioso e do candomblé no livro didatico de Sociologia

As discussdes acerca da recontextualizacdo pedagdgica nos estudos do socidlogo Basil
Bernstein (2003), nos permite refletir sobre o que ensinar nas escolas, como ocorre a
pedagogizacdo do conhecimento para os jovens alunos e como acontece a selecdo de conteudos.
O autor demonstra que este processo envolve relacBes de poder, entre a recontextualizacéo
oficial (Estado e seus agentes) e pedagogica (professores, pesquisadores etc.).

Em sua tese de doutorado, Julia Polessa Magaira (2017), argumenta que, através do livro
didatico, podemos observar o processo de traducdo ou adaptacbes dos conteudos/categorias das
Ciéncias Sociais para o ensino na educagio basica. De acordo com a autora (p. 50), “o livro
didatico é também curriculo, pois seleciona, indica um ordenamento dos conteudos e apresenta
uma versao escolar do conhecimento especifico”. Podemos perceber a relagdo entre os campos

de recontextualizacdo oficial e pedagdgica.

Os objetos de andlise das teorias de curriculo vao desde a legislacéo até o
cotidiano escolar, e cito como exemplos: as diretrizes ministeriais, as grades
curriculares, os planos de ensino de professores, as experiéncias dos alunos e
0s materiais didaticos. Ou seja, debrucam-se sobre uma variedade de objetos
visando a analisar as situa¢Oes de aprendizagem em um processo educativo.
Além dos curriculos oficiais, as teorias criticas identificaram a existéncia de
um curriculo oculto, composto pelos aspectos ndo explicitos do processo de
escolarizacdo, ou seja, transmitidos indiretamente, nas entrelinhas das regras
escolares, do curriculo escrito e divulgado. Nessa perspectiva, a posi¢do de
classe, de género, ou a identidade étnica sao também aprendidas na escola por
meio do curriculo oculto (MACAIRA, 2017, p. 58).

Destacamos as contribuicdes das Ciéncias Sociais para uma compreensdo dos modos
como o racismo se configura e se materializa nas relagfes sociais em cada contexto historico.
Na mesma medida, a importancia da responsabilidade ética e politica do professor, porque o

racismo ndo € algo estranho a educacdo e, dentro das potencialidades da escola, podemos
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caminhar para praticas antirracistas, buscar fomentar a transformacdo e emancipacdo das/os
estudantes.

Somente com a aprovacdo da Lei 11.684/08, a Sociologia se tornou disciplina
obrigatdria em todas as séries do ensino médio das escolas brasileiras. Com a obrigatoriedade,

a partir de 2012, a disciplina passa a compor o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A reflexdo sobre o uso dos manuais didaticos ganha relevancia ao levarmos
em consideragdo que estes se constituem enquanto um instrumento de grande
importancia no processo de ensino aprendizagem, considerado atualmente um
dos recursos mais utilizados no ambiente escolar, pois cabe a este determinar
0s conteudos e condicionar as estratégias de ensino, assumindo assim, o papel
de um curriculo escrito. Ao mesmo tempo, os livros didaticos passam a ser
um instrumento legitimador das propostas e discursos oficiais, tornando-se um
mecanismo possuidor de poder no ambiente escolar (FLORENCIO, 2016, p.
1341).

O livro* é um recurso didatico importante para orientar professores e alunos. Pode ser
utilizado de diversas maneiras e com estratégias de ensino diferenciadas, mas precisam de uma
critica especializada, sendo que o/a professor/a deve assumir postura de pesquisador/a e ndo se
submeter a selecdo de conteudos feita por autores dos livros didaticos. Pensando na disciplina
Sociologia, ainda enfrentamos o problema do nimero de aulas, uma carga horaria bem reduzida,
que acaba refletindo na abordagem dos contetdos.

Os jovens estudantes precisam ser orientados no sentido da operacionalizacdo de
conceitos e categorias abordados pelo livro didatico, desafiados a realizar, por exemplo,
levantamentos exploratorios, no intuito de identificar problemas no mundo social cotidiano. Do
mesmo modo, a partir de uma perspectiva critica, é possivel produzir a partir do livro, assim
como o professor pode ampliar sua pratica pedagdgica, produzindo recursos complementares
que contribuem, a exemplo, para uma educacéo antirracista.

Dessa forma, refletimos sobre o processo de recontextualizacdo, a partir do discurso
pedagogico oficial na producdo dos livros didaticos de sociologia e da prética docente,
considerando se contemplam a Lei 11.645/08, com énfase as religides de matrizes africanas.
Nesse processo, ndo podemos deixar de considerar as relacGes de poder e as formas que o

conhecimento é produzido, reproduzido e recontextualizado (BERNSTEIN, 2003). Nessa

40 livro didético ndo é o Unico subsidio didatico para o professor utilizar, porém, as vezes é o Unico material que
o aluno da escola publica tem acesso, considerando as desigualdades que permeiam a sociedade brasileira.



38

perspectiva, podemos compreender melhor a construcdo das identidades docentes e as préaticas
pedagogicas, levando em conta a dimensdo e a complexidade da relagdo de fatores
institucionais, historicos e sociais.

Maria das Dores de Souza (2016), problematiza a construcdo da identidade e docéncia
do professor de sociologia no ensino médio, ressaltando o quanto os sentidos que os docentes
de sociologia atribuem as acdes pedagdgicas, envolvem caracteristicas pessoais e trajetorias
profissionais. Assim, afirma Souza (2016), as/os professoras/es internalizam processos
identitarios relacionando subjetividade e sociabilidade que se encontram em reconstrucdo
permanente.

Enfatizamos, desse modo, a necessidade de subsidios empiricos para a constituicao de
estratégias didatico-pedagogicas condizentes com o tratamento da tematica das religides afro-
brasileiras nas aulas de sociologia, relacionando-a com determinados conteudos da disciplina:
Cultura e Religido, Diversidade e Identidade Cultural, Etnocentrismo e Relativismo Cultural.
Por outro lado, tais contetidos podem ser trabalhados utilizando os conhecimentos das Ciéncias
Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), associados aos fatos do cotidiano,
combinando o conhecimento cientifico e a realidade social de docentes e discentes.

A invisibilidade/negligéncia da tematica, também pode repercutir nos processos de
aprendizagem, considerando o contexto de uma educacdo para as relagdes étnico- raciais, bem
como pode influenciar a evaséo escolar, ao ndo contemplar a diversidade caracteristica da nossa
sociedade.

Segundo o Edital de convocacdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras
didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2018) entre os principios e
critérios, o livro didatico de Sociologia deve contemplar contetdos da Antropologia Cultural,
da Ciéncia Politica e da Sociologia. E, dialogar com uma perspectiva ‘desnaturalizada’ e
‘critica’ da vida social. O discente deve ser instigado a uma investigacdo permanente dos
fendmenos sociais a partir de um modo mais sistematizado a respeito do mundo social e de sua
condi¢do neste mundo. Entre os critérios eliminatorios especificos para a Sociologia deve
considerar o dominio da linguagem especializada das Ciéncias Sociais, com conceitos e teorias,
e a apresentacdo de categorias como cultura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder,
dominacdo, ideologia, instituicdes sociais, socializagéo, identidade social e classes sociais;
estimular a curiosidade do estudante para as questdes da vida social; utilizar os conceitos e
teorias das Ciéncias Sociais para que alunos (as) facam uma analise do mundo social e sua

condigdo no mundo; o respeito pela diversidade cultural e o reconhecimento da desigualdade
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social; e as diferentes visdes tedricas do campo das Ciéncias Sociais no sentido de néo
privilegiar uma leitura dogmaética acerca do mundo (BRASIL, 2015).

14.1 “Tempos modernos, tempos de Sociologia”

Para analise do livro didatico, utilizamos a metodologia de analise de contetido, proposta
por Laurence Bardin (1977), uma técnica utilizada para analise em pesquisas qualitativas,
baseada na deducdo, através da inferéncia, deduzir de maneira logica. Segundo a autora, esta
analise oscila entre dois polos: do rigor da objectividade e da fecundidade da subjectividade (p.
9). Para além de um conjunto de técnicas no sentido de analisar as comunicacdes, a partir de
procedimentos sistematicos e objetivos para descri¢do do contetido das mensagens, a analise de
contetdo deve ser feita para ensinamentos apds os contetdos serem tratados relativamente a
outras coisas. E preciso considerar em evidéncia a finalidade de qualquer analise de contetido,

seja implicita ou explicita.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Em relagdo ao material e aos objetivos, precisamos saber quais elementos do texto seréo
utilizados para analise. A unidade de registro é a unidade de base, a unidade de significacdo a
codificar, com o objetivo de categorizar e realizar a contagem frequencial. “A unidade de
registro existe no ponto de interseccdo de unidades perceptiveis (palavra, frase, documento
material, personagem fisico) e de unidades semanticas (temas, acontecimentos, individuos)”
(BARDIN, 1977, p. 107). Nesta pesquisa, a unidade de registro € um documento, o livro
didatico de Sociologia.

A unidade de contexto contribui como unidade de compreensdo para codificar a unidade
de registro, por exemplo, pode ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema. Nesta
pesquisa, como unidade de contexto utilizamos o tema racismo religioso, identificando em
capitulos e textos, temas que possam contribuir para o debate acerca das religides afro-

brasileiras nas aulas de sociologia.
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A partir da analise de contetido e dos objetivos tracados na pesquisa, iniciamos com a
pré-andlise, o primeiro contato com o material didatico, como aponta Bardin (1977), inicia com
0 processo de leitura flutuante, a qual permite impressdes no sentido de construir os dados da
pesquisa. Assim, identificar a contetudos e referéncias a fim de relacionar com o trato das
religibes de matrizes africanas em sala de aula, utilizando os conhecimentos das Ciéncias
Sociais. Desse modo, categorias e conceitos podem servir para pensar a abordagem de
denominacdes religiosas que ndo tém espaco nas escolas.

Propomos 0s seguintes eixos tematicos para a abordagem dos contetdos: a) racismo
estrutural, institucional e religioso b) contribuicdes dos valores civilizatdrios e culturais
africanos e afro-brasileiros nas religides c) percepces, praticas e especificidades acerca do
candomblé. Nesse sentido, registrar a frequéncia de apari¢do das referéncias e considerar suas
repeticdes na obra.

O livro “Tempos modernos, tempos de Sociologia” (2016) é das autoras Helena
Bomeny, doutora em Sociologia e professora titular do Departamento de Sociologia do Instituto
de Ciéncias Sociais da UERJ; Bianca Freire-Medeiros, doutora em Histdria e Teoria da Arte e
da Arquitetura e professora adjunta do Departamento de Sociologia da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP; Raquel Balmant Emerique, doutora em Ciéncias Sociais e
professora adjunta do Departamento de Sociologia UERIJ; e Julia O’donnell, doutora em
Antropologia Social pelo Museu Nacional — UFRJ e professora adjunta do Departamento de
Antropologia Cultural do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais — UFRJ. A escolha se deu
por causa de sua aprovacao nas trés edicbes do Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico (PNLD), nos anos de 2012, 2015 e 2018.
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Figura 1: Livro didatico de Sociologia

TEMPOS

TEMPOS DE

SOCIOLOGIA

LEMA BOMENY - SUAMCA FREIRE - HICEIROS
SAALEL RALMANT FMERIUF « 16 0'DONNELL

Fonte: Bomeny et al (2016)

Tabela 1: Temas; frequéncia de aparigdo

Temas Frequéncia
Identidade 10
Diversidade 8
Diferencas 12
Cultura 25
Religido 20
Candomblé 5
Negros (as) 6
Racismo 11
Relativismo 4
Etnocentrismo 6

Fonte: BOMENY et al (2016)

O livro é dividido em trés partes, cada uma apresenta um tema geral que dialoga com 0s
capitulos. Estes sdo organizados com diversos textos e também imagens, textos
complementares, destaques para alguns conceitos, e conta com um recapitulando, um resumo
do que foi trabalhado ao longo do capitulo. Depois, uma leitura complementar, énfase em
conceitos socioldgicos e ha indicagdo das paginas onde estdo. A “Sessdo de cinema” indica
filmes relacionados aos temas. As atividades estdo divididas em “Construindo seus
conhecimentos (Monitorando a aprendizagem e De olho no ENEM); “Assimilando conceitos”;

“Olhares sobre a sociedade”; e “Exercitando a imaginagao sociologica”.
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Tabela 2: Unidades de Contexto

Parte/Capitulo Recorte da Unidade de
contexto analisada

Parte I: Saberes Cruzados Capitulo
Capitulo 1: A chegada dos “tempos modernos”
Paginas: 12 a 29

Parte I: Saberes Cruzados Capitulo 2: Capitulo
Saber o que esta perto

Paginas: 30 a 39

Parte I: Saberes Cruzados Capitulo Capitulo
3: Saber o que esté distante

Péaginas: 40 a 53

Parte I: Saberes Cruzados Capitulo
Capitulo 4: Saber as manhas e a astucia da politica
Péaginas: 54 a 71

Parte I1: A Sociologia vai ao cinema Capitulo
Capitulo 5: O apito da fabrica Paginas:
78 a 89
Capitulo 6: Tempo é dinheiro! Capitulo
Capitulo 9: Liberdade ou seguranga? Capitulo
Parte 111: A Sociologia vem ao Brasil Capitulo

Capitulo 16: O Brasil ainda é um pais catélico?

Capitulo 18: Desigualdades de varias ordens Capitulo

Fonte: BOMENY et al (2016).

As autoras dialogam com a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica. A parte |
intitulada Saberes Cruzados, apresenta um roteiro de viagem, com énfase na relacdo Sociologia
e juventudes do Ensino Médio a fim de explicar o que é a Sociologia e buscar despertar o
interesse, a partir de uma explicacdo acerca dos fendmenos sociais que fazem parte do nosso
dia a dia, e aponta varios questionamentos para o debate sobre o senso comum. E para
demonstrar a importancia da Sociologia para intervir e transformar a realidade, cita Anthony
Giddens: a Sociologia traz o que ja sabemos, mas de um modo que ndo conheciamos antes,
assim conhecer e compreender a organizacao da sociedade, a diversidade em relacéo a grupos
e interesses, valores e instituicdes coletivas. Nessa logica, aponta que a Sociologia apresentada

no livro é filha direta do que denominou “tempos modernos” (BOMENY et al, 2016).
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No capitulo um, intitulado A chegada dos “tempos modernos”, as autoras utilizam uma
abordagem histérica sobre o contexto que possibilitou os “novos tempos” e aponta uma
discussdo em relacdo ao poder da Igreja, ao longo da Idade Média, em relacdo a organizacgéo da
sociedade, os historiadores ao se referir a Europa Medieval, denomina de Europa cristd. A Igreja
determinava quem tinha posic¢do social melhor e quem tinha a pior, quem mandava na esfera
politica, o que poderia fazer em relacdo ao dinheiro e até controlava o proprio tempo. Um debate
importante é sobre o sagrado e o profano no que diz respeito a organizagédo e funcionamento
das sociedades da época. O topico “Ampliando horizontes e descobrindo o ‘outro’”, nos
interessa, pois, trata das Grandes Navegacoes, e aborda a chegada dos europeus ao continente
americano, 0s quais registraram narrativas exdticas sobre os idiomas, costumes, habitos,
crencas, diferentes das suas, e assim apontam 0s povos nativos como selvagens, atrasados e
inferiores, a fim de sustentar a tese de superioridade europeia, um estranhamento que nédo
refletia sobre a sua propria sociedade (BOMENY et al, 2016). Tal contexto é retratado na

imagem utilizada pelas autoras:

Figura 2: Ampliando horizontes e descobrindo o ‘outro’

Fonte: Bomeny et al (2016, p.19)

O filésofo Todorov e sua analise de um tema recorrente nas Ciéncias Sociais, é a
discussdo da ideia de associar a diferenga a inferioridade e o que é semelhante a superioridade,
isso devido a dificuldade da compreensao da identidade humana que ndo permite considerar 0s
seres humanos, ao mesmo tempo, como iguais e diferentes. Em “O século das Luzes” e as

grandes revolugdes modernas, comenta sobre 0 uso da raz&o e a perspectiva das acdes dos seres
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humanos que justamente contribuiu para o surgimento da Sociologia, a fim de acreditar na
capacidade de mudanca de tais acOes, e assim considerar as desigualdades, as injusticas e 0s
sofrimentos para buscar uma sociedade mais humana. Um ponto interessante das autoras €
“Afinal, para onde a razao nos conduziu?” que traz reflexdes sobre uma sociedade tao desigual,
e como podemos explicar e dialogar com as diferencas (BOMENY et al, 2016).

Ao final do capitulo ha a indica¢do do filme 1492 “A conquista do paraiso”, de Ridley
Scott, que retrata 0 encontro entre europeus e povos nativos da América. Este contexto nos
remete ao poder da Igreja Catdlica e sua influéncia com os reis da Espanha, a qual organizava
junto aos jesuitas a imposicdo do catolicismo com o objetivo de converter 0os povos nativos,

bem como sua cultura, no sentido de utiliza-los como forga de trabalho.

Figura 3: Sesséo de cinema: Filme A conquista do Paraiso

1492. A conauisTA Do PARAISO
Espanha/Franca/Inglaterra, 1992, duracido 148 min. Direcdo de Ridley Scott

me refrata as ultimes 20 anos de vida de Cnstavao Colombo - dasde que sa
wionda até sua adénca ¢ morte. Ble most of NAro OOS Gl

Que hatitavam a8 1STas (AMENca) QUs, SUpostaments, senam as Noias

Fonte: Bomeny et al (2016, p. 25).

O capitulo dois, “Saber o que esta perto” traz a discussdo da nogdo de diferenca citando
conceitos relacionados como diferenciacao, distin¢éo e desigualdade, importantes para o debate
socioldgico. E assim dialoga com a desigualdade de género, a diferenciacdo em relacéo a etnia,
tracos fisicos e culturais, 0s quais sa0 mais ou menos aceitos nas sociedades, por exemplo, em
relacdo a indigenas e negros no Brasil. Podemos compreender esta questdo ao estudar o
contexto da escravizacdo pelos colonizadores com consequéncias até os dias atuais, reforgando
preconceitos e discriminagdes, bem como o estranhamento e a intolerancia no que diz respeito
as diversas religides e as consideradas mais aceitas. (...) “Basta ficarmos atentos aos sinais que
a sociedade nos da sobre as diferenciacdes. Eles aparecem nos comentarios, na imprensa, nas
brincadeiras, nas conversas informais, nas piadas e, at¢ mesmo, em livros didaticos”

(BOMENY et al, 2016, p. 31). Esta tematica possibilita a nossa discussdo sobre racismo
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religioso, sendo o alvo de preconceitos e discriminagdes as religides afro-brasileiras, com
consideracdes do tipo bem ou mal, melhor ou pior, etc.

Ainda no capitulo dois enfatiza a importancia da imaginacdo sociolégica para nao
reproduzir tais questdes como naturais, a ideia de que sempre foi assim, ou é porque tem que
ser, e para os dias atuais, utiliza-la no desafio de encontrar outras respostas para os problemas
presentes na nossa sociedade. No texto em destaque “Agenda para as Ciéncias Sociais”, de
Elisa Reis, discute também sobre mudanca cultural contemporanea como forma de perceber
estas relacdes: diferenca, igualdade e desigualdade. E aponta algo muito importante que é
reconhecer as diferencas se o objetivo for a igualdade (BOMENY et al, 2016).

O capitulo trés “Saber o que esta distante” conta com conceitos essenciais para esta
pesquisa. Inicialmente apresenta a antropologia, seu significado e objetivo de estudar as
diversas culturas. Aponta a necessidade de duvidar de algumas certezas que estimulam
conflitos, e cita dizeres do tipo “primitivo”, “selvagem” etc. (...) “servem para classificar e
ordenar grupos ou culturas em uma escala hierarquica, insinuando que umas sdo melhores ou
mais sofisticadas que outras” (p. 40). Dai a importancia dos estudos antropoldgicos para
possibilitar aos “outros” contar a sua historia e cultura a partir dos seus pensamentos, seus
costumes, crencas, interesses etc. Nessa ldgica, conseguimos conhecer e compreender modos
de viver até entdo desconhecidos. Este exercicio de reconhecer o outro em sua diferenga € um
principio bésico da Antropologia, a ideia de alteridade, sem fazer julgamento de valor.
Apresenta o conceito de etnocentrismo, como referéncia utiliza o texto de Roque de Barros
Laraia (2002), para explicar que quando enxergamos o mundo através da prépria cultura a
consequéncia é considerar o seu modo de vida como sendo 0 mais correto e 0 mais natural. As
autoras enfatizam que nao foi tarefa facil a compreenséo da alteridade e apresentam estudos de
antropdlogos evolucionistas a partir da analise no campo da Biologia para responder a questéo
da diversidade humana, o chamado evolucionismo social que considera a humanidade como
uma unica linha evolutiva. Os grupos humanos teriam de atravessar as mesmas etapas de
desenvolvimento (p. 41). A sociedade europeia vista como 0 apogeu da civilizacdo e 0s povos
nativos das Américas e populacdes da Africa, vistos como atrasados e selvagens, distantes dos
padrdes considerados civilizados. (...) “O conceito de ‘civilizacdo’ era usado para classificar,
julgar e justificar o dominio sobre outros povos, com o argumento de que caberia aos mais
evoluidos levar o progresso aos mais primitivos” (p. 41). E com essa divisdao da humanidade
em etapas de desenvolvimento, o conceito de raca foi utilizado para fundamentar
cientificamente suas ideias, ao considerar ragas inferiores e atrasadas. Este “racismo cientifico”

usava a ciéncia para explicar estas supostas diferencas evolutivas, o que se chamou de
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racialismo. As criticas ao racionalismo tiveram inicio no final do século XI1X, ao questionarem
tal compreensé&o acerca da diversidade humana (BOMENY et al, 2016).

Na pagina 42 tem um texto sobre as teorias racialistas no Brasil, no periodo do final do
século XIX e inicio do XX, com a defesa de que negros e mesticos seriam naturalmente
inferiores a brancos. Nesse sentido, muitos intelectuais colocaram em pauta a defesa do
“branqueamento” para a ideia de progresso e de civilizagdo europeia, isso a partir da chegada
de diversos imigrante europeus ao Brasil, com o objetivo de fazer desaparecer populacbes
negras e mesticas (BOMENY et al, 2016).

Figura 4: Texto em destaque sobre as Teorias racialistas no Brasil

I» Teorias racialistas no Brasil

As teges tacaintas influencanam nselectias bhrasieis o find do seculd XIX @ inkoio 0o XX gue tamtavam compresadea quaE enam as possiiia
s de 0 Brasi S2 tomer wms naclio desarnahida. uma ves que 3 maor parte de e populigio e mesticsl - na viso da dpoc, tsso Sordicas
U3 T3Ga pokiic, T, S& 0 pmgresso estive nos paseg sampens — hancos — & grandes enizaghes no Onente & Afrca despontaram
histores (chineses € egpaos, por examplol, a egicagso enm o falo tesses grupes lerem mantido sus wadide genélica. Desse modo, o (nkca saida
para o tesarrahaninto do pas e o branqueamento da populacio, o gue parece vidwil com 2 chagads macica dos Imigranias aurnpeus a0
Brasll. Essas intaprtagies centificas demsm supors &5 poilicss sugenistas, que visaams a0 melhormento da *gumiidsde da 753" dos brasiieines
Denre ouras medidas. alas restringam casamentos de pessoas de etraas dierantes pars ue o Qerassoim changas meslicas.

Jod Batata Lacerda (1846-1915), medion @ clentista brasiero oo diigi 0 Muses Nadonal, cors vz aliimo: 0 Brasi mostico da hojo tem
no branqueamento em wm sécuk 215 perspecthva, Saids e sokugio”. Néo tena oido as5a ideda que Modestn Brocos procunog retrtar &m sua feda
A recongdo do Canf?

Rlmentl, essa vislo Tl e alterando e s décadi de 1930, a mesSicagom brasiieira gankou outras edispratagdes. Mas sord que ocomunam, e
nosse pais, modancan ma forma de antender a desrchide e de conveser com eta?

Fonte: Bomeny et al (2016, p. 42)

O debate acerca da superacdo ao etnocentrismo cientifico inicia com o antropélogo
Franz Boas e a problematizacdo do evolucionismo. Os seus estudos e experiéncias com 0s
esquimos da llha de Baffin, no Canada, possibilitaram a compreensdo de que as formas de vida
ndo sdo inatas, ndo consistem em algo biologico, mas sim relativas ao contexto de seu
desenvolvimento. O autor defendeu uma compreensdo relativista da diversidade humana,
afirmando que as diferencas sdo culturais, por isso, ndo podemos transformé-las em hierarquias
no sentido de classifica-las como superiores e inferiores. As autoras apontam que o relativismo
cultural, entdo, considera as particularidades das culturas humanas, sempre no plural. Franz
Boas defendia a ideia de cultura e ndo de raca, assim as diferencas ndo definem comportamentos
ou a capacidade intelectual, o conceito de raca seria pseudocientifico, ndo teve comprovacéao

empirica. Desse modo, o culturalismo pensa a diversidade humana a partir do relativismo, o
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olhar ao outro, a diferenca, uma nova forma de olhar a alteridade. As autoras apresentam a aluna
de Boas, Ruth Benedict, antrop6loga que seguiu com os estudos sobre a cultura e sua
importancia, buscou combater os discursos baseados na biologia sobre a diversidade humana.
“Em sua perspectiva, cada cultura molda o carater dos individuos que dela fazem parte,
influenciando a forma com que os membros de uma sociedade se comportam” (p. 42). O
filésofo e antropdlogo Claude Lévi-Strauss, escreveu a obra Racga e Histéria, a fim de que
diversidade e igualdade eram compativeis, era contra a defesa do racialismo. Para ele, é preciso
entender a diferenca sem hierarquizar, o autor contribuiu com ideias a respeito de progresso e
desigualdades (BOMENY et al, 2016).

Para enfatizar a importancia da antropologia para a compreenséo da cultura dos diversos
grupos, apresenta a etnografia para encontrar nas culturas humanas a riqueza das diferencas. O
texto em destaque explica este método antropoldgico, conhecido também como observacao

participante, e assim esquecer o evolucionismo e produzir a alteridade (BOMENY et al, 2016).

Figura 5: Texto em destaque Etnografia: o0 método antropoldgico

I» Teorias racialistas no Brasil

As tegss tacaintas influencaram nislectia brasierns 0o find o séculd XIX @ inkco 6o XX que tatavam compresnder QUAE eram 35 possiilica
tas de 0 Brasi s2 tomer uma naclio desarnahida. uma ves que 3 maor parts de e populigio e mesticsl - na vislo da dpoca, s Sordicas
U3 T3GA pokii, T, Sé 0 pmgresso estive nos paseg sampens — hrancos — & grandes enizagies no Onente & Afrca despontaram
histores (chineses € egpaos. por examplol, a egicacso enm o falo tesses grupes larem mantido sus wadide genélica. Desse modo, a (nkca saida
para o tesarrahaninto do pas e ¢ branqueameito da populacio, o gue parece vidwil com 2 chagads macica dos Imigranias aurnpeus a0
Brasll. Essas intarprtagies centificas demm suports &5 polticas sugentstas, que visanims oo melhoramento da “quniidac da 75¢3° dos brasiieineg
Dentre ouras medidas. alas restringam casamentos de pessoas de elraas dierantes pars (e o Qerassoim ohangas meslicas.

Jod Batata Lacerda (1846-1915), medion @ clentista braslern oo diigi 0 Muses Nadonal, cors vz aliimo: 0 Brasi mostico da hojo tem
no brangueamento em um sécuk 215 perspectva, Saids e sokugio”. Néo tena oido es5a ideda que Modestn Brocos procunog rertar &m sus teda
A redengdo do Canf?

FRimentl, essa vislo Tl <e alterando ¢ 1 década de 1930, a mesSicagom beasiieira ganhou outras pdispritagtes. Mas sord que oconuram, em
nasse pais, modancan ma forma de antender a desrchicde e de conveser com ela?

Fonte: Bomeny et al (2016, p. 44)

Na perspectiva do trabalho de campo, cita o antropélogo Clifford James Geertz, autor
de “Interpretacao das culturas”, com a discussdo da diversidade cultural e o que viveu em uma
aldeia em Bali, na Indonésia, observando habitos e costumes do lugar. O antropo6logo precisa
considerar as interpretacdes que o grupo tem dele mesmo, ou seja, ouvir 0s nativos; ndo ter uma
ideia elaborada sobre 0s acontecimentos de um grupo, mas sim aprender com as experiéncias.
Na leitura complementar, dialogam com Raca e Historia de Lévi-Strauss, o qual discute a
questdo de repudiar as formas culturais, religiosas, sociais, dos grupos sociais que estdo
afastados das que nos identificamos, atitudes de discriminacg&o e negacao de costumes e culturas

que recusam a propria humanidade dos chamados de “selvagens” ou “barbaros”. Ao final do
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capitulo, em “Olhares sobre a sociedade”, um texto de Leonardo Boff, “Do bom uso do
relativismo”, traz o contexto da globalizagao e das redes de comunica¢ao no sentido de conviver
com as diferencas, e entender que nosso modo de ser ndo € o Unico. O autor dialoga com o
relativismo ao propor respeitar e acolher a diferenca, para compreender a humanidade, e, nas
relacOes, saber que cada um tem a sua verdade, o que ndo pode é ter o monopdlio dela. Um
ponto interessante é quando discute sobre a ilusdo do Ocidente ao pensar em uma verdade, em
uma religido verdadeira, enfim, um fundamentalismo que organizou massacres com a
imposicdo de uma religido, como atualmente, com guerras no lraque e Afeganistdo. Em
“Exercitando a imaginagao socioldgica”, o texto um apresenta uma discussao do livro “O que
¢ etnocentrismo” de Everardo Rocha, que explica o conceito como uma visdo de mundo na qual
um grupo é tomado como centro de tudo e pensa 0s outros através de seus proprios valores, e
no plano intelectual é a dificuldade de pensar a diferenca, em relacédo a afetividade consiste em
sentimentos de estranheza e medo (BOMENY et al, 2016).

O capitulo quatro intitulado “Saber as manhas e a astlicia da politica” dialoga com a
Ciéncia Politica que estuda o saber relacionado a autoridade, e aponta a definicdo de poder de
Max Weber. O debate inicia com o fendmeno da politica, seu contexto histérico na Grécia
Antiga, carregada de significados seja sobre o Estado e também os cidadédos, envolve o
exercicio do poder, o ato de governar, concordar, lutar, resistir, etc.

Em “Tempos modernos e a nova ordem politica”, ainda no capitulo quatro, discute um
dos grandes nomes da Ciéncia Politica, o Nicolau Maquiavel e sua obra “O Principe”, que faz
recomendacdes ao governante. Maquiavel propés um debate acerca da defesa da separacédo
entre a politica e a religido, ou seja, a Igreja deveria cuidar das questdes religiosas, e o Estado
e a sociedade exercerem a politica. Assim, pensou em uma ética para a politica diferente da
perspectiva do ensinamento religioso. Um texto em destaque sobre as Teorias Contratualistas
ou Teorias do Contrato Social demonstra a influéncia das guerras religiosas da Reforma e da
Contrarreforma no campo politico do Periodo Moderno; e as transformacgdes nos diversos
aspectos da sociedade, as quais mudaram a ordem social que era considerada resultado da
vontade divina e passa a ser entendida como uma constru¢cdo humana. O modelo politico
medieval justificava a soberania pela religido e pela tradi¢do, e na modernidade é definida pelo
acordo entre os individuos.

Na discussdo sobre poder e obediéncia, e 0 que é democracia, também no mesmo
capitulo, as autoras apontam que na época moderna definiram os direitos individuais com base
em “todos sdo iguais perante a lei”, nessa logica, os direitos deveriam ser garantidos

independentemente de cor, classe, género, religido ou ndo, etc. Em “A politica na vida
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contemporanea” destacam a democracia moderna e a nocao de direito, e os questionamentos de
como desenvolver a consciéncia de que temos direitos, como identificar e combater o
desrespeito contra os direitos das minorias. Seguem enfatizando a importancia da socializacao
e da empatia, se colocar no lugar do outro, entender as suas necessidades, reconhecer e apoiar
suas reivindicacdes. E citam as sociedades multiculturais e os problemas no que diz respeito a
diversidade e ao pluralismo, 0s movimentos sociais organizados pelas minorias sociais (negros,
mulheres etc.) e suas lutas pela igualdade de oportunidades e o fim dos principios
discriminatorios, a importancia das politicas de acdo afirmativa e a defesa de que os iguais
devem ser tratados de forma igual e os desiguais de forma desigual, no sentido de reparacao
historica aos grupos desfavorecidos ao longo da historia e o processo histérico de discriminagédo
contra estes grupos.

Um exemplo € a politica de cotas para indigenas, afrodescendentes, entre outros. Existe
a politica de cotas, no Brasil, que defende a reserva de vagas nas universidades para negros e
negras. “O argumento principal ¢ que, durante toda a historia brasileira, 0s afrodescendentes
foram discriminados: inicialmente como escravos e, atualmente por integrar 0s grupos mais
pobres da populagao, nao tendo as mesmas oportunidades de estudo que os brancos” (p. 62).
Assim, como também retratam que existem os que se opdem a politica de cotas. Em Saberes
Cruzados ha um debate sobre as Ciéncias Sociais para dialogar com o poder, a cultura,
diversidade, e a importancia da imaginacdo socioldgica proposta por Mills, para que os jovens
do ensino médio modifiquem as maneiras de viver, olhar o0 mundo, ler as noticias, avaliar
governos, participar ativamente da sociedade, etc. (BOMENY et al, 2016).

Na parte II “A Sociologia vai ao cinema”, o capitulo cinco “O apito da fabrica”,
apresenta Emile Durkheim e seu objeto de estudo, os fatos sociais. No texto em destaque, 0
autor compara a sociedade a um organismo Vvivo, e atentou para as instituicdes responsaveis
pela ordem social, estudou a religido e entendeu um sistema de forgas que tem como funcéo a
coesdo social. Para Durkheim, o coletivo que vai definir o individual, ou seja, fazer parte de um
grupo, pertencer a uma religido, € mais forte do que se apresentar como alguém que responde
por si proprio, pois o grupo explica o individuo. O texto em destaque sobre Fatos Sociais, na
pagina 83, afirma que os dogmas religiosos sdo fatos sociais, pois também moldam o
comportamento dos individuos com base em um modo geral (BOMENY et al, 2016).

O capitulo seis “Tempo ¢ dinheiro” apresenta Max Weber e seus estudos sobre os
contrastes das religides ocidentais (judaismo, islamismo e cristianismo) com as religides
orientais (hinduismo, budismo, taoismo e xintoismo). Em sua produgao, destaque para “A ética

protestante e o espirito do capitalismo”, obra na qual o autor considera a orientacao religiosa



50

como aspecto importante da vida em sociedade, e assim discute o protestantismo e sua relagéo
com o desenvolvimento do “espirito” do capitalismo (BOMENY et al, 2016).

Weber identificou como a principal caracteristica das sociedades ocidentais, a
racionalidade, presente em todas as rela¢@es dos individuos, incluindo as religiosas, e considera
a economia como ponto de partida desta racionalidade. O autor aponta as mudancas e
resisténcias na consolidagdo do capitalismo, as inovacdes trazem conforto e também conflito,
e argumenta que muitas vezes precisamos mudar nossos costumes para sobreviver no tempo
presente. Assim, € um processo demorado a mudanca na forma de pensar e a mudanca de
mentalidade (BOMENY et al, 2016).

O capitulo aprofunda a discussdo sobre o protestantismo e o espirito do capitalismo,
pois ao compreender a mentalidade capitalista ocidental, Weber se preocupou com um aspecto
importante da sociedade: a orientacdo religiosa. Nesse sentido, analisa o protestantismo na
I6gica do capitalismo. Surgia uma nova ética religiosa em relagdo a organizacao espiritual da
vida para trabalhar cada vez melhor, o protestante demonstrava a fé a partir do trabalho, assim
0 autor associou este estilo de vida como um “espirito capitalista”, percebendo a predominancia
do calvinismo nos paises mais ricos da época. Em seguida, segue a discussdo sobre
racionalidade, as ideias e orientaches baseadas na religido, saindo do seu dominio nas
explicacGes, onde o pensamento cientifico afasta-se do pensamento religioso. Ao buscar
entender a cultura das sociedades ocidentais, aponta que a ciéncia tira a magia do mundo, pois
podemos buscar outras formas de entender as coisas. Mas isso ndo significa a eliminacao das
crencas religiosas, e sim um deslocamento. As pessoas que acreditam nos ensinamentos
religiosos escolhem se orientar por eles. Para as autoras, 0s tempos modernos trouxeram a
separacdo entre mundo religioso e mundo profano (BOMENY et al, 2016).

O capitulo nove, “Liberdade ou seguranga?”, apresenta Alexis de Tocqueville com suas
discuss@es sobre os modelos de democracia na vida social, no direito, na economia, na religido
e na arte. S&o0 necessarios estudos sobre as diferentes formas de vivenciar a democracia em cada
sociedade, pois é um importante exercicio de imaginacao sociologica. O capitulo encerra com
uma discussdo sobre o filme tempos modernos e a recusa do personagem a liberdade, quando
pediu para continuar na prisdo. As autoras argumentam que talvez, essa situacdo ndo esta
distante dos dias atuais, em diversas cidades brasileiras temos o problema da seguranca publica
de forma critica. Nessa logica, pessoas trocam a liberdade das ruas pela seguranga em
condominios, trocam a privacidade pela vigilancia constante, cameras em todos os lugares. E
esse contexto de inseguranca coletiva, gera intolerancia, desrespeito, e percebemos uma ameaga

ao proprio fundamento de uma sociedade democratica: a liberdade (BOMENY et al, 2016).
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Em “Sonhos de civiliza¢do”, o capitulo 11 apresenta Norbert Elias e suas discussoes
sobre cultura, civilizagdo ocidental etc. Para ele, as manifestacGes culturais revelam muito sobre
as sociedades, e as reflexdes propostas apontam as emoc¢des e 0s comportamentos humanos a
partir de dimensdes moldadas pela cultura. E assim discute sobre empatia e a relacdo com a
cultura, considerando o processo de aprendizagem no contexto de conflitos, avancos e
retrocessos, e a importancia de ver as diferengas em oposi¢ao aos padrdes culturais vigentes,
bem como sabios e lideres religiosos. Em seguida, Erasmo de Rotterdam é apresentado, pois
foi citado por Norbert Elias. Rotterdam teve como base dos seus estudos, o predominio do
humano sobre o transcendente, em oposi¢do ao pensamento escolastico, o qual pregava a
subordinacdo de todas as questdes a religido. Nessa logica, Elias discute a ideia de civilizagdo,
as maneiras de pensar, 0s comportamentos nas sociedades, etc. Para o autor, a ideia de
estranhamento baseada nos nossos costumes, valores, acaba por possibilitar definicdes do tipo
bom, desejavel, melhor e assim o que é diferente, distante, desconhecido, seria ruim, atrasado,
selvagem, entre outros exemplos. E assim as autoras citam o conceito de etnocentrismo como
um dos mais importantes da Antropologia. Dai a importancia do exercicio da alteridade para a
compreensdo das diferencas sem desvaloriza-las, para combater preconceitos e discriminacdes,
como a xenofobia e o racismo. Enfatizam que o etnocentrismo se relaciona com a nogéo de
esteredtipo, cuja nocdo é generalizante e redutora, que envolve relagdes de poder desiguais e
hierarquizadas (BOMENY et al, 2016).

O capitulo 16, intitulado “O Brasil ainda ¢ um pais catdlico?”, contribui bastante para
0s objetivos da pesquisa, porque apresenta o debate da Sociologia e seu interesse pela religido,
e inicia afirmando que ao nosso redor sempre encontramos alguém que frequente um templo e
acredite em um deus. Sempre existe alguém que tem alguma tradicdo religiosa, algum ritual,
algum objeto sagrado etc., que sdo elementos para discussdes acerca das crencas dos individuos.
E, infelizmente, no nosso pais ainda ha quem pense que religido e politica ndo se discutem,
esquecendo que os rituais religiosos se fazem presente desde os primérdios da humanidade. O
estudo sobre religides contribui para aprofundar conhecimentos sobre as sociedades. Em vista
disso, diversos pensadores, antropologos e sociélogos se preocuparam em estudar as crengas

religiosas nas diferentes sociedades.

A propria palavra religido pode nos ajudar a entender por que, desde sua
origem, a Sociologia se interessou por esse assunto. Religido tem a mesma
origem de religar, que significa “ligar de novo”, ou ligar fortemente”. Ligar
quem a quem ou a qué? Uma pessoa religiosa responderia que a religido que
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professa a aproxima de um deus, uma fé, uma doutrina — que, por sua vez, une
muitas pessoas em torno de si mesmas. E é isso que interessa a Sociologia:
como conjuntos imensos de pessoas tdo diferentes se ligam a uma sé ideia.
N&o importa o deus, a doutrina ou o objeto sagrado, a religido € um fenémeno
qgue até hoje esta presente em todas as sociedades — na nossa também
(BOMENY et al, 2016, p. 251).

Em um quadro em destaque, as autoras apresentam dados acerca das religides com mais
adeptos no mundo, e citam o Cristianismo, Islamismo, Hinduismo e Budismo. Apontam que 0
Cristianismo representa 33% da populacdo mundial, mais de 2,1 bilhdes de fiéis, sendo o Brasil
0 pais com maior nimero de catolicos. E a partir desta informagéo iniciam o topico “Em que
acreditam os brasileiros?”, com o contexto da chegada dos portugueses em 1500 e a busca pela
propagacdo de sua fé. Vieram os jesuitas, missionarios para converter 0s povos nativos ao
catolicismo a partir da catequese. Este € um dos exemplos de empenho da Igreja Catolica para
doutrinar e conquistar mais fiéis, o tempo passou, e confirmou-se o predominio do catolicismo
no Brasil. Segundo os dados do IBGE, mesmo com a religido catélica em primeiro lugar em
relacdo ao numero de adeptos, outras religides vém ganhando espaco, o que demonstra uma
diversificacdo das praticas religiosas. Outros dados apontam que o0s jovens brasileiros aparecem
como o terceiro entre os mais religiosos. Interessante pontuar que ao falar de religiosidade ndo
significa falar sobre uma mesma religido, pois no interior das religides existem diferenciacoes
importantes. Citam como exemplo o termo evangélico que se refere a diferentes confissdes
religiosas cristas ndo catdlicas. Nas pesquisas, o olhar sociol6gico também percebe igualmente

distingBes dentro da umbanda.

A umbanda surgiu em 1927, em Niterdi, Rio de Janeiro, por meio da unido de
elementos africano, indigenas, catélicos e espiritas. Por esse motivo, na
década de 1920 diversos intelectuais passaram a considera-la a melhor
expressao popular do sincretismo religioso praticado no pais. Alguns
estudiosos a valorizavam por ser uma crenga adaptada ao jeito de ser néo
somente dos negros, mas de todas as outras etnias que compunham a
sociedade brasileira. Outros, como o socidlogo francés Roger Bastide, viam a
umbanda como resultado de um processo de “desafricanizagdo”, ou de um
branqueamento de tradigdes negras, como a macumba, por meio da mistura
com o espiritismo (BOMENY et al, 2016, p. 253).

Em seguida as autoras apresentam uma imagem de adeptos do candomblé ao realizarem

oferendas e homenagens ao orixa Xangd, em Salvador-BA, no ano de 2016.



53

Figura 6: Adeptos do Candomblé
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Fonte: Bomeny et al (2016, p. 253)

Na pégina seguinte, um quadro é utilizado para apresentar o francés Roger Bastide,
responsavel pelo primeiro estudo da importancia das religides de matrizes africanas no Brasil.
O autor chegou em S&do Paulo em 1938 e permaneceu. Em 1944, viajou para o litoral da Bahia
e de Pernambuco e teve contato com diversas manifestagdes religiosas afro-brasileiras.
Destacam-se as obras “O candomblé da Bahia” (1959) e “As religides africanas do Brasil”
(1960). Percebe-se a contribuicdo de Bastide para a sociologia brasileira, pois antes de suas
obras, os estudos em relacdo a cultura negra no Brasil eram carregados de preconceitos, da
defesa de inferioridade dos negros e que deveriam ser “civilizados” pelos brancos (BOMENY
et al, 2016, p. 254).

O proximo ponto a ser abordado “O que diz o Estado e o que faz a sociedade?”,
apresenta a importancia de observar as leis para conhecer a religiosidade de determinada
cultura, em especial, a Constituicdo, ao fazer referéncia a religido. A Constituicdo de 1824
declarava como religido oficial do Império a religido catdlica. Assim, apenas uma religido era
reconhecida pelo Estado. Em nossa Constitui¢do, de 1988, ndo ha mais religido oficial, e define
a liberdade de crenca, o livre exercicio aos cultos religiosos, prote¢ao aos locais de culto, etc.
O Estado deve garantir essa liberdade e protecdo aos fiéis e suas religiosidades. As autoras
problematizam que o Estado que se diz laico, em seu preambulo declaram sua promulgacdo a

partir da “protegdo de Deus”. “Podemos concluir que, se o Estado brasileiro é leigo, somos uma
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nacdo teista, que acredita em Deus como ser supremo” (BOMENY et al, 2016, p. 254). Sao
apresentados dados do Censo de 2010 (IBGE) acerca das principais religides e crencas no Brasil
e seus seguidores. Em primeiro lugar, a religido catolica com 123.280.172 seguidores, em
segundo as pessoas sem religido somam 14.595.979, em terceiro a Igreja Assembleia de Deus
com 12.314.410 seguidores, a Umbanda conta com 407.331 e o Candomblé com 167.363

seguidores. Diante dos dados, questionam:

Se vocé fosse responder a pergunta que da titulo a este capitulo — “O Brasil
ainda é um pais cat6lico?” —, 0 que diria, com base nos dados da tabela acima?
Se substituissemos a pergunta pela afirmagdo “O Brasil ainda é um pais
cristdo”, vocé concordaria ou discordaria? Observando os mesmos dados, mas
fazendo perguntas diferentes, deparamo-nos com diferentes angulos da
realidade brasileira (BOMENY et al, 2016, p. 255).

O ultimo topico “A polémica sobre a pluralidade religiosa brasileira”, inicia com a
necessidade de considerar as multiplas manifestacGes religiosas no Brasil, e a presenca das
religiGes de matrizes africanas. Nessa logica, as crengas coexistem, convivem e até se misturam.
Até o inicio do século XX, governantes e opinides publicas ndo consideravam a pluralidade
religiosa, como se sé existisse o catolicismo no cotidiano dos brasileiros, e desconsideravam
praticas religiosas de grupos sociais geralmente marginalizados pela sociedade. Com a pesquisa
do jornalista Jodo do Rio, foram percebidas diversas manifestacGes religiosas minoritarias, no
Rio de Janeiro, o que chocou pessoas que acreditavam na hegemonia catélica. Dentre as praticas
religiosas, cita pais de santo, judeus, espiritas, cartomantes etc.

Na sessdo de cinema, sdo indicados o documentario “Santo Forte” (1999), diregdo de
Eduardo Coutinho, o qual aborda a religiosidade de evangélicos, catélicos e umbandistas que
moram em uma favela do Rio de Janeiro, dialoga com a diversidade religiosa na sociedade
brasileira e as experiéncias em comuns dos adeptos. Outra indicagdo ¢ o filme “Atlantico Negro
— Na Rota dos Orixas” (1998) que indica antigas tradigdes afro-brasileiras, como o Candomblé
da Bahia e o tambor de Mina do Maranhdo, e apresenta o Benin, terra de origem dos orixas e
voduns, raizes da cultura jeje-nagb (BOMENY et al, 2016, p. 259).
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Figura 7: Lavagem do Senhor do Bonfim (Salvador-BA)

Nas atividades, em “Assimilando conceitos”, as autoras explicam a Lavagem do
Bonfim, em Salvador -BA, na qual Nosso Senhor do Bonfim é sincretizado com Oxala. E
através desta imagem, as autoras sugerem que os jovens identifiquem os simbolos religiosos
que indicam o sincretismo religioso.

O capitulo 19, ultimo a ser analisado, trata das “Desigualdades de varias ordens” para a
compreensdo da desigualdade social no Brasil. Inicialmente, Bomeny et al (2016) pontuam que
o tema “desigualdade social” deu origem a Sociologia. E relaciona com Karl Marx que se
empenhou em entender quais seriam as causas das desigualdades. Os teéricos da Sociologia
trazem respostas e sugestdes diferentes para 0 mesmo fenémeno, as autoras sugerem algumas
perspectivas para analisar o Brasil. Os indicadores mostram a grande desigualdade do nosso
pais, no qual os bens e a renda sdo concentrados nas maos de poucas pessoas. (...) “as
desigualdades se reforcam e geram situagdes muito complexas” (p. 279).

Nessa logica, em relacdo ao mercado de trabalho brasileiro, o grupo que recebe os
menores salarios é composto por mulheres negras e com baixa escolaridade, as desigualdades
de género, cor, classe e instrucdo as deixam suscetiveis a exclusdo social. O que demonstra a
dificuldade de quebrar o circulo vicioso das desigualdades no Brasil. As desigualdades
consistem em processos e experiéncias sociais que favorecem determinados grupos ou
individuos em detrimento de outros, para alguns a mobilidade social é possivel e proxima, para
outros é praticamente impossivel. A discussdo sobre meritocracia se faz presente e necessaria,
porque traz a ideia do meérito de cada um para alcangar o sucesso profissional e prosperar, sem
considerar marcadores sociais como origem, classe, poder politico etc. Questiona-se: as
oportunidades e o tratamento, no Brasil, ocorrem da mesma forma, pessoas negras e brancas

tém as mesmas chances?
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Outro tema recorrente nos estudos socioldgicos é a discriminacéo racial, desigualdade
a partir da cor da pele ou etnia. A discusséo sobre o racismo no Brasil, as declaragdes para o
censo demogréafico do IBGE, demonstram mudanca progressiva na declaracdo em relagéo a cor,
onde a soma dos que se declaram pretos e pardos ultrapassa a de brancos. Socidlogos
interpretaram de maneiras diversas sobre a posicdo de inferioridade de negros e pardos,
Florestan Fernandes, por exemplo, dialoga com as consequéncias da escraviddao no Brasil.
Kabengele Munanga chegou ao Brasil em 1975 e se especializou nos estudos das populacgdes
afro-brasileiras e do racismo, e problematiza sobre o desejo de branqueamento no nosso pais,
sendo dificil definir quem é negro ou ndo, o que faz com que pessoas negras internalizem o
ideal de branqueamento. Nessa logica, ser negro no Brasil € também um reconhecimento social
e politico.

Em seguida, a discussdo é em torno de raca e racismo na legislacdo brasileira, com o
contexto histérico da década de 1950 e o debate sobre a questdo racial no pais, até chegar a
Constituicdo de 1988. Pois com o esfor¢co e crescimento dos movimentos negros e das
dendncias de racismo, tornou-se evidente a urgéncia de uma reformulacéo na legislacdo para
garantir de forma eficaz o combate as préaticas racistas. O artigo 5° da Constituicdo Federal
determinou que “todos sdo iguais perante a lei”, e que a pratica do racismo ¢ crime inafiangavel
e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo. Mas, apesar dessa conquista, S80 raros 0s casos em
que de fato o preconceito racial é punido de acordo com a lei (BOMENY et al, 2016, p. 289).

Filmes e documentarios sdo indicados na Sessdo de Cinema: “Que horas ela volta?”
(2015), filme que conta a histéria de uma mulher do interior de Pernambuco que vai trabalhar
em Sdao Paulo, posteriormente a sua filha chega na cidade e questiona o tratamento dado a mée
pelos patroes. E o filme “Branco Sai, Preto Fica” (2014) que trata da historia de dois homens
baleados em um baile de black music, e vem um homem do futuro investigar e provar que o
acontecido é culpa da sociedade repressiva.

Ao concluir a analise do livro didatico “Tempos Modernos, tempos de Sociologia”
(BOMENY et al, 2016) consideramos categorias e conceitos das Ciéncias Sociais. E assim
propomos discussdes que podem contemplar os estudos dos classicos (Durkheim, Weber e
Marx) a partir do debate com a Sociologia da religido e as relagdes entre sociedade e instituigcdes
religiosas, pensar as questdes entre Estado e religido enquanto instituicbes sociais que
contemplam as relagdes entre individuo e sociedade e iniciar o estudo da identidade cultural.

Podemos, também, trabalhar questbes referentes ao processo de formacdo do Brasil,
discutindo a relagdo do catolicismo com as religiGes afro-brasileiras no periodo de escravizagéo,

e das denominagdes neopentecostais, nos dias atuais, considerando as perseguigdes pela
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populacéo e pelas autoridades (religiosas e juridico-policiais) ao longo da nossa historia. Assim,
compreender a visdo da sociedade em relacdo ao candomblé, as relacdes entre adeptos e nao
adeptos e 0 aumento das perseguicbes e violéncias as religibes afro-brasileiras. E,
principalmente, dar visibilidade a tais religiosidades, através da antropologia, para melhor
conhecer e compreender, na perspectiva dos seus adeptos. Ao demonstrar a dimensdo do
conceito de cultura e seus significados, podemos seguir com a contribuicéo antropoldgica.

Nesse sentido, aproveitar tais questdes e discutir o etnocentrismo e o relativismo
cultural. E pensar as transformacfes das relacGes sociais que geram diversas formas de
desigualdade, através da desnaturalizacéo e o estranhamento contribuir para a compreensdo de
fendmenos sociais, auxiliando na desconstrucdo de ideologias racistas perpetuadas no pais.
Relacionar esse debate com manifestacbes de etnocentrismo no cotidiano dos sujeitos e
desconstruir preconceitos em relacédo a natureza étnico-religiosa.

No que diz respeito a diversidade e identidade cultural, refletir sobre as desigualdades
sociais, explicar a partir de diferentes tempos e lugares, assim como a escravizacdo e pos
escraviddo, as condi¢cOes de vida e de trabalho das populacbes negras. Ao fomentar o debate
das reivindicacdes de classes sociais, dialogar com as lutas desde o periodo colonial e chegar
na discussao acerca do capitalismo e da importancia dos movimentos sociais, seu significado
social e politico, para pensar o debate contemporaneo que ndo pode ser feito sem incluir as

questdes de raca, classe e género.

CAPITULO 2 REFLEXOES SOBRE O RACISMO RELIGIOSO NO AMBIENTE
ESCOLAR: POR QUE O ENSINO DE SOCIOLOGIA?

Este capitulo aponta discussdes acerca do conceito de racismo religioso como mote do
racismo estrutural fundante de nossa sociedade. Com énfase na insuficiéncia do significado de
intolerancia religiosa diante do aumento das mdltiplas violéncias que sofrem os povos de
terreiro. Com base na construgdo sécio-historica dos significados de raga, explicamos o racismo
estrutural para compreender o racismo nas escolas, a partir do conceito de racismo institucional.
Refletimos sobre a educacdo, a pratica pedagogica e a reproducdo das desigualdades, mas
conscientes das potencialidades das escolas para a desconstrucdo de estigmas e efetividade da
Lei 11.645/08. E apresentamos a importancia do ensino de Sociologia para fomentar o debate

sobre as religides e propor praticas antirracistas.

2.1 A “insuficiéncia” do termo intolerancia religiosa
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De fato, historicamente, em se tratando do campo religioso brasileiro, as religiées negras
sempre foram perseguidas pela populacéo e pelas autoridades (religiosas e juridico-policiais),
classificadas como satanismo, paganismo e similares, bem como ja foi crime bater tambor para
“santos”. A sociedade brasileira atual apresenta mais um capitulo desse racismo religioso
historico, com préticas discriminatérias e excludentes diante do avango das denominagdes
neopentecostais®. E com a reafirmagdo da demonizagdo de tais crencas, nos processos de
proselitismo® e busca de “evangelizagdo” dos estratos mais empobrecidos e vulneraveis de
nossa sociedade.

Diante do racismo estruturante de nossa sociedade, o conceito de intolerancia religiosa
ndo é suficiente, pois as religiGes de matrizes africanas sdo alvo de ataques e perseguicdes por
serem produtos culturais das populacdes negras.

De acordo com Arautjo (2017), a chamada “intolerancia religiosa” contra os seguidores
das religiGes afro-brasileiras, em verdade, € uma forma de racismo, pois o0 preconceito e
discriminacdo estdo diretamente relacionados a heranca cultural e religiosa africana existente

no Brasil. Lucas Obalera De Deus (2019), afirma que:

(...) racismo religioso é uma ferramenta teorico-politica com rendimento
analitico capaz de ampliar o significado e sentido das multiplas violéncias
perpetradas contra as comunidades religiosas de matriz africana. Além de
trazer novos questionamentos em torno dessa problemaética histérica (DE
DEUS, 2019, p. 9).

Filizola e Botelho (2019) utilizam esta categoria, pois afirmam que o racismo religioso
vai além da cor da pele dos adeptos dos terreiros, o conceito abrange uma dimensao historica e
cultural em relacgdo a tradigdo afro-brasileira. E a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura
afro-brasileira é justamente a tentativa da desconstrucéo do racismo epistémico e/ou religioso
no ambiente escolar. Porque a histdria da educacdo no Brasil é pautada na desigualdade e segue
uma matriz epistémica europeia, 0 que leva a negacgdo, inferiorizagdo e exclusdo de

conhecimentos acerca da tematica, reafirmando preconceitos e discrimina¢fes. O que pode

5 Citamos tais grupos devido aos diversos e recentes episddios de confronto com as religides afro-brasileiras. Nos
diversos meios de comunicagdao, denominagdes neopentecostais utilizam estratégias para reforgar estigmas, e
depois ataca-las e incorpora-las entre suas praticas como forma de atrair fiéis (SILVA, 2015).

6 Para isso, 0s neopentecostais contam com o acesso aos meios de comunicacdo e o apoio de politicos
evangélicos (SILVA, 2015).
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contribuir para a aproximagéo das religides de matrizes africanas com categorias das Ciéncias
Sociais, tais como: cultura, diversidade, etnocentrismo/relativismo, relagdes étnico-raciais,
racismo e desigualdades sociais, no ensino médio, é por em pratica a Lei 11.645/08. Desse
modo, tais categorias podem servir para pensar a abordagem de denominacdes religiosas que
ndo tém espaco nas escolas a partir de uma preocupagdo com formas mais operacionais de
mediar a disciplina, buscando um ensino contextualizado da temética e relacionado com o
empirico.

Os professores e as professoras de Sociologia devem ser problematizadores (as) dessas
questdes no cotidiano escolar. Por isso, a necessidade de pensar um curriculo direcionado para
0 trato da histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, com a possibilidade de contribuicGes
reflexivas que auxiliem na desconstrucdo dos preconceitos presentes na sociedade brasileira;
bem como refletir sobre os materiais que chegam as escolas e a importancia da formacéo
continuada. N&o basta o discurso de que essas questdes sdo importantes, o que importa é a
prética que visa problematizar atraves de conteddos que possibilitem evitar manifestacdes de
conflitos de natureza étnico-religiosa.

A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar 2015, publicada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2016, apresenta que 4,2% dos estudantes de 13 a 17 anos
relatam terem sido vitimas de humilhacdo na escola e apontaram sua religido como motivo. A
religido aparece como a quarta principal razdo de provocagdes entre os colegas, atras apenas da
aparéncia do corpo, da aparéncia do rosto e da cor e/ou raca, € a frente de orientacdo sexual e
regido de origem.

Do mesmo modo, os estudos do Informe Preliminar Missdo Educagdo e Racismo no
Brasil (2010) demonstram que é frequente a discriminacdo em relacdo as religides de matrizes
africanas (UNIBANCO, 2017). A discriminacdo, associada ao racismo religioso, esta presente

no ambiente escolar de diversas formas.

Inclui desde coacdo para fazer oracdes cristas e retirar aderecos relacionados
as religides afro-brasileiras até agressdes verbais e fisicas contra estudantes
(com xingamentos, socos, pontapés e mesmo apedrejamento). Também ha
registros de demissdo ou afastamento de professores adeptos de religies afro-
brasileiras ou que abordaram contetdos dessas religides em classe, proibicao
de uso de livros que tratam do tema e omissao diante de atos discriminatérios
ou abusivos por parte de educadores e diretores, entre outras agdes
denunciadas & Relatoria e/ou divulgadas pela imprensa (UNIBANCO, 2017,

p. 3).
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Destaca-se a importancia da Sociologia para o dialogo sobre valorizacdo e respeito,
sobretudo, no tocante as religibes de matrizes africanas, considerando que um dos seus
principais objetivos é o fomento as reflexdes que proporcionem processos de desnaturalizacao
no entendimento dos fenémenos socioculturais. Por exemplo, o objetivo pode ser compreender
os efeitos sociais do pertencimento religioso, como isso influencia no comportamento e tomada
de decisGes baseados na sua crenca especifica e, aliado a reflexdo relativista que desnaturaliza
0s esteredtipos, tomar a diferenca enquanto caracteristica distintiva da espécie humana.

Para o debate da dindmica dos fendmenos religiosos devemos considerar a religido
enquanto dimens&o que estrutura a identidade pessoal, social e cultural, e assim colaborar com
discussbes na perspectiva de um ensino intercultural e inter-religioso, valorizando o respeito a
alteridade. Nesse sentido, compreender o fenémeno religioso apreendido como fenémeno
humano plural, determinado historica, cultural e socialmente.

Portanto, em termos de ensino de sociologia na educacéo basica, o uso da religido como
conceito e/ou tema, nos esclarece Paiva (2016), pode se relacionar com um desafio central que
pode dinamizar a didatica do ensino de sociologia: despertar nos estudantes a imaginacao
socioldgica. Em grande medida, a proposta é pensar em como a religido pode fomentar o debate
sobre o ensino de Ciéncias Sociais no nivel médio, uma vez abordada como atividade
interlocutora dessa disciplina.

Sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira, a abordagem, no entanto, se
restringe, enquanto tema, as “comemoracdes’” do 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra.
Com infima participacdo docente, uma vez que os estudantes ficam responsaveis pelas
apresentagdes, sempre percebi certa énfase a se “evitar” retratar a religiosidade afro-brasileira.
Isso nos faz refletir sobre a nossa formacéao escolar, pautada em valores cristdos afirmados como
hegemdnicos, sendo comum em escolas publicas momentos com padres e pastores convidados
e, raramente — ou em nenhum momento —, contamos com a presenca de algum representante
dos povos de terreiro. Ainda sobre esse levantamento preliminar, a maioria dos jovens declarou
possuir alguma religido, inclusive com engajamento em grupos religiosos cristdos, o que
repercute na construcdo de identidades juvenis caracteristicas desses espacos de agregacao
social. Por outro lado, considerando o espaco escolar como essencialmente heterogéneo, a
negligéncia na abordagem da diversidade religiosa brasileira e seus aspectos culturais, pode ser
um fator de limitagdo no potencial da escola em agregar as diferencas, além de favorecer a

reproducéo de esteredtipos que tendem a discriminar determinadas vivéncias religiosas.
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Percebe-se a importancia de dar visibilidade a essas questdes, compreender a realidade
dos diversos terreiros existentes na regido, bem como denunciar as manifestacbes de
discriminacdes presentes no cotidiano dos candomblecistas, seja nas escolas ou em outros
espacos sociais. Alguns alunos, por exemplo, tém receio de se afirmarem seguidores de
religibes afro-brasileiras, sobretudo por medo dessas situagOes estigmatizantes. Nao raro,
alunos que, devido as obrigaces rituais, precisam ir com vestimentas ou acessorios referentes
a tais religides, sao impedidos pelas escolas de adentrar seu espaco.

Nesta perspectiva, faz-se pertinente refletir sobre quais sentidos sdo construidos nas
escolas, a importancia dos curriculos para a desconstrucao de estigmas, a pertinéncia do ensino
de sociologia para o pensamento critico baseado em dados empiricos e pensar a transformacao
das relacdes sociais que geram diversas formas de desigualdade. Por exemplo, a tematica das
religibes de matrizes africanas pode contribuir para uma abordagem mais operacional e
contextual dos conteudos e categorias das Ciéncias Sociais, na mesma medida, os contetidos de
sociologia no ensino médio podem ser trabalhados de modo a fomentar uma reflexao sobre tais
religiGes que permita a superacdo do racismo religioso.

O Relatorio sobre Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil (2011-2015): Resultados
preliminares (FONSECA; ADAD, 2016) aponta a predominancia dos adeptos de religiGes de
matrizes africanas entre as vitimas e em relagdo aos agressores identificados, ha prevaléncia
dos evangélicos. Este documento também traz relatos de casos de agressdes fisicas ou
psicolégicas relacionadas a conflitos religiosos, o que pode dificultar a construcdo de
identidades positivas nas escolas, principalmente para o aluno que convive com mostras de
tentativas de demonizacéo de sua crenca religiosa, tendendo a associa-la de modo pejorativo ao
mal.

Segundo Munanga (1999), a construcdo de identidades positivas € um processo que
necessita de representatividade de um grupo historicamente estigmatizado e excluido dos
lugares de poder, sendo a sua cultura inferiorizada e sua humanidade negada. De modo a
viabilizar a necessaria representatividade, a escola deve pensar em um curriculo que aborde as
africanidades para além da escravizagdo, partindo para outros focos de compreensdo que
demonstrem os espagos ocupados pelas populagdes negras.

A Sociologia aparece como disciplina privilegiada do ensino meédio para refletirmos
sobre praticas antirracistas. No entanto, sabemos das dificuldades para atuagéo na disciplina,
em especial devido ao fato de muitos professores ndo terem formacéo na area. 1sso se agrava
quando aliado a: a) reproducdo de representagdes negativas sobre as religides afro-brasileiras;

b) materiais didaticos que apresentam as contribuicbes dos povos negros de forma
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estereotipada, dando énfase a escraviddo, no contexto de desprestigio social, baseado no
etnocentrismo, onde pouco se fala da Africa e suas manifestacoes.

Desse modo, este trabalho pode contribuir para o debate sobre as relacGes entre teoria e
pratica no ensino de Sociologia, refletindo sobre os modos de pensar sociologicamente a partir
da problematizacdo de importantes questbes contemporéneas presentes no cotidiano da
juventude. No que diz respeito a conformacédo dos fenémenos sociais, busca instigar os vinculos
da sociologia com os jovens alunos, fazendo frente as dificuldades enfrentadas nos trabalhos da
disciplina pelos docentes sem formacéo na area.

O ensino de sociologia deve ser pensado para além da mera sequéncia e reproducdo de
contetdo do livro didatico. Os jovens alunos devem ser orientados na operacionalizagdo de
conceitos e categorias que o livro traz e no levantamento exploratorio para identificar problemas
no mundo social, seja por tedricos abordados na disciplina ou por suas proprias experiéncias
individuais ou coletivas.

As aulas de sociologia podem também propiciar visibilidade social aos sistemas de
pensamento e liturgia de adeptos das religides afro-brasileiras, contribuindo para a reafirmacéo
dos seus valores, desconstruindo, por exemplo, certa imagem “demonizante”, que recrudesce
preconceitos e discriminagdes. E preciso fazer o embate a todas as formas de preconceito e
racismo religioso. A educacdo é, sem sombra de dividas, o caminho para isso. As aulas de
sociologia podem ser um espaco privilegiado para a desconstrucdo de visdes estereotipadas
sobre o candomblé, apresentando as suas diferencas, especificidades frente a outros modelos de
religido, mas, sobretudo, ressaltando seu carater de cultura viva, simbolo da resisténcia dos
povos da didspora negra.

Nesse sentido, torna-se necessario demonstrar a importancia das religides de matrizes
africanas, desnaturalizando a versdo etnocéntrica da nossa historia e fazendo conexfes com o
tema do racismo, desconstruindo o mito da democracia racial e compreendendo a diversidade
do nosso pais através de uma educacdo multicultural. 1sso demanda pensar mecanismos de
intervencg&o e ndo se omitir. As religides de matrizes africanas sofrem discriminacéo e violéncia
devido a sua identidade étnico-religiosa e porque a historia brasileira € marcada por essa
negacéao, pelo racismo.

Vinculadas a linha de pesquisa “Juventude e questdes contemporaneas”, essas
indagacdes estdo presentes no ambiente escolar, onde existe alunos com medo do preconceito
e da discriminacdo caso falem sobre sua religido ou a de seus pais. Sendo assim, demonstrar
isso em sala de aula fomenta discussdes acerca da diversidade religiosa, visando ndo propor ao

aluno uma mera “tolerancia religiosa”, mas Sim um respeito ao proOXimo e suas crengas.
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Dessa forma, contribuir com a valorizacéo e o respeito as religides de matrizes africanas,
buscando a efetivacdo da Lei 11.645/08 no contexto das aulas de sociologia, trazendo a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, para que esse ensino
ndo passe despercebido no ambito escolar. Sabendo que a tematica engloba conflitos e questdes
delicadas, a escola deve trabalhar na promocdo da igualdade e da liberdade, sendo
imprescindivel reinterpretar e ressignificar nos curriculos da educacéo basica, a historia das
relacBes étnico-raciais e das religides de matrizes africanas de forma que tenha compromisso

com uma educacdo antirracista.

2.2 Racismo estrutural: significados de raca e racismo

Ao propor discutir sobre racismo na instituicdo escolar e a implementacdo da Lei
11.645/08 para uma educacdo antirracista, é necessario dialogar com o conceito de raca e
compreender o racismo a partir de uma construcdo sécio-historica. Bem como diferencia-lo de
outras categorias que também sdo associadas a ideia de raca, como 0 preconceito e a
discriminagdo. Por essa perspectiva, podemos entender suas consequéncias no imaginario
social e na educacdo escolar.

Os distintos povos e culturas presentes na formacdo do Brasil ndo se encontraram de
modo voluntario, independente e autbnomo. Os africanos foram retirados das suas comunidades
de origem na condicdo de escravizados, com suas praticas e costumes negados pelos
colonizadores. Os grupos brancos europeus, por uma série de fatores, tiveram condicdes de se
impor diante dos outros; por outro lado, os africanos vindos na condi¢do de escravos terdo a
sua prépria dignidade, enquanto humanos mesmo, negada, assim como qualquer referéncia as
herancas culturais vindas de Africa.

As populagdes negras enfrentaram a longa e precéria viagem dentro de navios negreiros
e continuaram sofrendo durante o longo periodo de escravidao, que teve inicio no século XVI,
e durou mais de trés séculos, sendo o ultimo pais do continente americano a abolir a escravidéo,
em 1888. Nado obstante, foram diversas as estratégias utilizadas pelos escravizados e
escravizadas diante do contexto social escravista. Criaram mecanismos de defesa para a
preservacao de seus valores e culturas. Por isso, compreender a cultura africana e afro-brasileira
significa pensar caminhos de superacdo do racismo.

Apos a aboligdo da escravatura, ndo houve medidas para a inser¢do das populagdes

negras na sociedade, até porque as leis reforcavam os privilégios de homens brancos europeus.
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Algumas delas contribuiram para o enraizamento do racismo no Brasil, podemos citar a Lei de
1837, que proibia negros de ir as escolas; a Lei de Terras de 1850, que lhes negava a condi¢do
de proprietarios de bens imoveis; Lei da VVadiagem de 1941 que atingia negros pois ndo eram
inseridos no mercado de trabalho; Lei dos vadios e capoeiras de 1890, consistia em proibir a
pratica da capoeira, e prender quem ficava pelas ruas, sem trabalho ou residéncia. E quem ficava
pelas ruas? Apds a abolicdo, onde as populagdes negras foram morar? Nos morros, dando
origem as favelas, sem emprego, sem moradia digna, sem condi¢fes basicas de sobrevivéncia.

Como bem exemplifica Florestan Fernandes (1989), quando a escraviddo acabou, quem
substituiu e sucedeu o escravizado néo foi o trabalhador negro livre, e sim o trabalhador branco
livre estrangeiro. O trabalho livre ndo contou como fonte de libertagdo de homens e mulheres
negras; inversamente, estes competiram com imigrantes, em condic¢@es desiguais. Sentiam-se
como ainda condenados a escraviddao. Com a Republica, sé eram livres e cidaddos na teoria.

E de acordo com Carlos Moore (2007), o racismo enquanto problema social ndo surge
com o colonialismo e a expansao do capitalismo na modernidade ocidental. Pois, para o autor
(2007, p. 22) “na Antiguidade o racismo sempre foi uma realidade social e cultural pautada
exclusivamente no fendtipo, antes de ser um fenébmeno politico e econdmico pautado na
biologia”. Moore (2007, p. 244) demonstra que o racismo e a religido “sdo exemplos
caracteristicos de irredutiveis formas de consciéncia determinadas pela historia [...] o racismo
aparece nitidamente como a forma de consciéncia mais violenta e abrangente, porquanto ele
implica uma vontade e intencéo de exterminio do Outro Total”.

No Brasil, a partir da colonizacdo europeia, no século XVI, a discriminacdo tem a raca
como alvo, difundindo a visdo eurocéntrica que diminui e estigmatiza populacdes indigenas e
negras. De tal heranca historica, nasce o racismo estrutural, com reflexos até os dias atuais nas
praticas cotidianas conscientes e inconscientes, como falas, habitos etc. Persiste uma viséo
eurocéntrica que busca silenciar suas vozes. Quando falamos em raca atribuimos seu sentido as
condic@es histdricas da utilizacdo desta nogdo. Segundo Almeida (2019, p. 31), “a raga ¢ um
elemento essencialmente politico, sem qualquer sentido fora do ambito socioantropologico”. A
nogdo de raga segue como um fator politico importante, utilizado para naturalizar as
desigualdades e legitimar segregacdo e o genocidio das populagbes negras, 0S grupos
sociologicamente considerados minoritarios.

A sociedade contemporanea s6 pode ser compreendida com 0s conceitos de raca e
racismo, e para entender tais significados é necessario um sélido conhecimento de teoria social.
Para o autor, o “racismo ¢ sempre estrutural”, pois faz parte da organizagdo socioecondmica e

politica da sociedade. Nessa logica, “o racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para
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a reproducao das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea”
(ALMEIDA, 2019, p. 21). Para além do conceito, raca é utilizada como mecanismo de poder
e controle.

O racismo faz parte de comportamentos individuais e processos institucionais que
envolvem relagdes politicas, sociais e econdmicas. N&o podemos desconsiderar o fato de que
ele nédo se limita a aspectos do comportamento, mas que os piores acontecimentos produzidos
pelo racismo foram justificados com a legalidade e o apoio moral de lideres politicos, como
também de lideres religiosos (ALMEIDA, 2019). E um processo em que as condi¢des de
organizacdo da sociedade reproduzem a subalternidade de determinados grupos, classificados
racialmente. Falar sobre racismo é dialogar com a economia, politica, o direito, a cultura, enfim,
é compreender a sociedade brasileira.

Segundo Jessé Souza (2019) para interpretar a sociedade brasileira, devemos partir do
ponto da percepcao da escraviddo e sua continuidade até os dias atuais como fio condutor para
tal andlise. Explicar a sociedade brasileira moderna e seus desafios é dialogar com as
contradigdes e os conflitos de uma sociedade patologicamente desigual. Assim, “compreender
a escraviddo como conceito é muito diferente. E perceber como ela cria uma singularidade
excludente e perversa” (SOUZA, 2019, p. 10).

Os significados de raca mudam ao longo da historia, €, as vezes, em um mesmo periodo,
pode abarcar sentidos diferentes, pois o conceito é construido social, cultural e historicamente.
Por isso, utilizamos raga como conceito socioldgico (GUIMARAES, 2003), porque diz respeito
as relacBes sociais entre sujeitos negros e nao negros, bem como as consequéncias das
interacdes.

Munanga (2003) demonstra que, etimologicamente, o conceito de raga veio do italiano
razza, que por sua vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na historia
das ciéncias naturais, o conceito de raca, inicialmente, foi usado na zoologia e na boténica para
classificar as espécies animais e vegetais. Na Idade Média, o conceito referia-se a grupos
humanos com ancestral em comum, com caracteristicas fisicas semelhantes. No século XV, era
utilizado para questionar o conceito de humanidade, onde os grupos afro-brasileiros tiveram
suas culturas, bem como a propria existéncia, marginalizadas e estigmatizadas, consideradas
indignas. Tal classificagdo segue até o seculo XVIII, e no século XIX, além do critério cor,
acrescenta-se critérios fenotipicos, como os labios, formato do cranio, nariz etc.

No Brasil, a partir de 1870, sdo introduzidas teorias de pensamento como o0 positivismo,
evolucionismo e darwinismo. Temos no século XIX diferentes teorias raciais produzidas. O

racismo cientifico influenciou na politica e na sociedade do periodo. Em contrapartida aos
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dogmas religiosos, as teorias raciais concederam carter cientifico as desigualdades entre os
seres humanos, a partir do conceito de raga, sendo a humanidade assim classificada
(SCHWARCZ, 1993).

As diversas expressdes do racismo cientifico, no Brasil, se situavam na questdo da
mistura de ragas e 0s riscos de degeneracdo. Até hoje, convivemos com situagcdes que remetem
a ideia da teoria racista de superioridade de raca. Os conceitos e classificagdes, ao longo da
historia, servem de mecanismos para operacionalizar o pensamento acerca do racialismo
utilizado para classificar, hierarquizar, dominar e subordinar populacdes e suas culturas.

A desconstrucdo do mito da democracia racial e problematizacdo da diversidade étnico-
racial, que constitui 0 nosso pais, se faz urgente e necessaria, pois, segundo Gomes (2005) tal
corrente ideoldgica que nega a desigualdade racial entre brancos e negros, é fruto do racismo,
ao afirmar que existe igualdade de oportunidades e tratamento. Esta narrativa foi construida
com a finalidade de falsear uma dada realidade. J& o termo raca, num dado momento historico,
passou a ser acionado por segmentos das popula¢fes negras enquanto conotacgdo politica que

reivindica sua identidade.

O Movimento Negro e alguns socidlogos, quando usam o termo raca, nao o
fazem alicercados na ideia de racas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacdo, que se baseia na dimensédo social e politica do referido
termo (GOMES, 2005, p. 45).

Politizar o termo raca € essencial para a superacdo das relacdes de poder construidas ao
longo da nossa historia, como também para a compreensdo da sociedade e suas questdes
contemporaneas. O que fica evidente é a relevancia do conceito para os dias atuais, e que
problematizar acerca das questdes raciais € responsabilidade de todos e todas, ndo apenas de
movimentos negros, mas também de educadores e educadoras, negros e ndo negros. Dessa
maneira, podemos buscar uma sociedade democratica e justa.

A nogéo de raca ndo deve ser mais utilizada para justificar pensamentos e posturas de
dominacdo, discriminagdo e/ou opressdo, deve ser rejeitada em casos que sejam para
discriminar grupos sociais. Tais termos e conceitos revelam néo so a teorizagdo sobre a tematica
racial, mas também as diferentes interpretacdes que a sociedade brasileira e os atores sociais

realizam a respeito das relagdes raciais (GOMES, 2005).
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Entdo, discussdes importantes devem aparecer em sala de aula: como a raga constitui
nosso imaginario social; os casos de jovens e criangas negras assassinadas dentro da prépria
casa; a naturalizacdo da morte do corpo negro; questdes politicas que colaboram para praticas
discriminatorias e ideologias que insistem em disseminar a falacia do mito da democracia racial;
as dificuldades de alunos (as) negros (as), entre outras.

Destarte, destacamos a critica de Almeida (2019, p. 190) de que “diversidade nao basta,
¢ preciso igualdade”. Nao existe nem nunca existira respeito as diferencas em um mundo em
que pessoas morrem de fome ou sdo assassinadas pela cor da pele”. O racismo constitui um
complexo imaginario social, é reforcado a todo momento pelos meios de comunicacéo, pela
industria cultural e pelo sistema educacional (ALMEIDA, 2019). A vista disso, precisamos
refletir acerca dos nossos proprios valores, crencas e comportamentos para compreender o
racismo e seus efeitos. Entender o racismo estrutural possibilita iniciar a discussao sobre
racismo institucional, como se dédo as relagdes raciais no interior da escola, visto que é o espago
de relagcbes sociais que estrutura e marca 0 nosso processo de socializagdo, molda

comportamentos, formas de agir e reforca os estigmas.

2.3 Racismo institucional: a educacéo e as desigualdades raciais

As discuss@es sobre o racismo na instituicdo escolar perpassam o fenémeno do racismo
institucional. Almeida (2019, p. 35-36) demonstra que “na sociologia os conceitos de institui¢ao
e estrutura sdo centrais e descrevem diferentes fenomenos socioldgicos”. Tais conceitos
representam dimensBes especificas do racismo, com impactos analiticos e politicos
significativos.

O Instituto da Mulher Negra - Geledés (2013) afirma que o racismo esta presente nas
relacBes entre sujeitos e grupos, no desenvolvimento das politicas publicas, nas estruturas de
governo e na organizagio dos Estados. E um fendmeno de abrangéncia ampla e complexa que
influencia a cultura, a politica e a ética. Em relacdo ao acesso a trabalho, educagéo, bens
materiais e culturais, seguranca publica, entre outros exemplos, o racismo produz condi¢fes
sociais desfavoraveis. “Para isso requisita uma série de instrumentos capazes de mover os
processos em favor de seus interesses e necessidades de continuidade, mantendo e perpetuando
privilégios e hegemonias” (GELEDES, 2013, p. 11).

O racismo institucional é o racismo sisttmico, um mecanismo estrutural que exclui

grupos racialmente subordinados, como populacGes negras e indigenas. O racismo institucional
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induz, mantém e condiciona a organizacdo e a a¢do do Estado, suas instituicdes e politicas
publicas, bem como atua nas instituicGes privadas, e assim produz e reproduz a hierarquia
racial. O termo foi definido pelos ativistas do Grupo Panteras Negras’, Stokely Carmichael e
Charles Hamilton, em 1967. O racismo institucional gera e legitima condutas excludentes
(GELEDES, 2013).

Segundo Almeida (2019, p. 50), “o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura
social, ou seja, do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional.
“O racismo ¢ estrutural”. Sendo o racismo parte da ordem social, isso ndo quer dizer que foi
criado pela instituicdo, mas que é reproduzido na mesma, por isso, a necessidade de se
posicionar diante do conflito com préticas antirracistas efetivas. A escola deve dialogar com a
diversidade e promover a igualdade, possibilitando espacos e discussdes permanentes para a
conscientizagdo acerca do racismo e seus males, estimular mudangas culturais.

Goffman (1988) destaca o papel de instituicbes como a escola, na conformacdo do
estigma. Aponta o ingresso na escola publica como crucial para a aprendizagem do estigma,
experiéncia as vezes precipitada com insultos, cagoadas, ostracismo e brigas, ainda no primeiro
dia de aula.

Conforme Bourdieu, cabe enfatizar o papel da instituicdo escolar na reproducdo das
desigualdades sociais, sobretudo, na legitimacdo simbdlica de tais iniquidades. A escola é a
melhor instituicdo para que ocorra a reproducdo dos privilégios, porque tenta fazer isso de
forma oculta, aparentemente “neutralizada”. Assim, ocorre a reproducdo e legitimagdo das
desigualdades sociais a partir das ilusdes acerca do sistema de ensino, as falsas promessas, onde
a educacdo perde o seu papel de instituicdo transformadora (BOURDIEU, 2007).

Logo, temos consciéncia de que as escolas reproduzem as desigualdades e que as
oportunidades nao sdo as mesmas. As dificuldades impossibilitam alunos e alunas negros/as de
um ensino-aprendizagem significativo, um desenvolvimento satisfatério na construcdo de
identidades positivas e de projetos de vida (CAVALLERO, 2001).

Na escola, veremos reproduzidas as identificagcbes positivas (e negativas), por outro

lado, ndo podemos perder de vista seu potencial transformador, podendo sim agregar as

70 Partido dos Panteras Negras para Autodefesa foi fundado nos Estados Unidos, em 1966, por Huey Newton e
Bobby Seale. O objetivo era combater de forma coletiva a opressdo dos brancos, devido a tortura praticada por
policiais contra os negros. Buscavam ajudar a construir uma comunidade e confrontar sistemas corruptos de
poder (GELEDES, 2017).
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diferencas. Ao mesmo tempo que reproduz preconceitos, pode ser um contexto privilegiado
para desconstrui-los.

Por isso, destacamos as Ciéncias Sociais para compreender como o racismo se configura
e se materializa nas relacbes sociais em cada contexto histérico e a importancia da
responsabilidade ética e politica do professor. Porque o racismo n&o € algo estranho a educacéo
e, dentro das potencialidades da escola, podemos caminhar para préaticas antirracistas, buscar
transformar e emancipar as juventudes.

Almeida (2019) aponta que o racismo nao se resume a comportamentos individuais,
pois é tratado como o resultado do funcionamento das instituicdes que conferem desvantagens
e privilégios com base na raca, mesmo de forma indireta.

O racismo propicia e reafirma a exclusdo social, dai a necessidade de justificar a
importancia de mecanismos capazes de quebrar a invisibilidade do racismo institucional,
romper com a cultura institucional e buscar novas condutas e alternativas para ndo o perpetuar
(GELEDES, 2013). Este é um processo em que as condicdes da desigualdade racial vao sendo
reproduzidas dentro de dimensdes sociais, historicas, politicas e econémicas, e abarca
condicdes objetivas e subjetivas no contexto da educacéo.

Em vista disso, enfatizamos que uma educagdo antirracista ndo se refere apenas a
reconhecer as diversidades de grupos étnico-raciais, mas propor novas bases epistemoldgicas
do conhecimento social e histdrico para desconstruir discursos e préaticas racistas.

O que remete ao ideal do (a) educador (a) critica (0), aquela (€) que se incomoda, nao
raro, “paga o preco” por fazer a diferenca, longe de ser passiva (0), acomodada (o), denuncia e
entra no conflito, inquieta e muda préaticas. Entdo, enquanto educador/a, quero atuar a favor da
transformacéo da sociedade ou a favor da disseminagao dos preconceitos? Devemos questionar
0 nosso cotidiano, o nosso fazer profissional, atitudes e comportamentos; € preciso ouvir as
juventudes. Por conseguinte, precisamos direcionar o olhar e a andlise critica a0 material
didatico, ao corpo docente e discente, enfim, atuar na constru¢cdo de mentes criticas e
intelectualmente emancipadas.

Sabe-se da complexidade e das dificuldades para dialogar com temas polémicos como
religido e racismo, no entanto, sabemos que estes sdo temas de grande importancia no que
concerne a educacao e as praticas da cidadania. Precisamos refletir sobre as mazelas do racismo,
conscientes de que as consequéncias nao se ddo unicamente no ambiente escolar, e de que ndo
podemos responsabilizar apenas professores e professoras pela sua propagacdo na sociedade.
O que importa é compreender as potencialidades da escola, onde o professor é um importante

aliado na construcédo de praticas antirracistas.
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De acordo com Paulo Freire (1991), a educagdo é um ato politico. A pedagogia
libertadora, proposta pelo autor, demonstra o processo de humanizagdo. Para Freire, a
concepcao e pratica bancarias acabam por desconhecer os seres humanos como seres historicos,
enquanto a problematizadora parte exatamente do carater historico e da historicidade. Enquanto
a concepcdo “bancaria” da énfase a permanéncia, a concep¢do problematizadora refor¢a a
mudanga (FREIRE, 2014). Nesse sentido, a escola pode utilizar suas potencialidades e propor
acOes na busca de modificar atos discriminatorios, ou pode estabelecer novos significados para
0 conceito de raca, contribuindo para que grupos raciais discriminados ao longo da historia
possam usufruir de direitos. O racismo oprime e nega direitos: ou vocé combate ou faz parte.

O ambiente escolar tem que ser um espaco de todos e para todos; um local de criticidade
e vivéncias. Mas, infelizmente, ainda permanecem as dificuldades ou as vezes desinteresse em
relacdo a determinadas manifestacGes culturais que fazem parte da histéria e cultura do Brasil.
E o caso das religides de matrizes africanas e seus adeptos. A abordagem das religides de matriz
africana nos leva ao tratamento do tema do racismo, das relac6es raciais no Brasil, um convite
a desnaturalizacao de certa versao da nossa histdria que tende a favorecer o mito da democracia

racial.

2.4 Racismo religioso: juventudes e ensino de sociologia

Ao observar o ambiente escolar, € perceptivel conflitos relacionados as questdes
religiosas. No texto “Juventudes brasileiras, religides e religiosidades: uma primeira
aproximacao”, Novaes e Fonseca (2007, p. 154) relatam que, na escola, h4 referéncia a
situacOes de discriminacéo, principalmente com as religides de matrizes africanas, e destacam
“o0 peso que representa ser negro na sociedade brasileira”. As praticas e experiéncias de racismo
estdo presentes nas relacdes do cotidiano das instituicGes educacionais, como em outras
institui¢des, seja de forma direta ou indireta, através da reproducao de “piadas™ que depreciam
negros e negras fisica, cognitiva e moralmente, mas também no isolamento, silenciamento etc.

No tocante as religibes de matrizes africanas, o estudo da Sociologia da Religido pode
ser de grande importancia para o ambiente escolar. Ao oportunizar o didlogo sobre valorizacdo
e respeito, 0 que repercute na compreensdo sobre as relacbes entre os individuos, pode
contribuir para a construcdo de formas de lidar com as diferengas, caracteristica universal da
humanidade, como compreender e/ou lidar com diferentes modos de ser, comportamentos e
atitudes de grupos determinados, e a desconstrugéo de ideias estigmatizantes elaboradas sobre

estes grupos.
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A obra “Sociologia das religides”, de Max Weber, demonstra que conhecer as religides
possibilita compreender as sociedades, entender como as pessoas orientam suas ag0es ou
definem suas condutas e como se comportam vivendo em sociedade. Existem diversas
orientacgdes religiosas, cujo autor diz que ndo importa qual tem mais adeptos, 0 mais importante
sdo as razdes que levam grupos a aderir a determinadas crengas, como justificam suas escolhas
e no que isso reflete nos seus comportamentos (WEBER, 2010). Diante da importancia da
Sociologia e seguindo o pensamento de Weber (2010), é importante associar o fendbmeno
religioso e a sociedade, entender esse sistema dinamico que influencia e ¢ influenciado.

O debate sobre o campo religioso brasileiro contribui para pensar sua diversidade,
sabendo que ndo se caracterizou em harmonia e que é marcado por tensGes, conflitos e
adaptacdes, em verdade, desde o periodo colonial. Em relacdo as populagdes negras, apresenta
um quadro historico de preconceito e discriminacdo, e assume o racismo religioso como uma
das expressdes mais perversas do racismo.

Em sua tese, a psicologa e professora, Maria da Consolacdo André, fala das proibicoes

e da participacdo da Igreja Catolica na intervencéo de valores dos africanos:

Em relacéo as religibes da populacdo negra, com raizes africanas, temos o
conhecimento de que as mesmas eram alvos de proibi¢des no periodo
escravagista por serem consideradas primitivas, magia, animismo infantil. Um
fato marcante referente a essa questdo foram as ocorréncias de “batismo

cristdo” dos traficados que ao chegarem no novo mundo recebiam um novo

nome ¢ deveriam, a partir desse “renascimento”, seguir as praticas da Igreja
Catdlica (ANDRE, 2007, p. 69).

No periodo da escravidao, buscavam maneiras de proibir tais representacdes dos negros.
“Entendo que no processo de escravizagdo, tornar-se catélico, sobretudo para o negro, era a
condicdo de pleitear a sua existéncia. No entanto, 0s negros - ou parte deles — encontraram
brechas de acordo com suas crengas” (ANDRE, 2007, p. 70). Apesar das diversas dificuldades,
ao realizar em devog&o aos santos catolicos, os negros lembravam de sacerdotes africanos, as
irmandades possuiam lacos de solidariedade, o sentido de comunidade — 0 que ndo impedia a
existéncia de conflitos entre os escravizados, pois pertenciam a diversas etnias — e a unido dos
que sofriam as dominagdes dos colonizadores. Os escravizados se reuniam e podiam tentar
ajudar uns aos outros, buscando formas de defesa e resisténcia contra a perda de suas

referéncias, tradi¢Ges, costumes e garantia de sobrevivéncia.
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Conforme De Deus (2019), persistem as tentativas de anular, aniquilar os elementos da
cultura africana e afro-brasileira, sempre vistas como inferiores, subjugadas pela viséo
europeia. Por isso, a importancia de movimentos e mobilizacdes de afrorreligiosos e de
conhecer a trajetoria de luta para enfrentar e alterar as diversas violéncias que sofrem. Os povos
e comunidades tradicionais de matrizes africanas seguem na luta de enfrentamento as diversas
violéncias contra suas tradi¢des, buscam estratégias como organizagdes sociais ou articulacdes
pontuais, na tentativa de pressionar o Estado para elaborar e efetivar politicas publicas, ou seja,
buscam diversos caminhos para enfrentar o racismo religioso (DE DEUS, 2019).

Segundo Fanon (1956, p. 36) importante intelectual, militante, psiquiatra e fildsofo,
referéncia nos estudos pds-coloniais acerca de discussdes antirracistas e anticoloniais, “o objeto
do racismo j& ndo ¢ o homem particular, mas uma certa forma de existir”. O racismo religioso
consiste ndo apenas na negacao de uma religido, mas dos modos de ser, sentir e existir das
populagdes negras.

De acordo com Giddens (2001), os movimentos sociais e grupos com mesmaos costumes
consistem em forcas poderosas de mudanca. Uma cultura precisa ser estudada de acordo com
0s seus proprios valores e significados, pressuposto essencial da sociologia, evitando o
etnocentrismo e partindo da perspectiva do relativismo cultural.

Em relacédo a diversidade cultural na educacdo, ndo podemos resumi-la em uma simples
questdo de tolerancia e respeito. Por mais que parecam solugdes, esses sentimentos nao
permitem visualizar a identidade e a diferenca dentro de um processo que envolve relacdes de
poder. A identidade e a diferenca estdo em um processo constante de criacdo e recriacdo, onde
atribui sentido as relagfes sociais, com disputas e lutas relacionadas a esse sentido. Sendo
assim, € um problema social, bem como um problema pedagdgico e curricular (SILVA, 2000).

Né&o é suficiente discutir com base no conceito intolerancia religiosa, parecendo que o
outro ndo tem o direito de existir, € necessaria uma discussdo ampla, propondo préaticas
pedagdgicas que possibilitem: explicar, compreender e lutar. E preciso focar na diferenca, ela
precisa ser vista, diante da proposta, demonstrar as afirmacdes simbdlicas acerca das religides
de matrizes africanas.

O etnocentrismo, a partir de Rocha (1994, p. 7), “¢ uma visao do mundo onde 0 nosso
proprio grupo é tomado como centro de tudo e todos 0s outros sdo pensados e sentidos através
dos nossos valores, nossos modelos, nossas definicdes do que ¢ a existéncia”. Dai as
dificuldades, sobretudo no plano intelectual, de se pensar a diferenca, onde a cultura do outro

tende a ser considerada como engragada, absurda ou anormal.



73

Nas culturas que apresentam tendéncia a compreender a diferenga em termos de
desigualdade, esta ldgica pode adquirir caracteristicas mais intensas, estando na base de
discriminagdes hierarquizantes do tipo “superior/inferior”, “bem/mal” (RODRIGUES, 2008, p.
134).

E preciso atuar no sentido da desconstrucdo dessa atitude etnocéntrica, e a sala de aula
pode ser espaco privilegiado para o exercicio do relativizar, ou seja, o esfor¢o em “ndo
transformar a diferenca em hierarquias, tipo superiores e inferiores ou em bem e mal, mas
considera-la em sua dimensao de riqueza justamente por ser diferenca” (ROCHA, 1994, p. 9).
Afinal, o que nos une enquanto especime é essa capacidade extraordinaria de sermos diferentes.
A relativizacdo, esclarece Rodrigues (2008, p. 137), “¢ a atitude intelectual diferente da do
etnocentrismo. E o esforco de compreender a significacdo dos comportamentos, pensamentos
e sentimentos do ‘outro’, nos termos da cultura do ‘outro’”.

A pesquisa vai no sentido da construcéo de subsidios empiricos para a constitui¢do de
estratégias didatico-pedagdgicas condizentes com o tratamento da tematica das religides afro-
brasileiras nas aulas de sociologia, de modo a favorecer a reflexdo acerca de atitudes
etnocéntricas, rumo a uma educacdo para as diversidades.

A temética do candomblé no ensino de sociologia possibilita desconstruir o mito da
democracia racial e do sincretismo religioso, bem como contribui para que os alunos adeptos
possam expressar livremente sua identidade religiosa, e assim desconstruir o estigma racista
que associa as religides de matrizes africanas ao mal. Neste sentido, evidenciamos a
importancia de atuacéo entre legislacdo, movimentos sociais e escolas, para evitar a omissao da
tematica e dar visibilidade ao aumento de casos das multiplas violéncias que sofrem adeptos de
tais religides.

“Como compreender o outro, sem o sacrificar a nossa logica; ou sem sacrifica-la a ele?”
Essa oportuna interpelacdo, posta por Merleau-Ponty (apud RODRIGUES, 2008, p. 111),
expressa, em grande medida, as inquietagdes que orientam este trabalho. O debate da
diversidade religiosa, apesar da justa énfase nas religies de matrizes africanas, nos lembra
também que os objetivos do ensino de sociologia no nivel médio passam pelo refinamento da
reflexdo sobre nds humanos. Se precisamos compreender a humanidade como alteridade, nao
como identidade (RODRIGUES, 2008), as religides afro-brasileiras nos ajudam nesse
entendimento, expressdo importante da hibridacdo de cddigos, caracteristica da cultura
brasileira.

Sem davidas, o tema da religido, com énfase as religides de matrizes africanas, desponta

como caminho importante para pensarmos essa alteridade propria da constituicdo da nossa
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cultura brasileira. Além de ser tema com potencial considerdvel para uma articulacdo da
abordagem socioldgica com outras areas das humanidades, como a filosofia, a historia e a
geografia. A sociologia possibilita pensar as transformac@es das relagcdes sociais que geram

diversas formas de desigualdade. Segundo Oliveira,

Assim, o cerne deste debate é: do ponto de vista pedag6gico, a sociologia da
questdo racial no Brasil s6 pode ser critica se for engajada, do contrério ela é
vazia de sentido diante de uma sociedade em que a maioria dos jovens,
especialmente jovens negros, se encontra subalternizada social, econémica e
culturalmente (OLIVEIRA, 2014, p. 96).

A partir disso, devemos refletir para além da colecdo de conceitos e temas deslocados
da realidade, pensar conteudos em sua complexidade e suas inter-relacdes, e compreender a
importancia do ensino de sociologia para as questdes contemporaneas que precisam ser
problematizadas. A sociologia no ensino médio €é disciplina proficua para a desconstrucao de
estigmas, aspecto importante na implementacdo da Lei 11.645/08. Desse modo, podemos
propor aos jovens alunos uma postura intelectual autbnoma diante dos fendmenos sociais

através do estranhamento e da desnaturalizacao.

CAPITULO 3 ENSINO DE SOCIOLOGIA E EDUCACAO ANTIRRACISTA

Este capitulo aborda a trajetoria da Sociologia como disciplina na educac¢éo bésica e 0s
desafios dado o seu carater intermitente, refletindo sobre a formacdo e pratica docente, o
curriculo e a relacdo da disciplina com a juventude. Segue com uma analise das propostas
curriculares nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais e para o ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nesse sentido, dialoga com propostas que
consideram a diversidade cultural e a desconstrugéo de estigmas, repudiam toda discriminagéo
direcionada as questBes étnico-raciais. Através de tais documentos, busca compreender
elementos que colaboram para uma educagéo antirracista no ensino de Sociologia. Em seguida,
apresenta os objetivos e a importancia da Lei 11.645/08 que trata da obrigatoriedade do estudo
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, refletindo sobre o0 ano de implementacéo e sua
efetividade. Defende a necessidade e urgéncia de praticas antirracistas no ambiente escolar e na
sociedade, considerando uma pedagogia decolonial no sentido de reconhecer outras producdes

de conhecimentos, outras visdes de mundo, bem como outros sujeitos sociais e culturais. E
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entdo romper com epistemologias da colonialidade, descolonizar os curriculos refletindo sobre
a construgdo de identidades positivas e do embate a todas as formas de preconceito,

discriminacdo e racismo religioso.

3.1 A Sociologia como disciplina na educacao bésica

Para refletir acerca da sociologia como disciplina na educagdo bésica, precisamos
envolver conhecimentos que dialoguem com o surgimento da sociologia como Ciéncia. De
acordo com Martins (1994) devemos considerar o contexto histérico que possibilitou o
surgimento, formacdo e desenvolvimento da Sociologia. Tal Ciéncia resulta da tentativa de
compreensdo de situacgdes sociais radicalmente novas que surgem com a sociedade capitalista.
“Na verdade, a sociologia, desde o seu inicio, sempre foi algo mais do que uma mera tentativa
de reflexdo sobre a sociedade moderna. Suas explicacGes sempre contiveram intencdes praticas,
um forte desejo de interferir no rumo desta civilizagdo” (MARTINS, 1994, p. 3). A elaboragéo
do pensamento socioldgico foi profundamente influenciada por interesses econémicos e
politicos dos grupos e das classes sociais. O autor debate a dimenséo politica da Sociologia e
em que medida as producdes dos socidlogos (conceitos e teorias) contribuem para manter ou
alterar as relacGes de poder na sociedade (MARTINS, 1994).

Em relagdao ao surgimento da Sociologia como ciéncia, Florestan Fernandes em “A
heranga intelectual da Sociologia”, aponta que ndo tem como Separar a Sociologia das
condicdes historico-sociais de existéncia, pois foi o que a tornou intelectual- mente possivel e

necessaria.

[...] A Sociologia ndo se afirma primeiro como explicacdo cientifica e,
somente depois, como forma cultural de concepc¢do do mundo. Foi o inverso
0 que se deu na realidade. Ela nasce e se desenvolve como um dos
florescimentos intelectuais mais complicados das situacdes de existéncia nas
modernas sociedades industriais e de classes. E seu progresso lento, mas
continuo, no sentido do saber cientifico, positivo, também se faz sob a pressao
das exigéncias dessas situagdes de existéncia, que impuseram tanto ao
pensamento prético, quanto ao pensamento tedrico, tarefas demasiado
complexas para as formas pré-cientificas de conhecimento (FERNANDES,
1977, p. 11).
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A Sociologia ocupa posicéo peculiar na formagao intelectual do mundo moderno. Seus
pioneiros e fundadores representam atividades intelectuais socialmente diferenciadas, seja pela
participacdo mais ou menos ativa, seja pela reflexdo ou propagacéo de ideias, bem como da
acdo (FERNANDES, 1977).

Segundo Nise Jinkings (2004), doutora em Ciéncias Sociais, no contexto brasileiro, nas
primeiras décadas do seculo XX, a nossa literatura j& abordava analises que retratavam a
sociedade, o0 povo brasileiro, partindo das ideias e influéncias europeias. Assim, diversos
estudiosos do desenvolvimento das Ciéncias Sociais no pais, referem-se a década de 1930 como
o inicio do processo de institucionalizacdo, no qual a Sociologia juntamente com a Antropologia
e a Ciéncia Politica passa a ser reconhecida como um conhecimento especializado e ocupa um
lugar institucional (JINKINGS, 2004).

Por isso, para debater acerca do lugar e do papel da sociologia na educacao brasileira,
devemos considerar as oscilagdes da disciplina conforme as condi¢Ges sociais, culturais e
politicas vigentes. Nessa logica, nas escolas de nivel médio, a sociologia traz reflexdes sobre o
entendimento entre programas e reformas educacionais que sao responsaveis por introduzir ou
excluir a disciplina.

As OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio afirmam que, no Brasil, a primeira
proposta de inclusdo da Sociologia, data de 1870, através de Rui Barbosa que propde a
substituicdo da disciplina Direito Natural pela Sociologia, porque considerava o Direito mais
relacionado com a sociedade ou relag6es sociais do que com a abstracao do direito natural. Tal
proposta constituia uma perspectiva interessante, porém, o parecer do conselheiro ndo foi nem
votado (BRASIL, 2006).

Para o cientista social Fabio Geraldo Romano (2009, p. 38) “a primeira proposta de
implanta-la na escola publica veio com Rui Barbosa em 1882, na qual pretendia que o primario
tivesse a disciplina “Noc¢des de Vida Social” e o secundario “Elementos de Sociologia”. O autor
afirma que apenas em 1891, com Benjamin Constant, a sociologia é inserida como disciplina
nos curriculos escolares (ROMANO, 2009).

Erlando da Silva Réses, doutor em sociologia, aponta que um ano apds a promulgacéao
de sua reforma, Benjamin Constant faleceu, o que seria uma das explicagdes possiveis para que
néo fosse integralmente considerada. E com a Reforma Epitacio Pessoa, em 1901, a Sociologia
saiu do curriculo sem nem ter sido ofertada (RESES, 2004).

Gabriel Seretti Zanardi (2013) graduado em Ciéncias Sociais e mestre em Educagéo

Escolar, aponta que os anos seguintes, com a Reforma Epitacio Pessoa, contam com total
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auséncia da disciplina, que retorna nos anos 1920. A disciplina “Sociologia da Educagdo” é
ofertada nas Escolas Normais que formavam professores para as séries iniciais.

As Orientacdes Curriculares Nacionais (2006) demonstram que a reforma Rocha Vaz,
em 1925, torna obrigatdria a Sociologia nos anos finais dos cursos preparatorios, era limitada
pela autonomia dos estados, mas foi um momento de grande importancia, pois estava presente
em Escolas Normais do Rio de Janeiro e Recife. Posteriormente, com a reforma Francisco
Campos, em 1931, é mantida como disciplina obrigatdria e integra os curriculos da escola
secundaria brasileira, normal ou preparatdria, assim como torna-se requerida em alguns exames
vestibulares de universidades. Na década de 1930 surgem as primeiras escolas de nivel superior
para formac&o dos primeiros socidlogos no pais. Temos a ampliacdo do ensino de Sociologia,
ndo somente da disciplina, mas a constituicao e o crescimento em torno das Ciéncias Sociais.
Entre 1933 e 1934, surgem cursos superiores, na Escola Livre de Sociologia e Politica, na
Faculdade de Filosofia, na Universidade do Distrito Federal e na de Ciéncias e Letras da
Universidade de Séo Paulo (BRASIL, 2006).

Vale ressaltar que, em 1936, na gestdo do Ministro Gustavo Capanema no
Ministério da Educacdo e Saude Publica, apenas duas disciplinas eram
comuns as trés se¢des do curso complementar, sendo elas: “Sociologia” e
“Psicologia e Logica”. Analisando a historia do ensino secundario no Brasil,
destacamos que a presenca dessas matérias atendia ao interesse crescente dos
intelectuais e educadores pelas ciéncias sociais, e que 0s mesmos viam nelas
uma oportunidade de fundamentar uma ‘administrago cientifica dos homens
e da natureza’ e a ‘formacao das elites’ (ZANARDI, 2013, p. 90).

A partir do ano de 1942 inicia-se o longo periodo de auséncia dos curriculos como
disciplina obrigatdria, pois com a Reforma Gustavo Capanema, ministro da educacdo no
governo de Getulio Vargas, retira-se o que foi definido na Reforma Rocha Vaz, mantendo o
ensino de Sociologia somente nas escolas normais. Para Santos (2002, p. 42) “a reforma
Capanema, instituida pela denominada Lei Organica do Ensino Secundario, criou uma
organizacéo estrutural para a educacdo média que perdurou por quase trinta anos. Conforme o
Decreto-Lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942, o ensino secundario seria dividido em dois ciclos:
o ginasial e o colegial”. Com a reforma o ensino secundario ¢ desatrelado do ensino superior, e
a Sociologia perde o carater de disciplina (SANTOS, 2002).

Segundo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, a partir de 1942, a

Sociologia no ensino secundario comeca a se tornar intermitente. As vezes como Sociologia
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Geral no curso normal, e quase sempre como Sociologia Educacional, porém, no curso
“classico” ou no “cientifico” praticamente desaparece (BRASIL, 2006).

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB promulgada no
pais pela Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, mantém a divisdo do ensino secundario. Em
relagdo as disciplinas, o curriculo determinado consistia em disciplinas obrigatorias e optativas.
Segundo Santos (2002) houve uma inovagédo, porque possibilitava aos estados uma certa
autonomia na escolha de disciplinas complementares e optativas, e também dos contetdos. E o
Conselho Federal de Educacdo definia cinco disciplinas obrigatorias para todo o pais. Com a
nova proposta, a Sociologia aparece como disciplina optativa, e nela figuram disciplinas como
“Organizagao Social e Politica Brasileira”, de carater obrigatério, € como optativa “Estud0os

Sociais”. A Sociologia raramente era oferecida em algumas redes de ensino médio.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n°
4.024/61), a Sociologia permanece como disciplina optativa ou facultativa nos
curriculos. A LDB seguinte, Lei n° 5.692/71, mantém esse carater optativo,
raramente aparecendo a Sociologia sendo quando vinculada ao curso que,
obrigatoriamente, deveria ser profissionalizante. Assim, quando aparece, a
Sociologia estad também marcada por uma expectativa técnica. Nos cursos de
magistério — nova nomenclatura com que aparece 0 curso normal —, a
Sociologia da Educacdo cumpre aquele objetivo original — dar um sentido
cientifico as discussdes sobre a formacao social e os fundamentos sociol6gicos
da educagdo (BRASIL, 2006, p. 102).

Em 1964, com o Golpe Militar e a nova politica, a educagdo passa a privilegiar uma
formacéo profissionalizante, no sentido de garantir forca de trabalho técnica. A Sociologia é
retirada do ensino secundario. Para Jinkings (2004), tal concepc¢do de educacdo permitiu uma
maior dissociacdo entre licenciatura e bacharelado nas universidades, o que prejudicou a
formacdo de professores para o ensino médio. “Quanto ao ensino de sociologia, a disciplina,
dentre outras humanisticas, cientificas ou técnico-profissionalizantes, figurava como optativa
nos curriculos do curso colegial” (p. 26). A disciplina “organiza¢ado social e politica brasileira”,
de caréter obrigatdrio, disseminava nas escolas concepcdes conservadoras no que diz respeito
a sociedade, nacdo e modernidade (JINKINGS, 2004).

Em resumo, entre 1942 e 1981, ocorre uma auséncia da Sociologia como disciplina
obrigatoria. Entre 1982 e 2001, uma reinser¢cdo de forma gradativa da disciplina no ensino

médio. Destacamos alguns momentos: reinserida em Sdo Paulo no ano de 1984; integra os
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curriculos de escolas do Paré e do Distrito Federal, em 1986; com a nova LDB de 1996, o
dominio dos conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo considerados fundamentais no
exercicio da cidadania; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio incluem os
conhecimentos de Sociologia na area de Ciéncias Humanas; nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) aparecem as competéncias relativas aos
conhecimentos de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica (SANTOS, 2002).

Nessa ldégica, a sociologia conforme as circunstancias, é acrescentada e retirada dos
curriculos, inserida em contextos historicos, politicos e sociais, entre governos democraticos e
governos autoritarios. Sem esquecer do fato de um presidente sociélogo, Fernando Henrique
Cardoso, vetar o projeto de Lei de 2001, do Deputado Padre Roque, com a proposta da
obrigatoriedade das disciplinas sociologia e filosofia.

A sociologia como disciplina na educacdo basica caracteriza-se por momentos de
permanéncia e auséncia, ou seja, apresenta uma trajetoria de carater intermitente. Somente com
a aprovacao da lei 11.684/08, se tornou disciplina obrigatéria em todas as séries do ensino
médio das escolas brasileiras.

Com a Reforma do Ensino Médio (lei n°® 13.415/2017), foi retirada a obrigatoriedade da
disciplina do curriculo escolar, apesar da indicacdo da sociologia na composicdo da Base
Nacional Comum Curricular (OLIVEIRA; CIGALES, 2019). A Reforma do Ensino Médio
determina a obrigatoriedade de “estudos e praticas” de sociologia, 0 que expressa uma
preocupacdo em relacdo ao desenvolvimento dos conteudos.

Em suma, a trajetoria da disciplina é conturbada no que diz respeito a educagdo no
Brasil, e passa por momentos de avancos e retrocessos. As Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, demonstram que a sociologia:

E uma disciplina bastante recente — menos de um século, reduzida sua
presenca efetiva & metade desse tempo; ndo se tem ainda formada uma
comunidade de professores de Sociologia no ensino médio, quer em ambito
estadual, regional ou nacional, de modo que o didlogo entre eles tenha
produzido consensos a respeito de conteidos, metodologias, recursos, etc., 0
que esta bastante avancado nas outras disciplinas. Essas questfes ja poderiam
estar superadas se houvesse continuidade nos debates, 0 que teria acontecido
se a disciplina nas escolas ndo fosse intermitente (BRASIL, 2006, p. 103-104).

Talvez, as orientacOes apresentem uma certa indiferenca com o campo da Sociologia,

considerando apenas a sua institucionalizacdo na década de 1920, e assim desconsidera as
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discussoes e tentativas iniciais sobre a disciplina. Se refletirmos acerca da Sociologia, Auguste
Comte criou o termo ha mais de um século. Segundo Meucci (2000), no Brasil, por volta da
terceira década do seculo XIX temos o primeiro interesse de intelectuais brasileiros pela obra
de Auguste Comte. “A partir deste periodo, surgiram, aqui € ali, nas escolas da Marinha, na
Escola Politécnica, nas faculdades de medicina, e, sobretudo, nas faculdades de direito, citagcdes
do Cours de Philosophie Positive e referéncias ocasionais a nova area de conhecimento fundada
pelo filosofo francés” (MEUCCI, 2000, p. 20-21). Assim como as primeiras tentativas de

institucionalizacdo da Sociologia, como ja foi exposto, a partir de 1870.

[...] desde os ultimos anos do século XIX houve tentativas de inclusdo da
sociologia nos cursos preparatorios e superiores do sistema educacional
brasileiro, sob a influéncia das idéias positivistas de Auguste Comte. Esse foi,
segundo a analise de Florestan Fernandes, o momento inicial do
desenvolvimento da reflexdo sociol6gica na sociedade brasileira, quando a
sociologia era “explorada como um recurso parcial e uma perspectiva
dependente de interpretagdo”, com a finalidade de esclarecer relagdes entre o
direito, a literatura, o Estado etc. e a vida social (JINKINGS, 2004, p. 15).

Percebe-se que a educacdo passa por grandes transformac6es ao longo da historia. Seja
na metodologia, ou na assimilacdo do conhecimento, o estudo da Historia da Educacdo é
importante para compreender o modelo educacional atual, para entender as continuidades e
rupturas dentro do processo historico, porque os resultados da sociedade contemporanea séo
consequéncias de questdes antigas.

A sociologia tem potencial formativo, reflexivo e cognitivo, dessa forma, faz com fique
claro o porqué do seu estudo em diversas areas da educacdo, porque estimula a consciéncia
critica sobre formas de educacdo, seja do passado ou do presente, percebendo as influéncias
econbmicas, sociais e politicas de cada época.

Segundo as Orienta¢des Curriculares, a propria “constru¢do do curriculo” na escola
basica é um fenémeno socioldgico, que devemos analisar e discutir refletindo acerca de suas
caracteristicas, seus interesses, porque determinadas disciplinas e outras ndao, quem define esse
curriculo, tais questdes s6 podem ser compreendidas com uma analise socioldgica (BRASIL,
2006).

3.2 Desafios para o ensino de sociologia: pratica docente, curriculo e juventude
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Dentre os diversos esforcos, a busca para a obrigatoriedade do ensino de sociologia no
ensino médio dificultou a defini¢do de conteudos e a qualificacdo docente, e consequentemente
a visdo de alunos (as) acerca da disciplina. Para Oliveira (2014), diante da intermiténcia nos
curriculos escolares, parte dos estudantes questionam os significados, a utilidade e a
importancia da sociologia, isso porque a disciplina ainda carece de uma tradigdo escolar e
conhecimento no que diz respeito ao seu objeto de estudo por grande parte dos envolvidos na
escola. Os docentes de sociologia enfrentam diversos desafios de ordem epistemologica e
pedagdgica, pois para além da sala de aula, a disciplina deve considerar o que esta fora dos
muros da institui¢do. E, a partir de um olhar socioldgico e o trabalho com outras disciplinas,
possa de fato garantir um ensino potencialmente transformador e critico, no qual os discentes
s80 sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Moraes (2010), sédo diversas as dificuldades enfrentadas pela disciplina.
Entre os desafios para a implantagdo do ensino de Sociologia no ensino médio, esta a formacéo
de professores (as), porque envolve discussdes acerca do bacharelado e da licenciatura, trazendo
as limitacBes dos cursos, a exemplo da necessidade de mais disciplinas pedagogicas na
licenciatura. Outro desafio € o material didatico, livros que precisam de uma critica
especializada, sendo que o docente deve assumir postura de pesquisador e ndo se submeter a
selecdo de conteudos feita por autores dos livros didaticos. A disciplina enfrenta o problema do
namero de aulas, uma carga horéria bem reduzida e que vai refletir na abordagem do contetdo.
Desse modo, pensar em metodologias para o ensino de sociologia € o0 que podera fazer a
diferenca, dominar préaticas pedagdgicas e questdes de ensino (MORAES, 2010).

No ensino médio, o estudo das Ciéncias Sociais apresenta como objetivo mais geral a
introducdo de conceitos e metodologias das disciplinas Sociologia, Ciéncia Politica e
Antropologia. Assim, considera os classicos Karl Marx, Durkheim, Weber, e os modelos
utilizados para explicacdo da realidade que colaboram com reflexGes para situacdes que
permanecem até os dias atuais, e contribuem para a operacionalizacdo de conceitos no que diz
respeito a compreensao da sociedade contemporanea e suas questdes complexas.

A notoriedade da importancia da pesquisa teérica e empirica no ensino de Sociologia
permite a identificacdo e problematizacdo de fendmenos sociais, e um ensino-aprendizagem
que contemple a acdo individual e coletiva no que concerne aos processos sociais, as interacoes,
bem como as relagdes de poder para manutencao da ordem ou mudancas sociais.

O pensamento socioldgico contribui com a “desnaturalizacdo” e o “estranhamento” de

explicacBes acerca dos fendbmenos sociais. Tais métodos de observagdo, permite ao jovem
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discente interpretar o cotidiano a partir de uma consciéncia de que esses fendmenos estéo dentro

de um amplo processo historico e social.

A arte de pensar sociologicamente consiste em ampliar o alcance e a
efetividade pratica da liberdade. Quanto mais disso aprender, mais o individuo
serd flexivel diante da opressdo e do controle, e portanto menos sujeito a
manipulagdo. E provavel que ele também se torne mais efetivo como ator
social, uma vez que passa a ver conexdes entre suas acdes e as condigdes
sociais, assim como a possibilidade de transformacao daquelas coisas que, por
sua fixidez, se dizem imutaveis, mas estdo abertas a transformacéo
(BAUMAN; MAY, 2010, p. 26).

Ao considerar os diferentes debates sobre os jovens e seus relacionamentos com a
escola, observa-se uma incomunicabilidade entre os sujeitos escolares, sendo necessario
discutir sobre as instituicbes educacionais quando se trata de receber e compreender as
juventudes. Para Dayrell (2007) se a escola ndo dialoga com os diferentes modos de ser jovem,
consequentemente esse lugar se torna sem sentido e nao contribui para a construcdo de suas
identidades. Nesse contexto, ndo favorece com a inclusédo, e faz com que a juventude nao se
identifique com a instituicdo escolar, e assim gera uma insatisfacdo, passa a ser apenas uma
obrigacdo necessaria, principalmente quando se deparam com conteldos que ndo sao
trabalhados de forma que estabelecam relacdes com o seu cotidiano.

E de grande importancia que os docentes ndo determinem rétulos em relagéo aos alunos,
mas considerem seus conhecimentos prévios, ou seja, suas experiéncias, porque sdo sujeitos
culturais e que possuem biografias préprias, ndo sao apenas alunos de determinada instituicéo,
mas que estdo nesse espaco que precisa ter significado. Segundo Dayrell (2007) falar em
juventudes no tempo presente é discutir a partir da dindmica de uma sociedade em crise, com
riscos e incertezas, diante das dificuldades que os jovens enfrentam, sendo que possuem
demandas e necessidades proprias.

Essas discussdes aparecem em “O problema da juventude na sociedade moderna”, de
Karl Mannheim, ao dialogar com a tematica dentro de dois aspectos. Primeiramente, 0 que a
juventude pode dar, e também o que a juventude pode esperar de nos, dentro dessas questdes
aborda a preocupacdo do sociologo e seu interesse na natureza concreta da sociedade, bem

como a contribuicdo da juventude. Destaca o potencial transformador da juventude, que difere
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dos adultos resistentes a mudancga social, demonstrando que a mesma esté pronta para qualquer
oportunidade (MANNHEIM, 1968).

Ao observar o0s sujeitos escolares, percebe-se os desafios do trabalho com a juventude
no contexto dos problemas presentes na sociedade contemporanea. E necesséria uma reflexao
no que diz respeito ao relacionamento entre jovens, professores e escola, pois os problemas
ditos da juventude, ocorrem devido a diversos fatores, ndo podendo apontar um Gnico culpado.
O Ensino Médio precisa ser ressignificado, porque para muitos jovens, a institui¢cao educacional
¢ vista como uma obrigacdo necessaria, se mostrando distante das suas necessidades e seus
desejos, bem como € preciso desconstruir estere6tipos utilizados por professores, partindo de
uma homogeneizacao ao retratar a juventude. O curriculo precisa ser dindmico e repensado,
inserindo inovacBes em cada area do conhecimento, os docentes necessitam da préatica de
pesquisa, ou seja, tempo para essa atividade que possibilita a renovacao do curriculo, para que
ndo seja baseado em etapas e sim pensado na formacdo humana (DAYRELL; CARRANO,
2014).

Maria das Dores de Sousa (2016) problematiza a construcdo da identidade e docéncia
do professor de sociologia no ensino médio, ressaltando o quanto os sentidos que atribuem as
acOes pedagdgicas envolvem caracteristicas pessoais e trajetdrias profissionais. Para Sousa
(2016), as/os professoras/es internalizam processos identitarios relacionando subjetividade e
sociabilidade que se encontram em reconstrugdo permanente.

As Ciéncias Sociais buscam compreender e explicar os acontecimentos e suas
continuidades, as transformac6es que acontecem nas sociedades, bem como podem possibilitar
conhecimentos acerca de caminhos no sentido de mudancgas. E por que a Sociologia colabora
na compreensdo significativa das questdes presentes no nosso cotidiano? A disciplina oferece
conceitos/categorias e instrumentos para a analise de questdes individuais e coletivas, isso, de
modo sistematico, para além do senso comum, e assim, podemos compreender o individuo,
suas demandas e produgcbes que envolvem valores, normas, costumes, trabalho, e
principalmente, relacfes de poder. Por isso, 0 estudo colabora para dialogar com as maneiras
de agir e pensar das pessoas, a interacdo, politica, direitos e deveres, cidadania, cultura,
desigualdades, movimentos sociais etc.

Logo, destacamos a importancia de considerar as diferencas, porque ao
compreendermos 0s outros e quem somos, compreendemos as barreiras que as transformam em
desigualdades. Assim, “entender os outros nos permite melhor entender a n6s mesmos com os

outros” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 28).
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As diferengas precisam ser vistas, devem estar presentes no curriculo da educagdo
bésica, considerando identidades coletivas e subjetivas tanto dos discentes como dos docentes,
0 que envolve questdes epistemologicas e éticas. E fundamental um engajamento politico e
epistémico e propor acfes para que 0s grupos historicamente discriminados possam, de fato,
usufruir de direitos, por exemplo, evitar atividades, atitudes, expressdes excludentes; fortalecer
a autoestima partindo da representatividade, etc. Os docentes devem adotar novas posturas
epistemoldgicas, politicas e sociais, e trabalhar na promocéo da igualdade e da liberdade, sendo
imprescindivel reinterpretar e ressignificar o curriculo da educacéo basica.

Existem posturas pedagdgicas que colaboram para uma pedagogia que nega Vozes,
experiéncias e histérias dos estudantes, dessa forma, acabam por reduzir o processo de
aprendizagem apenas a transmissao e imposicdo (GIROUX; SIMON, 2011). Nesse sentido,
apontam que “a escola ¢ um territério de luta e que a pedagogia ¢ uma forma de politica

cultural” (p. 109).

[...] as escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim
de habilitar as pessoas a intervir na formag&o de suas prdprias subjetividades
e a serem capazes de exercer poder com vistas a transformar as condigdes
ideolégicas e materiais de dominacdo em praticas que promovam o0
fortalecimento do poder social e demonstrem as possibilidades da democracia
(GIROUX; SIMON, 2011, p. 109).

Nessa logica, os autores demonstram a necessidade de um apelo a uma politica da
diferencga que possibilite uma pedagogia critica a partir das vozes e para as vozes que sdo quase
sempre silenciadas. Devemos reconhecer que, “nas escolas, os significados sao produzidos pela
construcdo de formas de poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu
sentido politico-cultural mais amplo” (GIROUX; SIMON, 2011, p. 10).

Ressalta-se a importancia de pensar sociologicamente as relagdes sociais. Para Bauman
e May (2010), este pensamento consiste em entender de uma forma completa as pessoas que
nos cercam, seja em suas esperancas e desejos, como também suas inquietacdes e preocupagoes.
Dessa forma, podemos entender melhor o individuo em uma perspectiva coletiva e assim
aprender a respeitar o direito de viver de acordo com suas preferéncias (BAUMAN; MAY,
2010).

De acordo com Apple (1982), a escola ndo s6 controla as pessoas, mas também contribui

para controlar significados, e faz isso a partir do que considera como conhecimento legitimo, e



85

impde o conhecimento que todos devem ter. Desse modo, acaba legitimando culturalmente o
conhecimento de determinados grupos. Portanto, de fato, todo curriculo sempre tem um
objetivo. A imposicdo de significado € justamente um instrumento de controle social,
vivenciado na escola, ressaltando valores e crencas das classes dominantes. Portanto, o que esta
em jogo é a disputa por esses significados, percepc¢des, que orientam praticas, 0 embate as
dificuldades em lidar com as diferencas, oriundas desse modelo tradicional de escola
reprodutora de desigualdades.

Sabe-se da importancia da formacao continuada, assim como o contexto das condi¢fes
de trabalho do docente, a exemplo de professores que precisam lecionar outras disciplinas para
completar uma carga horéaria exaustiva na educacéo basica. E 0 caso de parte expressiva dos
professores de sociologia da rede publica que ndo sao formados na area. Isso se agrava quando
consideramos o tempo para a leitura e pesquisa. Tal realidade se impGe quando pensamos na
efetividade da legislagdo acerca da historia e cultura africana e afro-brasileira, uma vez que
necessitaria, sobretudo, de professores engajados para ser trabalhada de forma positiva e
significativa.

Para Dayrell (2007) a reinvencdo do cotidiano escolar contribui para o sentido de
presenca na escola, sendo importante a realizacdo de projetos que envolvam esses alunos,
partindo das suas representacées, da condicdo juvenil, buscando a construgéo de identidades
positivas.

A escola precisa (re) significar o ensino-aprendizagem. Freire (1987, p. 78), afirma que
“ndo ¢ no siléncio que 0s homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao”.
Assim, enfatiza a importancia do didlogo com reflexbes e acBes que possibilitem
transformagdes e humanizagéo.

Percebe-se a importancia de contribuir para um ensino médio que atenda as demandas
dos jovens, ndo estabelecendo prototipo de aluno ou de jovem, mas percebendo a diversidade
e os diferentes modos de ser jovem. E assim compreender seus grupos culturais, os espacos de
sociabilidade e 0 movimento dentro da relagdo com o tempo e com o espago, dentro ou fora da
escola, pois a sociabilidade para os jovens pode responder as suas necessidades, ou seja, suas
trocas afetivas, construgdes identitarias, autonomia, comunicagdo. Os espagos podem se tornar
lugares carregados de sentidos para a juventude, e a escola tem que ser reinventada para
compreender essa diversidade e contemplar a totalidade dos jovens (DAYRELL; CARRANO,
2014).

A escola, assim como a familia, promove um espaco de relagdes sociais que estrutura e

marca 0 nosso processo de socializacdo, molda comportamentos e formas de agir, porque



86

envolve atividades socioculturais, pedagdgicas e politicas. O ser/fazer docente implica valores,
consequéncias sociais e opgoes epistemoldgicas, e esta ligado a acao politica.

Entdo, como pensar uma educacdo que contemple todos o0s envolvidos como sujeitos
histéricos e de direitos, que devem ser considerados protagonistas dentro das suas
particularidades e da diversidade? Em vista disso, € necessério refletir constantemente a préatica
pedagogica, o curriculo, os livros didaticos, as politicas publicas, para incentivar o engajamento
politico e social de alunos (as) para as préaticas da cidadania.

De acordo com Giroux e Simon (2011) uma pedagogia critica jamais esta concluida,
porque estd em constante alteracdo, se dedica ao que ainda ndo se concretizou, ao que ainda €
possivel e pelo qual vale a pena lutar. E uma pedagogia que sempre busca incorporar a
experiéncia do aluno ao conteudo do curriculo “oficial”.

No ensino médio, o ensino de Sociologia deve contemplar também a Antropologia e a
Ciéncia Politica. Um didlogo com seus conceitos para compreender a sociedade e 0 nosso
cotidiano, com conhecimentos no sentido de um afastamento de concepcdes eurocéntricas, e
assim considerar as questdes contemporaneas que precisam ser problematizadas, como raca,
género e classe social. O curriculo envolve relacdes de poder, por isso, a descolonizagdo é um
desafio diante de praticas coloniais e colonizadoras, dai a urgéncia e importancia de
descolonizar o curriculo rumo a uma educagéo antirracista.

A descolonizacdo consiste em mudancas de praticas e de representacdo em relacdo a
Africa e aos afro-brasileiros, questionar lugares de poder, bem como a relagdo entre direitos e
privilégios enraizados nas escolas, na cultura politica e também nas universidades.
Descolonizar é relacionar escola, curriculo e realidade social, e formar professores (as)

reflexivos (as) acerca das culturas negadas e silenciadas nos curriculos (GOMES, 2012).

3.3 Ensino de Sociologia antirracista: o que dizem as propostas curriculares nacionais?

A Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, aponta no Art. 2° entre os principios e fins da Educacdo: “a
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. O Art. 3° garante alguns
principios para a educacdo, como a igualdade de condi¢Oes para acesso e permanéncia,;

liberdade de aprender, divulgar a cultura, o pensamento; pluralismo de ideias; respeito a
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liberdade e apreco a tolerancia; considerar a diversidade étnico-racial, entre outros (BRASIL,
1996).

Em seu artigo 35, a LDB estabelece que a educagéo deve propor o aprimoramento do
discente como pessoa humana, incluindo formacgéo ética e desenvolvimento da autonomia
intelectual e pensamento critico, bem como relacionar teoria e pratica no ensino das disciplinas.
O artigo 36 aponta sobre o curriculo do Ensino Médio, os conteldos, as metodologias e as
avaliacOes serdo organizadas para que ao concluir tal etapa da educacdo basica, o educando
demonstre dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014), considera a diversidade na escola e
propBe eliminar todas as formas de discriminacdo. Na meta 3, estratégia 13, demonstra a
necessidade de “implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por preconceito ou
quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de protecdo contra formas associadas de
exclusao” (BRASIL, 2014).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, podemos pensar em
referéncias e posturas pedagogicas que, de fato, considerem o sentido de uma educacéo critica
e um ensino reflexivo e democratico. A LDB possibilitou a elaboracdo de orientacGes e
diretrizes curriculares nacionais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNSs, as
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Inicialmente, os PCNs foram definidos para o primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental,
e posteriormente para o ensino médio, surgem da necessidade de estabelecer autonomia para o
trato de contetidos com a garantia das demandas regionais, do contexto local onde se insere a
instituicdo educacional. S&o diretrizes separadas por disciplinas, mas ndo séo obrigatérias por
lei, ja as DCNs sdo normas obrigatdrias, e definem metas e objetivos para a educacao basica. A
BNCC é elaborada a luz dos PCNs e das DCNE.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em 2017, é um documento
de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens consideradas essenciais para 0s
alunos ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, com a aprendizagem e 0
desenvolvimento em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2017).
Afirma que devemos valorizar a diversidade de opinifes, sem preconceitos, interacdo e
cooperacdo, a diversidade étnica e cultural, direitos individuais e coletivos, equidade e respeito
a diversidade (de raca, religido, tradigdes étnicas). E refletir sobre as desigualdades e conflitos,
e as relacoes de poder. A BNCC expressa que o0 aluno deve ser capaz de identificar a presenca

e a sociodiversidade dos povos afro-brasileiros e quilombolas, por exemplo, para que aprendam
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sobre suas caracteristicas sociais, culturais e suas territorialidades. Entre as habilidades
propostas, é importante identificar e descrever as comunidades remanescentes de quilombos,
bem como outros territorios étnico- culturais, abordando seus direitos legais.

Em verdade, essas questdes remetem a propria diversidade que caracteriza a escola e
seus atores sociais. Dayrell e Carrano afirmam que para por em préatica tais determinagdes é
preciso um trabalho de formacdo humana que considere as juventudes e sua totalidade,
enquanto docente, devemos conhecer alunos e alunas para compreendé-los (as), e assim
reconhecer suas experiéncias, saberes e identidades culturais, buscando o dialogo (DAYRELL;
CARRANO, 2014).

Porém, dentro dessas discussdes ou em qualquer outra, ndo ha referéncia ao termo
género no sentido de perspectivas sociais acerca do masculino e feminino ou orientagdo sexual.
Como garantir uma escola democrética, justa e igualitaria? Dai a importancia de uma acéo
docente inclusiva. Se professores/as deixam de abordar a temética teremos, uma agdo docente
limitada. Nessa l6gica, questionamos que apenas 0s documentos legais ndo séo suficientes para
dar conta de questfes tdo complexas e multifacetadas, reforcamos que tais discussdes e uma
educacdo voltada ao exercicio da cidadania e principalmente, antirracista, necessita considerar
raca, género e classe social.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM) consistem em
uma orienta¢do quanto aos principais contetdos que devem ser trabalhados, com o objetivo de
dar subsidios aos docentes para a media¢do dos conhecimentos. Os PCNs contribuem para
pensar uma perspectiva antropoldgica no processo de construcdo de identidade, acompanhada
pela identidade dos outros. Assim, busca a partir do reconhecimento das diferengas e a
aceitacdo, uma relacéo de respeito e convivéncias, sem preconceitos, discriminacdes e excluséo,
e ndo compactuar com injusticas ou desrespeito (BRASIL, 1997).

A tradicdo escravocrata, patrimonialista e autoritaria no Brasil tem produzido
lamentéaveis resultados em matéria de corrupcdo politica e social, desrespeito a ordem
constitucional e legal e abusos de toda sorte, em flagrante violacdo aos direitos de cidadania. O
Ensino Médio, enquanto etapa final da Educagdo Baésica, deve conter os elementos
indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo apenas no sentido politico de uma cidadania
formal, mas tambem na perspectiva de uma cidadania social, extensiva as relagdes de trabalho,
dentre outras relacOes sociais (BRASIL, 1997).

Em relacdo as aprendizagens essenciais da Sociologia traz reflexfes sobre os jovens e
suas experiéncias como foco da aprendizagem e que devem ser estimulados para uma leitura de

mundo critica e contextualizada da realidade (BRASIL, 1997). Nesse sentido, visa garantir o
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reconhecimento das diferengas, o respeito a interculturalidade, o combate a preconceitos de
qualquer natureza.

Em 2004, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana, um
ano apos a promulgacéo da Lei 10.639/03. Buscando atender ao estudo da histéria e cultura
afro-brasileiras nas escolas brasileiras e combater o racismo estrutural do nosso pais, discutir
as relacdes étnico-raciais, e as possibilidades de conhecimentos acerca das contribuicdes da
historia e cultura das populac6es negras, e da construgédo de suas identidades.

Em relacdo as diretrizes para o trato da tematica, o Ministério da Educacdo - MEC relata
que o objetivo é corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e promover a inclusdo social e a
cidadania para todos os individuos nas escolas, conscientes de que para uma educacdo
democratica é necessario mobilizar toda a sociedade (BRASIL, 2004). O documento afirma que
as diretrizes ndo pretendem acGes uniformes, contudo, objetivam oferecer referéncias e critérios
para que sejam implementadas a¢des, e assim avaliadas e reformuladas quando necessario. Tais
dispositivos legais, assim como as demandas do Movimento Negro ao longo do século XX,
demonstram a necessidade de diretrizes para a orientacdo e formulacdo de projetos que tenham
como objetivo valorizar a historia e cultura afro-brasileira e africana, comprometidos com uma
educacdo das relagdes étnico-raciais de forma positiva (BRASIL, 2004).

Nessa perspectiva, refletimos como a Sociologia, enquanto disciplina, pode contribuir
com essas discussdes, especialmente, com os conteddos propostos pela Lei 11.645/2008, que

regulamenta a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

3.3.1 Alei 11.645/08 no ensino de sociologia: educacao antirracista

A Lei 11.645/08, significativo avanco, possibilita processos de reconstrucdo histérica e
ampliacdo no debate acerca de parte da nossa historia ainda negligenciada, alias, claramente
estigmatizada. Nesse caminho, no escopo das disposic¢des da referida lei, os docentes devem
estar atentos a sua importancia como forma de também demonstrar a pluralidade religiosa e
cultural na sala de aula.

No tocante a importancia do ensino de sociologia para a pratica da lei, Oliveira (2014,
p. 89) afirma que “Ha uma tarefa pedagogica que se mescla com a dimenséo politica, e aplicar
a lei nas aulas de sociologia significa discutir sobre o racismo estrutural que forjou e acompanha

a sociedade brasileira até hoje”. Para uma instituicdo combater o racismo, € necessario adotar
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praticas antirracistas efetivas. Os contetdos das Ciéncias Sociais podem fomentar o debate
acerca do racismo religioso em relacao as religides afro-brasileiras.

Os contetidos podem ser pensados e operacionalizados no sentido de fomentar uma
reflexdo que permita a superacdo dos esteredtipos, discriminacdo e racismo religioso, e
contribuir para a construgdo de um ensino-aprendizagem potencialmente transformador e
critico.

Em relacdo ao ensino e curriculo de Sociologia e a Lei 11.645/08, partimos do que
Oliveira (2014) nomeia de duplo desafio pedagogico: a) o docente precisa adotar novas posturas
epistemoldgicas; b) precisa construir conhecimentos sociologicos a partir de novas bases
epistemoldgicas, no que diz respeito ao conhecimento historico, com reflexdes sobre a historia
e cultura africanas e afro-brasileiras. De acordo com o autor, a lei desafia ndo s6 o docente,

como também a sua formacéo e os conhecimentos historicos, e os curriculos.

Diante desse desafio, a escola, bem como os diversos espagos educativos,
assume papel fundamental. Nao podemos nos esquecer de que esses espagos
possibilitam, entre outras coisas, a convivéncia com a diversidade, na qual os
jovens tém a possibilidade de descobrirem-se diferentes dos outros e,
principalmente, aprenderem a conviver respeitando essas diferengas. E na
relacdo com o outro que aprendemos a reconhecer as nossas proprias
limitagBes, a entender que ndo nos bastamos e que a diferenga nos enriquece
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 125).

A Sociologia aparece como disciplina proficua do ensino médio para refletirmos sobre
essas questdes. O espaco das aulas de Sociologia deve ser tido como privilegiado para a
abordagem dessas diferencas que constituem o humano, que expressam, também, as distintas
formas de experienciar a juventude.

Para Ferreira e Lima (2014), a experiéncia da docéncia em sociologia, na educacédo
bésica, deve buscar maneiras de seduzir, encantar e tornar acessivel o saber académico em
conhecimento que dialogue com as demandas dos jovens, bem como refletir acerca das relagdes
sociais, do viver em grupos. “Em uma turma ha varias historias de vida, o que exige do professor
o exercicio constante e sensivel da alteridade” (FERREIRA; LIMA, 2014, p.5).

No que se refere aos objetos de analise das teorias de curriculo, vao desde a legislacao
até o cotidiano da escola, envolve diretrizes, planos de ensino, experiéncias, materiais didaticos.

Além dos curriculos oficiais, existe o curriculo oculto, com aspectos ndo explicitos do processo
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de escolarizagdo. “Nessa perspectiva, a posi¢cdo de classe, de género, ou a identidade étnica sdo
também aprendidas na escola por meio do curriculo oculto” (MACAIRA, 2017, p. 58).

A Lei Federal 11.645/2008 é um avanco, fruto da conquista da trajetoria de luta e
resisténcia dos movimentos negros. Porém, ainda sdo inimeras as dificuldades para a sua
efetivacdo, principalmente no que diz respeito aos valores e elementos culturais presentes nas
religides de matrizes africanas. A lei deve ser executada de forma eficiente, através de
pesquisas, melhorias na formacdo docente, no curriculo e no material didatico, ou seja, agdes
para a conscientizacao de uma educacéo antirracista. A Lei referencia-se no reconhecimento do
multiculturalismo como dado da realidade brasileira, na perspectiva da interculturalidade e na
critica ao eurocentrismo nos curriculos oficiais.

Sua proposta de releitura da historia e das dinamicas sociais brasileiras traz implicacfes
objetivas para a pratica de ensino e a formacdo docente, uma vez que, até recentemente, a
maioria dos professores teve, em geral, em sua formacdo inicial, uma perspectiva teorica
marcadamente hegemonizada por um olhar eurocéntrico e monocultural (CRUZ; OLIVEIRA;
LINS, 2016, p.36).

A autora bell hooks (2013) apresenta os desafios de uma educacdo multicultural, onde
os professores se perturbam com medo de ndo conseguir “controlar” a turma, ficam em um
modo Unico de abordar um tema, sendo que existem diversos modos e referéncias.

Em vista disso, acabam por contribuir com a reproducéo de estigmas em relacdo aos
negros e as religides africanas e afro-brasileiras, seja a partir da sua formacao, dos seus préprios
preconceitos e/ou por materiais didaticos que demonstram imagens estereotipadas em relacdo
a tematica. Segundo hooks (2013) a nossa pedagogia deve ser transformada pelo
reconhecimento da multiculturalidade no mundo, assim podemos propor uma aprendizagem
que transforma a consciéncia para uma educacdo libertadora.

O reconhecimento do multiculturalismo esta presente na Lei 11.645/08, com uma
perspectiva de uma educacao intercultural e critica no embate ao eurocentrismo presente nos
curriculos da educacdo basica, bem como na formacao de docentes. Conforme afirma Ferreira
e Silva (2018, p. 139), “o curriculo intercultural ¢ um conjunto de experiéncias do cotidiano
dos alunos, sendo mais do que uma selecdo de temas ou programa de contetidos. Este pode ser
estruturado na pratica, de forma que auxilie os estudantes a adotar em suas vivéncias
significados culturais”.

Catherine Walsh se destaca nos estudos acerca da pedagogia decolonial, e dialoga com

a tematica da interculturalidade. Segundo Walsh (2019, p. 9):



92

(...) a interculturalidade aponta e representa processos de construgdo de um
conhecimento outro, de uma prética politica outra, de um poder social (e
estatal) outro e de uma sociedade outra; uma outra forma de pensamento
relacionada com e contra a modernidade/colonialidade, e um paradigma outro,
gue é pensado por meio da praxis politica.

A interculturalidade é elemento central de praticas e processos contra- hegeménicos e
transformadores, € [...] “uma configuragdao conceitual, uma ruptura epist€émica que tem como
base o0 passado e 0 presente, vividos como realidades de dominacdo, exploracdo e
marginaliza¢do” [...] (WALSH, 2019, p. 14). Em relag@o a discussdo sobre o colonialismo e a
descolonizacgéo, Torres (2020) argumenta que acabam por ser definidos de forma generalizante,
considera que quando sujeitos colonizados dialogam com a relevancia da colonizacdo e da
descolonizacdo, estdo apontando, especialmente, para formas modernas de colonizacdo. Assim,

0 autor diz que o:

[...] colonialismo pode ser compreendido como a formagdo histérica dos
territérios coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como 0s
modos de especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior
parte do mundo desde a “descoberta”; e colonialidade pode ser compreendida
como uma ldgica global de desumanizagdo que é capaz de existir até mesmo
na auséncia de colonias formais (TORRES, 2020, p. 35- 36).

A decolonialidade busca outra estrutura de pensamento, desconstruir formas de pensar,
ser e existir influenciadas pela colonialidade, ndo considerando o eurocentrismo. Antes dos
brancos europeus, ja existiam povos que contribuiram com modos de vida, com tecnologias,
com costumes, culturas diversas que sempre foram silenciadas pelos colonizadores, bem como
tentaram apaga-las. As populacGes africanas e da diaspora resistiram. Dai a importancia de
conhecer, compreender, dar visibilidade a historia e cultura afro-brasileira. A partir das
religides, das diversas manifestagOes culturais, podemos conhecer caminhos diferentes acerca
de conhecimentos que ndo se resumem em uma superioridade proposta pelo eurocentrismo. Por
muito tempo fomos colbnia, mas ndo podemos seguir com cosmovisdes a partir dessa
colonialidade europeia.

Sueli Carneiro, fil6sofa e ativista do movimento social negro, e fundadora do Instituto
da Mulher Negra, o GELEDES, em sua tese de doutorado intitulada “A construgdo do outro
como n&o-ser como fundamento do ser”, discute o conceito de epistemicidio a partir do

dispositivo de racialidade e biopoder que opera na sociedade brasileira. Para Carneiro (2005)
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tal conceito €, para além da anulacéo e desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados,
envolve uma negacdo ao acesso a educacdo de qualidade, a producdo de inferiorizacéo
intelectual, os diversos mecanismos que tém como objetivo deslegitimar a producdo do
conhecimento de pessoas negras, bem como a discrimina¢do no processo educativo. O conceito
de epistemicidio “permite-nos tomé-lo para compreender as multiplas formas em que se
expressam as contradi¢cdes vividas pelos negros com relacdo a educacdo e, sobretudo, as
desigualdades raciais nesse campo” (CARNEIRO, 2005, p. 98).

Para Frantz Fanon (1968), é preciso se opor aos europeus para mostrar que existe uma
cultura africana, assim destaca a colonizacdo e seus efeitos, e a importancia de pensar como

organizar a descolonizagéo.

O colono faz a histdria e sabe que a faz. E porque se refere constantemente a
histéria de sua metropole, indica de modo claro que ele é aqui o
prolongamento dessa metropole. A histéria que escreve ndo é portanto a
historia da regido por ele saqueada, mas a histdria de sua nacdo no territdrio
explorado, violado e esfaimado. A imobilidade a que estd condenado o
colonizado sé pode ter fim se o colonizado se dispuser a por térmo a histéria
da colonizagd, a histdria da pilhagem, para criar a historia da nagao, a histdria
da descolonizagdo (FANON, 1968. p. 38).

Para Fanon (1968) a descolonizacdo consiste em acabar com a configuracao colonialista
nos diversos aspectos da sociedade. Nessa perspectiva, precisamos nos esforcar e buscar outras
formas de pensar, ser e existir, ou seja, dar visibilidade as populagdes africanas, afrodiaspéricas,
indigenas, e ndo colocar a influéncia europeia como superior/melhor. E necessario valorizar
outros conhecimentos e desarticular o epistemicidio, considerar outras referéncias, outros
grupos. A colonialidade do poder tem como objetivo subjugar os colonizados/dominados a uma
condicdo de inferioridade, e a colonialidade do saber ocorre pela negacéo/invisibilidade de
conhecimentos acerca dos povos colonizados.

O pensamento decolonial surge a partir dos movimentos sociais da América Latina,
depois adentra ao conhecimento académico com um grupo de estudos de pesquisadores como
Quijano, Walsh, Maldonado-Torres, entre outros. Assim, desenvolveram estudos sobre a
decolonialidade para desconstruir imposi¢des, bem como uma critica a modernidade e ao

capitalismo. Nessa perspectiva, buscam diversas vozes e caminhos. A decolonialidade envolve
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questBes de género, raca, classe, capitalismo, politica, territorialidade, assim como a condi¢ao
humana, modos de existir, ancestralidade, entre outras.

O sociologo e autor dos estudos decoloniais, Quijano (2005), aponta que a ideia de raca
legitima as relacfes de dominacao entre europeus e ndo-europeus na Ameérica. A expansao do
colonialismo europeu enfatiza uma perspectiva eurocéntrica do conhecimento, como a ideia de
raca a partir das relacdes coloniais de dominacao.

Dessa forma, sdo legitimadas ideias e praticas das relacbes de
superioridade/inferioridade entre grupos dominantes e dominados. “A elaboracao intelectual do
processo de modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado” (QUIJANO, 2005, p. 115).

Quijano desenvolveu o conceito de colonialidade do poder, e define a colonialidade

como:

[...] “um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do referido padréo de poder e opera
em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal (QUIJANO, 2010, p. 73).

Nessa logica, o autor (p. 36) diz que “a descolonizagéo refere-se a momentos histéricos
em que o0s sujeitos coloniais se insurgiram contra o0 ex-impérios e reivindicaram a
independéncia, a decolonialidade refere-se a luta contra a Idgica da colonialidade e seus efeitos
materiais, epistémicos e simbodlicos”.

Enfatizamos a necessidade de um curriculo com sentido, que considere as experiéncias
dos sujeitos, pois a préatica curricular é construida no cotidiano. A proposta é uma pedagogia
decolonial, para negar as relacbes hegeménicas de poder, o etnocentrismo de matriz judaico-
cristd, que propbe o exterminio étnico cultural e religioso das populagdes negras, e,
consequentemente, fortalecer a ancestralidade e a cultura afro-brasileira.

De acordo com Costa, Torres e Grosfoguel (2020, p .9) a decolonialidade, em um
sentido amplo, abarca a longa tradicdo de resisténcia das popula¢@es negras e indigenas. Em

relacdo as populacGes afrodiasporicas devemos considerar:
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[..] a luta politica das mulheres negras, dos quilombolas, dos diversos
movimentos negros, do povo de santo, dos jovens da periferia, da estética e
arte negra, bem como de uma enormidade de ativistas e intelectuais, tais como:
Luiz Gama, Maria Firmina dos Reis, José do Patrocinio, Abdias do
Nascimento, Guerreiro Ramos, Lélia Gonzalez, Beatriz do Nascimento,
Eduardo de Oliveira e Oliveira, Clévis Moura, Sueli Carneiro, Frantz Fanon,
Césaire, Du Boisa, C. L. R. James, Oliver Cox, Angela Y. Davis, Bell Hooks,
Patricia Hill Collins, etc. (COSTA; TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p. 10-
11).

A nocao afrodiaspora de mundo ¢ pensada como ““a tematizacdo dos fluxos, viagens e
comunicagdes quanto como o registro da experiéncia vivida do negro no mundo afrodiasporico
e as suas respostas ao racismo e a colonialidade do poder, do ser e do saber” (COSTA;
TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p. 24).

Uma pedagogia decolonial envolve engajamento epistémico, politico e social para o
trato de conhecimentos acerca das populac6es negras que foram negadas e invisibilizadas pelo
projeto colonizador. Segundo bell hooks (2019, p. 325) “descolonizar nossas mentes, retomar
a palavra que é nossa historia conforme nos foi contada por nossos ancestrais, ndo como foi
interpretada pelo colonizador, é um gesto de resisténcia ao modo como a cultura dominante
pensa a historia, a identidade e a comunidade”.

O embate ao racismo se faz, sobretudo, através do fomento a reinterpretagdo e
ressignificacdo do lugar das histdrias de lutas e resisténcias dos povos negros no curriculo da
educacdo basica. Para Gomes (2020) sé reconhecimento e a vontade politica ndo ddo conta de
descolonizar a mente, a cultura, os curriculos etc., a descolonizacdo precisa de uma ruptura
epistemoldgica, politica e social. Nesse sentido, a concretizacdo da descolonizacdo deve
alcancar ndo apenas o campo da producdo do conhecimento, mas também as estruturas sociais
e de poder.

De acordo com Gomes (2020), defendemos uma educacdo antirracista a partir da
descolonizacdo dos curriculos, que envolve relagdes de poder com potencial de forjar
subjetividades e praticas educacionais colonizadoras, e romper com a colonialidade do poder,
do saber e do ser. Segundo a autora, a descolonizagdo do curriculo é um desafio para a
construcdo de uma sociedade democrética e para a luta antirracista. O curriculo deve dar espaco
para o diverso, as experiéncias de professores e voz aos discentes. Quando discutimos sobre
descolonizar os curriculos, entendemos que apesar dos avancgos, a colonialidade e o proprio
colonialismo estdo presentes nos curriculos, nos livros, nas formacdes, e assim a colonialidade
se materializa na agdo pedagodgica, com uma postura arrogante e conservadora diante das

diversidades étnica, racial, entre outros exemplos existentes nas instituicbes educacionais e na
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sociedade. Como também os educadores vinculados a dogmas religiosos, fundamentalistas e
judaico-cristés que acabam por reproduzir nas escolas preconceitos e discriminagdes, estigmas,
e evitam determinadas discussoes, religides, culturas que consideram “do mal” e “do diabo”.
“Nesse cenario de extremismos, os (as) estudantes, os (as) docentes e as familias vinculados as
religibes de matriz africana e de terreiros tém sofrido perseguicdo, agressdo, preconceito e
violéncia dentro e fora da escola” (GOMES, 2020, p. 231).

Em vista disso, faz-se necessario um ensino de sociologia que insere o aluno no debate,
faz refletir sobre o seu papel na sociedade, possibilita questionar e justificar os conhecimentos
e entende que € um sujeito historico e social, bem como colabora no processo de ensino-
aprendizagem com uma postura critica e reflexiva acerca da realidade social.

No caminhar da nossa pratica docente, percebemos que 0s jovens, por vezes, parecem
estar mais abertos ao dialogo sobre o tema da religiosidade afro-brasileira do que os proprios
docentes. Por outro lado, também percebemos a importancia de abordar a diversidade cultural
e religiosa como forma de atuar nos conflitos potenciais expressos nas formas de racismo
religioso.

Nesse sentido, torna-se necessario ressaltar a importancia das religibes de matrizes
africanas no que diz respeito a constituicdo das especificidades da sociedade brasileira,
desnaturalizando a versdo etnocéntrica da nossa histéria, mas também como mote a
problematizacdo do tema do racismo, do mito da “democracia racial”, compreendendo os
termos da diversidade sociocultural do nosso pais. Em suma, instigar a reinterpretacdo e
ressignificacdo dos curriculos da educacdo basica, através da histéria das relacdes étnico-
raciais, via religides de matrizes africanas, comprometidos com uma educagéo antirracista.

A Lei 11.645/08 no ensino de sociologia contribui para o debate sobre o lugar das
religiGes de matrizes africanas no Brasil e pode ser mote a discussdo de temas importantes como
cultura, diversidade, tradicdo, respeito, natureza e coletividade, etnocentrismo e relativismo
cultural, racismo, diferenca e desigualdade etc. Portanto, pode servir a abordagem de conteidos

importantes das Ciéncias Sociais que compdem os curriculos da Sociologia no ensino médio.

CAPITULO 4 MATERIAL DE APOIO “MOTUMBA: UM OLHAR SOCIOLOGICO
PARA O ENFRENTAMENTO AO RACISMO RELIGIOSO”
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APRESENTAGAO

Este trabalho é resultado da pesquisa intitulada “Ensino de Sociologia e antirracismo: desa-
fios e alternativas pedagdgicas para o trato da cultura e religiosidade afro-brasileira no con-
texto da Lei 11.645/08" do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSO-
ClO). Consiste em um material de apoio para professores/as no sentido de contribuir com a
reflexdo e a acao pedagogica para incentivar outras epistemologias, fomentar o debate
para a construcao do respeito e valorizacao das religides de matrizes africanas que trazem
contribuicdes dos valores civilizatérios da Africa e de seus descendentes no Brasil. Principios
de um conjunto de aspectos e caracteristicas da existéncia, intelectualidade, espiritualida-
de, subjetividade, uma cosmovisao dentro de um processo historico, cultural e social. E pro-
blematizar o racismo religioso, refletir sobre o potencial de conflito relacionado a tematica
das religides, suas possiveis bases na desinformacdo e/ou reproducdo de esteredtipos.
Assim, suscitar debates a partir de temas da Sociologia no ensino médio a fim de proble-
matizar questdes relacionadas com as realidades de docentes e discentes. Buscando um
ensino que faca sentido na vida de jovens estudantes, mais atrativo e relacionado com o
empirico para praticas de cidadania, combate ao racismo e construcao de identidades
positivas.

Sabe-se que a Sociologia no ensino meédio, busca fomentar o estranhamento e a desnatu-
ralizacdo das relacdes sociais. E, ao refletir sobre a Lei 11.645/08 que trata da obrigatorieda-
de do estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena, € importante iniciar o debate
com os entrechoques entre diversos povos, em especial, africanos, indigenas e europeus,
para compreender a hegemonia da cultura branca, europeia e crista. Nesse sentido, os
grupos sociais gue nao seguiam os moldes europeus eram considerados selvagens, inferio-
res, atrasados, até mesmo a sua humanidade negada. Por isso, € urgente e necessario dialo-
gar com uma preocupacao acerca da formacao e acao pedagogica para o trato da diversi-
dade cultural e religiosa no contexto escolar, e a importancia da tematica para o exercicio
da cidadania, sendo a Sociologia disciplina proficua. Esta cidadania envolve questdes como
compreender a diversidade, o exercicio da alteridade e exige uma educacao ética e afetiva,
criativa, buscando uma reflexdao sobre ndés humanos para pensar as transformacdes das
relacdes sociais que geram diversas formas de desigualdades. De acordo com Paiva (2016)
guando observamos as narrativas acerca da religiao na sala de aula, somos estimulados a
uma analise de suas expressoes pelos docentes e discentes em determinada realidade

social.

No entanto, qual o lugar ocupado pela diversidade no cotidiano da escola? Ha algum tipo
de hierarquizacdo de culturas? Que grupos sociais e étnico/raciais tém sido, historicamente,
representados de forma estereotipada e distorcida? Qual a relacdo da marginalizacao
dessas culturas com o processo de formacao do povo brasileiro? Como incorporar a discus-
sao da diversidade cultural e religiosa brasileira nas propostas curriculares? Precisaremos
de um curriculo especifico que atenda a cada diferenca? Ou essas discussdes podem e
devem ser incluidas no curriculo de uma maneira geral? Estas e outras questdoes devem
transitar o fazer pedagdgico, pensando praticas antirracistas efetivas na instituicao escolar
se quisermos, de fato, outro tipo de escola e outro tipo de sociedade.




‘1= IDENTIDADE E CULTURA: ETNOGENTRISMO
E RELATIVISMO GULTURAL

O conceito de cultura se transformou ao longo da historia, desde ocupar a terra, cultivar o
campo, até chegar nas discussdes das Ciéncias Sociais com diferentes interpretacdes e
significados. Em resumo, € um conceito amplo e complexo, pois envolve a realidade social
de povos/grupos, ou seja, praticas e simbolos de determinada sociedade, como suas ideias
e crengas, relagdes sociais, religiosidade, alimentagao etc. A Antropologia estuda os dife-
rentes cédigos simbdlicos que constituem as diversas culturas, dialoga com a diversidade,
sabendo dos contatos e conflitos ao longo do desenvolvimento da humanidade, com dife-
rentes modos de organizacao da vida social. As concepc¢des baseadas no senso comum,
que considera a superioridade de determinados povos em relacao a outros, caracterizam
uma atitude etnocéntrica que nao é capaz de considerar a alteridade. Entdo, precisamos
entender o etnocentrismo e o relativismo cultural.




O projeto politico-econdmico dos portugueses No processo de colonizacao do Brasil incluia
o ensino religioso, tal proposta realizada pelos jesuitas consiste na primeira ideia desse
ensino na educacao publica do nosso pais. Um ensino voltado a doutrina crista catolica, era
0 ensino dos dogmas catolicos, ou seja, 0 modelo catequético. Cabe enfatizar que o projeto
consistia em converter ao catolicismo as populacdes indigenas e as populagcdes negras,
consideradas inferiores e que precisavam dessa conversao para a salvagao de suas almas,
assim para 0s europeus, suas praticas, narrativas, modos de se comportar, valores etc., deve-
riam ser abolidos.

O etnocentrismo consiste em ver o mundo pela ideia do evolucionismo cultural, o qual
entende a humanidade a partir de etapas de desenvolvimento a fim de chegar ao mesmo
estagio civilizatorio, e o apice desse desenvolvimento seria a sociedade europeia crista. Os
pOVOs que Nao tivessem a mesma organizagao social que a sociedade europeia, eram vistos
como inferiores, atrasados, selvagens, primitivos, com questionamentos acerca da sua pro-
pria humanidade. No Brasil, essa perspectiva etnocéntrica dos europeus cristaos, considera
a sua cultura e religiosidade como melhor e superior, algo que prevalece até os dias atuais
no imaginario da nossa sociedade e na cultura brasileira, incluindo o campo religioso. E
resultado do evolucionismo cultural que esta atrelado a ideia de progresso, com base em
uma hierarquia no que diz respeito as diferencas entre os grupos sociais, ao considerar eta-
pas/estagios de desenvolvimentos, considerando o mais desenvolvido e mais evoluido o da
sociedade europeia crista.

Na perspectiva antropologica, considera-se a importancia do relativismo cultural, atitude
contraria ao etnocentrismo e necessaria para o combate ao racismo. A sala de aula exige o
exercicio de relativizar, de acordo com Rocha (1994) buscar nao transformar as diferencas
em hierarquias, conhecer as culturas a partir do que o outro nos diz, e assim compreendé-
-la e respeita-la. Devemos trabalhar no sentido de evitar esteredtipos, pré-conceitos, pré-no-
coes, pois nao ha um critério universal em relacao as culturas.

Em “Discurso, descolonizacao do saber e diversidade étnica e religiosa na educacao’, Burity
(2014, p. 217) aponta “A questao do pluralismo diz respeito ndao simplesmente a uma incor-
poracao dos saberes subalternos, subordinados e desqualificados pela colonialidade do
poder e do saber. O pluralismo tem suas exigéncias: a interlocucao e o reconhecimento
demandam uma atitude disposta a nao apenas respeitar a existéncia e o modo de vida dos
diferentes, mas também a reflexivamente admitir que a pluralidade ja € uma marca da
historia de toda identidade, antes mesmo de seu “‘contato com o outro”.




O video apresenta a importancia de dialogar com a perspectiva de uma narrativa unica
acerca da historia da Africa, que envolve relacdes de poder, na qual a visdo europeia repro-
duz esteredtipos, com uma hierarquizacao da epistemologia, negando e silenciando as
populagdes negras, ou seja, uma colonizagcao do poder, do saber e do ser. Nessa logica,
Mmuitas pessoas consideram historias Unicas contadas sob a perspectiva etnocéntrica de
forma estigmatizada, e ndao dialogam com as diversas experiéncias e realidades, com uma
visao intercultural da sociedade para debater acerca das relagdes sociais pautadas em pre-
conceitos e discriminacdes que envolvem questdes étnico-raciais, sociais, politicas e religio-
sas. Nas instituicdes escolares temos materiais didaticos que apresentam as contribuicdes
das populacdes negras de forma estereotipada, dando énfase a escravidao, no contexto de
desprestigio social, baseado no etnocentrismo, onde pouco se fala da Africa e suas manifes-
tacdes. Assim, percebemos o racismo estrutural na nossa sociedade, e a importancia do
debate nas escolas com criangas e jovens para combater a historia Unica que nega a digni-
dade de grupos sociais, pois como diz Chimamanda Adichie “muitas historias importam,
podem capacitar e humanizar, historias podem destruir a dignidade de um povo, mas
historias também podem reparar essa dignidade perdida”.

Video: O perigo de uma historia unica (Chimamanda Ngozi Adichie)

https://www.youtube.com/watch?v=D9lhs241zeg \ 4

Este debate em sala de aula fomenta a desconstrucao de uma histdria unica sobre a cul-
tura africana e afro-brasileira, e a importancia de buscar outros conhecimentos, outras
referéncias para dar visibilidade e representatividade as popula¢ées negras.

CRIMAMANDA
NGOZI ADICHIE

0 PERIGO DE
UMA RISTORIA
UNICA




2- CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

A pedagogia antirracista deve considerar a importancia do continente africano, especial-
mente para o Brasil e seus descendentes, a fim de eliminar preconceitos e buscar igualda-
de de oportunidades, para que possamos combater o racismo e qualquer forma de discri-
minacao e opressao. O curriculo nao pode privilegiar uma perspectiva que valoriza padrdes
culturais europeus, mas considerar uma educacao das relagcdes étnico-raciais e a garantia
da democracia, proporcionar visibilidade emancipatoria para negros e negras.

No canal Preta Rara vocé encontra o video sobre
a Lei 10.639/03, com a participacdo da filésofa
Djamila Ribeiro, docentes e discentes que dialo-
gam com as dificuldades para sua efetividade.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/wat-
ch?v=-PvORTnsJak>
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Em relagdo ao parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Rela-
¢6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

“Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropologicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminag¢des que atin-
gem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacao e producao de
conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que edugquem cidadaos orgu-
Ihosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos - para interagirem na constru¢cao de uma nagao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada. E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem
com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (BRASIL, 2004, p. 2).




“EU SOU PORQUE NOS SOMOS”

‘Um antropologo estava estudando os usos e costumes da tribo Ubuntu e, quando termi-
Nnou seu trabalho, teve que esperar pelo transporte que o levaria até o aeroporto de volta pra
casa. Como tinha muito tempo ainda até o embarque, ele propds, entdao, uma brincadeira
para as criancas que achou ser inofensiva. Comprou uma porcao de doces e guloseimas na
cidade, colocou tudo num cesto bem bonito com lago de fita e colocou debaixo de uma
arvore. Ai ele chamou as criancas e combinou que quando ele dissesse “ja!", elas deveriam
sair correndo até o cesto e a que chegasse primeiro ganharia todos os doces que estavam
|a dentro. As criancgas se posicionaram na linha demarcatoria que ele desenhou no chao e
esperaram pelo sinal combinado. Quando ele disse “Ja!", instantaneamente todas as crian -
cas se deram as maos e sairam correndo em direcao a arvore com o cesto. Chegando 13,
comecaram a distribuir os doces entre si e a comerem felizes. O antropologo foi ao encon-
tro delas e perguntou porque elas tinham ido todas juntas se uma so poderia ficar com
tudo que havia no cesto e, assim, ganhar muito mais doces. Elas simplesmente responde-
ram: - Ubuntu, tio. Como uma de nos poderia ficar feliz se todas as outras estivessem tristes?
Ele ficou pasmo. Meses e meses trabalhando nisso, estudando a tribo e ainda nao havia
compreendido, de verdade, a esséncia daquele povo. Ou jamais teria proposto uma com-
peticao, certo? Ubuntu significa: “Eu sou porque nds somos” ou, em outras palavras, “Eu so
existo porque nos existimos”. “Como uma de nds poderia ficar feliz se todas as outras esti-
vessem tristes?” A resposta singela da crianca, é profunda e vital pois esta carregada de valo-
res como respeito, cortesia, solidariedade, compaixao, generosidade, confianca - enfim,
tudo aquilo que nos torna humanos e garante uma convivéncia harmoniosa em socieda-

de”.

Disponivel em: https://ensinarhistoria.com.br/ubuntu-o-que-a-africa-tem-a-nos-ensinar/ -
Blog: Ensinar Historia - Joelza Ester Domingues




3- CULTURA E RELIGIAO

A religiao ¢, talvez uma das instituicdes cruciais na constituicao de Nos, humanos, umas das
mais antigas fundacdes da humanidade, expressa-se, em todas as épocas historicas, atraves
de extraordinaria diversidade nas mais variadas culturas mundo a fora. Como se os hiatos
no conhecimento e no poder humanos, ao criarem ansiedade e hesitacao, fossem apazi-
guados por sistemas de explicacdo/crencas que (re) ordenariam o mundo, dando coragem
para a acao, fator importante no nosso sucesso evolutivo. Numa leitura funcionalista, as reli-
gides seriam respostas coletivas as necessidades proprias da nossa espécie, relacionadas ao
imperativo da busca de sentido, significado, ordenacao para a vida. Portanto, sua analise
sociologica torna-se imprescindivel, considerando sua presenca ativa nas relacdes e fun-
¢coes sociais.

Em “Breves notas e reflexdes sobre a religiosidade brasileira’, Perez (2000) argumenta que
no cenario da sociedade brasileira, pensar a religido enquanto expressao humana nos
remete a propria formacgao dessa coletividade, em especial o lugar da hibridacdao de codi-
gos.

Aqui, entendemos que, refletir sociologicamente sobre a composicao do campo religioso
brasileiro, nao pode acontecer sem fazer referéncia ao lugar das religides de matrizes africa-
nas, uma tematica privilegiada na composicao das aulas de sociologia no ensino medio. O
debate sobre diversidade religiosa brasileira pode ser camypo fértil para o tratamento de
temas como alteridade, racismo, intolerancia e desigualdade social, etc.




3.1 - RACISMO

Para Almeida (2019), o racismo € sempre estrutural, esta na organizagao socioeconémica e
politica da sociedade. E uma tecnologia para reproduzir as formas de desigualdade e
violéncia. “O racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para a reproducao das
formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea” (ALMEIDA,
2019, p. 21).

E necessario o imperativo de desconstrucdo do mito da democracia racial, em vias de
formentar uma compreensao critica da diversidade sociocultural que conforma o nosso
pais através de uma educacdo multicultural. A partir da lei 11.645/08 podemos ter um
debate sobre racismo estrutural, institucional, religioso, compreendendo o conceito de raga
e o0 racismo na logica de uma construcao socio-historica. Por essa perspectiva, podemos
entender suas consequéncias No imaginario social e na educacgao escolar. Pois, persiste
uma visao eurocéntrica que diminui e estigmatiza populac¢des indigenas e negras, e busca
nega-las, silencia-las. Segundo Almeida (2019, p. 31), 0 conceito de raca consiste em um ele-
mento essencialmente politico, ndao ha sentido se estiver fora do ambito socioantropoldgi-
co. A raca dentro do fator politico foi utilizada para naturalizar desigualdades e legitimar a
segregacao e o genocidio de negros e negras.

RACISMO ESTRUTURAL
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Djamila Ribeiro (2019) direciona para que o individuo nunca entre em uma discussao
dizendo “eu ndo sou racista”, pois é preciso considerar o racismno como um problema estru-
tural, a historicidade da relacao entre escravidao e racismo e assim entender as consequén-
cias. Essa logica de afirmar que nao é racista é fruto do mito da democracia racial. A autora
demonstra os dados de uma pesquisa do Datafolha de 1995, a qual mostrou que 89% dos
brasileiros consideram existir preconceito de cor no pais, porém, 90% afirmaram que nao
eram racistas. “Reconhecer o racismo € a melhor forma de combaté-lo”, por isso nao tenha
medo de utilizar palavras como “branco’, “negro”, “racismo’, “racista” (RIBEIRO, 2019, p .21).

Djamila Ribeiro questiona: “O que, de fato, cada um de nds tem feito e pode fazer pela luta
antirracista?’ (p. 22).

E importante enfatizar que o combate ao racismo é luta de todos e todas, brancos e negros,
segundo Ribeiro (2019) todo mundo tem lugar de falar, isso porque falamos a partir de um
lugar social.
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3.2 - RACISMO RELIGIOSO

Ao compreender a religido como fendmeno social, consideramos a importancia dos deba-
tes e embates, avancos e retrocessos acerca da religido na educacao e nos diversos espacos
publicos, analisar de forma critica e reflexiva sobre limites e possibilidades da tematica nas
praticas do cotidiano da educacao basica. Nao tem como compreender a sociedade e a
cultura sem os elementos religiosos, pensar o conhecimento religioso como patrimodnio da
humanidade e abordar as contribuicdes das diversas manifestacdes religiosas para o pro-
cesso civilizatorio da humanidade, e assim construir identidades dentro da diversidade.
Sendo a religiao dimensao que estrutura a identidade pessoal, social e cultural, o debate
acerca das religides na educacao deve contribuir para a formacao de cidadaos criticos e
responsaveis, que compreendem a dinamica dos fendmenos religiosos no ambito pessoal,
local e mundial, na perspectiva de um dialogo intercultural e inter-religioso, valorizando o
respeito a identidade e a alteridade. Dai a necessidade de refletir como a escola dialoga
com a diversidade religiosa e buscar materiais para as discussdes. A escola precisa, entao,
ampliar a visdo intercultural no que concerne a sociedade brasileira e as discussdes sobre
relacdes sociais pautadas em dominacao, preconceitos e discriminag¢des, que envolvem
questdes etnico-raciais, sociais, politicas e religiosas. Necessitamos de uma educacao cujas
diferencas nao se traduzam em desigualdades, analisando-as de forma reflexiva e na pers-
pectiva da diversidade cultural. Desde o periodo colonial, em se tratando do campo religio-
so brasileiro, pensamos no encontro entre as culturas, ndo de modo autdbnomo e voluntario,
mas sim marcado por tensdes, conflitos e adaptacdes, com um quadro historico de precon-
ceitos, estigmas contra as populacdes negras, marcado pelo racismo religioso como uma
expressao perversa do racismo que persiste até os dias atuais.

E por que falar em racismo religioso? Porque nao consiste apenas em comportamentos em
relacao as religides de matrizes africanas, mas sim em um processo historico e politico mar-
cado por perseguicdes e ataques as manifestagcdes culturais das populagdes negras, com
mecanismos semelhantes ao racismo arraigado em nossa sociedade, e a religiao é o princi-
pal alvo dos ataques. De Deus (2019) traz o racismo religioso como uma categoria necessa-
ria ao debate contemporaneo. Flor do Nascimento (2017) também concorda que a intole-
rancia religiosa € insuficiente quando se trata das violéncias contra as religides afro-brasilei-
ras.




As religides afro-brasileiras sdo um dos principais motes do estrutural racismo fundante de
nossa sociedade. Devido ao aumento da perseguicao e das multiplas violéncias que sofrem
os povos de terreiro de candomblé: violéncia psicoldgica, moral, fisica, patrimonial e/ou
simbolica (ataques aos ritos, liturgias, simbolos e objetos sagrados). Talvez seja mais apro-
priado, ao invés de intolerancia, falarmos em racismo religioso, afinal, ndo consiste apenas
em comportamentos em relacao a tais religides, mas sim atinentes a um processo historico
e politico marcado por perseguicdes e ataques as manifestacdes culturais das populacdes
negras, parte do maquinario do racismo arraigado em nossa sociedade.

Para essa discussao precisamos dialogar com o racismo estrutural e o racismo institucional,
bem como a desconstrucao do mito da democracia racial através da problematizacao da
diversidade étnico-racial presente no Brasil. Importante destacar no debate questdes
acerca da relacao entre catolicismo e as religides afro-brasileiras no periodo de escraviza-
¢cao, considerando as perseguicoes pela populacao e pelas autoridades (religiosas e juridi-
co-policiais). E, na atualidade, as denominacdes neopentecostais com conflitos cada vez
mais constantes e publicos, pois possuem acesso a midia e as diversas esferas da politica e
tomada de decisdes, e assim atribuem uma natureza demoniaca as religides afro-brasilei-
ras. Nesse sentido, o racismo religioso pode ser trabalhado na perspectiva de diferentes ele-
mentos que possibilitam abordagens para atividades em sala de aula. Que tratem da diver-
sidade cultural e religiosa a partir de aproximagdes histdricas e conceituais com os direitos
humanos, com a garantia da liberdade religiosa, pensando como a escola pode contribuir,
incluindo conhecimentos das diversas culturas, tradicdes, grupos religiosos e nao religiosos.




O didlogo intercultural assume a relevancia da necessidade de considerar a dimensao das
diferencas culturais e religiosas. Atraves de debates e discussdes, o discente pode ser enco-
rajado ao interesse pelas ideias e concepcdes das diversas tradigcdes religiosas, e assim refle-
tir acerca de suas contribuicdes e argumentar, justificar suas opinides. E necessario buscar
demonstrar a dindmica dos fendmenos religiosos como de ambito pessoal, local e mundial,
e a importancia do embate a preconceitos, discriminacdes, conflitos religiosos, bem como
a violacao de direitos, e buscar promover a liberdade de pensamento, consciéncia, religiao,
enfim, o reconhecimento do outro, e formar cidadaos emancipados e criticos. Ao oportuni-
zar o dialogo sobre valorizagao e respeito, o que repercute na compreensao sobre as rela-
coes entre os individuos, contribuir para a construcao de formas de lidar com as diferencas,
caracteristica universal da humanidade, como compreender e/ou lidar com diferentes
modos de ser, comportamentos e atitudes de grupos determinados, e a desconstrucao de
ideias estigmatizantes elaboradas sobre estes grupos. Portanto, o que esta em jogo é a
disputa por esses significados, percepcdes, que orientam praticas, o embate as dificuldades
em lidar com as diferencas, oriundas do modelo tradicional de escola reprodutora de desi-
gualdades. Mas nao podemos esquecer das suas potencialidades, podendo sim proporcio-
nar a promocao da liberdade religiosa e dos direitos humanos, e assim buscar eliminar
discriminacdes e emancipar grupos historicamente discriminados, atravées de conhecimen-
tos em perspectivas democraticas e igualitarias.

As diferencas precisam de uma analise na perspectiva da diversidade cultural, o que envol-
ve engajamento epistémico, politico e social. Nesse sentido, devemos considerar a aborda-
gem do conhecimento religioso enquanto processo cultural da humanidade, com as dife-
rentes vivéncias, percepcoes e elaboracdes religiosas como rica fonte de conhecimentos.
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De acordo com Munanga (2020) o processo de destruicao das religides de matriz africana
comecou cedo, aconteceu antes dos seus adeptos pisarem de fato nas terras onde seriam
escravizados. Eram batizados e tinham seus nomes etnicos substituidos por nomes euro-
peus do calendario cristdo, o que marcou o inicio do processo de destruicao de suas identi-
dades étnico-culturais. Durante a travessia, eles ja eram proibidos de cultuar seus deuses. E
ao chegarem a terra de destino, este processo de destruicao radicalizou-se drasticamente
através da implantacao de leis e proibicdes policiais. Dessa forma, foram arrancados pela
forca de suas raizes culturais e religiosas e deportados.

“Enfrentar o racismo religioso € uma forma de desmascarar a continuagao da mentalidade
racista que permeia a sociedade brasileira e que ataca tudo que tenha herancas africanas
de resisténcia, levando pessoas e instituicoes a desrespeitarem os territorios, crencas, prati-
cas e saberes que se mantém em torno dos terreiros. E se sao esses legados africanos que
incomodam nas religides de matrizes africanas € mais que compreensivel o motivo pelo
qual o racismo religioso seja a causa fundamental desses lamentaveis ataques que assisti-
mos lastimavelmente crescer em nosso pais! Sao vidas extirpadas, territorios depredados,
incendiados, pessoas agredidas fisica e moralmente, aliancas entre liderancas criminosas
que forgcam as proprias pessoas das comunidades de terreiros a destruirem seus simbolos
e territorios sob a ameaca de armas. Violéncia racista em seu estado mais brutal..” (FLOR
DO NASCIMENTO, 2017, p. 55).




RACISMO RELIGIOSO EM JUAZEIRO-BA

E importante pesquisar noticias sobre o racismo religioso na Bahia, especialmente, em Jua-
zeiro-BA, pois encontramos casos como o terreiro de candomblé |1é Abasy de Oia Gnan que
foi apedrejado, localizado no bairro Quidé em Juazeiro-BA, invasao, quebra e destruicao de
objetos sagrados do terreiro Abaca Caiango Macuajo, localizado no bairro Sol Levante em
Juazeiro-BA, entre outros ataques as religides afro-brasileiras.
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3.3 - AS RELIGIDES DE MATRIZES AFRICANAS NO BRASIL

A formacao da sociedade brasileira é resultado do entrechoque entre varios povos e cultu-
ras, portanto € necessario debater sobre a tematica, partindo do catolicismo oficial e popu-
lar e das religides de matrizes africanas. Segundo André (2007) eram alvos de proibicdes no

periodo escravagista, com a ocorréncia de “batismo cristao” dos escravizados, recebiam um
novo nome e deveriam seguir as praticas do catolicismo.

O que acontecia e ainda acontece, € o preconceito em relacao a estas religides, sendo seus
praticantes considerados ignorantes ou supersticiosos. Muitos africanos eram batizados e
recebiam nomes cristaos, partindo dessa imposicao catolica, os negros escravizados
passam a cultuar santos catodlicos de acordo com suas referéncias religiosas. Apesar das
diversas dificuldades, os escravizados ainda conseguiam formas de realizar suas atividades
religiosas de acordo com o que acreditavam.

No que diz respeito as devocdes dos negros escravizados, havia preferéncia pela devocao a
Nossa Senhora do Rosario, considerada uma ligacao entre as tradicdes africanas e o catoli-
cismo portugués, em segundo lugar a devocao a Sao Benedito. A historiadora Luciene
Reginaldo, em sua tese de doutorado, “Os rosarios dos angolas: irmandade, experiéncias
escravas e identidades africanas na Bahia setecentista’, retrata que em Salvador, forma-
ram-se irmandades de negros para a realizacao da devog¢ao aos santos. Essas irmandades
iam ganhando igrejas ou capelas, como a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos
Homens Pretos na matriz da Conceicao da Praia. A devocao a Sao Benedito era a segunda
invocacao preferida dos negros cativos e forros. A Irmandade de Sao Benedito do Convento
de Sao Francisco destacou-se no periodo colonial, em Salvador. A autora conta que ‘em
Portugal, a primeira irmandade dedicada a Sao Benedito foi instituida no ano de 1609 no
Mosteiro de Santa Joana, em Lisboa. Nao consta que esta tenha sido uma irmandade pre-
ferencialmente de negros, demonstrando a ligacao entre as tradi¢des dos africanos e o
catolicismo dos portugueses, citada anteriormente (REGINALDO, 2005).

‘A imagem do santo, colocada num dos altares laterais da entrada da Igreja do Convento
de Salvador até os dias de hoje, ocupa este lugar desde pelo menos 1713, data de fundacao
do atual templo. Sdo Benedito, nascido na Sicilia de pais mouros do norte da Africa, foi
Frade Menor da Observancia num convento perto de Palermo, morreu em 1589 sendo bea-
tificado oficialmente em 1763 e canonizado no inicio do século XIX, em 1807. A forca de sua
devocao entre os negros na Bahia colonial, precede e ultrapassa o aval romano, como
demonstra o grande numero de irmandades a ele dedicadas” (REGINALDO, 2005, p. 79).
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Os festejos dedicados a Sao Benedito ainda sao muito presentes, como acontece em algu-
mas comunidades remanescentes de quilombos, demonstrando a devo¢ao ao santo que
ganhou popularidade entre os negros. Sao Benedito foi denominado de "O Santo Mouro",
por causa da cor negra. Ele foi trazido pelos portugueses, conhecido como exemplo de cari-
dade.

Através das irmandades, os negros podiam recriar tradicdes africanas, como as musicas e
dancas africanas que influenciaram o catolicismo. Ao realizarem devocao aos santos catoli-
Cos, 0s negros lembravam de sacerdotes africanos, as irmandades possuiam lacos de soli-
dariedade e o sentido de comunidade, possibilitando a uniao dos que sofriam as domina-
cdes dos colonizadores, os escravizados se reuniam e podiam tentar ajudar uns aos outros,
sempre buscando formas de se defender e resistir contra a perda das suas referéncias,
tradicdes, costumes, bem como garantir a sobrevivéncia.

Dentre as religides de matrizes africanas, no Brasil, destacam-se os candombilés, religiao
que traz o culto as forcas da natureza, que sao denominadas de orixas, e a umbanda com
o culto aos diversos espiritos ancestrais, chamados de entidades. Essas religides até hoje
sofrem preconceito e discriminacao, pois a maioria que reproduz estereodtipos e pratica
violéncias, ndo conhece as mesmas, julgam dentro de um processo historico marcado pela
construcao da invisibilidade publica.

De forma estratégica, o sincretismo contribuiu para a formacao dos candomblés que
surgem da influéncia e organizacdo de diversas praticas e crencas da Africa, e se destacam
pela sua resisténcia cultural e religiosa e com diversas aprendizagens.

‘Ao final do periodo da escravidao, atravessaram o Atlantico, negros vindos de uma regiao
da Africa, onde hoje sdo localizados os paises Togo, Benin e Nigéria para a cidade de Salva-
dor; eram os nagd/iorubds e em sua terra de origem cultuavam divindades mitoldgicas
denominadas Orixas. Tais grupos, a principio, puderam, em parte, cultuar seus deuses, mas
as escondidas, pois nao eram permitidas praticas religiosas diferentes do catolicismo que
era a religido oficial, trazida por portugueses - na maioria das vezes eram perseguidos, pois
eram vistos como charlataes ou feiticeiros, que usavam seu conhecimento “primitivo” para
o mal” (BARBOSA, 2012, p. 77).




‘A busca pela manutencao do equilibrio € um dos pontos centrais no Candomblé e tal
equilibrio s6 é possivel, pois existe a relagao entre seres humanos e Orixas. Cada filho ou
filha de santo dentro de um terreiro é responsavel nao sé por cuidar do seu Orixa, mas
também por manter o equilibrio e a harmonia de sua familia de santo e de todo o sistema
de existéncia. Nao é dificil perceber que para os iorubanos tudo o que existe (seja no Orum
ou no Aiye) possui uma espécie de ligacao cosmica e nessa dinamica, nada pode ser exclui-
do, todas as coisas sao desdobramentos ou possibilidades. Como detentores de forcas da
natureza, os Orixas tém a incumbéncia de reger o universo, cada qual com uma responsa-
bilidade, segundo as suas especificidades. Assim, Oxum € a forca regente dos rios; Ossaim
a forca regente da vegetacao; Ogum a forga regente do ferro. Os seres humanos, possuem
um elo de ligacao com o seu Orixa (cada um a sua maneira) de tal forma, que é dessa rela-
¢cao que se pode manter o equilibrio ou desequilibrio do universo” (BARBOSA, 2012, p. 83).

O nome candomblé é associado historicamente aos cultos da Bahia, e outros apresentam
denominagdes regionais, como Xangd em pernambuco, tambor de mina no Maranhao e
batuque no Rio Grande do Sul. Os nomes das divindades e também a sua importancia rela-
tiva na mitologia, se diversificam de acordo com as nacdes (orixas,inquices, voduns). O autor
aponta que nenhum orixa € completamente “bom” ou “mau’, assim se assemelham com
0s adeptos, seres humanos que sao capazes de coisas boas e coisas ruins, possuem defeitos
e qualidades, podem ser produtivos ou destrutivos (MARCUSSI, 2010).

‘Além dos iniciados propriamente ditos, todo terreiro possui um numero de fiéis que nao
completaram sua iniciacao (alguns dos quais jamais chegam a completa-la) e que nao sao
possuidos pelos orixas. Trata-se dos ogas e das equedes, que executam tarefas fundamen-
tais do rito, como tocar os tambores ou paramentar e auxiliar os filhos-de-santo em sua
danca, enquanto estes se encontram no transe divino. Por fim, nem todas as pessoas que
frequentam um terrreiro ou recorrem a ajuda dos orixas participam ativamente do culto.
Muitos comparecem apenas para presenciar a beleza das cerimobnias, enquanto outros rea-
lizam apenas consultas particulares com os babalorixas e ialorixas, nas quais consultam o
oraculo e recebem orientacao de como propiciar os orixas para obterem a solucao para
seus problemas” (MARCUSSI, 2010, p. 3).




“Muitas vezes se da demasiada atencao as festas do candomblé, que sao seu aspecto mais
publico e visivel, deixando de considerar que a religido dos candomblés também corres-
ponde a toda uma visao de mundo. O candomblé propde uma relacao bastante individua-
lizada entre o fiel e o orixa que é seu patrono. Com isso, sua diversificada mitologia fornece
um instrumento a partir do qual organizar e compreender melhor a diversidade dos
homens e de suas a¢gdes no mundo e orientar o comportamento das pessoas’ (MARCUSSI,
2010, p. 4).

Tais religides afirmam que o universo se sustenta através de comunicacgodes, interacdes e
complementaridades entre orixas e seus filhos. Desse modo, cada fiel realiza homenagens
a seu orixa, mas as béncaos sao coletivas pois toda comunidade se beneficia com os orixas.
Assim, nao oferecem somente poder ou forga espiritual para os filhos-de-santo, isso porque
restricdes e obrigacdes os acompanham, responsabilidade perante deuses e as comunida-
des que fazem parte. Os candomblés unem culturas e diferentes divindades (MARCUSSI,
2010).

Para Renata Silva da Costa (2015) no artigo “Candomblé e educacao: outros olhares episte-
mologicos”, a cosmovisao do Candomblé foge agquela que estamos habituados, porque é
uma visao de mundo nao-ocidental, nesse sentido, os ensinamentos acontecem pela
vivéncia, por palavras, movimentos, gestos e atitudes. De acordo com a autora, existem
diversas formas de educar e variadas epistemologias, os terreiros de Candomblé consistem
em espacos de saberes e conhecimentos que sao transmitidos e apreendidos, ou seja, uma
educacao a partir da pratica sociocultural cotidiana e que deve dialogar com a educacao
escolar. Ocorrem ensinamentos religiosos que configuram os saberes culturais da religido e
dos afro-brasileiros (COSTA, 2015).

[.] "o Candomblé € uma importante agéncia educativa, onde saberes, valores e tradicdes
milenares baseadas na cultura se perpetuam e atualizam. No espaco de pratica religiosa (o
terreiro), que sao centros privilegiados de encontro, lazer e solidariedade, os saberes religio-
sos, medicinais, ambientais, entre outros se mobilizam e configuram uma pratica educativa
que nao esta ligada a educacao formal valorizada pelo paradigma dominante, mas a uma
educacao que visa formar o carater, afirmar a identidade cultural, reconstruir a herancga e as
experiéncias sociais do praticante para os ambitos internos e externos da religido, além de
nortear a vida dos adeptos” (COSTA, 2015, p. 34579).




Em se tratando da Lei 11.645/08 com a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-
-brasileira e indigena, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Afficana, sdo politicas
gue contribuem para o debate acerca das religides afro-brasileiras como o Candomble,
considerado parte do patriménio cultural material e imaterial brasileiro. Nesse sentido, faz
parte da historia da formacao do Brasil e deve ser inserido na instituicao educacional para
gue possamos dialogar com a diversidade cultural e religiosa na perspectiva de uma escola
democratica e inclusiva. O Ensino de Sociologia, essencial para a compreensao dos feno-
mMenos sociais, contribui para a desconstrucao de esteredtipos do senso comum que tanto
prejudicam as religides de matrizes africanas e seus adeptos, dai a urgéncia de uma agao
pedagogica que considere a importancia de tais religides para a sociedade brasileira,
incluindo cosmovisao, cultura, filosofia, religiao, enfim, um reconhecimento da identidade
étnica, cultural e religiosa. Dar visibilidade aos candomblés e outras religides afro-brasileiras
€ um caminho para o embate ao racismo religioso, e assim utilizar a imaginacao sociologi-
ca para desnaturalizar praticas racistas no cotidiano. Nessa |6gica, evitar conflitos na escola
que fazem com que discentes e docentes, por vezes, acabem por esconder ou negar sua
identidade religiosa. A invisibilidade/negligéncia da temética, também reflete nos proces-
sos de aprendizagem, considerando o contexto de uma educacao para as relacdes etnico-
-raciais, pois é preciso contemplar a diversidade caracteristica da nossa sociedade.

As aulas de sociologia podem também propiciar esta visibilidade social aos sistemas de
pensamento e liturgia de adeptos das religides afro-brasileiras, no sentido de desconstruir,
por exemplo, certa imagem “demonizante”, que agrava preconceitos e discriminagdes. A
acao pedagogica deve buscar epistemologias, incluir autores (as) negros (as) no sentido de
alcancar uma reinterpretacao e ressignificacao do lugar das historias de lutas e resisténcias,
protagonismo dos povos Negros.
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4.1 Testagem e andlise do material de apoio

O produto final desta pesquisa consiste em um material de apoio para abordagem da
temaética das religides afro-brasileiras, a problematizacdo e combate ao racismo religioso. O
material intitulado “Motumbé: um olhar sociolégico para o enfrentamento ao racismo religioso”
foi elaborado pensando na importancia de materiais didaticos para o Ensino de Sociologia e a
efetividade da Lei 11.645/08 para o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, bem
como para ser utilizado juntamente com o livro didatico de Sociologia para abordagem de
conteddos no ensino médio (Cultura e Religido, Diversidade e Identidade Cultural,
Desigualdades, Etnocentrismo e Relativismo Cultural). Desse modo, propde caminhos para
uma recontextualizacao pedagdgica que considere a histdria e cultura afro-brasileira, a postura
ética e politica no sentido de pensar a partir de debates, interagcdo com os jovens discentes acerca
do racismo e como podemos lutar para combaté-lo. Os textos, imagens, indicacdes de videos e
leituras dialogam com questbes contemporaneas que envolvem as relagcdes sociais, e assim
colaboram com a curiosidade, descoberta, o interesse dos alunos e a socializacdo de saberes e
conhecimentos para aprendizagem critica e transformadora no sentido de fomentar um olhar
socioldgico, estranhamento e desnaturalizagdo de préticas racistas. Foi pensado para ser
utilizado respeitando a autonomia docente e o seu planejamento para as aulas de Sociologia, e
assim inspirar discussdes e dialogar com as trajetorias sociais, culturais, familiares de discentes
e da comunidade para relacionar com questdes concretas do cotidiano. Nesse sentido, pensando
na importancia da formacdo continuada e de uma andlise critica ao material didatico
disponibilizado na instituicdo, bem como as dificuldades ja citadas e discutidas acerca da
disciplina, € relevante e necessaria a construcdo de alternativas pedagogicas que possibilitem
aos docentes o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem potencialmente
relacionado com a realidade para que alunos e alunas compreendam que sdo sujeitos de direitos
e que precisam atuar nas transformacdes diante das relagdes sociais.

Ao refletir sobre o livro didatico, a producdo de um material de apoio para docente
contribui como uma producéo didatica alternativa que colabora para preencher certas lacunas,
incluir autores e autoras negras, outros conhecimentos e outras referéncias para dialogar com o
racismo, as desigualdades etc. Assim como temas que instigam a curiosidade, o gosto pela
leitura e pela pesquisa, aprofundar o estudo de conceitos, problematizar as no¢des do senso
comum, bem como as mudangas de comportamentos, atitudes e maneiras de lidar com as

questdes sociais da nossa realidade cotidiana. E assim compreender que temos direitos e
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deveres, e precisamos construir 0 nosso lugar em uma sociedade para que sejamos cidadaos
criticos, conscientes e participativos, desconstruir preconceitos e dialogar com o respeito e o
bem estar coletivo.

Na obra “Conhecimento e Imaginacao socioldgica para o ensino médio”, Barbosa;
Quintaneiro; Rivero (2012) destacam a importancia de oferecer possibilidades e recursos
pedagogicos para que cada docente utilize no desenvolvimento de seu programa. Docentes
devem combinar estes materiais com sua criatividade e os meios oferecidos pela escola para
sua formacéo continuada e para o trabalho dentro e fora de sala de aula. Por isso, busca-se
colaborar para que docentes encontrem caminhos “que levem os estudantes a transcender o
senso comum, na busca de conhecimentos conceitualmente mais rigorosos e precisos sobre as
sociedades e suas transformacoes no tempo” (p. 12).

Ao propor debates sobre racismo religioso, refletimos sobre as aulas de Sociologia que
dialogam com a interagdo professor-aluno, a partir do conhecimento da realidade do discente
para auxiliar com reflexdes sobre as relaces sociais e despertar um olhar sociol6gico para que
pense sobre questdes contemporaneas e suas complexidades. Por isso, trazer o discente para o
debate no sentido de aprofundar reflexdes sobre a realidade social. Dai a importancia de
relacionar teoria e préatica, os contetidos da Sociologia e o cotidiano das juventudes, e buscar
uma maior participacdo no processo de aprendizagem e construgdo do conhecimento. Vargas
(2004) sobre o desafio do trabalho do professor de sociologia:

(...) construir junto com os alunos uma interpretacdo que ndo Seja apenas
opinido, mas um ponto de vista sélido ancorado em ferramentas tedrico-
metodologicas e empiricas. Isto ndo significa que essas ferramentas ndo
possam ser submetidas a critica social e a critica tedrico-metodolégica.
Obviamente que isto deve ocorrer. Isto ndo significa, igualmente, que as
opinides, ou 0 chamado senso comum, ndo sejam portadores de capacidade
critica e, portanto, ricos para a compreensdo do real. A grande dificuldade do
trabalho do professor de sociologia é exatamente o de transitar entre esses
diversos discursos e niveis de conhecimento, de saber reconhecé-los, de
identificar suas caracteristicas, diferencas e distintos alcances na apreenséo da
realidade (VARGAS, 2004, p. 9).

E essencial um engajamento politico e epistémico. E assim colaborar para que ocorram
didlogos com os discentes a partir da problematizacdo de contetdos, argumentos,

questionamentos e criticas para uma participagdo mais consciente na sociedade.
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A testagem teve inicio em fevereiro, com duragdo de trés semanas, realizada em um
Colégio da Rede Estadual de ensino da Bahia, localizado na cidade de Juazeiro. Duas
professoras de Sociologia testaram o material, porém, por questdes particulares, uma néo teve
como enviar a ficha de avaliacao.

Nesta pesquisa, a docente colaboradora recebe o nome ficticio “Professora 1. Possui
graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual de Feira de Santana
(2011). Especialista em Sociedade Inovacao e Tecnologia Social pela Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia-Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (2013). Graduada
em Servigo Social pela Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do
Pantanal (UNIDERP INTERATIVA) - Polo de Feira de Santana — BA. Leciona Sociologia ha
um ano e trés meses e utilizou o material de apoio no 2° ano do Ensino Médio.

A docente enfatiza que o tempo foi curto, e surgiram algumas dificuldades em relagéo
ao formato online que ndo ajudou muito. Alguns alunos acharam a temética complexa e outros
demonstraram resisténcia em desenvolver algumas atividades. Considera o material pertinente,
bem como os debates sugeridos e as questdes propostas. Em relacdo a producao textual sugerida
gostou da ideia, mas 0s objetivos foram atendidos parcialmente. Destaca o conceito de
identidade, que considerou muito ligado a cultura em si, porém, sentiu falta de um conceito
mais especifico, citando o de Stuart Hall. Como sugestdo para o material considera a
importancia de Achille Mbembe e seu conceito de Necropolitica. Dentro do seu planejamento,
a Professora 1 inseriu a tematica Identidade e Cultura: Etnocentrismo e Relativismo Cultural e
deu sequéncia com a discussdo sobre o racismo. Como sugestdo do material, pesquisou e
utilizou textos didaticos sobre os temas e reforcou a andlise de videos, resolucdo de questdes e
a pratica da pesquisa.

A docente concorda com a potencialidade do material como alternativa pedagdgica que
colabora para um ensino mais contextual e relacionado com a realidade de discentes e ressalta
que a tematica é pouco discutida na instituicdo escolar e ainda causa estranhamento. Para ela,
com o novo ensino meédio pode ser utilizada como proposta de uma disciplina Eletiva. E
respondeu que os conceitos trabalhados no material podem ser utilizados em consonancia com
o livro didatico de Sociologia, inclusive com o de Filosofia, e assim fez em suas aulas.

Sobre a experiéncia com o material, sugestdes, criticas, potencialidades e desafios
argumenta que o material € necessario porque direciona questionamentos e acdes especificas,
o0 que facilita a agdo pedagogica, a transposicao didatica, especialmente, para docentes que ndo

tém a formacao especifica para lecionar Sociologia. E enfatiza (...) “inclusive para a anélise do
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video “O perigo de uma historia Gnica”, de Chimamanda Adichie, usei a mesma sugestdo

proposta neste material”.

(...) O ensino médio ainda é carente de textos que transponham a ideia de
Stuart Hall, Silvio de Almeida, Djamila Ribeiro entre outros que discutem a
tematica dos negros em seus diferentes aspectos. Nem todos os alunos do
ensino publico tem acesso a livros, pesquisa ou materiais digitais, alguns ainda
ficam dependentes do livro didatico e de materiais apresentados pelos
professores. Assim sendo, reforco a necessidade de textos para os alunos
(PROFESSORA 1, 2022).

Ao utilizar o material, considerou as discussoes e elaborou duas atividades de Filosofia
e duas atividades de Sociologia. Em filosofia, trabalhou o Autoconhecimento, com o objetivo
de reconhecer sua potencialidade na construcdo de identidades subjetivas e coletivas; identificar
nas diferencas a convivéncia ética e compreender a expressividade do corpo/pensamento como
elemento constitutivo da identidade. Nessa ldgica, utilizou a indicacdo do video e elaborou
textos que abordam conceitos como etnocentrismo, alteridade, e sobre a frase “Conhece-te a ti
mesmo”. As questdes propostas foram: 1- Qual a diferenca entre alteridade e empatia? 2- Uma
atitude etnocéntrica ndo € capaz de considerar a alteridade. Explique a afirmativa. 3- O
etnocentrismo relaciona-se com o racismo e com a intolerancia religiosa no Brasil? Justifique.
4- Assista ao video “O perigo de uma historia tnica” de Chimamanda Adichie e comente como
ele se relaciona com os textos.

Em Sociologia, no debate sobre “As desigualdades sociais no Brasil através do olhar
sociol6gico”, a professora utilizou o video indicado “Nossa voz ecoa | ep. 09 - Lei 10.639”. E
com a sugestdo de leitura da obra de Silvio Almeida solicitou também o video do autor no
youtube intitulado “O que é racismo estrutural?”. Prop6s aos discentes uma pesquisa para listar
cinco escritores (as) negros (as), e depois destacar dois e analisar suas producdes.
Posteriormente, pediu que fizessem uma analise da imagem que retrata as pessoas consideradas
“Imortais da Academia Brasileira de Letras”, formada apenas por pessoas brancas, em sua
maioria, homens. E assim seguiu com a discussao abordando desigualdades de género, raca,

geracao etc.

Esse material € essencial para embasar um ensino que mesmo com a lei
11.645/2008 estabelecida ainda é negado em muitas escolas publicas e
particulares. Ele também é um enfrentamento ao racismo institucional e
estrutural que premeia nossa sociedade e consequentemente nossas acgoes de
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forma consciente/inconsciente. Sair do perigo da histdria Unica é também
produzir conhecimento como este ainda tdo carente em nossa sociedade.
Quanto mais materiais como este, mais o racismo sera percebido e combatido
e ndo havera mais tantas entrelinhas (PROFESSORA 1, 2022).

Em relacdo ao texto de apoio para utilizacdo do material, a professora considerou
importante e necessario com orientacGes e fundamentacéo tedrica para o trabalho em sala de
aula. Apesar das dificuldades apontadas, como 0 pouco tempo e 0s imprevistos com as aulas
remotas, enfatiza as potencialidades do material de apoio para professores (as), pois € critico,
reflexivo, inspirador e necessario, e pode ser utilizado em outras disciplinas, e 0 racismo precisa
ser discutido e combatido por todos nds. Em suma, consideramos o material didatico-
pedagogico relevante, porque colabora para aulas mais atrativas e contextualizadas acerca das

questdes contemporaneas do cotidiano das juventudes.

CONSIDERACOES FINAIS

O preconceito e o racismo religioso ainda sdo uma triste realidade, em relacdo as
religiGes de matrizes africanas é um caso emblematico. A desinformac&o e o desinteresse sobre
essas praticas resultam na reproducdo de estere6tipos, 0 que repercute nas significativas
dificuldades por parte também de professores (as) e jovens discentes em assumirem sua religido
devido aos estigmas. Isso se agrava quando percebemos, por exemplo, as limitacdes na
formag&o, ou mesmo interesse em inserir em suas aulas a questdo da pluralidade religiosa.

Destaca-se a importancia das pesquisas em Ciéncias Sociais, da melhoria da formagéo
docente e dos materiais pedagdgicos, ndo apenas para discussdes, mas para a¢des voltadas para
o tratamento dos contetdos a fim de evitar manifestacGes de conflitos de natureza étnico-
religiosa.

Nessa logica, o embate ao racismo religioso se faz, sobretudo, através do fomento a
reinterpretacao e ressignificacdo do lugar das historias de lutas e resisténcias dos povos negros
no curriculo da educacdo basica. A educacgdo €, sem sombra de duvidas, o caminho para isso.
As aulas de sociologia podem ser espaco privilegiado para a desconstrucdo de visoes
estereotipadas sobre o candomblé.

Os contetdos do livro didatico e a Lei 11.645/08, podem contribuir com formas mais
operacionais de mediar a disciplina. Nesse sentido, compreender a importancia das religides de

matrizes africanas para os processos de resisténcias dos povos negros da diaspora africana no
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Brasil. Para tanto, evocando um dos principais objetivos do ensino de sociologia na educagéo
basica, enfatizamos a necessidade de desnaturalizar a versao eurocéntrica (etnocéntrica) da
nossa formacéo socio-histdrica. Precisamos refletir sobre religido para além da confissao da fé,
e assim utilizar contribuicGes de diversas areas como a Sociologia, Antropologia, Histdria,
Filosofia, etc. E discutir a influéncia da religido nas relagdes sociais, politicas e culturais,
podendo atuar nos processos de mudanca social, bem como os desafios para a insercdo das
diversas religides no cotidiano escolar da educacéo basica. Desse modo, aplicar conhecimentos
no sentido de intervencdes dentro da sala de aula para um ensino que dialogue com as diversas
religiGes, com a politica, com o exercicio da cidadania.

E necessario e urgente contribuir com reflexdes para combater formas de proselitismo
e confessionalismo no ensino e aprendizagem, e considerar o fendmeno religioso em sua
dimensdo historica, social e cultural e que promova o respeito pelas diversidades religiosas,
bem como étnicas, culturais, etc. Nesse sentido, pensar uma sociedade democratica para que as
diferengas ndo se traduzam em desigualdades.

E como justificar a importancia da discussdo sobre religides para religiosos e nao
religiosos? E necessario demonstrar como uma dimenséo importante desde o inicio da formagc&o
do nosso Estado, que envolve questdes sociais, culturais, politicas, e especialmente pelo
aumento das pessoas religiosas na esfera publica politica, onde apontam suas necessidades,
demandas, propostas etc. E propor um ensino contextualizado, baseado em dados empiricos,
que discuta, por exemplo, por que existem monumentos religiosos pelas cidades; por que 0s
portugueses no processo de colonizacdo buscavam converter ao catolicismo populacdes
indigenas e negras; por que existem feriados religiosos, etc. Discussfes que envolvem relagdes
sociais e culturais, comportamentos, entre outros exemplos.

De acordo com Paiva (2016) quando observamos as narrativas acerca da religido na sala
de aula, somos estimulados a uma analise de suas expressdes pelos docentes e discentes em
determinada realidade social.

Percebe-se 0 quanto € urgente e necessario ampliar o debate acerca do racismo na
instituicdo escolar. Um grande desafio que, apesar da conquista da Lei 11.645/08, e da
Constituicdo que garante a liberdade religiosa, na realidade, encontramos um crescimento
significativo nos casos de racismo religioso contra as religides afro-brasileiras, principalmente
devido ao avanco do conservadorismo, o que repercute nas relagfes sociais com ideias e valores
cristdos hegemonicos. O racismo estrutural atua para silenciar e apagar a cultura das populacdes
negras, suas crencas e praticas religiosas, e a instituicdo escolar pode colaborar com estas

desigualdades ao ndo contemplar as diversas religides.
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Pensar em alternativas pedagogicas para o ensino de Sociologia pode contribuir para
propor conhecimentos sobre as diferentes culturas e religides, e considerar as diversas
epistemologias, sem esquecer da historicidade e da construcdo social que ocorre no
desenvolvimento das sociedades. Desconstruir praticas racistas e ideias fundamentalistas
facilita uma consciéncia critica sobre a realidade da nossa sociedade e sua diversidade.

Né&o podemos agir no sentido de uma universalidade, fruto de um projeto colonizador,
que defende a hegemonia cristd nas escolas. A ideia de rezar o Pai Nosso nas instituicdes
escolares, por exemplo, demonstra essa perspectiva de seguir com estratégias para que possam
legitimar seus valores. Nessa l6gica, ndo dialoga com a diversidade, seja em relacéo a discentes
religiosos ou ndo religiosos.

Enquanto docente, desejo uma sociedade justa e democratica, portanto, devo atuar no
sentido de valorizar a liberdade e igualdade de pensamento dos grupos culturais. Investir em
projetos, discussdes que contemplem a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, e assim
considerar a diversidade religiosa na sala de aula.

Aqui entendemos a intolerancia religiosa contra os adeptos do candomblé como
elemento do racismo estrutural. E destacamos a importancia do livro didatico e de outros
materiais didaticos para o trato da temética, defendendo a pratica da pesquisa para alcancar as
diferentes possibilidades da acdo pedagdgica.

Portanto, destacamos a operacionalizacéo das ferramentas das Ciéncias Sociais, através
da desnaturalizacdo do racismo religioso, fomentando o escrutinio das formas como se
configura e se materializa nas relacbes sociais no cotidiano brasileiro. Destaque a
responsabilidade ética e politica do(a) professor(a), dentro das potencialidades da escola, das
especificidades dos componentes curriculares, na construcdo de praticas educacionais
antirracistas. Dai a importancia da producdo de materiais para colaborar com docentes,
especialmente, sem formacao especifica na area, e assim possam ampliar o olhar sociologico
para debates urgentes e necessarios como o racismo religioso e formas de combaté-lo,
utilizando as Ciéncias Sociais e se aproximando de um ensino e aprendizagem que considera
as diferencas sem reproduzir as desigualdades e que dialoga com as relac@es étnico-raciais e a
Lei 11.645/08.

Pretendemos ressignificar e reinterpretar os contetdos propostos pela Lei, assim como
0 ensino de sociologia no ensino médio. As professoras colaboradoras pretendem seguir
utilizando o material ao longo do ano letivo, assim como pretendemos realizar outros testes
quando possivel para discutir os resultados nos proximos trabalhos e publicagdes, e buscar

melhorias para a sua utilizagdo em sala de aula.
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Em suma, 0s conceitos socioldgicos presentes no livro didatico do ensino médio podem
ser pensados e operacionalizados no sentido de fomentar uma reflexdo que permita a superagédo
dos estereotipos, discriminacdo e racismo religioso, e contribuir para a construcdo de um
ensino-aprendizagem potencialmente transformador e critico. Faz-se necessario um
engajamento politico e epistémico, ou seja, lutas concretas contra o racismo estrutural. Nesse
sentido, ao considerar as potencialidades do material de apoio, pretendo realizar outras
testagens e aprimora-lo, e assim seguir com as discussdes em sala de aula, bem como

aprofunda-las em um possivel doutorado.
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APENDICES

APENDICE A: TEXTO DE APOIO PARA PROFESSORAS (AS)

TEXTO DE APOIO

Caro (a) Professor (a),

Este trabalho ¢ resultado da pesquisa intitulada “Ensino de Sociologia e antirracismo:
desafios e alternativas pedagogicas para o trato da cultura e religiosidade afro-brasileira no
contexto da Lei 11.645/08” do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO). A pesquisa se desenvolveu a partir da identificagido e problematizagéo dos
modos como as religides de matrizes africanas sdo abordadas no livro didatico de Sociologia,
com o objetivo de propor alternativas pedagogicas para abordagem de conteldos em sociologia
que fomentem discussdes que contemplem a cultura e religiosidade afro-brasileira a partir da
implementacdo da Lei 11.645/08. E ao analisar no livro didatico de Sociologia “Tempos
Modernos, tempos de Sociologia” (2016), discussdes acerca do racismo e das religides afro-
brasileiras, identificamos conteldos que possibilitam a abordagem da temaética (cultura,
identidade, etnocentrismo, racismo, desigualdades, diversidades, relacbes étnico-raciais etc.).

Consiste em um material de apoio para professores/as no sentido de contribuir com a
reflexdo e a agdo pedagodgica para incentivar outras epistemologias, fomentar o debate para a
construcdo do respeito e valorizacdo das religides de matrizes africanas que trazem
contribuicBes dos valores civilizatorios da Africa e de seus descendentes no Brasil. A partir dos
contetdos de Sociologia no Ensino Médio problematizar o racismo religioso, refletir sobre o
potencial de conflito relacionado a tematica das religides, suas possiveis bases na
desinformacdo e/ou reproducdo de estereotipos, e contribuir para um debate acerca da
diversidade cultural e religiosa que envolve as realidades. Possibilitar um ensino que faca
sentido na vida de jovens estudantes, mais atrativo e relacionado com o empirico para o
exercicio da cidadania, combate ao racismo e construgéo de identidades positivas.

Ao refletir sobre a trajetoria da Sociologia como disciplina na educacdo basica e 0s
desafios dado o seu carater intermitente, percebe-se as dificuldades em relagéo a contetidos e a
qualificagdo docente, e consequentemente a forma como os discentes visualizam e

compreendem a disciplina.
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Charles Wright Mills (1972) aponta que a Sociologia contribui para o entendimento do
que acontece no mundo e como nos situamos nele. Nossa vida cotidiana é social, estabelecemos
relagBes com outros individuos, bem como regras de convivéncia. Nesse sentido, as questdes
pessoais se relacionam com as estruturas da sociedade, considerando o contexto histérico, 0s
comportamentos e elementos culturais. A imaginagdo socioldgica proposta por Mills (1972)
permite ter a consciéncia e a capacidade da existéncia de uma estrutura da sociedade, das
relacBes sociais, e assim relacionar com 0 nosso cotidiano, com nossas experiéncias. H4 uma
conexdo mais ampla entre individuo e sociedade, e o contexto de modificacdes nos diversos
aspectos da sociedade.

Nessa légica, para as discussdes propostas € importante compreender que as nogoes de
raca e racismo envolvem questBes sdcio-historicas, politicas e econémicas, e refletem as
disputas e os conflitos pelo poder. Em vista disso, ndo basta apenas reconhecer as diversidades
de grupos étnico-raciais, para uma educagdo antirracista, precisamos de novas bases
epistemoldgicas do conhecimento social e histérico para desconstruir discursos e praticas
racistas. Desse modo, refletir sobre as mazelas do racismo, conscientes de que as consequéncias
ndo ocorrem unicamente no ambiente escolar e de que ndo podemos responsabilizar apenas
professores (as) pela sua propagagdo na sociedade. E importante enfatizar as potencialidades
da escola, onde docentes podem constituir importantes aliados na construcdo de praticas
antirracistas. E assim propor a¢des na busca de modificar atos discriminatérios, contribuindo
para que grupos raciais discriminados ao longo da histdria possam avancar no exercicio da
cidadania plena. Faz-se necessario um engajamento politico e epistémico, ou seja, lutas
concretas contra o racismo estrutural.

Em se tratando da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia, Filosofia,
Geografia e Histdria), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC destaca que as
aprendizagens essenciais devem ser desenvolvidas no sentido de uma formacéo ética. Desse
modo, considera “as ideias de justiga, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de
escolha, ou seja, a compreensao e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos
humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL,
2018, p. 561). No Ensino Médio, os alunos devem desenvolver dialogos entre os diferentes
individuos, grupos sociais, saberes e culturas distintas, buscando o exercicio da alteridade e
uma conduta ética. Favorecer o protagonismo juvenil, valorizar a pesquisa, os trabalhos de

campo, desenvolver formulagéo e resolugdo de problemas.
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Nomear o que é semelhante ou diferente em cada cultura é relativamente
simples. Bem mais complexo é explicar as razdes e 0os motivos (materiais e
imateriais) responsaveis pela formacdo de uma sociedade, de sua lingua, seus
usos e costumes. E simples enunciar a diferenca. Complexo é explicar a
“logica” que produz a diversidade (BRASIL, 2018, p. 563).

Dai a importancia de conhecer e compreender as diferentes culturas e religides, as
instituicOes, as razdes das desigualdades, os conflitos, percebendo as relagdes de poder. A Base
aponta a importancia de instigar a curiosidade investigativa para que compreenda o seu lugar
no mundo, para transformacoes e reconhecer as diferencas, considerar a convivéncia coletiva,
pois séo sujeitos produtores e produto das culturas e da sociedade de seu tempo. Assim, procurar
identificar e problematizar as diferencas e semelhancas em grupos sociais, seja na familia,
escola, etnias, religides etc. E valorizar o respeito e a convivéncia do bem comum, a importancia

dos direitos humanos e a participacdo ativa na sociedade (BRASIL, 2018).

“Em suma, o conhecimento do Outro, da outra cultura, depende da capacidade
de se indagar para indagar o Outro, atitude fundamental a ser desenvolvida na
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esse é o primeiro passo para
a formacdo de sujeitos protagonistas tanto no processo de constru¢do do
conhecimento como da ag&o ética diante do mundo real e virtual, marcado por
uma multiplicidade de culturas” (BRASIL, 2018, p. 567).

A competéncia especifica cinco define: “Identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”. E as habilidades que contemplam este estudo:
(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacdo, e identificar acbes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e as liberdades individuais. (EM13CHS503) Identificar diversas formas
de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais,
psicologicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o material de apoio para docentes intitulado “Motumbda: um olhar
sociologico para o enfrentamento ao racismo religioso” pode ser utilizado na abordagem de
conteudos de Sociologia no ensino médio, possibilita caminhos para uma recontextualizagao

pedagdgica que considere a historia e cultura afro-brasileira, a postura ética e politica no sentido
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de pensar a partir de debates, interacdo com os jovens discentes acerca do racismo e como
podemos lutar para combaté-lo. Os textos, imagens, indicaces de videos e leituras dialogam
com questBes contemporaneas que envolvem as relacfes sociais, e assim propor a curiosidade,
descoberta, o interesse dos alunos e a socializacdo de saberes e conhecimentos para
aprendizagem critica e transformadora no sentido de fomentar um olhar socioldgico,
estranhamento e desnaturalizacdo de préticas racistas. O material é pensado para ser utilizado
respeitando a autonomia docente e o seu planejamento para as aulas de Sociologia, serve para
inspirar discussfes e especialmente, considerar o0 uso do livro didatico para abordagem da
temaética e efetivacdo da Lei 11.645/08 com a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e indigena. E assim dialogar com as trajetérias sociais, culturais, familiares de
discentes e da comunidade para relacionar as discussdes as questdes concretas do cotidiano.

O material inicia com um trecho da musica “Guerra Santa” de Gilberto Gil, que
inclusive pode ser trabalhada em sala de aula para uma reflexdo no que diz respeito a
diversidade religiosa e cultural, a problematizacdo sobre o fundamentalismo religioso, e a
importancia do respeito as diferencas pensando em sujeitos que tem 0s mesmos direitos. Em
seguida a apresentacdo da tematica e dos objetivos. E dividido em trés momentos para
abordagem dos contetdos: a) identidade e cultura, partindo da discussao sobre etnocentrismo e
relativismo cultural; b) reflexdes sobre a cultura afro-brasileira; c¢) cultura e religido, com a
problematizacdo do racismo religioso como parte do racismo estrutural dentro do processo
historico de ataques e perseguicdes, negacdo da humanidade de negros e negras, € as religides
afro-brasileiras, especialmente, reflexdes sociais e antropoldgicas acerca dos candomblés.

O docente pode utilizar as leituras indicadas como também propor outras referéncias de
autores e autoras negras que dialoguem com a tematica, bem como tem autonomia na
organizacdo e desenvolvimento dos debates, como ira contextualizar, sistematizar o0s

conhecimentos e a socializacdo dos discentes.

1- IDENTIDADE E CULTURA

N&o podemos pensar em uma educacdo desarticulada da cultura e das tradigdes
culturais. A cultura é dindmica e o seu entendimento possibilita refletir as transformacdes da
sociedade, pode explicar as diferencas de comportamentos e a diversidade humana. Assim, diz
respeito a todos os aspectos da vida social, faz parte de uma construcdo histérica da sociedade.

E diante da diversidade cultural manifestada nas escolas, é essencial uma visdo antropologica
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sobre os diversos modos de vida, valores e significados dos diferentes grupos para que tenha
um curriculo intercultural.

As diferencas precisam ser vistas, dai a importancia de romper com epistemologias da
colonialidade para descolonizar os curriculos refletindo sobre a construcdo de identidades
positivas e do embate a todas as formas de preconceito e discriminagdo. E fundamental um
engajamento politico e epistémico e propor acbes para que 0S grupos historicamente
discriminados possam, de fato, usufruir de direitos, por exemplo, evitar atividades, atitudes,
expressdes excludentes; fortalecer a autoestima partindo da representatividade, etc. Refletir
sobre as desigualdades sociais e entender que o debate contemporaneo ndo pode ser feito sem
incluir as questdes de raga, classe e género.

Sobre o conceito de identidade, Stuart Hall em sua obra “A identidade cultural na pos
modernidade”, discute que na modernidade, no mundo globalizado, as identidades estdo em um
acentuado processo seja de modificacdo ou de fragmentacdo. Mesmo que haja uma tendéncia
para que as identidades nacionais sobreponham-se as identidades locais, ou seja, as identidades
mais particulares, estas t€ém encontrado formas de defesa na sua propria historia. “As
identidades nacionais permanecem fortes especialmente com respeito as coisas como direitos
legais e de cidadania, mas as identidades locais, regionais e comunitérias tém se tornado mais
importantes” (HALL, 2006, p. 73). As sociedades modernas vém sofrendo varias mudangas, de
forma répida, constante e permanente, porém, as tradicionais tornam-se importantes, trazendo
nas suas caracteristicas uma valorizacdo pelo passado, estabelecendo uma continuidade,
agregando passado, presente e futuro. H4 nas comunidades tradicionais uma valorizacdo da
simbologia, as experiéncias sdo passadas de geracao para geracdo (HALL, 2006).

A diversidade se contrapde a logica da homogeneizacéo, e envolve relacdes de poder:
tensdes, conflitos, disputas. O que importa é entender que a diferenca nos enriquece, pois a
diversidade deve ser vista como uma oportunidade para aperfeicoamento pessoal e social que
contribui para o nosso desenvolvimento, para nossas relagdes, enfim, por esse caminho
entendemos quem somos. Compreender a diversidade para além do reconhecimento dos
diferentes modos de ser, viver, sentir, os diferentes grupos, suas manifestagdes etc., possibilita
a reflexd@o sobre o eu e 0 outro nas relacGes sociais.

Quando discutimos sobre descolonizar os curriculos, entendemos que apesar dos
avancos, a colonialidade e o proprio colonialismo estéo presentes nos curriculos, nos livros, nas
formac0es, e assim pode se materializar na agdo pedagogica, com uma postura conservadora
diante das diversidades étnica, racial, entre outros exemplos existentes nas instituicdes

educacionais e em outros espacos. E preciso desnaturalizar a versdo etnocéntrica da nossa
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historia, e dialogar por exemplo, com a problematizacdo do tema do racismo, do mito da

“democracia racial”, compreendendo a diversidade sociocultural do nosso pais.

Refletir sobre o conceito cultura e sua complexidade, e a importancia da Antropologia

para esse entendimento a partir dos conceitos etnocentrismo e relativismo cultural.

Em relacéo a diversidade dos grupos sociais refletir sobre a construgéo de identidades a
partir da cultura que se identifica e compartilha ao longo da vida, pois é dindmica e se
modifica, traz um sentimento de pertencimento, e envolve questdes historicas e
culturais. E assim compreender a importancia da convivéncia com as diferencas baseada

no respeito e dialogo.

Os jovens discentes devem perceber que o processo de colonizagdo baseado nos
ensinamentos e valores cristdos, negava praticas religiosas ndo catolicas,
criminalizando-as ao longo da historia, ou seja, negava outras culturas. O video “O
perigo de uma histéria unica” de Chimamanda Ngozi Adichie fomenta o debate sobre a
desconstrucdo de uma histdria Unica baseada no eurocentrismo em relacdo a cultura

africana e afro-brasileira

SUGESTAO DE DEBATE

%+ Ap0s assistir ao video, questionar aos alunos a compreensao que tiveram acerca da

desconstrucdo de uma histéria Unica (eurocéntrica) sobre a cultura Africana e Afro-
brasileira, e a importancia de buscar outros conhecimentos, outras referéncias (quais
autores negros (as) conhecem) para dar visibilidade e representatividade as populacdes

negras.

2- CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Esta discussdo contempla o conhecimento e importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08

ao tratar da obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, fruto de

muitas lutas dos movimentos negros a fim de ressignificar e reinterpretar a histéria e cultura

das populacdes negras que acabam invisibilizadas ou tratadas apenas no contexto de
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escravizagio, de desprestigio, sem considerar e instigar as riquezas da Africa, bem como a
diversidade da natureza e das culturas, etnias, costumes, conhecimentos, saberes, praticas,
crencas etc. Considerar a trajetoria das populacfes africanas no Brasil, mas sem resumi-la a
formacéo da sociedade, pois existe um contexto histdrico, politico e cultural que nega suas
praticas e costumes, precisamos dar visibilidade a cultura afro-brasileira e perceber que nos
diversos aspectos do cotidiano temos marcas de tais culturas.

Buscar conhecer mais sobre a cultura Africana e Afro-Brasileira é conhecer sociedades
e culturas, compreender a importancia de uma educacao baseada pelos pilares do respeito e da
solidariedade, e convivéncia harmoniosa. A partir da Filosofia Africana refletir sobre a
convivéncia com o outro, o exercicio da alteridade para conhecer e compreender a cultura do
outro a partir dos seus significados, preceito basico da antropologia, e assim combater o
etnocentrismo que estabelece cultura “superior” e “inferior”.

A filosofia africana UBUNTU possibilita reflexdes sobre o exercicio da alteridade, o
sentido de comunidade. Em sala de aula, o debate pode ser feito para a importancia e
valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira. Nesse sentido, permite uma cosmovisdo de
mundo e do ser baseada na coletividade, no respeito as diferencas, em especial, com praticas
religiosas inclusivas.

Pensar a efetividade da Lei 11.645/08 € considerar que ndo adianta trazer a tematica e
resumi-la no contexto de dominacdo, exploragdo do negro escravizado apenas, bem como o 13
de maio de forma acritica e 0 20 de novembro sem debates mais profundos. E sim, durante todo
0 ano letivo dialogar com as contribuicGes das populacfes negras para a historia do nosso pais,
nos aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais. Pensar para além da culinaria, dancas,
vestes, enfim, discutir a importancia de negros € negras na luta, resisténcias, quilombos,
trabalho, saberes, por exemplo, pioneiros da metalurgia de ferro, técnicas nas minas, ourives,
trabalho com tecidos, falar mais de um idioma, préaticas agricolas, protagonismo das mulheres,

vendas, entre outros aspectos.

e Problematizar, por exemplo, as pessoas que ainda pensam a Africa como apenas um
pais, esquecem das diversidades do continente. O que os discentes lembram de ter
estudado sobre a Africa e os afro-brasileiros ao longo da trajetdria escolar. J4 conheciam
as Leis 10.639/03 e 11.645/08? Por que s&o importantes?

e Dialogar com a representatividade de jovens negros (as) e o debate acerca da aceitacédo

de si mesmo e de seus grupos de pertencimento (familia, escola etc.), mantendo o



147

cuidado para evitar constrangimentos; questionar sobre os meios de comunicagéo, por

exemplo, e as representagdes em relacdo as populagdes negras.

SUGESTAO DE DEBATE

¢+ Propor um debate sobre o processo de construcdo da identidade negra, o papel da escola
e como a representatividade pode influenciar na formacdo dessa identidade. Leitura
compartilhada da filosofia africana UBUNTU (“Eu sou porque nés somos”) para discutir
a importancia da coletividade, pois, na Sociologia percebemos que ndo tem como viver
isolado e que precisamos conviver com as diferencgas, e lutar por um bem estar comum
no sentido de uma sociedade justa, democratica e igualitaria.

3- CULTURA E RELIGIAO

Seguindo a discusséo sobre cultura, dialogar com as manifestacdes culturais coletivas
gue permitem a temaética das religides. Em se tratando de cultura e religiosidade consideramos
necessario o debate acerca da trajetdria das populac@es africanas no nosso pais. Refletir sobre
a negacdo de suas praticas e costumes, da producdo de sua existéncia e experiéncias sociais
entre os diversos tempos e lugares, 0s ataques e perseguicdes e 0s mecanismos de controle
social. Desse modo, propor atitudes éticas, de respeito a diversidade de culturas que sdo
produzidas pelos individuos que integram as religides.

Uma caracteristica notavel dos seres humanos ¢ a capacidade de pensamento simbdlico,
por isso, entender as religides enquanto sistema simbdlico que influencia as relagdes sociais e
organiza a realidade. A tematica fomenta debates sobre alteridade, racismo, intolerancia e
desigualdade social. E dar visibilidade as religibes que ndo tém espaco nas instituicdes
educacionais. Nesse sentido, iniciar a discussdo sobre racismo para justificar a categoria
racismo religioso e em seguida fomentar conhecimentos acerca das religides afro-brasileiras.

Silvio Almeida (2019) aponta que o racismo ¢ sempre estrutural. E diz que (...) “o
racismo € uma forma sistemética de discriminagdo que tem a raca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem” (p. 32). O
racismo é parte da ordem social e é reproduzido na instituicdo. As instituicdes acabam por
reproduzir praticas sociais racistas, seja de forma explicita ou através de microagressées como

piadas, silenciamento, isolamento etc. Para combater o racismo é preciso implementar praticas
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antirracistas efetivas, como “manter espacos permanentes para debates e eventual revisdo de
praticas institucionais” (ALMEIDA, 2019, p. 49).

Concordamos com Sidnei Nogueira (2020) que a categoria “intolerancia” nao
instrumentaliza perceber e explicar que a perseguicao tem como central o racismo estrutural. O

autor afirma:

O racismo religioso condena a origem, a existéncia, a relacao entre uma crenca
e uma origem preta. O racismo ndo incide somente sobre pretos e pretas
praticantes dessas religides, mas sobre as origens da religido, sobre as praticas,
sobre as crencas e sobre os rituais. Trata-se da alteridade condenada & néo
existéncia. Uma vez fora dos padrdes hegemonicos, um conjunto de praticas
culturais, valores civilizatdrios e crencas ndo pode existir; ou pode, desde que
a ideia de oposicdo semantica a uma cultura eleita como padrdo, regular e
normal seja reiteradamente fortalecida. E provavel que o termo “intolerancia”
seja mais aceito por conta dos mitos da democracia racial e da democracia
religiosa (laicidade). No Brasil tudo o que colocar o povo brasileiro em
posicdo cordial ser4 mais aceito do que qualquer nog¢éo que confronta-lo ou
que pode coloca-lo na posicdo de extremista, excludente e violento
(NOGUEIRA, 2020, p. 89).

A partir do racismo estrutural da nossa sociedade, tais religides sdo demonizadas e
exotizadas, o ataque é a origem negra das religifes de matrizes africanas, como se fossem um
grande inimigo que deve ser combatido, utilizam o proselitismo nas palavras, como também
ataques aos templos e, mesmo, a integridade fisica e a vida dos adeptos. Tal pensamento e
praticas racistas é que podemos chamar de racismo religioso (FLOR DO NASCIMENTO,
2016).

Os dados do Informe Preliminar Missdo Educagdo e Racismo (2010) — Eixo:
Intolerancia Religiosa na Educacédo, apontam que as religifes de matrizes africanas séo as que
mais sofrem preconceito e discriminag¢do. E com uma associa¢do ao racismo, temos diferentes
contornos da discriminacgdo, desde coacdo para fazer oracdes cristds e retirar aderecos, até
agressoes verbais e fisicas. Existem registros de demisséo e afastamento de professores adeptos
ou que abordaram conteudos sobre a temética, como também proibigdo de livros e omisséo
diante de atos discriminatérios (UNIBANCO, 2017).

A falta de conhecimentos colabora com a ignorancia que propaga O racismo, 0S
estereotipos, por isso, dar visibilidade a tematica possibilita reflexdes do cotidiano, os conflitos,
o olhar, a ideia de condenar e julgar. Como conviver com as diferengas? Qual a importancia de
dialogar com os valores civilizatérios africanos e como fazer isso? Uma pedagogia antirracista

exige comprometimento, buscar inspirar outros sujeitos que fazem parte da escola, pois para



149

combater o racismo é necessaria uma construcao coletiva. Os jovens precisam entender que sao

sujeitos participantes de direitos, as juventudes negras precisam ser vistas e acolhidas para uma

identidade positiva e transformadora, e um ensino-aprendizagem significativo.

Professores e professoras devem considerar a discussdo e analise critica acerca dos
livros didaticos, considerando o que os jovens alunos visualizam ao longo da trajetéria
escolar sobre as representacdes das populacdes negras, por exemplo: a) o contexto e as
formas de abordagem; b) as memorias e historias sobre africanos e seus descendentes
que sdo reproduzidas; c) protagonismo de negros e negras, historia, cultura etc. d)

contribui¢des para a construcdo de identidades positivas.

SUGESTAO DE ATIVIDADE

Os discentes deverdo produzir um texto dissertativo/argumentativo que contemple as

discussGes sobre o racismo e a importancia do respeito e valorizacdo da cultura e

religiosidade afro-brasileiras com seus valores civilizatorios africanos.

Para o desenvolvimento da atividade, instigue um olhar sociol6gico sobre as questdes a seguir:

Considerar as nog¢des de raca e racismo enquanto questdes sdcio-historicas, politicas e
econbmicas, que refletem as disputas e os conflitos pelo poder;

Como a raga constitui nosso imaginario social? Como seguir normalmente diante de
casos de jovens e criancas negras assassinadas dentro da prdpria casa? E por que essa
naturalizacdo da morte do corpo negro? Quais as dificuldades de alunos (as) negros
(as)?

Incentivar a curiosidade de conhecimentos sobre o racismo religioso, buscando dados
que demonstram a violéncia que sofrem os povos de terreiros, especialmente, na cidade
e/ou comunidade, considerar o potencial de conflito baseado na desinformacéo e no
racismo estrutural.

Por que persistem os ataques e perseguicdes as religides afro-brasileiras?

O que chamou sua atengdo em relacdo as caracteristicas das religides afro-brasileiras?
Qual a importancia destas religides para a historia e cultura das populagdes negras?
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o N&o basta apenas reconhecer as diversidades de grupos étnico-raciais, mas propor novas
bases epistemologicas do conhecimento social e historico para desconstruir discursos e
praticas racistas. O que podemos fazer para combater o racismo?

Professores e professoras, devemos buscar reinterpretar e ressignificar no curriculo a
historia e cultura afro-brasileira, no sentido de compreender aces, a luta e resisténcia do negro
que é sujeito de direitos e protagonista da sua historia, buscar o didlogo interétnico, inter-

religioso e a pluralidade de conhecimentos.
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APENDICE B: FICHA DE AVALIACAO DO MATERIAL DE APOIO

AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO

Caro (a) professor (a), obrigada por ter aceitado contribuir para a pesquisa ao utilizar o material
de apoio intitulado “Motumba: um olhar sociologico para o enfrentamento ao racismo
religioso”, de autoria de Luyza Karla Dantas Rabelo, orientagdo do professor Dr. José
Hermogenes Moura da Costa, resultado da pesquisa “Ensino de Sociologia ¢ antirracismo:
desafios e alternativas pedagogicas para o trato da cultura e religiosidade afro-brasileira no
contexto da Lei 11.645/08” do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional —
PROFSOCIO, associada Universidade Federal do Vale do S&o Francisco - UNIVASF.

Com a aplicagdo/testagem do material, faca uma avaliacdo a partir dos critérios a seguir:

e TEMAS/CONCEITOS;
e CONTRIBUICOES PARA DOCENTES E DISCENTES;

e MOBILIZACAO DE CONHECIMENTOS (RELACIONA-SE COM O MUNDO
SOCIAL? POSSIBILITA UMA APRENDIZAGEM CRITICA? ETC.);

e LIMITES EPOTENCIALIDADES.

Nome (opcional)

1. Formacao:

2. Ha quanto tempo leciona Sociologia no Ensino Médio?
3. Série que utilizou o material:

4. Teve alguma dificuldade durante a utilizagao?

5. A fundamentacéo tedrica do material e do texto de apoio € pertinente? VVocé sugere algum
(a) autor (a) e/ou conceitos que podem contribuir com o material?

6. Os debates sugeridos e a questdes propostas sao pertinentes? E a sugestéo de producéo textual
para os alunos? Os objetivos foram atendidos?

7. Como realizou a abordagem do material? Quais as percepcdes dos discentes em relagdo a
temética abordada?

8. O material tem potencial como alternativa pedagdgica que colabora para um ensino mais
contextual e relacionado com a realidade de discentes?

9. Os conceitos trabalhados no material podem ser utilizados em consonancia com o livro
didatico de Sociologia?
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10. Comente sua experiéncia com o texto de apoio e 0 material, opinibes, criticas, sugestdes,
potencialidades, desafios etc.

e Por gentileza, deixe um depoimento pessoal sobre a sua experiéncia com o material
didatico.

e Comentario final



