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Eu era avantajado
Um negro desejado
Eu era um homem negro Hipersexualizado,

Mas aquela bela definicdo de um ser homem negro
Desejado teria uma outra conotacéo
Todo aquele simbolo que prescrevia sob meu corpo
Iria me prender na contraposicéo.

Toda a minha beleza em atribuicdo ao homem branco
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Outras, eu seria perigoso
Quando negro desejasse ser me tornaria
Em um bandido, um estuprador.

Assim, nessas regras das identificacdes
Eu me prendia nas normativas e perpetuacoes.

O fetiche das imaginacgdes do perfume
De uma brancura a luz da perfeicao

Encontrei nos livros que eu era um produto,



Que se deixasse me usariam como decantacéo
Por meio dos livros encontrei uma arma que me potencializava
E me ajudaria nessa desconstrucao,

Essa arma que me fez escrever com essa ousadia
Chama-se Educacéo.

A Educacao de uma lei 10.639/2003,

A lei me assegura por direito para que eu
Entenda a historia e as contribui¢cdes
Do meu Povo Preto.

Assim, com essa Lei me descobria
Que preto antes dela, ninguém nascia
E de certo, que disso eu néo sabia,

Porque nascer assim preto aqui no Brasil
E trazer um defeito de cor,

Porém se essa cor traz consigo
Um individuo em construcéo
De um ser humano, um sujeito
Que ninguém realmente ndo nasce, torna-se Preto.

(Jilvan Batista. Quando preto me tornei)



RESUMO

O presente projeto intenciona promover uma Intervencao Pedagodgica a ser aplicada através
de um projeto de leitura de textos voltados para uma reflexdo acerca das relacdes étnico-
raciais em quatro turmas da 12 série do Ensino Médio numa escola da Rede Publica
Estadual de Recife - PE. Buscou-se, por meio dessa intervencdo, uma incursdo, através
das leituras dos estudantes, no trato com a desigualdade étnico-racial e o racismo
estrutural. Os objetos da pesquisa foram textos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa,
com a finalidade de despertar a curiosidade, a sociabilidade e a participacdo ativa dos
estudantes na construcdo do saber sociologico na sala de aula. No primeiro momento,
realizou-se analises de textos e filmes; no segundo, foram abordadas as questdes sobre
racismo estrutural — as desigualdades na escola e as relagcdes étnico-raciais, as
metodologias de ensino, os filmes, curtas, musicas, documentarios, além das leituras dos
textos em diferentes perspectivas socioculturais nas quais se manifestam; o terceiro
momento foi realizado com a intervengcdo pedagogica numa discussao tedrica sobre as
relacfes raciais: uma sequéncia didatica com abordagem de componentes baseada na
Sociologia; e finalmente, o fechamento se culminou por meio de encenacdes teatrais,
seminarios e rodas de conversa como releituras das abordagens dos materiais vistos
durante as aulas. A experiéncia de aprendizagem, com o0 uso dos recursos didaticos na
construcéo do saber sobre as relacfes étnico-raciais, possibilita a reflexdo acerca do ensino
e aprendizagem para além das metodologias expositivas, que fomentam saberes,
impressoes, atitudes e expressfes sobre a competéncia leitora das desigualdades e
discriminacéo racial na vida em sociedade. Ademais, a experiéncia ludica desse estudo
podera ser aplicada em outros locais com as devidas adaptacoes.

Palavras-Chave: Intervencdo Pedagdgica. Racismo Estrutural. Expressdées Juvenis.
Relacdes Raciais. Pratica de leitura.



ABSTRACT

The present project intends to promote a Pedagogical Intervention to be applied through a
project of reading texts aimed at reflecting on ethnic-racial relations in four classes of the 1st
year of High School in a state of Pernambuco public school in Recife. Through this
intervention, an incursion was sought, through the students' readings, into dealing with
ethnic-racial inequality and structural racism. The research objects were texts used in
Portuguese language classes, with the purpose of awakening students' curiosity, sociability
and active participation in the construction of sociological knowledge in the classroom.
Initially, text and film analyzes were carried out; in the second, issues about structural racism
were addressed — inequalities at school and ethnic-racial relations, teaching methodologies,
films, short films, music, documentaries, in addition to readings of texts from different
sociocultural perspectives in which they manifest themselves; the third moment was carried
out with the pedagogical intervention in a theoretical discussion about racial relations: a
didactic sequence with a component approach based on Sociology; and finally, the closure
culminated through theatrical performances, seminars and conversation circles as
reinterpretations of the approaches to the materials seen during classes. The learning
experience, with the use of teaching resources in the construction of knowledge about
ethnic-racial relations, enables reflection on teaching and learning in addition to expository
methodologies, which foster knowledge, impressions, attitudes and expressions about the
reading competence of inequalities and racial discrimination in life in society. Furthermore,
the playful experience of this study can be applied in other locations with the necessary
adaptations.

Keywords: Pedagogical Intervention; Structural Racism; Youth Expressions; Race
Relations. Reading practice.
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1. APRESENTACAO

A ideia desta pesquisa surgiu da necessidade de buscar compreender
algumas das estruturas e situa¢gfes da minha prépria trajetéria quando menino negro.
As lembrangas armazenadas, ainda que inconscientemente, afloraram na fase adulta
guando me descobria professor. No exercicio da docéncia, me debrucava nas leituras
de algumas obras que abordassem a tematica das relacdes étnico-raciais no cotidiano
escolar. Nas instituicdes que eu lecionava, existiam projetos que discutiam de forma
muito sucinta e timida as questdes acerca da consciéncia negra e, esta tematica era
enderecada aos docentes que lecionavam a disciplina de Historia. No entanto,
percebia que algo de equivocado havia em algumas apresentacfes de culminancia
dedicadas & Semana da Consciéncia Negra.

Em 2003, com o advento da Lei 10.639, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tal ensino tornava-se obrigatorio a partir das
relacdes étnico-raciais. Essa Lei ndo estabelecia, porém, que somente os docentes
de Historia ministrariam esses componentes, como o era antes de sua promulgacao.
Dessa forma, como eu era professor de Lingua Portuguesa, apds a implementacéo
da Lei passei a desenvolver um projeto de consciéncia na perspectiva da promocao e
desafios de uma Educacao antirracista. Poder trabalhar a histéria do povo preto é o
gue Noemi (2017) constata: que o Brasil da escravidao, no qual a escrita foi por muito
tempo proibida aos seus protagonistas negros, produz importantes ressonancias
subjetivas e, a auséncia desse tema na pauta das investigacdes psicanalistas indica
que ai também prevalece o siléncio.

Os debates acerca do racismo estrutural sé foram possiveis mediante uma
leitura problematizada que cologue o racismo em uma esfera da perspectiva histérico-
social assertiva. Para tanto, é necesséario que se proponha uma releitura cada vez
mais frequente desse tema, visto que ha necessidade de mudancas, uma vez que o
racismo ficou enraizado no seio da populagéo. Ele se perpetuou por meio de préticas
em casos particulares muitas vezes imperceptiveis, existindo uma naturalizacdo do
problema em questdo, tornando ainda mais dificl o seu combate. Portanto,
acreditamos em uma proposta de (des)aprendizagem do racismo. Para entender o
que significa “estrutura” no contexto do racismo estrutural, é util considerar a
sociedade como um sistema composto por varias partes interconectadas.

A estrutura refere-se a padrdes de organizagéo social, instituicbes, praticas e
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relacbes de poder que moldam as interacdes e oportunidades disponiveis para 0s
individuos dentro dessa sociedade. Essas estruturas podem ser formais, como leis e
politicas, ou informais, como normas culturais e valores arraigados. No contexto do
racismo estrutural, a estrutura se refere a padroes de desigualdade e discriminagao
racial que sdo incorporados e perpetuados nas instituicbes e praticas sociais,
independentemente das inten¢des individuais. Essas estruturas podem restringir as
oportunidades e 0 acesso a recursos para grupos raciais especificos, criando
desigualdades sistematicas.

Quanto a definicdo de racismo, ela pode variar dependendo do contexto e das
perspectivas teoricas adotadas. No entanto, de forma geral, o racismo se refere a
crenca de que algumas racas Sao superiores a outras e ao comportamento
discriminatorio e opressivo que resulta dessa crenca. O racismo pode ser expresso
de varias maneiras, como preconceito individual, discriminacéo institucionalizada,
violéncia racial, estereotipagem negativa e marginalizacdo sistemética de grupos
raciais. Ao escrever sobre racismo estrutural, € importante explorar essas definicbes
e conceitos fundamentais, examinar exemplos concretos de como o racismo estrutural
se manifesta em diferentes areas da sociedade e discutir suas implicacfes e possiveis
abordagens para combaté-lo.

Nesse sentido, o objetivo maior com essa pesquisa é apresentar uma
intervencao pedagodgica que usou a leitura como metodologia capaz de promover a
(des)aprendizagem de um processo politico, historico e social para estruturar o
racismo. O racimo brasileiro, segundo Moritz e Silva (2017) desmobiliza as vitimas,
diminuindo sua coeséo, ao dividi-las entre negros e pardos; cria uma ambiguidade dos
mesticos, dificultando o processo da formacédo da sua identidade quando, ainda néao
politizados e conscientizados, muitos deixam de assumir sua negritude e preferem o
ideal do branqueamento, que segundo creem, oferecia vantagens reservadas a
branquitude. A figura do mestico e da mestica € muito manipulada na ideologia racial
brasileira, ora para escamotear os problemas da sociedade, ora para combater as
propostas de politicas afirmativas que beneficiam os que se assumem como negros.

Desse modo, a intervengéo pedagogica referente ao tema proposto possibilita
uma das tantas outras ferramentas que se utiliza da leitura. Todo professor pode usar
essa intervencao com vistas a resgatar as diversas formas de resisténcia.
Considerando que o racismo estrutural é uma realidade contumaz

presenciada no ambiente escolar, diversas vezes camuflada por brincadeiras para
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coagir os alunos negros, ele vem perpetuando-se em praticas cotidianas, que segundo
Moreira (2019)

Ele deve ser visto como um projeto de dominag¢do que procura promover a
reproducéo de relagdes assimétricas de poder entre grupos raciais por meio
de uma politica cultural baseada na utilizagdo do humor como expressao e
encobrimento de hostilidade racial (Moreira, 2019, p. 95).

Nessa perspectiva, compreende-se que a leitura € de extrema relevancia para
a comunidade estudantil, uma vez que leva os aprendentes a refletirem sobre o tema.
Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta almeja oferecer aos estudantes
conhecimentos acerca de alguns dos principais expoentes da historia da Cultura Afro-
Brasileira e Africana. No que diz respeito a tematica da Cultura Afro-Brasileira e
Africana, em 2022 completou-se dezenove anos da promulgacéo da Lei n° 10.639, de
2003, que incluiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Lei que
propde a inclusdo ndo apenas do negro, mas também dos povos indigenas como
protagonistas do processo historico. Possibilitou-se vislumbrar um futuro mais
promitente em relagdo ao ensino da cultura afro-brasileira no chédo da escola. O dia
vinte de novembro foi instituido como o dia da Consciéncia Negra, sendo trabalhado
como componente escolar por inlmeras instituicdes de ensino.

O racismo estrutural manifesta-se no contexto escolar, onde as praticas
pedagdgicas realizam-se, pois 0 racismo no seu carater simbdlico se expressa
sutilmente para alguns, velado ou evidente para outros. No corpo discente, através do
enraizamento social, o racismo estrutural apresenta-se de forma tdo natural que se
torna imperceptivel, por mais que suas caracteristicas demonstrem que suas atitudes
nao sejam tao prejudiciais. O “normal” que constitui as relagbes também é visto no
espaco educacional camuflando um racismo estrutural, o qual é evidenciado no
protagonismo juvenil®.

Referéncia na educacgédo do Estado de Pernambuco, o Protagonismo Juvenil
compreende um projeto inserido nas escolas de tempo integral. Ele visa proporcionar
aos alunos uma ampla viséo, incluindo outros aspectos além da educacéao formal —

nao limitando os alunos, mas sim possibilitando uma relacdo social, objetivos

Termo atribuido ao pedagogo mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa, em sua obra Protagonismo
juvenil — adolescéncia, educacao e participacao democratica (1996).
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profissionais, desenvolvimento pessoal, questdes no exercicio da vida publica,
aproveitando suas habilidades. Desta forma, ele possibilitara aos alunos
desenvolverem responsabilidades ao sair e deparar-se com o mundo do trabalho, com
nocodes de lideranca e respeito.

Apesar disso, os desafios que o profissional docente enfrentam sdo enormes,
mas é primordial manter-se atualizado e desenvolver praticas pedagogicas eficientes
gue contribuam para o sucesso escolar. Para Eliane Cavalleiro (2023), o siléncio dos
professores perante as instituicdes de discriminacdes impostas pelos proprios livros
escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual pedagogico, que ignora
as relacdes étnicas estabelecidas no especo escolar, pode estar comprometendo o
desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criancas e adolescentes
negros, bem como contribuindo para a formagao de crianca e adolescentes brancos
com um sentimento de superioridade. Pensar numa proposta que desconstrua a
estrutura que mantém o racismo fortalecido €, antes de tudo, perceber que o0 mesmo
faz parte da deseducacéo de uma aprendizagem que estabeleceu forgas incomuns
para uma educacdo do negro e, também, que ele faz parte de todas as outras
estruturas que invisibilizam aqueles que promovem um dispositivo de privilégios de

opressores. Carter explica que

Os “Negros educados” tém a atitude de desprezo em relagdo ao proprio povo
porque em suas escolas, bem como nas escolas mistas, 0s negros sao
ensinados a admirar os hebreus, os gregos, os latinos e os teutdnicos e a
desprezar os africanos (Carter, 2021, p. 13).

Nas dezenas de escolas que lecionei, muitos dos professores até sabiam da
existéncia da Lei 10.639, de 2003. Mas a grande maioria ndo sabia explica-la e inserir
seus conteudos, transversalizando seus componentes curriculares a sua area de
conhecimento. Hoje, o exercicio da lei 10.639/2003, mesmo apo6s 18 anos da sua
implementacéo, ainda é timido. O recorte deste trabalho é apenas uma parte de uma
das minhas lutas contra qualquer tipo de opressao social que se manifesta na escola.
O negro faz parte de uma educacao que nunca foi para ele. A educacao do negro,
entdo, torna-se um dispositivo perfeito para o controle externo. Enquanto professor,
faco parte dessa deseducacao de uma historia Unica que manteve a nés, negros, num
equilibrio de poder em varios pontos estratégicos.

Por essa razao, antes de professor, eu sou um homem negro. No entanto, eu

gostaria que todos os olhares para mim fossem apenas como homem e que ndo me
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relacionassem a nenhum tipo de comparacdo. Todavia, preciso enfatizar-me,
destacando-me como um homem negro, para que os homens de fenotipos
privilegiados resolvam um problema que nunca foi meu e muito menos do povo preto.

Um exemplo dessa deseducacdo dos negros nas escolas publicas de
Pernambuco é percebido na prépria modalidade de ensino que o estado oferece.
Existem quatro modelos de ensino em Pernambuco, que ndo sO evidenciam essa
deseducacdo do negro, como também promovem uma estratificacdo social escolar.
Esta comecou a ser desenvolvida quando foi implantado, em 2004, o programa de
escola integral, onde algumas escolas determinadas passaram a oferecer aos
estudantes a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola, utilizando os espacos
alternativos e atividades diversificadas. O modelo de educagéo integral, em linhas
gerais, nasceu para ampliacdo de partilhar novas experiéncias educacionais com a
promessa de formar jovens capazes de realizar sonhos, autbnomos, competentes no
que fazem e solidarios com o mundo em que vivem. E com esses objetivos que o
programa foi implantado e estd sendo ampliado na rede publica estadual
pernambucana. A educacao integral conforme Dultra (2011) tem ai, dessa forma, uma
educacao voltada ndo apenas para a construcdo dos conhecimentos cognitivos, mas
pautada por uma filosofia na qual o homem é sujeito da sua historia, intervindo na
realidade e no seu contexto social a fim de transforméa-los. A ideia do modelo de
educacao integral, como se pensava, seria maravilhosa, quando se percebe que 0s
estudantes seriam acolhidos e teriam mais informacdes; seriam protegidos da
ociosidade e teriam oportunidades que lhes dariam o direito de fazer escolhas, sendo
gue muitos sao jovens de comunidades carentes, e eles podem ter dificuldade de
encontrar diversidade e oportunidades nos lugares que residem.

O modelo de educagéo integral de Pernambuco exigia que o profissional
docente tivesse atrelado na sua formacdo profissional uma especializacdo que
dialogasse com a sua area de conhecimento. Dessa maneira, os professores que
desejassem fazer parte da equipe da Educacédo Integral tinham seus curriculos
analisados e eram entrevistados.

Conforme j& mencionei, 0 programa nasceu para ser uma escola de educacéo
integral, com experiéncias educacionais amplas e profundas, formar jovens capazes
de realizar sonhos, competentes no que fazem e solidarios com o mundo em que
vivem; é com esses objetivos que o programa foi implantado e esta sendo ampliado

na rede publica estadual. Todavia, para fazer isso é preciso pensar nas estruturas e
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condicbes das escolas, no publico, na diversidade, nas atribuicbes, bem como
compreender 0 processo socializador da escola e da familia; pensar no trato do
reconhecimento da diferenca étnica dos estudantes. Nas rela¢des do cotidiano escolar
faz-se necessério pensar nas oposi¢cdes a educacdo familiar, e vice-versa, de uma
sociedade. Dessa forma, Cavalleiro (2023) nos diz que observar as relacdes
interpessoais que na escola se vivenciam é pensar essencialmente, quando se
entende a Educacdo como um dos principais fatores de desenvolvimento da
cidadania. S6 por meio dela desmistifica-se as grandes contradicbes que nos sao
peculiares. Para a autora, a escola e familia, juntas, representam a possibilidade da
transformacdo do pensamento sobre a realidade social construida sob “ideologias”,
como o “mito da democracia racial”’. Somente uma discussao profunda dos problemas
relacionados ao preconceito e a discriminagédo pode concorrer para a transformacéo
da sociedade.

Desse modo, o programa de escola em tempo integral de Pernambuco lanca
uma proposta para que o educando possa ter a possibilidade de prosseguir nos
estudos e, a0 mesmo tempo, preparar-se para o mundo do trabalho, vivendo
efetivamente a sua cidadania. Mas é preciso inferir algumas das possibilidades para
gue isso se garanta, passando pela ampliacdo do tempo pedagdgico, atrelado a um
curriculo que dialogue com o mercado. O objetivo do Programa Integral surge para
dar conta de uma problemética enquanto outros problemas se acumulam: a auséncia
de uma realidade entre familia e escola. Essa auséncia de informacéo, paralelo a um
pretenso conhecimento, fica no siléncio diante das diferencas étnicas do cotidiano
escolar. A implementacdo do Programa Integral corrobora para uma segregacéo e
uma estratificagéo social escolar quando nivela, seleciona professores, estudantes e
modalidades de ensino numa mesma rede, ofertando-lhes o que deveria ser para
todos, porque para Adichie (2019) é impossivel se envolver direito com um lugar ou
pessoa sem se envolver com todas as historias daquele lugar ou daguela pessoa.

Assim, o0 modelo educacional comete um grande equivoco em um aspecto: de
como somos diferentes, e ndo como somos parecidos. Em educacao, acontece um
fendbmeno que pode se naturalizar a medida que perduram o siléncio e a omissao do
problema étnico tao urgentes. Os perfis de estudantes para a escola integral resultam
em mudancas sob um controle, como, entédo, a educacgéo do negro. O sistema atual,
ainda segundo a autora, se manifesta sob o controle dos brancos, que treinam o negro

para ser branco e, ao mesmo tempo, persuade-o da inconveniéncia ou da
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impossibilidade de ele se tornar branco.

Nesse sentido, a andlise desta pesquisa busca compreender como se
apresentam essas e outras manifestagdes que contribuem para o racismo estrutural
no cotidiano escolar, a partir de reflexdes acerca das intervencdes pedagdgicas
voltadas para a educacdo das relacbes étnico-raciais coloniais, que geram uma
profunda desigualdade social. Dessa maneira, essa pesquisa visa trazer reflexdes no
sentido de repensar a educacgdo das relacdes étnico-raciais, onde o racismo estrutural
nao proporciona a elevacdo de um povo ignorado pelo pensamento de um sistema
educacional. Este inspira as pessoas a viver com mais abundancia, a aprender a
iniciar com a condicao que tém e tornar a vida melhor, mas a instru¢éo de uma histéria
Unica é respaldada num programa construtivo, que leva alguns a acreditar que essa
forma de defesa é para evitar e/ou combater o racismo. S&o muitos e variados
desafios com que nos defrontamos diariamente ma pratica educativa. Cada um deles
pede um esforco muito maior para compreendé-lo e encontrar as solugcdes. Esta
tentativa de busca nos coloca no encalgo de suas raizes e, muitas das vezes nos leva
as mesmas causas, as mesmas contradi¢cdes pelas quais ja vivemos ou vivenciamos,
as mesmas situacées em relacéo as praticas sociais.

O trabalho com uma proposta de educacdo antirracista €, sobretudo, néo
somente verificar as constru¢des estruturais de uma comunidade escolar estratificada,
que vive sob outras reproducdes diversas acerca das historias criadas por
esteredtipos que encontramos. Adichie (2022) mostra que o problema com os
esteredtipos ndo é que eles sejam mentira, mas que sdo incompletos. Dessa maneira,
0 pesquisador surge a partir de outro tipo de esteredétipo, que pode ser até mentira,
mas aos meus olhos sdo encantadores. Quando pensei neste trabalho, me veio a
mente varios questionamentos sobre a cultura e um deles precisaria dar conta de
responder: para que serve a cultura? Por ter claramente essa definicdo, entendendo
gue a cultura é um transporte que preserva e da continuidade a um povo. Tive varios
problemas de ordem estrutural: condicdes de trabalho insatisfatorias, estigmatizacéo,
recursos insuficientes, intermiténcia curricular e o fendbmeno que paralisou o0 mundo
inteiro, o advento do coronavirus, que nos deixou no estado de pandemia.

Em meio a pandemia tinhamos uma preocupac¢do educacional que nos
inquietava — a implementacdo do Novo Ensino Médio, que traria danos irreversiveis
aos estudantes e professores da escola publica. O impacto disso se apresentou logo

com a reducgdo da carga horéaria de disciplinas consideradas basicas e essenciais;
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muitas delas deixariam de existir, outras apareceriam timidamente neste novo modelo
de Ensino Médio. Logo de inicio, a preocupacao era se seria possivel dar continuidade
ao trabalho de intervengéo pedagdgica ou se eu conseguiria qualificar e concluir meu
trabalho de pesquisa neste mestrado. As repostas foram sanadas e positivas para
mim, mas, em contrapartida, eu precisaria fazer adequac¢des de modo que 0 ensino
de Lingua Portuguesa dialogasse com os saberes socioldgicos e precisaria justifica-
los ndo somente para o programa de mestrado, como para a parte mais complexa e
interessada — os estudantes.

Enquanto profissional docente que sou, ja era sabido e corriqueiro este
cenario de intermiténcia da sociologia no curriculo do Ensino Médio. A angustia
manifestada continuaria porque sei que nao teria apenas esses dois desafios, mas
precisaria dar conta de outros problemas que tém asas e raizes conceituais, sob uma
consciéncia clara do significa ser professor para o Ensino Médio. Ser professor nesse
segmento é aprender lidar com essas ideias, a fim de criar e desenvolver asas e raizes

nos estudantes. Nesse sentido Lejeaune (2004) diz

Asas e raizes, fundamentos e imaginagéo para construirmos uma sociedade
diversa, autbnoma e emancipada e emancipadora. Raizes mais profundas
possiveis, que nos possibilitem uma formacéo tedrica sélida; os fundamentos
de um conhecimento que permita caminhar com seguran¢a na analise dos
fendbmenos sociais, politicos, econémicos e culturais do nosso tempo. Asas
da imaginagdo, para podermos voar e sair das mesmices e dos lugares
comuns que a rigidez do pensamento, o conformismo a apatia nos aprisionam
(Lejeaune, 2004, p.68).

Para isso, parece que nos confortam, mesmo que para alguns tantos; para
outros, a angustia continuara, porque para o autor, a maioria dos jovens que esta nas
salas de aula das mais diversas escolas do pais continua a ndo se interessar muito
pela Sociologia, mas esses mesmos estudantes tém interesse pelo que esta
acontecendo ao mundo.

O ensino de Arte e Sociologia, no que tange a distribuicdo de carga horaria,
sdo semelhantes e importantes. A Sociologia carrega em si uma intermiténcia muito
maior devido as tentativas de golpes. A ndo formacdo que habilita os profissionais
para a sala de aula provoca a auséncia de capacitacdes acerca dos componentes
essenciais do ensino de Sociologia. O ensino de Sociologia se manifesta numa
problematica maior, devido a muitos fatores, do que no ensino de lingua. Embora as
disciplinas tenham as mesmas distribuicbes de carga horaria, o desinteresse pela

disciplina de Sociologia ainda € maior porque requer outras habilidades e
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competéncias dos estudantes, sem levar consideracdo o estigma, a valorizacdo e o
respeito em consideracao as duas disciplinas, tanto para os estudantes como para 0s
professores.

Entre o dominio e a competéncia dos conteldos que se tem diante da
disciplina de Sociologia, que estao associados a ndo habilitacdo e formacao docentes,
ha outras lacunas que todo e qualquer profissional precisa dar conta, tornar
significativo e/ou despertar a atengcdo dos estudantes, sem perder a importancia e
relevancia dos componentes trabalhados, indispensaveis para a formacéo critica dos
estudantes. NOs, professores de Sociologia, precisamos da Arte para dar conta dos
conteudos de Sociologia, e todo profissional dessa disciplina ao longo dos anos
aprende a driblar o tempo, porque a carga horaria é insuficiente para atender
satisfatoriamente as complexidades de alguns conteudos, tanto para aqueles
professores que tiveram formacgao quanto para os estudantes aprenderem de maneira
significativa os conteudos da disciplina. Para isso, a oralidade de um docente em (de)
Sociologia € um dos desafios, e se faz com mais velocidade linguistica, pois exige de
todo profissional de Sociologia uma certa rapidez. Se os cinquenta minutos fossem
realmente aproveitados de acordo com o que o docente tem planejado, ainda nao
seria 0 suficiente; ainda mais quando se sabe que de fato — pela demanda,
necessidades fisiol6gicas, condicbes estruturais, sejam elas de recursos ou de
conflitos, sobretudo nas escolas publicas — € quase impossivel a garantia de
aproveitamento de cinquenta por cento de uma aula.

N&o existe hegemonia em uma sala de aula. Portanto, quando o professor de
Sociologia precisa aprender a lidar com o tempo e por essa razdo tende a acelerar a
fala, corre o risco de as aulas serem mais chatas, cansativas e ndo despertarem
interesse nos estudantes. Sendo assim, os professores desenvolvem a “sindrome do
pedinte”, ou seja, solicitam de outros professores aulas para levar uma proposta mais
interessante para os estudantes na promocédo do debate, para que 0s mesmos sejam
instigados a participarem das tematicas do ensino de Sociologia que requerem
confronto, inferéncia e conflitos, a fim de uma escuta reciproca entre os interlocutores.
Agora percebam a tarefa acirrada e paradoxal do professor, que em meio a tantos
desafios, precisa pensar também em resolver ou tentar sanar outras problematicas de
sala de aula, como a apatia e o siléncio escolar.

Nesta perspectiva, Lejeaune (2004) diz que, na sala de aula, quando um

estudante pergunta algo € necessario saber antes o que ele pensa. Se o professor é
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guestionado pelo estudante sobre um assunto, numa demonstracédo de que este esta
desenvolvendo sua compreensado, o professor o incentiva a manter essa conduta.
Todavia, se o professor percebe que o aluno estd completamente desatento e faz
perguntas desassociadas com a tematica apresentada ou discutida, cabe aos
professores indicar-lhe uma conduta especifica sem coagi-lo. Dessa maneira,
estariamos contribuindo para uma reflexdo que estimule nesse estudante a
capacidade do fazer pensar, a partir da autonomia, para que ele possa voar e criar
profundas raizes. Sobre isso Lejeaune fala que

E 0 momento de pensarmos que ao ouvir 0s outros podemos fazer que eles
comecem a construir explicacbes mais consistentes. Fazer com que
desenvolvam raizes mais profundas e seguras nao significa limitar a
possibilidade de terem asas para voar, ainda que com seus proprios meios.
Podemos fazer que eles alcem voos mais altos e longos (Lejeaune, 2004,
p.70).

Isso € um exercicio muito complexo nessa dualidade de ensino diante da
heterogeneidade, complexidade e diversidade das nossas escolas publicas do estado
de Pernambuco. E essa conjuntura que considero complexa, porque ela ndo é Gnica
e exclusiva desse estado da federacdo. A estratificacdo social presente no sistema
educacional do estado pernambucano faz parte de uma politica de governos, do
sistema econdmico, das escolas, como tudo na sociedade. Segundo Lejeaune (2004),
ndo se destina ao beneficio das maiorias privilegiadas.

No Ensino Médio ha quatro modelos de ensino: Ensino Regular, Semi-
Integral, Integral e Técnico. Para melhor entender esses modelos em uma Unica
modalidade de ensino é preciso compreender inicialmente que, para cada um dos
quatro modelos espera-se uma equipe de profissionais docentes com perfis,
habilidades e competéncias diferentes, e para o modelo de escola € exigido e/ou é
esperado perfis distintos. Dessa forma, ha dentro da rede de ensino de Pernambuco
uma estratificacdo social na pratica, explicitadamente quando nivelam docentes e
estudantes. E estes modelos educacionais sdo avaliados anualmente por meta e
resultados através dos exames externos. As condi¢cdes estruturais das unidades de
ensino variam de modalidades, ambientes, perfis e tipos de vinculo contratual dos
professores. O esdruxulo é que esse fendbmeno, que acontece nas escolas estaduais
de Pernambuco, é compreendido como um processo natural e essencial. Muitos nao
percebem a estratificacdo social que implica professores e equipe pedagodgica, por
causa do capitalismo selvagem que visa numero em troca de bonificacdo salarial a

cada ano, para aquelas unidades que conseguirem manter ou elevar os resultados do
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IDEB no final do ano letivo.

Que ha subjacente a tudo isso? Além de atribuir esses resultados ao
profissional docente sem ofertar-lhes uma melhor condicao bésica de trabalho, gera o
gue podemos chamar de apartheid educacional quando separa a categoria docente
em duas: contratados e efetivos. Aos docentes contratados a situacdo ainda é pior,
pois como eles sdo a maioria no estado, sdo maioria da ndo garantia de direitos e
condi¢Oes de trabalhos. Enquanto os professores efetivos tém a garantia assegurada
na constituicdo contra a demissao, os professores contratados vivem constantemente
nessa ameaca.

Os desafios que todos os profissionais docentes tém relacionado a falta de
recurso, alimentacdo, transporte, climatizacéo, intervalo, capacitacoes, direito de
investir na carreira académica, exaustdo de contetdos, aulas e atividades como
demandas e atribuicbes pedagogicas, os professores em regime de contrato
temporario sofrem com uma pressdo bem maior, mais para se manter no exercicio
profissional. Ainda assim, ndo ha garantia de continuidade e permanéncia na unidade
de ensino na qual j& desenvolveu atividades exitosas.

No objetivo de realizar uma intervencdo pedagodgica pelas leituras sobre
relacBes étnico-raciais no contexto educacional, visando fundamentar uma prética
pedagdgica engajada na (des)aprendizagem do racismo estrutural, nossa perspectiva
traz os seguintes objetivos especificos: compreender, por meio das préticas de leitura
(literatura, producdo audiovisual e gréaficos), a construcdo do racismo estrutural no
processo de ensino-aprendizagem dos/das estudantes; discutir acerca da reflexao
sobre o racismo estrutural, a partir da leitura de duas obras de Chimamanda Adichie,
para uma possivel desaprendizagem das estruturas racistas no cotidiano escolar; e
observar, num projeto de leituras, as condi¢cdes estruturais que influenciam a

construcdo das identidades dos estudantes.

2. JUSTIFICATIVA

Este trabalho surge da necessidade da implementacgéo da Lei 10.639/2003 e
de suas diretrizes curriculares, que fortalecem e legitimam a luta do movimento dos
negros brasileiros e constituem, no cotidiano escolar, politicas educacionais de acao
afirmativa direcionadas para a valorizacdo da identidade, da memoéria e da cultura

negras progressistas. Dessa forma, a proposta de trabalho tem como desejo contribuir
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para uma reaprendizagem educacional que questione as praticas pedagogicas que
contribuem para a construcéo e o enraizamento do racismo ao longo de um processo
extenso com limites e contradicbes. Assim, de acordo com Silva (2020), as
orientacdes das Diretrizes Nacionais para a Educacéo das Rela¢des étnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo pode estar resumida
a inclusdo de novos conteudos nos curriculos escolares. Trata-se de praticas
pedagdgicas — com olhares para a realidade social na qual se assentam as instituicées
escolares pelas lentes dos estudos pds-coloniais Latinos Americanos — que assumam
uma postura dialégica com a afrocentricidade, que privilegie o pensamento e a
producdo da populacéo negra.

A intervencdo se manifesta através de uma historia Unica que criou
esteredtipos. esteredtipos sdo histérias mas contadas que fazem com que uma
histéria seja a Unica. Adichie (2019) nos diz que quando rejeitamos a histéria Unica,
qgquando percebemos que nunca existe uma historia Unica sobre lugar nenhum,
reavemos uma espécie de paraiso.

Embalado pelo avanco do neoliberalismo, a partir dos anos 1990, o debate
acerca das politicas publicas contrapunha as politicas universais as politicas focais. A
partir da formulacéo das primeiras proposi¢coes em torno de politicas de promocéao da
igualdade racial, uma das criticas era de que se tratava de politicas focalizadas,
destinadas a grupos especificos, com forte inspiracédo neoliberal. Silva (2020), destaca
a importancia de se conseguir uma efetiva equidade étnico-racial no Brasil. E preciso
uma reflexdo, centrada na dicotomia politicas universais versus focalizadas, no
paradigma das politicas. Levando em consideracdo que a populacdo negra constitui
a maioria da populacédo brasileira (Silva, 2020), a formulacdo de politicas focais para
esse grupo especifico incide diretamente na oferta de politicas universais. Por outro
lado, a literatura pertinente ao tema revela que as praticas racistas nas escolas
constituem obstaculos a aprendizagem de estudantes negros/as, quando ndo 0s
afastam desse espaco. Dessa maneira, o argumento de que politicas de equidade
racial feririam o principio de um universalismo abstrato, assentado em uma noc¢ao
igualmente abstrata de cidad&o, ndo se sustenta frente a esse contexto.

Em 2010, segundo o censo do IBGE, estimava-se a populacado negra de
Pernambuco em 62%, percebendo-se a questao racial em todos os ambitos sociais.
Recife, por sua vez, é a capital com maior indice de desigualdade do pais, sendo

observada entre alguns bairros com expressao de populagéo autodeclarada negra,
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como Ibura, cuja populacao negra é de 65,53%, Joana Bezerra, de 74,39%, Vasco da
Gama, de 65,11%, e Cohab, de 66,68%. A atencao para a média da populacdo negra
desses bairros supera a média do Estado (Diario, 2021). Considerado um estado
racista, Pernambuco ainda se apresenta nos indicadores sociais mostrando a
inalterabilidade, em especial na educacao que vem em desvantagem. Nesse contexto,
Pernambuco apresenta indices elevados de analfabetismo, sendo que as pessoas
negras apresentam menos tempo de estudo, inclusive entre os jovens, que sao 8,9%
das pessoas pretas ou pardas sem alfabetizacdo com 15 anos ou mais. J4 entre as
pessoas brancas, o indice cai pela metade. Em relacdo aquelas que chegam ao nivel
de mestrado ou doutorado, sdo apenas 2,7%, frente a 7,1% das pessoas brancas
(Leonardo, 2022).

Por meio da obra de Chimamanda Adichie (2019) intitulada como “O perigo
de uma histdéria unica”, que manifesta reflexdbes sobre as questdes estruturais, €
possivel compreender o esforco gerado na historia para entender a esséncia dos
elementos da comunicacdo e dos interlocutores. Partindo desse entendimento,
promove-se a leitura como instrumento de informacgao, possibilitando o debate no
ambiente escolar. A leitura tem um papel indispensavel na vida do ser humano, pois
proporciona o conhecimento da realidade de forma consciente para sua posterior
transformac&o. E necessario que essa leitura seja fruto de conhecimento pautado em
componentes cientificos que possibilitem a aprendizagem significativa. Dessa forma,
guando os componentes da Sociologia sdo bem trabalhados no Ensino Médio, podem
auxiliar nesse sentido, principalmente se forem aliados aos outros conhecimentos
igualmente relevantes para o pensamento critico, como € o caso da semana da
Consciéncia Negra na escola.

A época de estudos € um periodo de muita dificuldade para os alunos, pais e
responsaveis, seja por falta de interesse dos alunos, seja por conflitos familiares,
dificuldades para aprender, entre outros. Nesse sentido, o olhar e a intervencado de
um terceiro faz-se necessario para elucidar esse cenario. Portanto, a participacao
multidisciplinar mediante intervencdes sociais nos espacos educacionais possibilita
um apoio de grande relevancia. Na escola, é importante que 0s saberes sejam
construidos sob a perspectiva da autonomia, como propde Paulo Freire (1997) em
sua obra “Pedagogia da autonomia”, onde preconiza-se a formagéao significativa tanto
do educando quanto do educador, num processo dialético de trocas de saberes

permanentes. Algo similar nos traz as Diretrizes Estaduais de Sociologia presentes no
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estado do Parana

Os saberes sociolégicos séo construidos a partir da sistematizacao teérica e
pratica do processo social e a acdo concreta dos homens delimita o campo
de analise socioldgica; além disso, a dindmica da vida social oferece as
ferramentas fundamentais para a sistematizacdo do conhecimento (Parana,
2008, p. 47).

Assim, ressalta-se a importancia de inserir a leitura como fonte de pesquisa
na luta contra a aprendizagem do racismo e do papel do docente na construgéo da
autoestima e identidades negras na escola. O presente projeto de intervencgao
pedagdgica recorre a leitura para que haja uma reflexdo critica do préprio racismo
antes de qualquer posicionamento. Diangelo (2018, p.46) argumenta que o0 racismo
esta profundamente entranhado em nosso tecido social, ndo se limitando a um s6 ato
ou pessoa. Ainda segundo o autor, isso ndo quer dizer que seja um vaivém, um dia
privilegiando os brancos e no outro dia, privilegiando os negros. Para ele, a
centralizacdo do poder entre as pessoas brancas e as negras € historica, tradicional,
e esta normatizada na ideologia. O racismo é diferente do preconceito racial individual
e da discriminacao racial, na acumulacgéao histérica e no uso continuado do poder e da
autoridade sociais, para justificar o preconceito e fortalecer sistematicamente
comportamentos discriminatérios com efeitos abrangentes (Diangelo, 2018).

Esta proposta de intervencdo, sobretudo, baseia-se na garantia do
cumprimento da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
oferecendo como proposta de educacgdo a temética das africanidades, das relacbes
étnico-raciais, que obtiveram visibilidade significativa no cenario nacional.

Descolonizar o ensino-aprendizagem, antes de qualquer coisa, € combater o
primado da visdo eurocéntrica, que monopoliza a lingua como um veiculo
centralizador de poder no estabelecimento das visbes de mundo, de maneira que a
leitura contribui para estruturar as mentalidades individuais e coletivas. Conforme o
entendimento de Paulo Freire (1987), o ato de ler é a forma de interpretar a realidade
particular e problematizar a realidade do mundo. Corroborando com o autor, a
presente proposta de intervencao destaca a importancia da leitura como instrumento
de insercdo no combate contra o racismo estrutural. O racismo, neste aspecto, faz
parte de um dos fatores importantes para a formag¢do educacional, pessoal e
profissional do individuo. Por esta raz&o (ainda referindo-se a citacao de Freire, no
que tange dizer que a leitura do mundo precede a leitura da palavra), o racismo
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perpassa dos olhares estruturados a fala. Assim, a linguagem e a realidade se inter-
relacionam de forma dindmica, uma vez que a compreensao do texto s6 pode ser
alcancada por meio de uma leitura critica, na qual implicaré as percepc¢des do contexto
social que o leitor estiver inserido.

Deste modo, a intervencéo proposta justifica-se, em especial, como lancar um
desafio de (des)aprendizagem do racismo estrutural, onde a escola como instituicao
de ensino € um dos recursos essenciais para a desconstrucéo deste ato em todos os
espacos sociais. Todavia, como o racismo trata-se de uma aprendizagem, um ato
estrutural, o desafio € complexo, porque o racismo estrutural com o passar do tempo
tende a naturalizar, caso ndo haja uma intervencédo de maneira coerente que leve os
individuos a reflexdo. Pensar numa intervencdo pedagdgica acerca do racismo
estrutural € pensar num ponto de partida para uma descolonizagdo, um processo de
abertura a outras possibilidades e estratégias que possam esclarecer que toda
estrutura racista surgiu por uma intencao. Tal estrutura faz vitimas a partir do momento
que, independentemente das suas caracteristicas (sobretudo), atinge o seu maior
publico, pelas mesmas razdes que foram criadas, intencionando a perversidade de
um projeto politico do genocidio do negro brasileiro.

Desse modo, o0 presente projeto de intervencdo objetiva apresentar uma
proposta de intervencdo pedagdgica aos discentes, com uma perspectiva curricular
nos modelos epistemoldgicos e suas referéncias conceituais. A proposta tem
consonancia com a Lei, ao estabelecer o ensino de Histéria da Africa e dos negros no
Brasil, proporcionando o questionamento dos referenciais tedricos e metodoldgicos
das leituras obrigatérias da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Seu
foco é na tematica das relacbes étnico-raciais, ndo somente por causa da
aplicabilidade da lei, mas também como uma acdo necessaria para uma nova
metodologia didatica pedagodgica que reflita sobre a (des)aprendizagem do racismo.
Isso tem um novo parametro na formacao de novos conceitos, em especial na area
da Sociologia, uma vez que ainda ha muitas resisténcias em atrelar as discussées do
campo educacional ao ensino da mesma. Portanto, trabalhar a Lei 10.639/2003
compreende ressignificar e evidenciar que 0s negros nao desapareceram apesar de
todo massacre e tentativas de genocidio que sofreram. Alias, eles ndo desapareceram
porque houve um movimento de pessoas que levaram adiante a historia, a cultura e a
espiritualidade dessa populacédo. Alem disso, essa € uma luta por direitos e respeito

gue todos devem travar. Por isso, a referida lei se consolida pela importancia no
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exercicio da desconstrucdo de uma historia calcada sempre em uma unica visdo de
mundo, para o real efetivo e significativo exercicio da democracia brasileira.

Para além da temética do desafio de propor uma (des)aprendizagem do
racismo, somos levados também a tantas outras discussdes, como o conceito de raga,
que €é um elemento essencialmente politico, estando fora do contexto
socioantropologico. Todavia, saibamos que o sentido de raca ainda é um fator politico
importante, empregado para naturalizar desigualdades, legitimar a segregacao e
sustentar o projeto politico do genocidio do negro brasileiro, pertencente ao grupo
sociologicamente considerado minoritario. A intervencdo pedagdgica se refere ao

racismo estrutural na aprendizagem. Nesse sentido, Almeida diz que

Apreendido o conceito de raca, ja é possivel falar de racismo, mas ndo sem
antes diferenciar o racismo de outras categorias que também sao importantes
e aparecem associadas a ideia de raca: preconceito e discriminagéo.
Podemos dizer que o racismo é uma forma sisteméatica de discriminacéo que
tem a raga como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertenco (Almeida, 2021,
p.32).

Com isso, apesar das consideracdes que relacionam o0s conceitos de
preconceito racial e discriminacdo racial, ha diferencas entre ambos. Para Almeida
(2021), o preconceito racial é a concepcdo baseada nos esteredtipos acerca dos
individuos pertencentes a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao
significar em praticas discriminatérias. A discriminagdo racial é uma atribuicdo
diferenciada de tratamento a membros de um grupo racialmente identificado, o que
caracteriza a discrimina¢cdo como um ato de poder, uma acao mais agressiva — porque
ele cria oprimidos e opressores, porque a discriminagdo estabelece vantagens e
desvantagens nos interlocutores.

Destarte, a presente intervencdo pedagdgica € muito mais que significativa
para o pesquisador, uma vez que é oriundo desse cenario marcado pela auséncia de
um trabalho que versasse sobre a desigualdade racial no Brasil, a partir do racismo
estrutural. Isso € uma problematica historica que insere a populacdo negra brasileira
em situacdo subversiva, em posi¢cdes marginalizadas e subalternas e em condi¢cbes
materiais de reproduc¢do social. Trabalho diretamente com essas questdes estruturais
do racismo porque ele se manifesta como um fenbmeno social por possuir uma
fundamentacdo no escravismo, que por sua vez sustentou e ainda sustenta a

formacao socioecondmica do Brasil. O escravismo reflete diretamente nas condi¢cdes
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de vida das pretas e pretos brasileiros e, no que tange a questao étnico-racial, esta
interligado aos aspectos educacionais, sociais, econémicos, politicos, culturais e
ideoldgicos.

A ideia de que falar do racismo é algo racista sempre me pareceu muito
estranha. Ela esta arraigada no conceito de que a raca nao tem importancia; logo,
falar sobre ela lhe da um peso imerecido. Muitas coisas das quais falamos todos os
dias realmente ndo tém importancia. Exatamente porque n&o tém valor, esses topicos
de conversacdo séo facilmente ventilados. Sabemos que a raga tem grande
importancia, mas, por muitas razdes ja discutidas, achamos que € preciso negar seu
peso. Ironicamente, essa negacdo € um modo fundamental pelo qual os brancos
mantém um poder radical desigual. Muitas vezes, ouvi essa resposta no contexto de
discussoes inter-raciais, muito frequentemente no ponto em que o poder racial branco
€ mencionado. Muitos brancos consideram divisionismo homear o poder racial branco.
Para eles, o problema nédo é a desigualdade de poder em si; o problema é dar nome
a essa desigualdade. Essa nomeacao rompe a pretensédo de unidade e escancara a
realidade da divisao racial. (Diangelo, 2018, p.112). Dessa forma, observa-se que a
sociedade ndo deve ser mensurada somente pela riqueza promovida por aqueles que
se destacam, mas sim pela dignidade que as camadas menos favorecidas
experimentam. O caminho que se deve percorrer para superar a pobreza é valorizar
e estimular o conhecimento, investindo de forma macica em educacgéo de qualidade,
aumentando a produtividade e desenvolvendo infraestrutura.

Diante desse cenario, propéem-se uma discussao pedagogica através de
algumas consideracdes a respeito da Lei 10.639/03, com intuito de subsidiar um
projeto politico pedagégico por meio de um programa de leitura intitulado de “Coisa
de Preto”. Ele se fundamenta como referencial tedrico e pedagogico na culminancia
da Semana da Consciéncia Negra, oriunda de oficinas a partir das leituras sobre as
guestBes acerca do racismo para apresentacdo e avaliacbes dos docentes e das
praticas pedagogicas do Ensino Médio na escola publica. Para realizar essa
intervencao, é preciso antes de tudo desconstruir essa ideia que o racismo trata-se de
atos de preconceito simples, isolados e externos. Para Diangelo (2020) esses atos
tinham de ser intencionais, maliciosos e baseados em aversao consciente provocadas
pela raca. Com isso, ser racista ndo séo atribuicdes de pessoas boas ou ruins. O
racismo € uma grande estrutura de opressdo pautada na hierarquizacao das racas.

Por essa razdo, muitos tém dificuldades de compreender o grau sistémico e estrutural
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do racismo. A confusdo se da pela tentativa de tipificacdo do racismo como uma
pratica isolada. Isso acaba provocando uma leitura equivocada, dissimulada do
racismo, e muitos ndo se reconhecerdo racistas, o que nos leva a perguntar: se o
Brasil € um pais altamente racista, onde os racistas estdo? Para onde eles foram?
Para isso, essa pesquisa tenta evidenciar que o racismo faz parte de uma construcao
subjetiva que esta presente na nossa formacao social. Todos nds fomos forjados a
partir dessa base. Infelizmente, o branco pratica o racismo e o negro reproduz o
racismo. Dessa maneira, 0 racismo € um problema com base estrutural, que precisa
estruturalmente ser enfrentado.

Portanto, essa intervencdo pedagogica surge também da necessidade de
conclamar todos e todas para repensar sobre os beneficios ou ndo dos privilégios
sociais, sem pactos e aliangas, permitindo, ao mesmo tempo, que todos tenham
lugares de falas. O racismo é uma estrutura social que vitimiza brancos e pretos,
portanto, ele jamais serd s6 coisa de preto. Negros e brancos séo diferentes, e as
diferencas sdo dadas a partir dos privilégios que socialmente s6 brancos possuem.
Assim, essa intervencao pedagodgica é assumir o meu lugar de fala para ndo me
embranquecer. Muitos me perguntardo como seria possivel para mim, Jilvan Batista,
tornar-me branco? Embranquecer-me seria silenciar este lugar que ocupo ao lado dos
brancos e fazer de conta que sou igual. Uma igualdade que s6 serve para aqueles
que vivem em privilégios € nado falar sobre essas questbes opressoras que se
enquadram no racismo. Sendo assim, essa intervencdo pedagdgica € uma
reafirmacgéo enquanto professor, uma pessoa preta, pobre, situado nesses espacos
escolares. E preciso ser dito para todos os envolvidos no ambiente do racismo
estrutural que é necessario fazer algo para sua desconstrucéo. Todos, as vezes, irdo
questionar o meu papel neste lugar imaginario branco; irdo questionar que nunca me
viram; vao tentam naturalizar o racismo nos solicitando um pensamento individual.
Contudo, neste lugar em que estou, eu ndo posso pensar individualmente. Nés,
negros, s6 podemos pensar de maneira coletiva, porque se eu cometer algum erro,
nao seria apenas Jilvan Batista errando. Toda vez que um homem negro comete
algum tipo erro, ndo sera um erro em particular meu; o erro ndo seria atribuido
somente a mim, mas todo o povo preto erraria junto comigo. Porque para a pessoa
preta, neste universo racista, ndo ha possibilidade de erros; porque quando um preto

erra, todos erram.
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Quando digo que o racismo estrutural faz vitimas, ndo inseri ou tentei dizer
gue todos estdo na mesma condicdo, mas chamar a atencéo para o fato de que o
racismo estrutural trata-se de uma aprendizagem estruturada e esta presente em
todos os ambitos sociais e educacionais. Contudo, as consequéncias do racismo
trazem dimensodes psicossociais do sofrimento, sob efeito do colonialismo, porque o
racismo € construido na tentativa de uma configuracéo politica de pensamentos que
perpassa pelo contexto socio-histérico brasileiro. Souza (2003) externa essa
percepcao quando diz que o racismo no Brasil esta no campo das subjetividades e da
dimensdo psiquica, porque os efeitos do racismo sdo psiquicos e de custo
emocional. Neuza Souza (2003) faz uma critica que alude a justificativa do
pensamento e intervencao racistas. A autora se posiciona contra esta introjecao
idealizada racista na formacédo da subjetividade dos/as negros/as, destacando que,
os/as negros/as que perpassam as etapas de ascensao social analisadas pela autora,
surge uma apofise de dificil assimilacdo e submissao ideoldgica aos modelos brancos
das relagcbes sociais. Para Souza (2003), a ideologia de branqueamento e sua
contraface, o mito da democracia racial, € uma farsa ideoldgica que forja o Ideal de
Ego — teoria freudiana fixada no ideal branco. Com isso, levam o/a negro/a a negar o
préprio corpo como lugar de prazer, reproduzindo desprezo e ddio. E essa reproducao
dificulta a sua insercéo e aceitagdo social e evidencia os danos emocionais em virtude

dos privilégios do branco.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O estado da arte

O mito da “democracia racial” organizou, fortaleceu e estruturou o racismo
no Brasil. Essa proposta é genocida do negro brasileiro, como declarou Abdias do
Nascimento (2016). Devemos comecar examinando o maior de todos os escandalos,
aquele que ultrapassou qualquer outro na historia da humanidade: a escravizagdo dos
povos negro-africanos. Para Nascimento (2026, p. 57), no Brasil, € a escraviddo que
define a qualidade, a extenséo e a intensidade da relacéo fisica e espiritual dos filhos
de trés continentes que nele se encontram. Eles se confrontam no esforco épico de
edificar um novo pais, com suas caracteristicas proprias, tanto na sua composi¢ao
étnica quanto na sua pluralidade cultural. O mito da “democracia racial” organizou,

fortaleceu e estruturou o racismo no Brasil. Essa proposta € genocida do negro
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brasileiro, como declarou Abdias do Nascimento (2016). Devemos comecar
examinando o maior de todos os escandalos, aquele que ultrapassou qualquer outro
na histéria da humanidade: a escravizagdo dos povos negro-africanos. Para
Nascimento (2026, p. 57), no Brasil, é a escraviddo que define a qualidade, a extenséo
e a intensidade da relacéo fisica e espiritual dos filhos de trés continentes que nele se
encontram. Eles se confrontam no esfor¢o épico de edificar um novo pais, com suas
caracteristicas préprias, tanto na sua composicdo étnica quanto na especificidade do
espirito — quer dizer, uma cultura e uma civilizagdo com seu proéprio ritmo e identidade.

O racismo estrutural faz parte de contradicbes que se manifesta em falsos
privilégios para aqueles negros nao retintos, obrigados, orientados e deseducados. A
deseducacao do negro é um dos recortes da estruturacdo do racismo, que evidencia
o prisma de um lado imaginario do racismo completamente diferente. De acordo com
Florestan Fernandes (2007, p.106), apds o 13 de maio de 1888, devido as grandes
transformacdes histérico-sociais, esse evento ndo produziu oS mesmos proventos
para todos os setores da populacéo. Ainda segundo Fernandes (2007), o conjunto de
transformacées que deu origem a ‘revolucdo burguesa’, fomentando a
universalizacdo, a consolidacdo e a expansao da ordem social competitiva, apenas

beneficiou coletivamente os segmentos brancos da populacdo. Para Fernandes

Tudo se passou, historicamente, como se existissem dois mundos humanos
continuos, mas estanques e com destinos opostos. O mundo dos brancos foi
profundamente alterado pelo surto econdémico e pelo desenvolvimento social,
ligados a producéo e a exportacdo do café, no inicio, e a urbanizagéo
acelerada e a industrializacdo, em seguida. O mundo dos negros ficou
praticamente a margem desses processos socioeconémicos, como se ele
estivesse dentro dos muros da cidade, mas néo participasse coletivamente
de sua vida econfmica, social e politica. Portanto, a desagregacao e a
extincdo do regime servil ndo significou, de imediato e a curto prazo,
modificac@o das posicdes relativas dos estoques raciais em presenca social
da comunidade. O sistema de castas foi abolido legalmente (Fernandes,
2007, p.106).

Todavia, Fernandes (2007) enfatiza que na pratica, porém, a populacdo negra
continuou reduzida a uma condi¢do social analoga a preexistente. Em vez de ser
projetada em massa nas classes sociais em formacdo e em diferenciacéo, viu-se
incorporada a plebe, como se devesse se converter numa camada social dependente
e tivesse de compartilhar de uma situagcdo de casta disfarcada. Isso resulta na
desigualdade racial que se mantém inalteravel, conforme a ordem racial inerente a

organizacdo desaparecida legalmente. O padréo assimétrico de relacdo racial
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tradicionalista (que conferia ao “branco” supremacia quase total e compelia o “negro”
a obediéncia e a submissao) encontrou condicbes materiais e morais para se
preservar em bloco. Fernandes (2007) diz que desse processo de demora
sociocultural hi os fatores principais ja bem conhecidos. Em uma viséo retrospectiva
e sintética, os aludidos fatores podem ser agrupados em quatro constelacdes

historico-sociais sucessivas (mas interdependentes) descritas assim

1°) as tendéncias assumidas pela transformacéo global da comunidade; 2°)
carater sociopatico das motivagdes que orientaram o ajustamento do “negro”
a vida na cidade e a natureza an6mica das formas de associacdo que
puderam desenvolver; 3°) inocuidade da reacédo direta do negro e do mulato
contra a “marginalizagao da gente negra”; 4°) aparecimento tardio e débil de
correcOes propriamente estruturais do padrao herdado de desigualdade racial
(Fernandes, 2007, p.106-107).

Estes fatores sdo importantes para se perceber que o racismo estrutural faz
parte de uma conjuntura de poder que perpassa por grandes outras estruturas de
ordem econbmica, politica e social. Dessa forma, o racismo estrutural € oriundo de
um imaginario do estado branco capitalista, que gera duvidas e equivocos quando
somos levados a acreditar que havera ruptura do racismo quando o0 negro romper com
a opressao do capital. Contudo, segundo Dennies de Oliveira (2021), a perda desta
perspectiva estrutural tem levado a alguns equivocos nas leituras das relacdes raciais.
E esses equivocos vao desde uma tentativa de restringir a luta contra o racismo como
uma luta pelos diretos civis — criticando a seletividade no acesso aos mecanismos do
contrato social e o estatuto da cidadania, por influéncia da experiéncia de correntes
dos Estados Unidos — e, decorrente disso, de acordo com Oliveira (2021, p.15),
restringir a visdo identitaria que tem levado inclusive a conflitos internos dentro da
populacdo negra sobre quem é negro ou ndo. E isto se da pelas essas discussoes,
gue séo resultado justamente desse processo de construcdo das politicas publicas de
acao afirmativa, ainda nos marcos de uma ordem capitalista neoliberal. Para o autor,
mesmo assim, o Estado em todas as suas dimensdes, tanto na sociedade politica
como na sociedade civil, continuou branco com a presenca de negros e negras. Dessa
maneira, ndo seria possivel entender essa construgdo sem uma Vvisdo critica
estrutural, porque houve deslocamentos conceituais, considerados pelo autor como
preocupantes. Segundo Oliveira (2021), ndo se deve cair na facil tentacdo de uma
essencialidade racial, subvertendo a ideia de racismo estrutural para uma concepgao
estruturalista de racismo (uma das caracteristicas da visdo estruturalista é mitificar

categorias-base). E dessa concepgéo que surge uma discussdo extremamente estéril
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sobre quem se encaixaria neste perfil essencialista de ser negro ou negra, ndo so
desde o colorismo, mas também por uma postura “ideal” de negro ou negra. O que
considero preocupante nessa visdo é que ela reflete muito mais as vivéncias e
expectativas de uma certa intelectualidade negra do que o conjunto de negros e
negras que tém, como qualquer ser humano, olhares, visées e perspectivas plurais,
segundo Oliveira (2021, p.16).

Assim, o racismo estrutural traz uma complexidade oriunda do mito da
“‘democracia racial’”, que faz uma confusdo ao tentar dividir o povo negro em
subcategoria sob a o6tica da ilusdo das possibilidades abertas pelo capitalismo de
apropriacdo das demandas do movimento negro. Para Oliveira (2021), essas ideias
do afroempreendedorismo, blackmoney etc., crescem principalmente pelo aumento
da dificuldade de ingresso no mercado de trabalho formal com as mudancas na
reproducéo e acumulacéo do capital. A reflexdo que se faz sobre o racismo estrutural
no ambiente escolar ndo é realizar um discurso apelativo, porque o0 racismo ndo se
trata de uma acdo individual. O racismo perpassa por uma triade que o transforma
nessa poténcia social: estere6tipo, preconceito e discriminacdo. Logo, o racismo é
uma construcao de poder por fazer parte de acdes coletivas, e no cotidiano escolar se
manifesta de varias formas: simbolicas nas posi¢cdes e ocupacdes dos funcionarios
gue cuidam da higienizacao, do preparo das refeicdes e segurancas da escola, que
na sua grande maioria séo invisibilizados e/ou tratados de maneiras eufemistas
guando chamados de tios e tias. Todavia, vale ressaltar que estes chamamentos séao
de formas inconscientes, assim como outras formas apresentam o racismo estrutural
como a auséncia efetiva da Lei 10639/2003. A ndo aplicacdo da Lei € uma das
maneiras de negar as contribuicBes africanas e afro-brasileiras, as culturas, as
histérias de um povo presente, que sao mais que as histérias contadas pelos brancos.
O perigo de uma histdria Unica, segundo Adiche (2019), € que ela prescreve ou segue
uma receita. A receita nos impede de ver as coisas diferentes de como elas se
apresentam. A histéria Unica, na maioria das vezes, ndo deixa possibilidades de
qualquer outro sentimento mais complexo ou conexdo entre duas pessoas ou dois
elementos.

Assim, seguindo o pensamento da autora, este trabalho segue na
desconstrucdo de uma unica historia do povo africano, que carrega nas historias um
lugar negativo de diferencas, de escuriddo, de pessoas marginalizadas, porque séo

oriundas de uma estratificagdo social, marcada por um processo de genocidio que
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gerou descaso politico e desigualdades. Outro lado do perigo da histéria Unica, frisado
pela autora, é quando passamos a vida inteira vendo e ouvindo versdes diferentes
dessa histéria Unica. Nela, o perigo é de responsabilidade dos interlocutores, porque
segundo Adiche (2019), a informagdo é de inteira responsabilidade de quem
transmite, recebe e processa a mensagem. Para ela, a histéria Unica se cria a partir
do momento no qual se mostra a um povo uma coisa s0, sem parar, e € iSSo que esse
povo se torna. Dessa maneira, ainda segundo Adiche (2019), € impossivel falar sobre
a histéria unica sem falar sobre poder. Nesse sentido, Adichie diz que

Assim como o mundo econdmico e politico, as histérias também sdo definidas
pelo principio como elas séo contadas, quem as conta, quando sdo contadas
e quantas sao contadas depende de muito poder. O poder é a habilidade néo
apenas de contar histdria de outra pessoa, mas de fazer que ela seja sua

histéria definitiva (Adichie, 2019, p.19).
Dessa forma, se desejarmos uma sociedade justa, essa justica deve ser social
e a escola é um dos principais espacos para que essa transformacao aconteca, pois
a escola deve ser um territorio de equidade, de respeito e referéncia para a formacao
de cidadédos. O que se percebe é que a escola tem realizado o trabalho de modo que
desperte nos estudantes o respeito as diferencas, mas quando se trata do racismo se
esbarra na questao de fenétipos, porque encontraremos poucos estudantes pretos
retintos e brancos no cotidiano escolar. Todavia, entre os alunos, aqueles que séo
brancos ndo querem ser pretos. Para Silva (2007, p.166), estes aspectos tém a
finalidade ndo somente de estudos e de interpretagcdes, mas de outras questdes
relacionadas a educacdo e a multiculturalidade da populacdo brasileira, ao que
docentes e discentes precisam ficar comprometidamente atentos. Assim, quando
falamos de racismo, a cor da pele é a mencéo que se faz dela. A cor, de acordo com
Hooks (2019), € um dos mais importantes barémetros de personalidade e

autoafirmacao. Para a outrora

Faz parte da linguagem internacional das roupas, tanto quanto a silhueta. As
mensagens que as cores transmitem, no entanto, jamais deveriam oprimir.
Deveriam falar com a mesma eloquéncia e inteligéncia de quem as veste.
Quando as cores tém essa inteligéncia, com sutileza e nuance, tendemos a
chama-las de europeias (Hooks, 2019, p.146).

As pesquisas de fenotipos realizadas na escola entre estudantes, funcionarios
e professores revelam que se assumirem negros € como Se gerasse uma
incapacidade provocada por conflitos sociais que ainda resistem em aceitar e

relacionar-se com a experiéncia dos que recebem a violacdo do preconceito.
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Cavalleiro (2021) diz que o0 que se questiona nesse contexto € que essa experiéncia
€ imposta diante de uma sociedade em que ser branco(a) € a “norma”, ou seja, a
nacéo hegemonicamente estabelecida e legitimada indica que a brancura é associada
a uma situacao de privilégio, que desacredita na presenca da austeridade de sua
posicao e, por isso mesmo, € incapaz de compreender a experiéncia do “outro”.
Aprendemos com Claudilene Silva (2020) que no que tange as discussodes a respeito
da educacdo para as relagBes étnico-raciais no Brasil, bem como as demais
subjetividades humanas, € preciso colocar em evidéncia a inser¢cdo do conceito de
diversidade em um contexto escolar que nasceu e se estruturou a partir da nocéo de
igualdade. Entretanto, ainda segundo Silva (2020, p. 25), quando as diversidades
humanas ndo sédo foco de atencédo entre os atores que compdem a comunidade
escolar, a escola termina por desenvolver praticas curriculares e pedagdgicas que
atuam na manutencao do racismo, do preconceito e da discriminacdo no cotidiano da
instituicdo escolar, invisibilizando os diferentes tracos de fenoétipos e culturais da
comunidade escolar; silenciando sobre as situa¢des de discriminagédo e preconceitos
vivenciadas cotidianamente, considerando piadas e outras préaticas que inferiorizam a
populacdo negra como brincadeiras inofensivas, desconsiderando as relacdes
existentes entre a autoestima e aprendizagem, apesentando a histéria da populagéo
negra da perspectiva da escraviddo. Para isso, Adichie (2019, p. 21) diz que: “Se
repetimos uma varias vezes, ela se torna normal. Se vemos uma coisa com
frequéncia, ela se torna normal’.

Antes de tentar compreender a importancia das relacdes étnico-raciais nas
escolas, é preciso entender que ocorre na escola a maior contribui¢cao para a formacéo
da identidade, sobretudo a identidade negra, no contexto educacional. A identidade
como fenétipo se confunde pelo conceito de raca; essa € filha do racismo e ndo é uma
invencdo moderna, uma vez que ela separa e segrega. O escritor americano Coates
(2015), define racismo como a necessidade de atribuir caracteristicas de desprezos,
inferioridades e humilhagdes. O racismo é representado como a filha inocente da mae
natureza, e as pessoas deploram o trafico negreiro e a remocéao forcada dos indios.
Mas para coates (2015) a raca € filha do racismo e ndo a sua mée. Definir quem faz
parte desse “povo” sempre foi uma questdo de genealogia e de aspecto fisiondmico
em vez de hierarquia. Logo, as diferencas de cor de pele e do cabelo sdo antigas.

O dia 20 de novembro foi eleito como o Dia da Consciéncia Negra em

homenagem a Zumbi dos Palmares (1655-1695), como maior simbolo da referida
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consciéncia. E uma referéncia a ideia de lutar para resistir, porque foram mais de 100
anos de Quilombo dos Palmares (1597-1695), simbolo histérico da resisténcia negra
a opressao ditada pelo velho mundo.

O presente projeto se viu instigado a abordar essas questbes acerca do
racismo estrutural, contribuindo com os conteddos ja dispostos na literatura. Para
tanto, necessitou-se percorrer leituras que abordaram as questfes da diversidade
cultural e a identidade étnico-racial nas escolas, para uma possivel desconstrucdo das
praticas de discriminacdo e preconceito racial nos espacos escolares. Pois, segundo
Nascimento (2006), o sistema educacional funciona como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacao cultural. Com isso, na escola, quando se propdem
discutir estas questdes, apresentam-se 0s estudantes de fenoétipos retintos em pauta
como evidéncias, o que se configura exclusivamente a eles a importancia das
discussbes e assim, se manifesta o desinteresse dos brancos e ndo negros retintos
em reconhecer “a diferenga racial e a dindmica do poder, na verdade, mantém a
desigualdade racial, os participantes brancos continuam a insistir que silenciar a
diferenga € necessario para unidade” (Diangelo, 2018). Dessa forma, as reproducdes
erroneamente distorcidas do denominado lugar de fala s&o confundidas pela
desobrigacdo e/ou importancia do engajamento de todos nas discussdes de
exploracdo das diferencas, em atributo das rela¢gdes étnico-raciais sob a violagcao dada
pela nomeacédo do poder branco. O que ainda se configura mais com as relacdes de
desigualdade. A promocdo de uma conscientizacdo destas relacdes estruturais de
poder deve verdadeiramente ser reconhecidas. Outro agravante nesse contexto € a
falta de informacédo e formacdo docentes a respeito da Lei 10.639/2003 e a
importancia do que e como se deve trabalhar este componente nos seus
planejamentos. Ainda muitos docentes séo oriundos do mesmo processo de violagao
desses componentes, o que implica também na construcdo das suas identidades
étnico-raciais.

No entanto, grande parte dos estudantes da escola também tém dificuldades,
assim como estao inseridos no mesmo processo de exclusdo que dificulta a criagao
de uma base ténue para a construcdo de uma identidade, autoconhecimento e
autoestima. Essas questbes tornam-se mais complexas na vida dos estudantes
porque caracterizam esse e outros fatores as situacbes de discriminacao e
preconceito racial. Sendo assim, ha mais 10 anos, venho discutindo e desenvolvendo

projetos com o intuito de despertar direta ou indiretamente uma consciéncia de todos
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0S sujeitos quanto as questdes acerca do racismo, dai que pensei em desenvolver um
projeto de leitura para que os estudantes tivessem contato com a tematica exposta,
fundamentada por um acervo tedrico e metodologico adquirido ao longo dos meus
estudos a partir das discussfes da implementacao e efetivacdo do exercicio da Lei
10.639/2003, da minha Especializacdo em Educacéo, Desigualdade e Pobreza e das
discussfes das disciplinas estudadas cursadas no programa.

Manifesta-se este trabalho na referida escola com a inteng&o de construir uma
proposta de intervencdo pedagdgica para sistematizar discussfes sobre as relacdes
étnico-raciais no contexto educacional, visando fundamentar uma prética pedagogica
engajada na (des)aprendizagem do racismo estrutural com o intuito da desconstrucao
do racismo estrutural, que gera preconceito e discriminacdo. Sobretudo, a proposta é
em prol de uma formacéo da identidade étnico-racial que so sera possivel através das
inimeras possibilidades de leituras e do reconhecimento das diferencas e
contribuicdes da histéria e contribuicbes das coisas de preto.

As inquieta¢cBes foram e sdo inUmeras. Para a confeccdo deste trabalho, foi
preciso a pesquisa de outros trabalhos, a exemplo da tese transformada em livro de
Lucia de Fatima Araujo dos Santos. Em seu trabalho “Leituras e Praticas Discursivas
Etnico-Raciais em Aulas de Lingua Portuguesa”, ela traz reflexées acerca dos “usos”
da Literatura e da Leitura em sala de aula que nos leva a perceber que a Literatura é
uma arma, mas nao aquela que mata e fere, segundo (Santos, 2019), mas sim aquela
que rejuvenesce a alma e provoca a desconstrugcdo para que possamos criar nossas
melhores formas de bem viver. Essas praticas se aglutinam e sistematizam seus
anseios de mulher negra e professora/coordenadora de escola publica aos
pensamentos de grandes estudiosas(os) da area de Literatura, Educacdo e de
questbes Etnico-Raciais, compondo uma verdadeira cancdo de protesto e de
denuncia de diversas praticas pedagogicas contra o racismo, elemento degradante
que se instaurou feito doenca na histéria de nossa patria, machucando
impiedosamente as paginas da existéncia de nossos semelhantes. Desta forma, cabe
aqui apontar que trabalhos como o de Santos (2019) nos ajudaram muito nessa
correlacdo da linguagem e conceitos socioldgicos. No seu trabalho, a autora faz uma
analise, sobre como as préticas discursivas revelam notoriamente as diversas
configuracdes de poder e identidade que edificam as relacbes escolares, que nos
permite autorreflexdes. Aponta a relevancia de oficinas literarias com géneros

fortemente ligados as tradi¢cdes africanas, como o conto, e experiéncias pedagogicas
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que traduzem a escola publica como uma possibilidade.

A histéria do povo negro carrega em sua consciéncia uma grande divida para
com a africanidade desprezada ao longo de tantos anos de colonialidade. Essa divida
ndo ha de ser quitada enchendo nossos calendarios com feriados e apresentacées
insossas e estereotipadas, mas com politicas publicas e praticas educacionais que
direcionem ao povo negro um aprendizado efetivamente digno, nada menos que isso
(Santos, 2019). A autora nos motiva a contar para nossos estudantes sobre a
africanidade, o que acontece em nossas veias a fim de dizer ndo a romantizagao
racista; chega de falta de representatividade negra! Nossa juventude esta cansada e
ja cansou de tentar entender o que nao lhe pertence. Nossos estudantes estédo
saturados de ndo se enxergarem nas paginas que leem! Exigimos mais Zumbis e
Dandaras alcando novos Palmares, 0s nossos estudantes precisam conhecer para
prestigiar mais Ninas Simones brilhando nos palcos do mundo afora, conhecer a
histéria para ver mais Carolinas Marias de Jesus escrevendo as linhas de suas
histérias, mais Xicas da Silva amando com toda a forca de suas entranhas, mais
Madames Satds incomodando com suas artes, mais Marielles lutando por aqueles
gue ha muito perderam a fé em si mesmos. A desaprendizagem de uma normatizacao
gue marginaliza e exclui € o que torna necessario mais trabalhos como esta
intervengéo pedagogica, como varias mulheres como Xica e Ldcia que lutaram para
nos conscientizar. Educar é desconstruir imagens discriminatdrias de sujeitos da
populacdo negra, de modo que possamos viver e valorizar as diferencas. Dessa

forma, Santos, em sua obra, nos mobiliza através da leitura, quando diz que

A auséncia de atitudes reparadoras e educativas torna os professores
cumplices das préticas racistas e reféns de uma educac¢do segregadora e
cruel. E recorrente, também, ndo saberem que atitude tomar diante da recusa
de um aluno de cor branca em formar dupla com o colega de cor negro. Entao,
alguns desses profissionais recorrem a punicfes e castigos, métodos
ultrapassados e criminosos, que fatalmente irdo alimentar ainda mais o 6dio
do agressor, pois sabemos que o método eficaz é a educagdo pautada no
dialogo, informacgao, respeito e valorizagdo do outro (Santos, 2019, p. 24).

A educacédo nesse sentido nos direciona para promover uma desconstrucao
das estruturas racistas a partir de uma pedagogia de projetos voltados para a leitura,
pois a leitura é um dos veiculos capazes de auxiliar o estudante a desenvolver um
pensamento critico que transforme e intervenha no mundo que Ihe foi apresentado
como preestabelecido. Considerando que as escolas se apresentam como foco de

racismo estrutural refletido em toda a sociedade, uma vez que evidenciam espacos
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de vulnerabilidade, também podemos encontrar instrumentos para transformar essa
realidade e utiliza-los no combate ao racismo. Em 2007, ao ingressar em outra
graduacdo através das acbes afirmativas de cotas raciais e sociais, comecei a
pesquisar a Lei 10.639, promulgada em 13 de janeiro de 2003. Encontrei um trabalho
de pesquisa de Mario Sérgio Mathias Netto desenvolvido pelo Programa de Pos-
graduacéo em Estudos de Linguagem da Universidade Federal Fluminense, intitulado
“A escola e Racismo: Uma abordagem discursiva sobre livros didaticos de Historia”,
cuja teméatica destaca a importancia da Lei. O trabalho é resultado de uma pesquisa
sobre um dos efeitos produzidos pela sancdo da lei 10.639, que a partir de 2003,
tornou obrigatéria a inclusdo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de
temas relacionados especificamente a histéria e a cultura afro-brasileira, de producéo
de livros didaticos de Histéria voltados exclusivamente para o estudo da historia da
cultura afro-brasileira em sala de aula em todo territério nacional, como forma de
combate ao racismo no Brasil. A pesquisa do autor ressalta a Lei como uma das que
mais causaram efeito na luta pelo enfrentamento do racismo.

Dessa forma, constata-se que o racismo causa tanto o silenciamento da Africa
e da contribuicdo dos povos negros para a formacdo do Brasil — na perspectiva de
uma historia oficial eurocéntrica —, quanto a necessidade de constituicdo de uma
identidade negra na perspectiva do ativista africanista — ndo um movimento na diregéo
da superacdo do racismo, mas, antes, um movimento que vai na direcdo de seu
acirramento. Nessa perspectiva, a implementacdo da Lei 10.639 traz uma
oportunidade dentre inUmeras acées do movimento negro, pois quando se trata de
preconceitos e discriminacdes e racismo, o estrutural privilegia, torna Gnico e aceitavel
condicdes de discrepancias dos individuos em uma mesma sociedade. Como enfatiza
Netto

Assim, ponderamos se o0 Estado ndo provoca a cada nova lei antirracial que
sanciona, incluindo ai, mesmo que de natureza diversa, a lei das cotas
universitarias para afrodescendentes, ndo mais do que um deslocamento nas
formas de exteriorizacdo do racismo. Dessa forma, interessou-nos uma
abordagem discursiva que considerasse o processo de construcdo da
significacdo do negro no Brasil produzido no interior da escola. Justifica-se
essa abordagem porque uma das leis de cunho antirracial, sancionada em
2003, a lei 10.639/03, guarda uma especificidade em relagdo as demais leis
antirracistas: ela se propde a intervir a partir de um aparelho ideolégico de
Estado, ao incluir estudos sobre a Africa, em especifico a Africa da diaspora
negra, no curriculo do Ensino Basico publico e privado em todo territério
nacional (Netto, 2007, p.12).
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Sendo assim, trabalhar as relacbes étnico-raciais € reconhecer que a
implementacdo da Lei em questdo possibilitou novos gestos de interpretacdo que
podem ser considerados de carater oportuno para guardar uma especificidade em
relacdo as demais leis antirracistas, porque ela promove medidas de intervencédo a
partir de um sistema ideoldgico de Estado.

O trabalho de mestrado em ensino de Histéria do pesquisador Marlon Felix
Fernandes, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, traz como titulo:
“Enunciando as diferengas: Desconstruindo preconceitos e intolerancias na sala de
aula a partir do audiovisual” (Fernandes, 2021). Trata-se de um estudo que busca
compreender, por meio de uma breve contextualizacdo historica, o percurso da
construcdo das desigualdades étnico-raciais em nosso pais, bem como contribuir para
a discussao sobre a superacéo de relagcdes de preconceito e discriminagéo racial, que
vém sendo realizadas no ambito da academia e da sociedade civil. Ele acredita que
a pauta do racismo e do antirracismo nunca esteve tdo em evidéncia como nos dias
atuais. Por esse motivo, o autor realizou uma breve contextualizagédo historica em
busca da compreensdo da sua construcdo social/cultural e histérica do racismo no
Brasil, para, a partir desse entendimento, tornar possivel e inteligivel a compreenséo
de como as relagdes e praticas de intolerancia e estigmatizag¢édo do grupo étnico-racial
negro permanecem atualmente em nossa sociedade e como podem vir a ser
percebidas no contexto das relagdes sociais estabelecidas entre os jovens estudantes
da escola publica, podendo vir a ser enfrentadas. Para Fernandes (2021), ap6s a
compreensao desse enraizamento do preconceito e da discriminacdo racial em
nossas relagdes sociais, analisa-se como uma comunidade escolar pode vir a ser
afetada devido a propagacédo de reproducéo de falas e discursos intolerantes que
ainda se fazem presentes na escola e fora dela. Tal situacdo sera exemplificada a
partir de um estudo de caso, por intermédio de uma observacdo e uma analise
realizadas por ele enquanto professor/pesquisador numa realidade especifica no
interior do Rio Grande do Norte, de uma escola publica localizada em Poco Branco
(RN), a qual é frequentada por estudantes negros provenientes da comunidade
guilombola de Acaué e de outros distritos. O autor buscou analisar como os discursos
e falas intolerantes podem interferir de forma negativa na constituicdo identitaria de
estudantes negros(as), devido principalmente a sujeicdo de uma convivéncia
cotidiana, marcada pela reproducdo de estereoétipos e estigmatizacdes direcionadas

ao grupo étnico-racial negro, enfim, marcada pelo racismo disfarcado e escamoteado
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nas nossas relacdes sociais. Por fim, esse trabalho, a partir dessa evidéncia, dessa
situacdo-problema, langa a proposta de “enunciar as diferengcas” no chao da escola
publica, trazendo como “projeto de intervencdo pedagogica® a proposta de uma
disciplina eletiva de carater audiovisual, chamada de “Afrocine & Aproxime”, no
sentido de buscar desenvolver um plano de curso capaz de ser utilizado por qualquer
professor como forma de instrumento antirracista, a fim de criar uma pedagogia
possivel que auxilie na desconstrucdo de preconceitos sobre as representacdes que
os jovens estudantes tenham da Africa e das africanidades.

Com isso, o trabalho do pesquisador visa contribuir para o debate sobre o
ensino e aprendizagem da educacéo das relacdes étnico-raciais, o que dialoga muito
com a minha proposta de intervengédo. Ha nesse trabalho o que considero ser tema
urgente e emergente uma pratica pedagogica que esteja engajada na consonancia de
uma emancipagao, o analisar a emergéncia de uma “pratica pedagogica possivel”,
gue esteja em consonancia com uma emancipacao antirracista ja existente. 1sso foi
possivel diante de um projeto de lei, criado a fim de promover um enfrentamento
necessario, por meio de intervenc¢do didatica pedagdgica em rela¢des socioculturais
no cotidiano escolar, que ndo deveriam, mas ainda persistem nos discursos de
intolerancia. E visivel a presenca de preconceitos e discriminacéo étnico-racial, bem
COmMo O racismo que se estrutura, e que por sua vez esta presente no contexto da
construcao historica e social brasileira das desigualdades. Por isso, Fernandes (2021)

expoe

Podemos afirmar, a principio, que uma das principais raz6es da emergéncia
da discussdo proposta, que aqui sera apresentada, faz-se em um atual
cenario de isolamento e distanciamento social imposto pela pandemia da
Covid-19 (momento da escrita desta dissertagdo). Em que pese essa situacao
de urgéncia sanitaria pela qual atravessamos (que ja nos colocou em
distanciamento e isolamento social por mais de um ano), desnuda-se e
empodera-se a discussdo sobre uma das maiores mazelas sociais ainda
presentes em nosso pais: o racismo (Fernandes, 2021, p. 12)

O presente projeto contou com o auxilio dos estudos realizados por
Fernandes, assim como o de José Ailton da Silva, cujo trabalho foi apresentado ao
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional - ProfSocio, na Fundacgéo
Joaquim Nabuco (2020). O trabalho do pesquisador é uma Intervencdo Pedagdgica
nas aulas de Sociologia numa turma de 3° ano do Ensino Médio, realizada na Escola

Professor Mario Sette, uma escola publica localizada no municipio de Caruaru — PE.
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Por meio dessa intervencéo, buscou-se uma incursédo sobre a pratica do ensino de
Sociologia no Ensino Médio, no trato com a desigualdade étnico-racial e o racismo. A
pesquisa teve como objeto o uso do jogo didatico como uma metodologia de ensino
nas aulas de Sociologia da educacdo béasica, tendo por finalidade despertar a
curiosidade, a sociabilidade e a participacéo ativa dos estudantes na construcdo do
saber sociologico na sala de aula. Assim, Silva (2020) comenta que em seu estado da
arte, sobre a importancia do uso do jogo didatico no ensino das Ciéncias Sociais e do
jogo em diferentes perspectivas socioculturais. Deste modo, a Sociologia contribui no
intuito de proporcionar melhores condi¢cdes de vida da populacdo, no sentido de
desenvolver uma sociedade melhor por meio de instrumentos e projetos de
intervengdo como esses, inserindo uma mudanga social.

Quando se falar em questdes raciais, por mais que enquanto pesquisadores
saibamos a relevancia do conceito de raca para fins sociologicos, a concepcao e a
ideia que muitos tém e vao fazer sao de referéncias ao fenotipo negro. Dessa mesma
concepgao vem a concepcao de que somos iguais. Mas iguais a quem? Ou, perante
aqueles? A resposta para estes e outros questionamentos do parametro de igualdade
ou equidade envolve caminhos a serem percorridos, envolve a esséncia de ideias para
reflexdes e sentidos praticos. Desse modo, é preciso que, 0os professores e todos
agueles que trabalham com educacao e ciéncias sociais, reconhecam imediatamente
a importancia e relevancia dessas ideias, mas nao apenas para fins de projetos e
experiéncias, como também para as maneiras pelas quais essas ideias podem levar
a pensar e trabalhar por um mundo melhor para todos nés. Todavia, nhdo se deve
esquecer que essas diferencas existem como o conceito univoco da aplicabilidade do
sentido de globalizacéo, pois existem diferencas entre globalizagdo hegemonica e
contra hegemoénica. Gomes (2010), em sua obra “Um olhar além das fronteiras
educacao e relagdes raciais”, entrevista em Coimbra Boaventura de Sousa Santos,

gue nos diz que se trata de uma questéo importante e uma importante diferenca

A visdo dominante é que existe uma Unica forma de globalizagcdo. Junto com
isso, prevalece a ideia de que estamos entrando em um periodo histérico
caracterizado pelo fim de profundas segmentac¢@es ideoldgicas e colapso da
distincdo entre modelos rivais de transformacdo social. Todavia, se
examinarmos os diferentes grupos de rela¢des sociais, politicas e culturais,
gue sao considerados constitutivos da globalizagao, facilmente chegamos a
conclusédo de que esta Ultima é um fendbmeno muito complexo, governado por
profundas segmentacdes e contradicdes (Gomes e Santos, 2010, p. 16).
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Esse foi 0 mesmo processo que se deu com os povos indigenas. Mesmo
quando reconhecido a sua natureza humana, outro problema se colocava: eram
humanos, mas diferentes dos europeus. Somadas todas essas diferencas, Munanga
e Gomes (2020) argumentam que além dessas, que podemos resumir como
diferencas culturais — pois vestimentas, religido, culinaria, danca, masica, ciéncia,
tecnologia constituem-se como componentes da cultura —, havia outra diferenca
inscrita no corpo. Assim, pensar sobre essas diferencas é refletir sobre estes
processos de elaboragcdo de estratégias de uma (des)aprendizagem do racismo no
cotidiano escolar e na sociedade em geral. Dessa forma, Munanga e Gomes relatam

que

A cor da pele e os tracos morfolégicos (nariz, labios, formato da cabeca,
gueixo, textura de cabelo etc) diferenciavam fisicamente indios e
portugueses. Todas essas diferencas fisicas e culturais, construiram, na
visdo dos “descobridores portugueses, as caracteristicas fundamentais dos
recém-descobertos, coletivamente denominados indios (Gomes e Munanga,
2016 p.14).

3.2 Racismo estrutural: uma abordagem académica

O racismo estrutural € um fendbmeno complexo e multifacetado que permeia
as estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais de uma sociedade. O racismo
se caracteriza por relacdes de poder assimétricas que privilegiam determinados
grupos raciais em detrimento de outros. O racismo estrutural diz respeito a
internalizacdo, naturalizacao e invisibilizacdo dessas relacées de poder assimétricas
na constituicdo e funcionamento das multiplas formas de organizacdo social das
instituicbes publicas e privadas (quer econbmicas, quer associativas). O carater
estrutural do racismo nesse contexto esta no fato de que ele é reproduzido e refor¢cado
sem que qualquer discurso, abertamente, assuma sua defesa e sem que as préticas
de discriminacao, preconceito ou violéncia sejam reconhecidas como parte das rotinas
de funcionamento institucional nem de seus objetivos. Nesse contexto, a
compreensao e a analise desse fenbmeno tornam-se essenciais para a promoc¢ao da
igualdade racial e o combate a discriminacdo. Este texto tem como objetivo apresentar
uma abordagem académica sobre o racismo estrutural, explorando suas defini¢des,
manifestacdes e impactos na sociedade contemporanea.

Para compreendermos o conceito de racismo estrutural é relevante recorrer a

autores que se dedicaram ao estudo dessa tematica. Almeida e Sanchez (2018)
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argumentam que o racismo estrutural € um sistema de opressdo e discriminacao
arraigado nas estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais de uma sociedade.
Esse sistema perpetua desigualdades raciais ao privilegiar a populagédo branca em
detrimento das pessoas negras. Essa visdo € compartilhada por outros estudiosos,
como Grosfoguel (2016), que destaca as bases eurocéntricas e coloniais do racismo
estrutural, que foram estabelecidas durante o processo de colonizacdo e
escravizagao. No contexto académico, a discussédo sobre o racismo estrutural se torna
ainda mais relevante quando aplicada ao ambiente escolar. As instituicdes de ensino
desempenham um papel crucial na formacéo de individuos e na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, é nesse espagco que muitas vezes as
desigualdades raciais se perpetuam e sdo reproduzidas de forma velada. Cavalleiro
(2017) destaca que o racismo estrutural pode se manifestar no silenciamento e na
invisibilizacdo da historia, da cultura e das contribuicdes dos afro-brasileiros e
indigenas nos curriculos escolares. Nesse sentido, € fundamental refletir sobre as
implicagdes do racismo estrutural no cotidiano escolar. A falta de representatividade
€ um dos principais problemas enfrentados pelas criancas e jovens negros. A
auséncia de personagens e referéncias afro-brasileiras e indigenas nos materiais
didaticos contribui para a construcao de estereotipos e a perpetuacao de preconceitos
(Spengler e Debus, 2019). A falta de conscientizacéo e sensibilizacdo dos educadores
em relacdo a diversidade étnico-racial também pode perpetuar praticas
discriminatorias, limitando o desenvolvimento e o bem-estar dos estudantes negros
(Santos, 2018).

Diante desses desafios, é necessario buscar caminhos para a superacao do
racismo estrutural no ambiente escolar. A implementacéo de politicas publicas e leis,
como a da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, é um passo importante nessa
direcdo. Essas leis visam promover a valorizacdo da diversidade étnico-racial e
combater a invisibilidade e a marginalizagdo das culturas negra e indigena na
educacao (Brasil, 2003; Brasil, 2008). No entanto, a implementacédo dessas leis e a
promocdo de uma educacédo antirracista exigem uma mudanca profunda nas praticas
pedagogicas e nas estruturas escolares. E necessario investir em formacéo
continuada dos professores, oferecendo-lhes ferramentas e conhecimentos para a
promocao da igualdade racial e o combate ao racismo estrutural (Santos, 2018). Além

disso, & fundamental repensar os curriculos escolares, garantindo a presencga de
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conteudos que valorizem a diversidade étnico-racial e promovam a construcédo de
identidades positivas para todos os estudantes.

O racismo estrutural € um fenbmeno presente e enraizado nas estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais de uma sociedade. No contexto escolar, ele
se manifesta por meio de relacées de poder assimétricas e praticas discriminatérias
gue afetam negativamente a vida dos estudantes negros. A luta contra o racismo
estrutural requer uma abordagem antirracista na educacao, que valorize a diversidade
étnico-racial e promova a construcao de identidades positivas. A implementacdo de
politicas publicas e leis que garantam a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena nos curriculos escolares € um passo importante, mas nao
suficiente. E necessario investir na formacdo dos educadores, no repensar dos
curriculos e nas préticas pedagdgicas, para que a educacdo se torne um espaco de
promocado da igualdade racial, combate ao racismo estrutural e construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Desse modo, diante das concepcdes de base deste trabalho, € preciso que a
escola enquanto instituicdo desenvolva acbes capazes de nos orientar por uma
politica de diversidade, que promovam reflexdes que facam sentido (Bento, 2022)
guando aparecem apenas como diferenca — diferenca de visées de mundo, de ideias,
de aparéncias, ou seja, uma ideia de diversidade desarticulada da desigualdade
social. Cida Bento explica que

Claro que devemos combater todas as formas de discriminagdo, mas temos
gue diferenciar aquelas cuja violéncia esta na base de um verdadeiro
genocidio, como o que observamos cotidianamente com relagdo a populagéo
negra. Ela se manifesta em diferentes esferas e em todas as etapas da vida,
comecando na educacéao infantil, como também diversos estudos sobre este
tema (Bento, 2022. p.105).

Por essa razao, essa intervencao pedagodgica se debrucou sobre as estruturas
de opressdo que se manifestam no cotidiano escolar, por entender que a escola tem
um papel fundamental na transformacdo social. Todavia, reconhecemos que é na
escola que também que se manifestam a cumplicidade de aceitacdo e perpetuacao

de todos os tipos de parcialidade e preconceito, como enfatiza Bento (2022).

3.3 A teoria como pratica libertadora
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O desafio da educacéo basica configura-se em um conjunto de aberturas para
a experiéncia escolar de cada estudante. Essa educacdo deve proporcionar aos
discentes a convivéncia em grupo social mais engajada, em terreno com
caracteristicas distintas do seu ambito familiar. Esse periodo é o lugar ideal para o
crescimento intelectual, social e psicolégico de cada individuo. Nesse envolvimento o
corpo tem aquisicdo de deslumbramento diante dos movimentos, posturas e gestos.
Dessa forma, os estudantes devem conhecer o que esta por trds das fronteiras. O
fenbmeno que acontece na formacao basica, o que se caracteriza de protagonismo
juvenil a partir das experiéncias destes estudantes que se relacionam com as
oportunidades e potencialidades oriundas do convivio e suas variadas formas de

relacdes sociais.

A educagdo como prética da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um
pode aprender. Esse processo aprendizado € mais facil para aqueles
professores que também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado;
gue creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informacao,
mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos
€ essencial para criar as condi¢cdes necessarias para que o aprendizado
possa comecar do mais profundo e mais intimo (Hooks, 2017, p.25).

Dessa forma, realizou-se a selecao de textos pensando nessa dialégica entre
discente e docente, a fim de ter uma linguagem mais acessivel que possa desenvolver
um trabalho de facil compreensdo, e a partir dos recortes e métodos dos
pesquisadores estudados. Para tanto, os estudantes confeccionam atividades que
foram apresentadas para os docentes, discentes, funcionarios, gestdo e toda
comunidade escolar. Assim, faria mais sentido obter uma visdo de que o racismo em
nossa sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar de
educando/as negro/as.

A sancao da Lei n°® 10.639/2003 e da Resolu¢do CNE/CP 1/2004 sdo passos
iniciais rumo a reparacdo humanitéaria do povo negro brasileiro, pois abrem caminho
para a nacao brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e
psicologicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagdo. Para isso,
precisou-se construir com mais detalhes o estado da arte da intervencéo, acerca da
implementagcdo da Lei 10.639/03, que institui o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas, além de representar uma acao afirmativa da mais

alta relevancia, que também trouxe a tona uma questdo que ha muito vem sendo
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discutida no que se refere a qualidade do ensino nas escolas brasileiras: a formacgéao
de professores. A situacdo ganha contornos mais delicados por se tratar de questbes
raciais. O mito da democracia racial que impera no Brasil h4 anos precisa ser desfeito
e caberéa a estes profissionais essa dificil tarefa. Por isso que o presente projeto de
pesquisa situa-se na problematica da formacéo continuada de professores a luz da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na perspectiva de reflexdo sobre
seu papel na formacao de professores reflexivos, e na capacitacdo destes para a
construcdo do conhecimento préatico. Este deve ser capaz de tratar de forma
pedagogicamente adequada as questdes raciais no espaco escolar, a partir das acdes
gue antecede a semana da Consciéncia Negra na escola publica e estadual de
Educacéao Integral na cidade de Recife, Pernambuco.

A intervencdo pedagogica pretendida, sobretudo as aulas préaticas da
Consciéncia Negra que séo trabalhadas na semana intitulada, € desenvolvida pelo
conhecimento da importancia da lei do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana no Brasil, que sempre foi lembrado nas aulas de Histéria com o tema da
escravidao negra africana. No entanto, a pratica € equivocada quando se vivenciam
apenas o ludico e a beleza, mas nao se faz a reflexdo que devemos fazer sobre a
escravidao e suas consequéncias. O termo “escravo” foi atribuido a pessoas em
determinadas condi¢des de trabalho. Portanto, a palavra escravo ndo existiria sem o
significado do que é o trabalho e das condi¢des para o trabalho. E a partir dessa e
outras reflexfes que a pratica docente deve perpassar 0s espacos da escola, com o
objetivo de desconstruir o racismo estrutural. As questdes raciais e econbmicas
também sdo determinantes para surgimento de praticas discriminatorias, 0 processo
de exclusdo que deriva das classes econdmicas inferioriza 0S negros, néo
proporcionando a eles melhores condi¢cBes de trabalho, posteriormente os deixando a
margem de um processo econdmico igualitario com as classes dominantes,
mascarados pelo processo de branqueamento, pois o racismo é uma ideologia e,
como tal, também foi concebido como uma estratégia de poder em acordo com as
expectativas de parte de uma elite branca.

Vale ressaltar que a imagem do negro e do continente africano foi durante
muito tempo forjada pelo olhar europeu, que tinha o homem branco como um simbolo
de divindade, um ser de luz de Deus, por conta da cor de sua pele. O negro era um
ser da escuridao, amaldicoado. Essa concepcéo foi sendo reinterpretada ao longo do

tempo, mostrando o negro como uma coisa. O mesmo existia apenas para trabalhar
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com mao de obra sem nenhum valor na sociedade. A questao racial €, no minimo,
uma atitude estupida de se negar a formacao da sociedade brasileira, uma vez que o
povo brasileiro tem em sua bagagem genética uma vasta contribuicdo de racas,

culturas e linguas. Assim, como afirma o antropdlogo Darcy Ribeiro

N@s, brasileiros, somos um povo em ser impedido de sé-lo. Um povo mestico
na carne e no espirito, ja que aqui a mesticagem jamais foi crime ou
pecado. Nela fomos feitos e ainda continuamos nos fazendo. Essa massa de
nativos viveu por séculos sem consciéncia de si [...] assim foi até se definir
como uma nova identidade étnico-nacional, a de brasileiros [...] (Ribeiro,
1995. p. 89).

Nas Ultimas décadas, o desenvolvimento e surgimento de inovacdes
tecnologicas e a globalizacdo desencadearam transformacfes em diversos setores
da sociedade moderna. S&o transformacdes sociais e espaciais, culturais, de valores
e costumes, comportamentos, atitudes. Sdo mudancas significativas como a
comunicacdo via meios eletronicos em tempo real, por exemplo, que se refletem
diretamente nas estruturas sociais como a familia, trabalho, escola etc. Essas
mudancas fazem com que o sujeito se sinta fragmentado em termos de identidade,
pois as velhas estruturas sociais e culturais que serviam de referéncia para o sujeito
perceber-se e situar-se no mundo ndo permanecem da mesma maneira. Stuart Hall
(2006) apresenta o seguinte argumento para a fragmentacao da identidade do sujeito

social

Um tipo diferente de mudanga estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no
passado, nos tinham fornecido sélidas localiza¢gdes como individuos sociais.
Estas transformacdes estdo também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a ideia que temos de nés mesmos como sujeitos integrados (Hall,
2006, p.9).

Dessa maneira, a medida que o processo de construcdo da identidade social
do sujeito da-se através do outro, ou seja, do contato ou interagdo com outro individuo
ou grupo de individuos que possuem um determinado conjunto de valores e
comportamentos, interesses, atitudes, permitindo ao sujeito situar-se no mundo por
meio das semelhancas e diferencas, ao mesmo tempo, é um processo de construcéo
e reconstrucdo que ocorre constantemente, conforme Hall (2006). Assim, de modo

semelhante, no processo de aprendizagem ocorre entre aquele que ensina e aquele
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que aprende uma construcao de representacdes que determinam os papéis a serem
desempenhados e 0 modo como as dinamicas das relacdes vai se configurando.
Nessa perspectiva, o projeto de intervengdo baseia-se na concepc¢do que ninguém
nasce negro, ante uma violéncia estrutural aqui no Brasil. Embora seria uma
constatacdo 6Obvia, 0 negro ndo retinto por um ideal imaginario branco sabe — se
branco ndo é, mas preto ele ndo quer ser. Porque ser preto no Brasil € como se
nascesse com defeito. Tal projeto politico é denunciado por Nascimento (2016) com
intuito de “negar ao negro a possibilidade de autodefinicdo, subtraindo-lhe os meios

de identificacdo racial”. E também exporto e retratado por Gongalves (2009)

O Alberto estava apavorado, e até gostei quando ele perguntou se eu podia
ficar sozinha enquanto ia a procura de uma aparadeira. Eu disse que sim, que
me sentiria mais segura tendo uma aparadeira por perto, mas na verdade
queria mesmo era me livrar dele, que estava me deixando nervosa. Ao
contrario do nascimento do Banjokd, eu nao gritei nem chorei; era como se
aquele filho estivesse sendo puxado de dentro de mim por maos muito
habilidosas. Assim que fiquei sozinha e com mais liberdade para abrir as
pernas e aliviar a presséo, senti a cabecinha querendo sair. Fiz um pouco de
forca e a carne perto da racha comecgou a se rasgar sem dor alguma. Eu me
sentia leve e tranquila [...]. Comecei a sorrir e estava quase tendo meu filho
sozinha naquele quarto vazio e estranho quando a Esméria voltou com alguns
panos pendurados no ombro e um tacho de 4gua quente. Ela nem teve tempo
de perguntar pelo Alberto; apenas se agachou entre as minhas pernas e
aparou meu filho, dizendo que era um menino, perfeitinho (Gongalves, 2006,
p. 398).

Assim, pode-se entender que a questao do racismo além de ser uma questao
politica, porque traz consigo uma histéria Unica com diferentes narrativas que o
fundamenta, estrutura-se estabelecendo poder. O negro, como declara Souza (2021),
adota para si o branco como modelo de identificacdo, como Unica possibilidade de
“torna-se gente”. Por esta razao que ninguém nasce, torna-se negro.

Dessa forma, emergiu-se a seguinte questao norteadora: "Por que ainda é tdo
dificil e, ao mesmo tempo, complexo reconhecer a importancia dessa teméatica na
perspectiva da construcdo da identidade e dos direitos da populacdo negra?” Para
trabalhar a questdo da identidade étnico-racial na escola é preciso uma abordagem
didatica de carater tedérico-metodoldgico, porque para isso se precisa enfatizar a Lei
10.639/2003. A lei que completou dezoito anos em 2023, ainda é muito desconhecida
para muitos, principalmente para aqueles que deveriam estar interessados diante da
obrigatoriedade e da indispenséavel aplicabilidade da lei na perspectiva dos direitos,

acessibilidade, oportunidades, reparagdes, bem como na da luta antirracista.
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No exercicio da docéncia, parece uma tarefa facil e simples ser trabalhadas
as questdes de identidade étnico-racial, mas nao €, pois ao falarmos sobre essas e
outras questdes de opressdes, os individuos se manifestam com um dos discursos
caracteristicos oriundos de um pensamento europeu reproduzido no pensamento
social brasileiro. Nao tem como se trabalhar as rela¢des étnico-raciais sem abordar o
fendbmeno que problematiza tudo isso: o racismo. Assim como também n&o podemos
falar do racismo sem uma abordagem articulada do conceito de raga. Embora
sabemos que raca pertence a uma categoria articulada ao fenébmeno do racismo
brasileiro, pois raca aqui no Brasil surge de uma ideia articulada de uma cor no
imaginario brasileiro (Schucman, 2010), quanto aos estereotipos e representacdes
negativas sobre uma populagdo majoritariamente negra. Sendo assim, discutir sobre
0s estudos das relagdes raciais e do fenébmeno do racismo no Brasil no cotidiano e
nos espacos escolares € entender que, além da existéncia do racismo na
cotidianidade da populacéo, é preciso também saber que essa ideia esta atualizada,
perpetuada e legitimada pela mesma ideia de raca. Seja ela equivocada ou néo, é
nela que se baseia a politica que a luta antirracista se articula.

“A raca é cria do racismo e nao o pai”. Essa frase é de um escritor americano,
Coates, que escreveu o livro Entre o Mundo e Eu (2021). Esta obra nos ajuda entender
a construcdo do racismo. Existe uma histéria perigosa de que muitos acreditam na
existéncia do racismo porque haviam racas diferentes, e uma se sobrepds as demais
porque era superior. O que nunca pode ser verdade. Biologicamente ndo existe raca.
O racismo surge de um ideal imaginario social para justificar a dominacdo e a
opressao. No Brasil, por exemplo, o racismo nasce com a colonizagdo. O branco
europeu invade as nossas terras e, para explora-las, ele cria o discurso da
superioridade branca para escravizar os negros africanos e dizimar nossos indigenas.
A histoéria ainda é reforcada pela reproducédo de que o nosso povo indigena nao era
feito de humanos, mas de selvagens. O mesmo acontece com o povo hegro. O branco
europeu cria a histéria de que os negros eram sub-humanos para justificar a
escravizacdo. Todavia, esse imaginario teria outros reforgcos para sustentar a sua
histdria, pois como o branco europeu daria continuidade ao seu plano de explorar seus
semelhantes se ndo os tornando em seres despreziveis? Os negros e negras
precisam ser vistos como néo seres, ndo humanos, para legitimar a sua escravizacao.
Assim, o branco europeu explorava as nossas terras, explorando as méaos de obras

negras, sem pagar por elas. Dessa forma, a tese genocida do povo negro segue
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sustentada por esses discursos. Criam-se simbolos que reforcam esteredtipos de
selvagerias, de violéncia, de inferioridade, de intolerancia, demonizacéo, crimes. E
estes simbolos configurados nos esteredtipos ganham reforgcos por séculos,
representados por palavras, literatura, cinema, propagandas, gestos, piadas,
brincadeiras e exploracbées como: aula branca, fedendo a nego, criado mudo, lista
negra, a coisa esta preta, mal encarado, morenos, pardos, negra quente, pegada de
negdo, denegrir, passar em branco, cabelo duro, negro legitimo, negro quando néo
caga na entrada, caga na saida, barriga limpa, beleza exética, negro(a) lindo(a),
mercado negro etc.

O racismo, portanto (Schucman, 2010), serviu nesse momento para que
estados nacdes exercessem um poder contra a sua prépria populacédo, pois a ideia de
purificagéo, permanente da populagéo, torna-se uma das dimensdes essenciais da
normalizacdo social. Essa visdo constituiu uma tomada de poder sobre a vida
humana, onde os discursos biolégicos e médicos ganham extrema importancia,
conduzindo a uma estratificacdo do bioldgico. Assim, as tecnologias de poder que tem
como principal objetivo a manutencgéo da vida, também sdo aquelas que exercem o
direito de matar, excluir os individuos dentro da propria sociedade. Por isso que a ideia
de raca é equivocada, como jA mencionada. Por mais conceitos que surjam e/ou que
nos apresentem, outras variaveis foram levadas para outros fins, mas nédo h& outra
maneira de tratarmos de estudos acerca das relagdes raciais sem que nao se faca
uma reproducdo do ideal imaginario europeu, onde raca nunca foi humana. A raca
tem uma cor e essa cor evidencia que a raca € cria do racismo e cabe a todos noés
nos perguntar como e por que que a ideia de raca ainda sobrevive, marcando,
separando e diferenciando as pessoas? O racismo nos adoece, nos enfraquece, nos
diminue e nos retrocede como seres humanos e ndo ha como pensar sobre este
processo a partir dos pressupostos de que 0s conceitos, tedricos ou ndo, s6 podem
ser aplicados ou entendidos (Guimaraes, 2003) no seu contexto discursivo “analiticos”
e “nativos”. Ou seja, entre categorias retiradas de um corpus teorico e categorias que
compdem o proprio universo discursivo dos sujeitos que estdo sendo analisados, mas
gue devem ser utilizados pelo sociélogo.

No Brasil, a questédo racial sempre foi um desafio para a constru¢édo de uma
sociedade mais igualitaria. O racismo estrutural enraizado nas estruturas sociais,
politicas e culturais tem perpetuado desigualdades e discriminacfes, afetando

especialmente a populacdo negra e indigena. Como forma de combater esse
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problema, foram promulgadas a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, que
estabelecem a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena nos curriculos escolares. A Lei 10.639/2003, ao alterar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira. Essa lei foi um avanco
significativo no combate ao racismo e na valorizacdo da diversidade étnico-racial.
Posteriormente, a Lei 11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade, incluindo também a
tematica da histéria e cultura indigena nos curriculos escolares. Essas leis surgiram
como resposta a necessidade de promover a igualdade racial e combater o racismo
estrutural presente na sociedade brasileira. Elas reconhecem a importancia de
valorizar as contribuig8es historicas, culturais e sociais dos afro-brasileiros, africanos
e indigenas, buscando desconstruir estereétipos e preconceitos enraizados na
sociedade. Para a efetiva implementacao das leis, o Conselho Nacional de Educacéo
emitiu o Parecer CNE/CP N° 3/2004 e a Resolucdo N° 1/2004, que fornecem diretrizes
curriculares para a educacao das relacdes étnico-raciais e 0 ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena. Esses documentos estabelecem os
conteudos a serem abordados, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes e orientam a formacao dos professores. As diretrizes curriculares
tém como objetivo superar a invisibilidade e a marginalizacéo da histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares. Elas buscam promover o
respeito a diversidade étnico-racial, a valorizagdo das contribuicbes desses grupos e
o combate ao racismo, promovendo a formacdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A implementacdo das leis e diretrizes curriculares enfrenta desafios
significativos. Um deles ¢é a falta de formacao adequada dos professores para abordar
a tematica de forma sensivel, critica e reflexiva. E fundamental que os educadores
estejam preparados para lidar com questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
compreendendo a histéria e a cultura afro-brasileira, africana e indigena, para que
possam transmitir esses conhecimentos de maneira adequada aos estudantes. Além
disso, a selecdo e producdo de materiais didaticos adequados sdo essenciais para
uma implementacéo efetiva das leis. E necessario que esses materiais sejam livres
de estereotipos, preconceitos e representem a diversidade étnico-racial de forma
positiva. A falta de materiais inclusivos pode dificultar o trabalho dos professores e

limitar a compreensao dos estudantes sobre a importancia da histéria e cultura afro-
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brasileira, africana e indigena. Outro desafio € a participacdo ativa das comunidades
afro-brasileira, africana e indigena na construcdo e implementacdo dos curriculos
escolares. E fundamental que essas comunidades sejam ouvidas e envolvidas no
processo educativo, compartilhando seus conhecimentos e experiéncias, fortalecendo
assim a identidade e autoestima dos estudantes pertencentes a esses grupos.

A implementacédo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representa um avanco
significativo na promocéao da igualdade racial e no combate ao racismo estrutural. Elas
proporcionam uma oportunidade para a sociedade brasileira enfrentar os desafios
historicos relacionados a questéo racial. No entanto, € necessario ir além da legislacéo
e das diretrizes curriculares. A implementacao efetiva exige um esfor¢co conjunto de
educadores, gestores escolares, familias, comunidades e sociedade como um todo.
A valorizacdo da diversidade étnico-racial na educacdo ndo € apenas uma
responsabilidade do sistema educacional, mas sim de toda a sociedade. E necessario
gue haja um engajamento coletivo para combater o racismo estrutural, desconstruir
preconceitos e promover a igualdade racial em todas as esferas da vida social. A
implementacéo da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 representa um avango importante
na valorizacdo da diversidade étnico-racial e no combate ao racismo estrutural na
educacao brasileira. Essas leis, juntamente com as diretrizes curriculares, tém o
objetivo de promover o conhecimento, a valorizagao e o respeito pela histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena, buscando desconstruir estere6tipos e preconceitos
enraizados na sociedade. No entanto, a implementacdo efetiva das leis enfrenta
desafios significativos, como a formacdo adequada dos professores, a producéo de
materiais didaticos inclusivos e a participacdo ativa das comunidades afro-brasileira,
africana e indigena. E necessario um esforco conjunto de toda a sociedade para
promover uma educacdo antirracista, que valorize a diversidade étnico-racial e
contribua para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, a implementacéo das leis e diretrizes curriculares deve ser vista
como um ponto de partida para transformar a educacgao brasileira em um espaco de
promocdo da igualdade racial e de combate ao racismo estrutural. E preciso
reconhecer que a luta contra o racismo € uma tarefa continua e que exige agéo e
comprometimento de todos. A valorizagédo da diversidade étnico-racial ndo é apenas

um direito, € uma necessidade para a construcdo de um pais mais justo e inclusivo.



55

3.4 A importancia da educacéo antirracista

A importancia da educacédo antirracista € amplamente reconhecida na busca
pela desconstrucdo do racismo estrutural e pela promoc¢do da igualdade racial.
Diversos autores, como Paulo Freire, Nilma Lino Gomes e Boaventura de Sousa
Santos, destacam a necessidade de abordar as relagbes étnico-raciais de forma
critica, valorizando a diversidade e contribuindo para a transformacao social. Paulo
Freire, renomado educador brasileiro, argumenta em sua obra Pedagogia do Oprimido
(2005), que a educacdo deve ser libertadora, rompendo com o0s estereétipos e
preconceitos que sustentam as estruturas de opressao. Para Freire, € essencial que
os educadores estimulem a consciéncia critica dos estudantes, incentivando a
reflexdo sobre as relacdes de poder e a valorizacao da diversidade étnico-racial. Nilma
Lino Gomes, por sua vez, em O Movimento Negro Educador: Saberes Construidos
nas Lutas por Emancipacao (2017), enfatiza a importancia da educagao antirracista
como uma ferramenta para o fortalecimento do movimento negro e para a superagéo
das desigualdades raciais. Gomes destaca a necessidade de incluir nos curriculos
escolares conteudos que valorizem a histéria e a cultura afro-brasileira, africana e
indigena, além de promover espacos de didlogo e escuta das vozes e experiéncias
dos estudantes negros. Boaventura de Sousa Santos, em Epistemologias do Sul
(2018), apresenta uma critica ao conhecimento eurocéntrico dominante, que reforca
as estruturas de poder e perpetua o racismo. Santos propde a valorizacao dos saberes
e epistemologias produzidos nas periferias do mundo, como uma forma de romper
com a colonialidade do conhecimento. Nesse sentido, a educacao antirracista precisa
abracar multiplas perspectivas e conhecimentos, dando voz as experiéncias e saberes
das comunidades afro-brasileiras, africanas e indigenas.

A educacao antirracista ndo se restringe apenas a inclusdo de conteudos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos
escolares. Ela deve ir além, promovendo a desconstrugcdo dos estereotipos e
preconceitos raciais, estimulando o respeito, a valorizagdo da diversidade e a
formacdo de uma consciéncia critica referente as relacdes étnico-raciais. Nesse
sentido, é essencial que os educadores estejam preparados para lidar com as
questdes raciais de forma sensivel e reflexiva, investindo em formacédo continuada e
no desenvolvimento de préaticas pedagodgicas antirracistas. A escola precisa ser um

espaco acolhedor, onde estudantes de diferentes origens étnico-raciais se sintam
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representados, valorizados e respeitados. Aléem disso, € fundamental que a educacgéao
antirracista esteja presente em todas as etapas da formacao dos estudantes, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. E necessario criar espacos de dialogo,
reflexdo e aprendizagem que promovam a desconstrucao do racismo e a valorizagao
da diversidade étnico-racial.

A implementacédo da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008, que estabelecem
a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena
nos curriculos escolares, sao atitudes importantes na direcdo da educacdo
antirracista. No entanto, deve-se ir além da legislacdo, promovendo uma verdadeira
transformacao na cultura escolar e na mentalidade dos educadores e estudantes.

Em concluséo, a educagao antirracista desempenha um papel fundamental
na desconstrugdo do racismo estrutural e na promocédo da igualdade racial. Ao
abordar as relacfes étnico-raciais de forma critica, valorizar a diversidade e contribuir
para a transformacao social, ela se torna uma ferramenta poderosa na construcéo de
uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria. A educagéo antirracista exige um
compromisso coletivo de educadores, gestores escolares, de familias e de toda a

sociedade, visando a construcao de um futuro melhor para todos.

3.5 O cotidiano escolar e o racismo

No cotidiano escolar, o racismo pode se manifestar de diversas formas, muitas
vezes de maneira sutil e imperceptivel. Um dos aspectos mais problematicos é o
silenciamento e a invisibilizag&o da historia, cultura e contribui¢cdes dos afro-brasileiros
e indigenas nos curriculos escolares. Essa auséncia de abordagem adequada
perpetua a marginalizacdo desses grupos e reforca a ldgica do racismo estrutural. No
livro Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo, Preconceito e Discriminag¢édo na
Educacédo Infantil (Cavalleiro, 2017), € mostrado como o racismo se manifesta no
contexto escolar, desde a educacéo infantil. A autora destaca como muitas vezes as
criangas negras sdo excluidas, sofrendo com esteredtipos e preconceitos, 0 que
impacta diretamente sua autoestima e desenvolvimento. Outro aspecto relevante é a
falta de representatividade nos materiais didaticos utilizados nas escolas. Estudos
como o de Spengler e Debus (2019) apontam que personagens negras Sao sub-
representadas nos livros de imagens utilizados no contexto escolar. Isso contribui para
a perpetuacéo de estereotipos raciais e para a exclusao de narrativas e perspectivas

diversas. Além disso, o cotidiano escolar também pode ser marcado por situagfes de



57

discriminacao racial e racismo institucional. Os estudantes negros podem enfrentar
tratamento diferenciado, seja por parte dos colegas ou dos proprios professores. O
livro "O Drama Racial de Criangas Brasileiras: Socializagao entre Pares e Preconceito"
(Fazzi, 2012), apresenta estudos que revelam como as criancas negras séo alvo de
discriminacdo e preconceito no ambiente escolar. Essas questdes evidenciam a
importancia de uma abordagem antirracista no cotidiano escolar. E necessario criar
um ambiente inclusivo, que valorize e promova a diversidade étnico-racial. Isso
envolve repensar os curriculos, incluindo a historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, assim como garantir a representatividade nas imagens e materiais utilizados
em sala de aula. Também é fundamental que os professores e educadores estejam
preparados para lidar com situacdes de discriminacdo e preconceito racial,
promovendo o dialogo, o respeito mutuo e a valorizacdo da diversidade. A formacéo
continuada e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas sao
fundamentais para transformar o cotidiano escolar em um espaco inclusivo e promotor
de igualdade racial.

O cotidiano escolar € um espaco onde o racismo estrutural pode se manifestar
de diferentes maneiras, seja pelo silenciamento e invisibilizacao da historia e cultura
afro-brasileira e indigena, seja pela falta de representatividade nos materiais didaticos
e pelas situagcbes de discriminagédo racial. Para combater o racismo no contexto
escolar, € necessario repensar os curriculos, promover a inclusdo, valorizar a
diversidade e desenvolver préaticas pedagogicas antirracistas. A educacao
desempenha um papel fundamental nesse processo de desconstrucdo do racismo e
promocao da igualdade racial. E preciso reconhecer a importancia de abordar as
relagBes étnico-raciais de forma critica, valorizando a diversidade e promovendo a
formacdo de uma consciéncia antirracista desde a educacédo infantil até o ensino
superior.

Ao criar um ambiente escolar inclusivo, onde as criangas e jovens negros se
sintam representados, valorizados e respeitados, estamos contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O combate ao racismo no
cotidiano escolar ndo é apenas uma responsabilidade do sistema educacional, mas
sim de toda a sociedade. Somente por meio de um engajamento coletivo poderemos
superar o racismo estrutural e promover a valorizacéo da diversidade étnico-racial em

nossa sociedade.
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3.6 Resisténcia e transformacéo social

A resisténcia ao racismo estrutural no cotidiano escolar desempenha um
papel fundamental na transformacdo social e na construcdo de uma educacao
antirracista. Diversos autores destacam a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam a Vvalorizacdo da cultura afro-brasileira e indigena, a formacdo de
identidade positiva e 0 combate aos preconceitos e esteredtipos. Santos (2018),
argumenta que a educacédo antirracista deve ir além da mera incluséo de conteudos,
buscando uma transformacéo radical nas estruturas de poder e na forma como o
conhecimento € produzido e transmitido. Nesse sentido, a perspectiva descolonial é
fundamental, desafiando a hegemonia do conhecimento eurocéntrico e abrindo
espaco para saberes e epistemologias produzidos nas periferias do mundo. Paulo
Freire (2012), em sua pedagogia libertadora, ressalta a importancia da
conscientizacdo critica e da valorizagdo da cultura popular como ferramentas para a
transformacdo social. Em "Pedagogia da Esperanca" (2012), Freire enfatiza a
necessidade de uma educacao que estimule a reflexédo, o dialogo e a acdo, permitindo
gue os estudantes se tornem agentes de mudanca em suas comunidades.

A autora Carolina Farias Jango, em "Aqui tem Racismo: Um Estudo das
Representacfes Sociais e das ldentidades das Criancas Negras" (2017), aborda a
resisténcia das criancas negras frente ao racismo no contexto escolar. Ela destaca a
importancia de valorizar a identidade positiva e fortalecer a autoestima dessas
criangas, contribuindo para a superacéo dos impactos do racismo em sua formacao.
A resisténcia ao racismo estrutural no cotidiano escolar pode ocorrer por meio de
praticas pedagodgicas que promovam a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
indigena, o ensino de uma histéria mais inclusiva e a criacéo de espacos de dialogo e
escuta das experiéncias dos estudantes. E necessario combater os estereotipos e
preconceitos, estimulando a empatia, o respeito mutuo e a valoriza¢édo da diversidade
étnico-racial. Nesse sentido, a educacgdo antirracista ndo se trata apenas de incluir
conteudos especificos nos curriculos, mas também de promover uma mudanca de
mentalidade e praticas pedagodgicas que estejam alinhadas com os principios de
equidade, justica e igualdade racial. A resisténcia ao racismo no cotidiano escolar é
continua, exige o engajamento de educadores, gestores escolares, familias e toda a
sociedade na construcdo de uma educacao mais inclusiva e antirracista.

Em concluséo, a resisténcia ao racismo estrutural no cotidiano escolar é

fundamental para a transformacdo social e a construgcdo de uma educacéo
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antirracista. A valorizacdo da cultura afro-brasileira e indigena, a formacdo de
identidade positiva e o0 combate aos preconceitos e estereotipos sao pilares dessa
resisténcia. A pedagogia de Freire e a perspectiva descolonial sdo fundamentais para
impulsionar essa transformacédo, desafiando as estruturas de poder e promovendo

uma educacao que seja reflexiva, critica e transformadora.

4. PROBLEMAS ENFRENTADOS

Um dos maiores problemas enfrentados no desenvolvimento dessa intervencao
pedagdgica seria a hdo formacao em Sociologia do pesquisador. Atrelada a essa nao
formacéo, a dificuldade em conhecer e dominar alguns conceitos e conhecimentos
sociolégicos. Para sanar essas deficiéncias, buscou-se uma complementacéo
pedagogica em Ciéncias Sociais, as quais estudos foram dedicados para fazerem
parte do curso de mestrado do ProfSocio.

Outra dificuldade vivenciada em 2022, devido a implementac¢éo do Novo Ensino
Médio, foi a Sociologia ndo fazer mais parte do curriculo da primeira série do Ensino
Médio, em Pernambuco. Sendo assim, foi preciso planejar os componentes de Lingua
Portuguesa em parceria com a intermiténcia da Sociologia. Mas como explicar para
os discentes a relevancia da Sociologia por meio da disciplina de Lingua Portuguesa?
Explicar aos estudantes o porqué de discutir alguns assuntos considerados mais
pertinentes para a Sociologia nao é tarefa facil, até porque, ao serem apresentados,
foram feitos questionamentos referentes a leitura, a interpretacdo e producao de
textos. O primeiro passo para adentrar nessas questdes é convidar os estudantes a
fazerem pesquisas sobre a Lei 10.639/2003 e a importancia dela para promocéo da
desconstrucao de desigualdades sociais.

‘O que teria a ver um professor de Lingua Portuguesa discutindo estas
guestdes em sala de aula com tantas outras questbes étnico-raciais no cotidiano
escolar?” “Sera que ele da conta das necessidades mais urgentes?” “Este assunto
sobre racismo é muito chato!”. Questionamentos como esses evidenciam o quao
propicio € o ambiente escolar para a manifestagéo do racismo, embora sendo a escola
uma ambiéncia de diferentes segmentos da sociedade que se encontram e se
relacionam de forma sistematica. Por essa razéo, a escola é o primeiro espaco em
que ha o contato de multiplas diversidades entre os estudantes. E no ambiente

escolar, segundo Ferreira (2008), que as manifestacées do racismo se apresentam,
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tendo os individuos negros e pardos como seres inferiores aos brancos, dai sofrendo
preconceitos camuflados por gestos, inocentes palavras, ingénuas brincadeiras e sem
intencéo de ofender com apelidos. Nesse contexto, também se estrutura o racismo
estrutural camuflado através de gestos, comentarios, palavras, expressoes,
brincadeiras e apelidos envoltos em preconceitos. Na verdade, sdo caracteristicas que
sinalizam algumas marcas dos potenciais agressores, e as suas acdes persistem na
pratica. Todavia, diante dessa problematica, fica mais dificil de intervir
pedagogicamente nessa situacao, pois alguns docentes manifestam dificuldades em
reconhecer as situacdes de preconceito. Logo no inicio, essas questdes opressoras
foram trabalhadas no Dia Internacional da Mulher. Quando foram apresentados os
subtemas para as turmas, versavam alguns questionamentos: mulheres negras —
Quem sdo? Onde estdao? Como vivem? Uma colega professora de histéria gerou uma
polémica porque, segundo ela, essa atividade deveria também conter 0s mesmos
guestionamentos para as mulheres brancas, e me acusou de racista. Nos dialogamos
acerca do tema, ela compreendeu a proposta e apoiou 0 projeto. Mas este episodio
me sinalizava para um cendrio que precisaria investir muito mais na didéatica para a
aprendizagem e conhecimentos sociolégicos.

Ao trabalhar com os estudantes acerca de alguns conceitos socioldgicos,
como estratificacdo social, fatos sociais, estereoétipos, preconceitos, discriminagao
transversalizando o machismo, homofobia, xenofobia e outras questdes estruturantes
como algumas expressoes racistas, alguns estudantes comecaram a identificar falas
do cotidiano escolar como: “lista negra”, “denegrir’, “aula branca”, e passaram a
guestionar e nao aceitar algumas destas expressdes. Gerou alguns conflitos entre
alguns estudantes e professores, cabendo questionar se estes professores se
encontram preparados para trabalharem esta tematica do racismo estrutural.

Na escola existia um intervalo biblico, onde alguns estudantes evangélicos se
reuniam e passavam de sala em sala convidando outros estudantes para fazerem
oracdes e cantar louvores gospel no refeitério da escola. Em maio deste ano, apés
uma aula expositiva acerca de alguns conceitos sociolégicos do capitulo 1l do livro
didatico “Sociologia em movimento” (2006), cuja tematica era “A Sociologia e a relagao
entre o individuo e a sociedade: Cultura, poder e diversidade nas relagdes cotidianas”,
instaurou-se uma série de discussdes. Um grupo de estudantes, que se declararam
seguidores de religides de matriz africana, expuseram as suas insatisfacées contra

esse movimento intitulado “intervalo biblico” e se reuniram, procuraram a coordenagao
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e gestdo da escola para criarem seu movimento, intitulado como “intervalo de Exu”. A
direcdo se reuniu com a equipe pedagogica e a medida adotada para conter a
problemética foi extinguir o grupo do intervalo biblico, vetando também a proposta do
grupo de religides de matriz africana. Tal medida da escola resolvia a problematica a
principio, mas colocava 0 pesquisador no protagonismo de uma confusao
generalizada. Devido a extincdo do grupo do intervalo biblico, seus membros
passaram a ameacar um dos integrantes que lancou a proposta do intervalo de Exu.
O conflito colocou o autor do projeto em evidéncia, assim como um dos estudantes,
0s quais sofreram ameacas e foram impedidos de deixarem a escola, devido a um
grupo de estudantes que, munidos de paus e pedras em torno da escola, ameacavam-
nos com gritos e xingamentos. Diante das ameagas, acionou-se a policia. O estudante
e o0 pesquisador foram escoltados com segurancas até as nossas residéncias. Devido
ao ocorrido, registrou-se um boletim de ocorréncia para nos proteger. O estudante,
por motivo de seguranca, foi transferido para uma outra unidade escolar e o
pesquisador, aconselhado a solicitar remocéo da escola.

O pesquisador, apds presenciar a situacdo supramencionada, confessou o
estado de medo que se encontra, por causa do estigma de violéncia da comunidade.
As posturas e 0s comentarios dos colegas que presenciaram o conflito fizeram refletir
gue o projeto os incomodava. Durante a referida semana, houve alguns momentos de
reunido com a equipe da gestao pedagogica, para a qual foi solicitada a suspenséo
do projeto em pontos que envolvessem questdes como racismo, homossexualidade e
intolerdncia na escola, a fim de evitar possiveis problemas adicionais. O pesquisador
devolveu para a equipe, que era composta por mulheres, a seguinte reflexao, a partir
do questionamento: “Vocés, em algum momento, ja pensaram em desistir e deixar de
serem mulheres? Porque desde que me entendo como gente, mulher é um problema
na sociedade.” As respostas foram unanimes em dizer que ndo, mas me salientaram
dos riscos que assumiria diante dos eventuais problemas que poderiam ocorrer caso
eu continuasse desenvolvendo este trabalho.

De acordo com a orientacdo que foi passada ao pesquisador do projeto,
percebeu-se que 0 mesmo encontrava-se sozinho e, se quisesse continuar com o
mesmo, teria que pensar em outras estratégias para buscar parcerias e apoio, e elas
viriam dos estudantes. Sendo assim, o0 autor ndo viu outra saida a ndo ser agir. No dia
seguinte, apoés estes dialogos, reuniu-se as turmas no patio da escola para uma roda

de conversa, onde se solicitava aos estudantes quais 0s assuntos que eles gostariam
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gue fossem abordados na escola. Enquanto o pesquisador ouvia individualmente os
anseios de cada aluno, fazia as devidas anotacdes sem interferir nas sugestdes. As
turmas tinham interesses em comum, pois queriam discutir assuntos que a gestao
escolar havia me solicitado o veto. Entdo, surgiu a ideia de criarmos uma eletiva a fim
de tratarmos destes e outros assuntos. A eletiva entdo criada recebia o nome de
Identidade ndo € Diversidade! O seu Concordar pode Ser Diferente. Dividiu-se o
projeto em trés grandes teméticas. Na verdade, o projeto é composto por varias
etapas, trabalhado em diversos questionamentos, que envolvem o estudo e a escrita
de poesias e relatos pessoais, 0 estudo da autobiografia, a construcdo de uma
apresentacao ludica e audiovisual e elaboracdo de um portfélio confeccionados com
fotos, documentos, preparacdes e muitas informacdes a respeito das seguintes

discussoes:

|. Relacdes Etnico-Raciais no cotidiano escolar;
Il. Relagbes e estudos sobre Ideologia de Género e Sexualidade;
lll.  (In)Tolerancia  Religiosa no Ambiente Escolar: uma agao

Interventiva/Preventiva na escola.

Para a realizacdo do projeto, cada grupo se dedicou a pesquisar acerca das
tematicas, entrevistar, colher depoimentos, participar de palestras, assistir
documentarios e curtas que valem a pena serem assistidos. As apresentacdes sao
seguidas de um produto ludico confeccionado, ideias sugeridas e trazidas pelos
estudantes para compartilhar com os seus amigos e familiares, além de objetos de
conhecimentos e experiéncias, que servem como pecas de exposi¢cao para o evento.
Para inicio de conversa, foi organizado um evento para discutirmos sobre as questdes
de intolerancia religiosa e os convidados para palestras foram: Marlon de Oliveira,
especialista em ciéncia da religido, e mestrando em Sociologia pelo ProfSocio. O
debate foi muito proveitoso, pois 0 especialista levantou varios questionamentos e
reflexdes aos estudantes que também validaram serem muito proveitosos neste
momento.

Em julho de 2022, quando eu acreditava que estava tudo resolvido com o
grupo do intervalo biblico, fui surpreendido com uma imagem nas redes sociais que
destacava as minhas partes intimas, acusando-me de assediador e imoralidade. A

mesma imagem estava descrita com um texto que criticava ndo s6 as minhas
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vestimentas, como também minha linguagem e minha cidade natal, mencionando a
cultura baiana. O post, além conter palavras de discriminacao, de incitacéo a violéncia
e xenofobia por fazer alusdo ao estado natal que faco parte, trazia uma série de
comentarios criminosos. Mas na sua grande maioria, os demais comentarios foram
favoraveis ao meu profissionalismo e as relacdes afetivas desenvolvidas no cotidiano
escolar. Os estudantes se organizaram para fazer uma defesa das inverdades
descritas na publicagdo e realizaram um ciclo de homenagens pela escola e
comunidade. Mais uma vez fui a delegacia, registrei a ocorréncia, denunciando o0s
agressores, em seguida movi uma acao judicial contra o responsavel pela publicacéo.
O processo judicial concedeu-me com éxito a reparacdo dos danos morais sofridos.

Posteriormente, descobriu-se que as inverdades partiram de membros do
extinto grupo de movimento biblico, uma vez que colocaram o pesquisador como
responsavel pela extincdo do mesmo. Outros episédios evidenciaram essa
contestacdo, com a participacdo de alguns professores vetando a saida de alguns
estudantes para participarem do projeto de leitura, passando a questionar sutiimente
as aulas do pesquisador em Lingua Portuguesa, incentivando os estudantes a
guestionarem sobre alguns componentes da disciplina. Ao adentrar em algumas
salas, os estudantes me relatavam acerca das minhas aulas de Lingua Portuguesa.
O debate sobre o racismo e as desigualdades raciais tomou outras propor¢des, pois
os estudantes adotaram posturas de enfrentamento inclusive com alguns profissionais
docentes. Eu passei a ser chamado de “professor do racismo estrutural”, porque as
leituras, os videos, filmes, musicas e discussdes, de certo modo, possibilitaram o
olhar para a questdo em foco, com a intengao de identificar nela o tratamento dado as
trajetdrias de desigualdades raciais, sociais e escolares dos estudantes negros, num
momento em que a escola deveria assumir o lugar, um espago que estabelece um
conjunto de dispositivos juridico-normativos, programas e organismos para a
promocéao da igualdade racial.

Diante dos problemas apresentados, observou-se que a escola em estudo
continha o dispositivo juridico assumido pela Conferéncia e exposto em 2003, logo
nos primeiros anos do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, no qual foi sancionada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, promulgada pela Lei 10.639 tornando
conteudo obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares, bem como incluiu no calendario escolar o dia 20 de novembro

como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Em uma roda de conversa, apos a leitura
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do livro “Sejamos todos Feministas”, de Chimamanda (2015) muitos estudantes se
posicionaram de forma bastante contundente. Na semana de comemoracao do Dia
dos Professores, uma estudante fez uma declaracdo que enfatiza a problemética

explicitada

Querido Jilvan, ndo sei ao certo o que te dizer, vocé é sempre tdo cheio de
gualidades, defeitos, conceitos e conhecimento. Creio que a cada dia vocé
vive com mais intensidade, entdo é assim que eu te vejo. Prometo tentar
aproveitar cada segundo da minha existéncia, lutar pelos meus direitos, ter
voz e identificar o racismo estrutural que vocé tanto fala, acho que todos estéao
cansados de te ouvir falar sobre racismo, mas quero dizer que te ouco, eu
prometo lutar da forma certa e sempre lembrar de onde eu vim. Obrigada por
toda chatice! Com amor (Estudante da primeira série do Ensino Médio).

Dessa maneira foi preciso organizar uma aula no patio da escola para toda
comunidade escolar, para esclarecer o porqué da importancia de se trabalhar na
perspectiva das relagbes étnico-raciais no cotidiano escolar nas aulas de Lingua
Portuguesa. Na oportunidade, elaborei um video para examinar esta perspectiva
acerca da importancia da Lei 10.639 no aspecto teérico, com referéncias de autores
e autoras que discutem o ensino de Histdria e gerando reflexdes no cotidiano escolar
das questdes problematizadoras, conscientizadoras e antirracistas. Por fim,
conclamava todos a reflexdo acerca de como o racismo estrutural se mantém nas
relacbes étnico-raciais, segundo (Nascimento, 2016), que afirma que o racismo
estrutural faz parte de uma pirdmide social, onde o branco est4 sempre nas posi¢cdes
de destaques, porque esta inserido como parte de uma estrutura politica econémica
e juridica pela ideologia da classe dominante que mudou a histéria e a cultura do pais
em seus aspectos raciais, impedindo que negros e negras participassem plenamente
da formacado social. E assim, foi enfatizado que o trabalho do pesquisador estava
assegurado pela lei. O ndo entendimento do cumprimento dela seria por uma questao
do sentimento de ameaca ou agressao retaliativa da camada dominante, quando se
percebe um movimento de conscientizacéo afro-brasileira.

A grande problematica até entdo se apresentava pelos estudantes
evangélicos. As resisténcias sdo também de um grupo de catolicos que criticam e
satanizam as questdes da cultura e histdria do povo preto. Por sua vez, ndo querem
e ndo aceitam as celebracdes do més de novembro, sobretudo, o 20 de novembro,
em que celebra a consciéncia negra. De alguns docentes, a grande maioria faz parte
de uma conjuntura branca que o muito que entendem sobre as questdes étnico-raciais

€ a promocéao de um desfile da beleza negra no dia 20 de novembro e assim acreditam
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gue estao trabalhando a consciéncia negra. O que acontece na grande maioria das
escolas estaduais de Pernambuco é uma supervalorizagcdo dos valores e dos
privilégios da branquitude. O nosso protagonismo estudantil € ndo negro. Ou seja,
tudo que é de negro é marginalizado, proibido, censurado ou no minimo evitado para
evitar problema, porque o problema produz vitimas diariamente nos espacos
escolares. Existem muitas escolas em Pernambuco que promovem intervalo biblico e
nunca foi questionada essa pratica nas instituicbes, porque faz parte de uma
organizagéo religiosa desenvolvida por uma estrutura de poder. No entanto, o que
ocorre quando um grupo de estudantes resolve promover um intervalo de Xamba ou
Exu? O que aconteceria? O negro é minoria em educacéo docente e falar de racismo
dentro da escola € como se promovesse um confronto racial. Porque o racismo faz
vitimas e faz comparagéo, mas a maioria acredita que falar de racismo na escola so
aumenta a violéncia. A todo momento escuto algumas falas que tentam desconsiderar
essa atitude, julgando-a “muito raivosa", e se recusam a refletir criticamente sobre as
guestdes levantadas acerca do racismo.

Os brancos ou nao pretos retintos nao tém interesse pelas questdes raciais,
enguanto muitos estudantes negros retintos desejam ter um professor preto na sua
formacdo, e este desejo ndo € somente em decorréncia de uma representacéo
identitaria negra, mas porque muitos deles ja aprenderam e conseguem identificar
e/lou perceber algumas praticas racistas, porque ja sofreram diretamente e/ou
simbolicamente, porque o racismo ndo se manifesta em momento eventual. Quem
sofre racismo € alvo de varios episddios escamoteados, velados e
estruturais. Muitos docentes testemunham que houve e ainda exista o racismo, mas
se dedicar a consciéncia da raca e do racismo ndo é do seu interesse e ndo estao
dispostos a assumir essa responsabilidade e dedicar-se ao trabalho antirracista.

No inicio do bimestre, os professores da escola se reuniram e criaram um
outro projeto, relacionado a ciéncia e tecnologia, para tirar do calendario a semana de
vivéncia da consciéncia negra. Um dos argumentos utilizados foi o de que eles ja
estariam cansados desse movimento. Mas o gestor da escola contra-argumentou,
dizendo que ndo poderia ser abortada a comemoracdo da semana de reflexdo a
Consciéncia Negra porque era Lei, e ndo poderia deixar de ser feito algo que
contemplasse essa data. Contudo, o gestor compreendia aguela tentativa de anulacéo
do projeto da Consciéncia Negra como manifestacdo de ciimes ao meu trabalho.

Enfim, a diversidade na ambiéncia escolar ou o ambiente escolar em si deveria ser
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um lugar de vivéncia democratica, todavia, a sociedade tem gerado pessoas
preconceituosas, racistas e intolerantes quanto as diferencas sociais, pelo papel da
escola de lugar de educar. No entanto, h4 um leque de situa¢gdes que evidenciam que
a escola nao realiza nenhuma atividade que assegure o cumprimento da lei.

Acredito que algumas faltas de formacdo continuada por parte dos
professores, dificuldade em identificar situacbes de racismo, em lidar com tais
situacdes, em intervir pedagogicamente estdo por trds do evento como esse. Assim,
afirma-se na escola na qual o pesquisador atua que existe o racismo nos préprios
docentes, entre outros, mas que carece de ser mais bem averiguado. E possivel que
0 racismo apareceu nas falas e ac6es dos crentes e dos grupos que se formavam,
como também nas tentativas do pesquisador ser limitado pelo simples fato de expor
os ideais de uma forga negra.

O projeto de leitura aos poucos evidenciava que alguma coisa de positivo se
apresentava, em contrapartida, trazia consequéncias desconfortantes para o docente
em pesquisa. Em uma manha de segunda-feira, um grupo de estudantes procurou o
professor que trabalhava as questbes acerca de racismo estrutural para evidenciar
uma situacdo que eles julgavam se aplicar a concepcédo de racismo estrutural. A
situacdo era a seguinte: O lanche servido naquela manha para os estudantes era
cuscuz com ovos, sem direito a suco ou derivado. O cuscuz servido naquela refeicao
era quase invisivel. Uma estudante deste grupo era mais indignada pelo descaso com
a merenda ofertada para eles naquela segunda-feira. O professor, entédo, avaliou a
situacdo apresentada, foi até a fila a fim de verificar a veracidade dos fatos e atestar
se aquela situacdo era aplicada ao racismo estrutural, como aquele grupo de
estudantes correlacionava. No entanto, os estudantes estavam certos. Naquela
comunidade escolar, os estudantes, na sua grande maioria, nao tinham alimentacéo
adequada e suficientemente para garantir as trés refei¢cdes basicas diarias. Muitos dos
estudantes ja confessaram que so se alimentavam na escola. O professor confirmou
gue aquele episodio se tratava de uma reproducao estrutural do racismo, porque nas
escolas de Educacéo Integral em Pernambuco, a proposta é muito bem estruturada.
Mas por que naquela escola ndo se executava as premissas dos programas? Quanto
as respostas, 0s estudantes ja as tinham e as proferiam sob questionamentos a
direcéo da escola. Um dos questionamentos dos estudantes foi:

— A senhora, enquanto gestora da nossa escola, teve o fim de semana inteiro

para pensar na nossa merenda, levando em consideragdo que muitos de nds nao
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temos o que comer em casa. A senhora é gestora da escola do lado, onde os
estudantes sdo selecionados por nota e por essa razéo a clientela dessa escola tem
um perfil diferente do nosso. Sera que a senhora ofertaria la esse cuscuz, que quase
nem ovo tem e ainda mais esta sem suco?

No intervalo para o almoco, o professor vai a secretaria da escola e flagra uma
discusséo acerca do episédio da manha e escuta o seguinte comentario:

— Os estudantes vieram aqui na direcdo questionar sobre a merenda da
manha e alegavam ser vitimas de racismo estrutural. Estdo doidos! Mas isso é devido
as aulas do professor Jilvan, que tudo para ele agora é racismo.

Enquanto eles ironizavam a situacdo, o professor entra no ambiente,
surpreende-o0s e retruca:

— Pois saibam que os estudantes agiram com coeréncia em afirmar que foram
vitimas de uma estrutura racista, sabe por qué? Vocés néao ofertariam aquela merenda
em outra escola se ndo soubessem que os estudantes daqui dessa escola nao
dependessem exclusivamente dessa alimentacdo. Agora, me respondam, VOCés
comeriam aquele cuscuz com o ovo passando bem diante do cuscuz?

Todos néo tinham respostas para o questionamento do professor. E obtendo
o siléncio como resposta, o professor continuou:

— Isso é racismo estrutural, porque essa agao de hoje, foi uma acdo pensada
e faz parte de um sistema de opresséo que permeia todas as esferas da sociedade,
enraizado em instituicdes, politicas e praticas sociais. Ele se baseia na ideia de
superioridade de uma raca sobre as outras e perpetua desigualdades e injusticas
sistémicas. Afeta areas como educacéo, emprego, moradia, justica criminal e saude,
resultando em disparidades e desvantagens para grupos racializados. Esse tipo de
racismo nao se limita a a¢es individuais, mas é mantido por meio de estereotipos,
discriminacéao, segregacao e praticas de exclusdo. As pessoas racializadas enfrentam
barreiras no sistema educacional, falta de representatividade, discriminacao e falta de
oportunidades académicas. Portanto, o que vocés fizeram hoje € um processo até
mesmo inconsciente, mas € resultado dessa estrutura que refere-se a padrdes de
organizagdo social, instituices, praticas e relagbes de poder, que moldam as
interacdes e oportunidades disponiveis para os individuos dentro dessa sociedade.
Essas estruturas podem ser formais, como leis e politicas, ou informais, como normas
culturais e valores arraigados. Entdo, que bom que os estudantes estdo aprendendo!

O fato de hoje, embora seja um descaso, faz parte de um dos artificios do racismo
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estrutural.

Com isso, sO intensificava a crise do professor ser intitulado como um
problema, por trabalhar essa e outras questbes estratificadas socialmente, que
infelizmente se manifestam no cotidiano escolar. Embora houvesse felicitagdes em
atestar o aprendizado dos estudantes sobre algumas acdes do racismo estrutural
identificadas no cotidiano escolar, havia outras situacdes desconfortaveis ao docente
por estar de certa forma direta ou indiretamente gerando uma movimentagao atipica
na instituicdo. Com isso, o professor enfrenta um processo de hostilizacao por parte
da direcéo e dos colegas, professores que faziam parte do quadro ou contratados.

Numa dinamica de grupo, o professor conclama os estudantes para
participarem de uma dindmica que tinha como objetivo varios aspectos, como
esteredtipos, preconceitos, discriminacdes, oralidade, desenvoltura, posturas etc. A
dindmica convida os estudantes sob circulos a representar alguns personagens, mas
sem denomina-los, apenas os apresentam sob gestos; dentre esses personagens, 0o
docente faz uma encenacéo do que seria um homossexual representado de forma
estereotipada. Até ai, tudo bem. O professor evidencia que todos nés carregamos ou
reproduzimos algum tipo de preconceito, porque somos seres humanos que
perpassamos por essas estruturas de dominio. Um estudante de uma das turmas
durante o processo, se mostrara em desconforto durante a dinamica e, queixoso,
compartilha isso seu genitor. O pai desse garoto procura a dire¢cdo da escola para
guestionar o objetivo da dinamica. A fala desse genitor é que tal dindmica do professor
incentiva os estudantes a serem gays. O professor, ao ser interceptado na direcéo
pelo pai, profere:

— Pai, o senhor quer um beijo na boca?

O pai do garoto, exaltado, responde:

— O senhor me respeite! Eu irei processa-lo!

— Pai, estou |he respeitando. Tanto que estou perguntando se o senhor aceita.
Indaga, o professor.

— Néao! Nao quero!

— Entéo, pai! Eu também n&o quero! Mas isso ndo nos da o direito de nos
manifestar contra aqueles que querem. Quando o senhor fala que uma dinadmica que
utilizei para discutir outros aspectos, inclusive este que o senhor comete quando diz
gque a homossexualidade pode ser ensinada, o senhor esta afirmando que a

homossexualidade pode ser aprendida, como pode ser contaminadora. E sendo um
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contagio, na classe existem pessoas com orientagcdes diferentes das suas
concepcodes. Isso € homofobia! Sabia? Conclui, o professor.

Essa declaracéo e provocacéo do professor no confronto com esse pai gerou
uma intimacao ao conselho de educacgao, mas o professor aceitou o convite e assumiu
todas as declaracfes descritas naquele relatorio que o advertia pela conduta e postura
em sala de aula. Na Geréncia Regional de Ensino (GRE), o professor se apresentou
para uma reunido a fim de apurar as dendncias contra as préaticas consideradas
inadequadas pelos pais de alguns estudantes. Ao chegar na GRE, o professor foi
convidado a explicar aos mediadores sobre as falas proferidas ao pai e a dinamica
desenvolvida nas turmas. O professor ndo quis explicar a dinamica, e sim aplica-la.
Os avaliadores entenderam o processo e 0s objetivos da dinamica e Ihe questionaram:

— Professor, essa dindmica € muito interessante, mas ela tem mais
caracteristicas das disciplinas de humanas como Histéria e Sociologia. Afinal, qual é
a sua formacao?

— Eu sou habilitado em Letras Portugués/inglés, mas ensino Sociologia
também, respondi.

— O senhor nédo é graduado em Letras!

— Sim, eu sou licenciado em Letras, Pedagogia, Filosofia e Sociologia. E
desenvolvo um trabalho de pesquisa acerca do racismo estrutural, porque curso
mestrado na Fundacdo Joaquim Nabuco. Contudo, independentemente de ser
habilitado ou ndo, a maioria dos professores de Sociologia no estado de Pernambuco
gue lecionam sociologia ndo tém formacdo em sociologia. No entanto, o0s
componentes abordados na dindmica fazem parte do exercicio da Lei 10.639 de 2003,
que ndo s6 permite a mim, como a todos os profissionais, independentemente da sua
formacao, trabalhar conteidos num sentido de respeito e valorizacdo da pluralidade e
diversidade no cotidiano escolar, em prol de uma educacao das relacdes étnico-raciais
estruturadas. A minha dindmica combate dois fatores importantes que antecedem a
discriminacgéo: os estereotipos e os preconceitos. Além de identificar e trabalhar outros
aspectos voltados para a realidade educacional e social dos estudantes.

— Muito bom, professor! O senhor s6 precisa deixar isso muito bem explicito
para os alunos.

— Meus senhores, o que me solicita sempre é realizado, contextualizado e
explicado para os estudantes, antes, durante e depois da realizacdo da dinamica. O

gue tem por tras desses incobmodos é justamente o que investigo: uma estrutura
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dominante que se esconde por tras do racismo, que dita e determina o que 0 homem
preto pode ou ndo fazer. Assim como fui questionado se possuo habilitacdo para
ensinar Sociologia, mesmo diante da informacao de que o estado de Pernambuco tem
uma caréncia de professores licenciados na area. E na mesma logica que se
manifesta o fendbmeno do estranhamento a minha didatica de ensino, porque nao foi
o conteudo da dinamica que me trouxe até aqui. Foi uma das coisas que pesquiso.
Assumo os desafios de levar uma proposta de desaprendizagem a fim de amenizar,
levando a conscientizacdo de uma educacdo antirracista. E o que fagco aqui hoje
evidencia uma estrutura perversa escamoteada, muito sutil e subjetiva para alguns,
porque é dificil reconhecer quando tendem a se naturalizar acbées como estas, pois
elas se repetem diariamente por essas construcdes racistas.

— Professor, o senhor esta nos chamando de racistas?

— Nao! Estou conclamando todos vocés a reflexdo de uma reproducao do
racismo estrutural. Porque a fala de um homem branco denota poder e é
inquestionavel, enquanto a fala e a pratica de um homem negro sempre sera
questionada, porque tera sempre uma intencdo. E como ja dizia Paulo Freire (2007)
Se a nossa opcao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, ndo temos outro caminho
sendo viver plenamente a nossa opcao. Encara-la, diminuindo assim a distancia entre
o que dizemos e o que fazemos. Portanto, estar aqui fazendo prova daquilo que fiz e
faco me deixa feliz. Fiquem tranquilos, deem-me mais uma semana que lhes asseguro
gue a comunidade escolar vai entender o meu trabalho depois que me conhecer.

— Esta certo, professor! O senhor tem um perfil para estudantes de ensino
superior.

Depois dessa declaracao, abracei meus interceptores sob as impressdes de
elogios e orientacfes, me despedindo, mas ciente de que os olhares voltados para

mim tinham uma Unica explicacao.

5. DESCRICAO DAS ACOES

A pesquisa tratou-se de uma intervencdo pedagoégica a fim de levar a
discusséo das relagdes étnico-raciais ao cotidiano escolar, embora seja uma questao
antiga, complexa e sobretudo polémica, quando se trata de a¢fes que promovam

reflexdes com o objetivo de uma (des)aprendizagem do racismo estrutural na escola.
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Em 2021, quando as intervencdes foram planejadas, eu lecionava Sociologia
e Filosofia nas turmas do Ensino Médio da escola. O planejamento e as acdes eram
para serem desenvolvidos. No ano de 2022, com o advento do Novo Ensino Médio, a
Sociologia mais uma vez deixa de existir na primeira série do Ensino Médio. Diante
deste novo golpe educacional, eu, docente estatutario de Lingua Portuguesa, passei
por mudanca na distribuicdo da carga horaria. Retornando as turmas da primeira série,
ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa com seis aulas semanais. Parte da
metodologia nessa disciplina envolve intervir em um dos problemas que se
manifestam nesse periodo: falta de leitura, compreenséo e producéo de texto. Por
essa razao, as aulas de Lingua Portuguesa que sempre tiveram um olhar para essas
questdes sociais ganharam destaques com énfase nas leituras de textos com
tematicas sobre as questBes das relacdes raciais. As aulas durante a semana em
cada turma passaram a ter duas dessas seis aulas voltadas para a disciplina de
Sociologia. Pensando nos incébmodos e nos conflitos que teria por pensar e planejar
as aulas de Lingua Portuguesa — falar dessas questdes estruturais, envolvendo
género e raca em Sociologia, ndo sao faceis —, € possivel imaginar como ndo seriam
essas aulas. Nao é facil falar de racismo estrutural. As pessoas ndo se sentem
confortaveis, as vezes até sentem-se irritadas. Nem quem ja foi vitima de racismo
gosta de falar sobre 0 assunto; contorna rapidamente o problema. A ideia de mudar
de status quo é sempre penosa. Algumas pessoas me perguntam: “Por que nao falar
da raca humana?” “Porque ao falar de racismo, ou algo parecido, vocé nao estaria
propagando ainda mais o racismo?” Porque seria desonesto. O racismo estrutural é
criminoso, propaga mentiras atraves de histérias que recebem reforgos todos os dias
e sao alimentadas justamente pelo carater didatico que receberam. (Adichie, 2019). A
histéria Unica cria estere6tipos, e o problema com os estereétipos ndo € que seja
mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma histéria se torne a Unica
histéria.

Entdo, dessa maneira, elaborei um projeto de leitura que ja desenvolvo ha
anos, mas dessa vez teria uma tematica especial para dar conta ndo somente dos
escritores de lingua portuguesa, mas discutir as questées de racismo estrutural no
cotidiano escolar.

O presente projeto é oriundo da tempestade de ideias coletadas dos artigos e
adaptacdes das experiéncias observadas nas praticas educativas de uma colega e

amiga Andréa Glaucia, também docente de Lingua Portuguesa. A iniciativa deste
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trabalho visa aperfeicoar e valorizar o cidaddo através das linguagens artistica,
literaria e historica da cultura africana e afro-brasileira, a partir da compreenséo do
seu papel enquanto sujeito historico. O projeto enfoca o ato de ler como ponto de
partida para a constru¢do do pensamento l6gico, com isso, possibilita a capacitacéo
do aprendente em construir suas relacdes diante do mundo.

As histérias estdo presentes em nossa cultura ha muito tempo e o habito de
conta-las e ouvi-las tem iniUmeros significados. Esta relacionado ao cuidado afetivo, a
construcdo da identidade, ao desenvolvimento da imaginacao, a capacidade de ouvir
0 outro e a de se expressar. Além disso, a leitura de histdrias aproxima o sujeito do
universo letrado e colabora para a democratizacdo de um dos nossos mais valiosos
patrimoénios culturais: a escrita. Nesse sentido, faz-se necessario promover uma
relacdo intima entre os sujeitos e a histdria. Através do processo de oferecimento de
leitura desde cedo as criancas, 0s professores sao sujeitos principais na promocao
dessa pratica na escola, espaco principal para que ocorra essa relacao. Este projeto
objetiva incentivar o aprendente a ler e transpor o conhecimento do que foi lido aos
demais colegas.

Assim, durante o desenvolvimento do projeto, o livro deve ser mostrado
e aberto com a dimenséao do prazer e da alegria, para que o aprendente perceba que
a leitura € um caminho para se desconstruir 0 que foi constituido e atribuido como

verdade.

6. METODOLOGIA

A intervencdo serd estruturada dentro das linhas da metodologia do ensino da
leitura de varios outros projetos de leitura que visam aperfei¢oar e valorizar o cidadao
por meio das linguagens artistica, literaria e historica, a partir da compreensao do seu
papel enquanto sujeito histérico. O projeto enfoca o ato de ler como ponto de partida
para a constru¢do do pensamento sociolégico. Com isso, possibilita a capacitacéo do
aprendente em construir suas relagdes diante do mundo e dialogar com este mundo
e como ele se apresenta. Para inicio de qualquer discussao, fora apresentada a
implementagéo e a importancia da Lei 10639/03 como um dos primeiros caminhos
para fomentacdo de uma roda de conversa, com 0s estudos acerca das relacdes
étnico-raciais e as desigualdades sociais. A partir disso, apresentar a relevancia do
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira. A compreensao e o entendimento das

estruturas sociais e o0 enfrentamento ao preconceito e a discriminacdo faz-se
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necessario para o conhecimento da cultura e das suas manifestacoes.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino de Referéncia em
Ensino Médio, no municipio de Recife, Pernambuco (PE). Possui nove salas, das
quais nenhuma esté climatizada, assim como ndo estdo adaptadas para estudantes
com deficiéncia. Os equipamentos de informatica disponiveis sdo: vinte computadores
do tipo desktop, um computador do tipo portatil e dispositivo(s) do tipo tablete.
A escola anualmente apresenta entre 501 e mil matriculas de escolarizacéo e, de
acordo com os registros do governo, possui cobertura do ensino médio. Esta pesquisa
tem como objetivo promover a reflexdo sobre as questdes estruturantes do racismo
gue se manifestam na escola, para que a partir dos dados seja promovida uma
reflexdo mais ampla sobre o efetivo exercicio da cidadania, para que se promova uma
interacdo de todos os estudantes envolvidos no espaco escolar, para uma possivel
(des) aprendizagem do racismo, preconceito e discriminacdo. A primeira iniciativa
desta pesquisa foi promover uma roda de conversa, pois partimos do entendimento
de que, para que o professor consiga compreender seus alunos é necessario “saber
escutar”, desenvolver a sensibilidade para ouvir sem julgamentos, ou seja, ter uma
“escuta sensivel”. Freire (2015) afirma que a escuta vai além da capacidade auditiva

de cada suijeito.

O sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de
guem realmente escuta sua reducéo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta,
mas autoanulagdo. A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a
capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar.
Pelo contrario, é escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou

melhor, me situar do ponto de vista das ideias (Freire, 2015, p. 117).
Dessa forma, a escuta sensivel permite uma troca que estabelece uma
relacdo de parceria e contribui para o estimulo da aprendizagem entre o docente e o
discente. Salienta-se ainda que o procedimento deste estudo foi realizado através de
revisdo bibliografica e aplicacdo de questionario pesquisa, no qual se obteve uma
abordagem qualitativa, com recorte etnografico, onde a partir dos questionarios
direcionados observaram-se informacdes acerca da tematica pesquisada. Dessa
forma, ampliou-se a ideia dessa intervencdo pedagodgica no intuito de sistematizar
discussbes sobre as relagbes étnico-raciais no contexto educacional, visando
fundamentar uma pratica pedagogica engajada na (des)aprendizagem do racismo
estrutural. Os filmes, os documentarios, 0s curtas e o0s textos foram norteados no que

tange a metodologia da obra “Introducédo a Metodologia de Pesquisa”, de Flick (2013),
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a fim de elaborar uma reviséo da literatura que contenha na leitura a busca de material
bibliografico, que por sua vez, tenha um componente tedrico e conceitual a fim de dar
embasamento a intervencdo e a utilizacdo dos conceitos utilizados. O planejamento
da intervencao pedagdgica consiste na montagem do projeto pedagoégico da disciplina
junto a escola; uso do método qualitativo: opcéao por ser o mais adequado para a
investigacdo sobre a opinido, costumes ou caracteristicas de um determinado grupo
de pessoas; coleta e analise dos dados empiricos e teoricos, inclusive do material
bibliografico e audiovisual levantados.

Os temas e questdes trabalhados foram: a Africa; o apartheid; o preconceito
racial, as contribuicbes das civilizacdes africanas para a formacdo da sociedade
brasileira; a pesquisa de palavras de origem africana; a producéo, utilizando diferentes
formas de expresséo, de textos individuais e coletivos sobre os debates e as reflexdes
do assunto; a leitura e producdo de textos de diferentes géneros sobre preconceito
racial; a leitura de imagens de varias realidades vivenciadas por negros. Também
foram trabalhadas algumas indagacdes: qual € a sua religido? Religido tem cor? Qual
é a cor da religido mais negra do Brasil?

Para responder estes e outros questionamentos foram realizadas discussdes
de obras e exibidos documentarios e filmes. As obras foram: “Um defeito de cor”, de
Ana Maria Goncalves; “O Genocidio do negro brasileiro”, de Abdias Nascimento; “Nem
preto nem branco, muito pelo contrario”, de Lilia Moritz Schwarcz; “Na Minha Pele”,
de Lazaro Ramos; “Negritude: usos e sentidos”, de Kabengele Munanga; “Zumbi, o
altimo heréi dos Palmares”, de Carla Caruso; “Pequeno manual antirracista”, de
Djamila Ribeiro. Os documentarios exibidos foram: “O racismo é um problema de
todos nés”; “A histéria do racismo” (2007); “Menino 23 — Infancias perdidas no Brasil”
(2016); “Vocé faz a diferenga” (2005); “Chacinas nas periferias”; “A realidade de
trabalhadoras domésticas negras e indigenas”; “Vidas de Carolina”; “Negro 1a, negro
c&”. Os filmes exibidos foram: “O pai, ¢” (2007); “Cidade de Deus” (2002); “Pantera
Negra” (2018); “Besouro” (2009); e “Tempo de matar” (1996).

Em seguida, baseado nos dados coletados, foi elaborada uma proposta de
intervencdo pedagogica a partir da organizagdo do material relativo a sua producéo,
gue foi aplicado e avaliado pelos participantes da pesquisa.

O presente trabalho seguiu os seguintes direcionamentos metodologicos:

Foram apresentados alguns conceitos sociolégicos para as turmas dos primeiros
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anos, porque de acordo os itinerarios formativos, para a primeira série do Ensino
Médio, a Sociologia ndo se apresenta. Dessa forma, nas aulas de Lingua Portuguesa
foram apresentados os estudos de aportes tedricos da disciplina Sociologia, atraves
do livro didatico dentro do Novo Ensino Médio, por meio dos itinerérios formativos das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (CHS). Nesta fase, os temas discutidos temas
dos capitulos I, “Relacdo entre o individuo e a Sociedade”, Ill, “Ideologia”, 1V,
“Controle Social” e capitulo V, “Raga, Etnia e Multiculturalismo”, do livro Sociologia em
Movimento, 22 edi¢&o, da editora Moderna, adotado pela escola em 2020 através do
Programa Nacional do Livro.

Os textos e livros selecionados acerca das teméticas apresentadas ficardo dentro das
sacolas intituladas de “pastas magicas de leitura”, organizadas e distribuidas aos
monitores do projeto, que lerdo e fardo o controle de circulagédo destas pastas magicas
de leituras. Essa etapa compreende o0s processos de escolhas das turmas entre os
diversos textos que contém a sacola. Em seguida, passaremos a analisar as tematicas
dos textos escolhidos mediante leituras breves, que promoverdao um debate semanal

na biblioteca, em paralelo a outras possibilidades de leituras.

Primeira etapa — Foi solicitado que os estudantes monitores do projeto leiam todos e
escolham dois ou mais textos para apresentar para os demais estudantes e

professores.

Segunda etapa — Os textos lidos foram apresentados em resenhas, resumos e
dissertacdo de no minimo 20 e no maximo 30 linhas. Nestas producdes, deverao

conter citagdes dos textos lidos.

Terceira etapa — Foi solicitada intervencao textual, na forma escolhida pelo estudante
(género livre), dentre aqueles géneros textuais, artisticos ou literarios ja trabalhados,
como HQ, poema, poesia, acréstico, reportagem, noticia, resenha, teatro, resumo, juri

simulado, dancga, parddia, musica, etc.

Quarta etapa — Projeto de leitura seguiu as discussbes dos conceitos sociolégicos
acerca do preconceito, estereétipos e discriminacdo. Estes conceitos foram
transversais aos demais conceitos: estratificacdo social, instituicdo social, fato social

e acao social, que foram ministrados através de aulas expositivas, muasicas, curtas e
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videos exibidos no laboratorio, sala de aula e na biblioteca, para que possamos
debater cada conceito correlacionado aos saberes prévios dos estudantes e 0s

conhecimentos sociolégicos anteriormente apresentados.

Palestras/aulas: As quatros turmas foram divididas em quatro grupos de pesquisas. A
turma A pesquisara a Lei 10.639/2003 e produzira uma maquete acerca da
importancia da lei, avangos e sugestoes de implementacdes nas escolas. A turma B
fard um levantamento das principais pessoas que contribuiram para o processo de
emancipacao da cultura, histéria, luta e resisténcia no enfrentamento do racismo no
Brasil. A turma C fara o levantamento de declaracéo racial da comunidade escolar e
exibird o gréfico acerca dos fenétipos a partir dos dados. A turma D apresentara

cinquenta expressoes racistas do nosso cotidiano.

No més de novembro acontecera um ciclo de eventos tipicos dedicados ao més de
reflexdes sobre a historia, a cultura, contribui¢cdes, lutas, resisténcias do povo africano
e afro brasileiro. De acordo com o calendario escolar, na semana de culminancia da
Consciéncia Negra, todas as turmas apresentarao os dados das suas pesquisas por
meio dos recursos orientados pelos professores e/ou das suas escolhas com base

nas suas pesquisas.

Também foi definida uma proposta de avaliacdo para as atividades planejadas. A

avaliacdo tinha as seguintes caracteristicas:

Cada turma passou por procedimentos avaliativos que consistiram na exposi¢ao oral
do trabalho e seus desdobramentos interpretativos, dentro das tematicas
selecionadas em sala apresentados, que foram expostos no patio da escola para toda

comunidade escola.

Houve relatos de experiéncia que descreveram e harraram a experiéncia dos
membros de cada turma quanto ao seu ensino e aprendizagem das leituras e

intertextualidades de cada componente trabalhado no projeto.

Avaliacao no final do semestre consistiu em duas etapas: a primeira teve peso de 10

pontos. Nessa fase cada estudante apresentou na sala de aula questbes que
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abordavam elementos étnico-raciais, machismo, feminismo, diversidade de género
e/ou qualquer outra obra que aborde desigualdade e opressédo. Na segunda etapa,
todos os estudantes fizeram avaliacdo objetiva com dez questbes, a partir das

andlises frente as questdes étnico-raciais no cotidiano escolar.

Por dltimo, os estudantes e o professor passaram por uma autoavaliacdo, com carater
qualitativo, caso tenha necessidade de reensino e aprendizagem das narrativas das
redacdes e de duas questbes discursivas. Essa avaliacdo foi realizada por dez
discentes do 3° ano, contemplados com as oficinas, e outro ndo contemplado, acerca
dos componentes abordados e metodologia dos projetos, acertos, problemas,
conflitos, contribuicdes e sugestdes das experiéncias do trabalho pedagogico.
Durante todo o processo desse trabalho as turmas foram avaliadas, a partir
da observacdo direta das atitudes do aprendente-leitor no seu cotidiano, e da
avaliacao de leitura e interpretacdo de texto do aprendente no dia a dia. Os estudantes
apresentaram as suas percepcfes a partir das leituras dos artigos e livros. Os
estudantes da turma A pesquisaram sobre a Lei 10.639/2003 e produziram uma
magquete; a turma B apresentou um painel com as personalidades que lutaram contra
o racismo; a turma C fez uma pesquisa sobre as declara¢des de fenétipos de toda
comunidade escolar e apresentou os dados sob analise critica das questdes étnico-

raciais; e a turma D apresentou algumas expressdes racistas com intervencoes.

Titulo: "O Perigo de uma Histéria Unica"

Autor: Chimamanda Ngozi Adichie

"O Perigo de uma Histéria Unica", escrito pela renomada autora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie, € um ensaio envolvente e perspicaz que explora os
perigos e as consequéncias de se limitar a compreenséo de um povo, cultura ou nagéo
a uma unica narrativa. A obra foi originalmente apresentada como uma palestra TED
e posteriormente adaptada para livro, oferecendo uma reflexdo profunda sobre a
importancia da diversidade de histdrias e perspectivas na construgcdo do
conhecimento.

Neste livro, Adichie compartilha suas préprias experiéncias pessoais como
mulher africana e escritora, revelando como a histéria Unica tem sido uma forca

limitadora em sua proépria jornada e nas vidas de muitas pessoas ao redor do mundo.
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Ela aborda o fato de que frequentemente somos expostos a apenas um lado da
historia, seja através da midia, dos livros didaticos ou de narrativas dominantes, e
como essa Vvisdo limitada pode perpetuar estereotipos, preconceitos e desigualdades.

A autora demonstra como a histéria Unica pode afetar nossa percepcao e
compreensao dos outros, levando-nos a criar estereotipos simplistas e a negligenciar
a complexidade e a diversidade de experiéncias humanas. Adichie enfatiza a
importancia de buscar uma ampla gama de vozes e perspectivas para realmente
entendermos o mundo e as pessoas que o habitam.

Com uma escrita clara, eloquente e cativante, a autora nos conduz atraves de
exemplos concretos e pessoais, que vao desde sua infancia na Nigéria até suas
experiéncias ao viajar e estudar no exterior. Ela também destaca a necessidade de
repensar e reescrever narrativas histéricas dominantes, incorporando as vozes
daqueles que foram marginalizados ou silenciados.

"O Perigo de uma Histéria Unica" é uma obra que desafia o leitor a questionar
suas préprias percepcdes e a buscar uma visdo mais abrangente e inclusiva do
mundo. Adichie nos lembra da importancia de ouvir e valorizar diversas histérias, de
reconhecer a complexidade da experiéncia humana e de resistir a tendéncia de
generalizacao e do esteredtipo.

Portanto, este livro € uma leitura essencial para todos aqueles que desejam
ampliar sua compreensdo do mundo e promover uma sociedade mais inclusiva e
justa. Adichie nos presenteia com um manifesto poderoso que nos convoca a
reconhecer a riqueza da diversidade e a abracar a multiplicidade de histérias que
moldam o nosso mundo.

Adichie apresenta ao leitor uma viséo vivida e pessoal sobre como a histéria
Unica pode afetar as perspectivas e o conhecimento. Ela compartilha experiéncias de
sua infancia na Nigéria, onde cresceu ouvindo historias sobre pessoas de culturas
diferentes, e como isso moldou sua compreensao da humanidade como um todo. No
entanto, quando ela foi exposta a literatura e a midia ocidental, percebeu que a historia
Unica predominante dessas culturas muitas vezes néo representava a complexidade
e a diversidade da experiéncia humana.

A autora desafia a nocdo de que uma histéria Gnica pode ser suficiente para
retratar um povo ou uma cultura, argumentando que isso resulta em estere6tipos e
desvalorizacdo da riqueza das diferentes perspectivas. Adichie explora como as

narrativas dominantes moldam nossas percepg¢des e entendimentos, muitas vezes
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perpetuando estigmas e preconceitos. Ela destaca a importancia de se expor a uma
variedade de vozes e histdrias para obter uma visdo mais abrangente e justa do
mundo.

Além disso, a autora discute a influéncia das histérias na constru¢do da
identidade. Ela mostra como as narrativas dominantes podem moldar a forma como
as pessoas se veem e como sao vistas pelos outros. Adichie enfatiza a necessidade
de ampliar o canone literario, incorporando autores e historias de diferentes origens e
perspectivas, a fim de desafiar as narrativas estereotipadas e permitir que mais
pessoas se vejam representadas na literatura e na cultura.

"O Perigo de uma Histéria Unica" também aborda o papel da educacéo na
perpetuacdo ou na desconstrucdo da histdria Unica. A autora questiona a forma como
certos curriculos escolares podem reforcar a visao limitada de uma histéria dominante,
negligenciando as contribuicdes e as experiéncias de grupos marginalizados. Ela
argumenta a favor de uma educacao que valorize a diversidade cultural e promova a
compreensao intercultural.

Adichie oferece ao leitor uma chamada a acdo para quebrar os paradigmas
da histéria Unica e abracar a multiplicidade de narrativas que existem no mundo. Ela
nos desafia a sermos criticos em relacéo as histdrias que nos sdo contadas e a buscar
uma compreensao mais rica e profunda das diferentes culturas e pessoas ao N0sso
redor.

Uma das forcas mais poderosas de "O Perigo de uma Histéria Unica" é a
capacidade da autora de conectar sua prépria experiéncia pessoal com questdes mais
amplas de representacdo, poder e marginalizacdo. Adichie compartilha histérias
pessoais de como ela mesma foi afetada pela historia Gnica, como quando foi
considerada exética ou ignorada simplesmente por ser africana. Essas experiéncias
pessoais dao vida e autenticidade ao seu argumento, tornando-o mais impactante e
comovente.

Além disso, a autora nos lembra que todos somos responsaveis por perpetuar
ou desafiar a histéria Unica. Ela nos encoraja a questionar nossas proprias suposicoes
e preconceitos, e a buscar ativamente perspectivas diferentes da nossa. Adichie
ressalta que a histéria Unica ndo é apenas um problema em ambito global, mas
também em nossas intera¢des diarias com as pessoas ao nosso redor. Ela nos desafia
a sermos mais conscientes e abertos, e a nos envolvermos em dialogos que

promovam uma compreensao mais profunda e inclusiva.
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Portanto, “O Perigo de uma Histéria Unica" é uma obra impactante que nos
convida a questionar e desafiar a visdo limitada que muitas vezes temos do mundo.
Adichie oferece uma analise poderosa dos perigos e das consequéncias da historia
Unica, destacando a importancia de abracar a diversidade de perspectivas e histérias
para promover uma sociedade mais justa e inclusiva. Esta obra € um lembrete
oportuno de que, ao ampliar nossos horizontes e ouvir diferentes vozes, podemos
expandir nosso entendimento e contribuir para um mundo mais harmonioso.

Uma das grandes contribuicdes de "O Perigo de uma Histdria Unica" é a
maneira como Adichie nos incentiva a examinar criticamente a forma como as historias
sdo contadas e quais vozes estdo sendo amplificadas ou silenciadas. Ela destaca
como as narrativas dominantes muitas vezes refletem o poder e o privilégio de certos
grupos, enquanto marginalizam e apagam as experiéncias de outros.

Ao longo do livro, a autora também aborda a importancia de contar as nossas
préprias historias e de permitir que outras pessoas controlem a narrativa de suas
vidas. Ela ressalta que as histérias tém o poder de humanizar, conectar e construir
empatia entre as pessoas. Ao ouvir e valorizar as histérias dos outros, podemos
desafiar estereotipos e construir pontes de entendimento.

Outro ponto forte do livro é a forma como Adichie apresenta exemplos praticos
de como a histéria Unica pode ser desafiada e superada. Ela compartilha histérias
inspiradoras de autores, artistas e ativistas que estdo trabalhando para ampliar as
vozes marginalizadas e reconstruir narrativas historicas.

Além disso, a autora enfatiza que a histéria Unica ndo € apenas uma guestao
de identidade cultural ou nacional, mas também esta presente em outras esferas,
como género, raga, classe e orientagdo sexual. Ela nos desafia a reconhecer as
interseccionalidades e a compreender que as pessoas Sdo0 complexas e
multifacetadas, e que suas historias devem ser contadas de maneira abrangente e
respeitosa.

Em Gltima analise, "O Perigo de uma Historia Unica" é uma leitura essencial
para aqueles que desejam expandir sua consciéncia e entendimento do mundo.
Adichie nos encoraja a reconhecer a importancia da diversidade de histérias e a
desafiar as narrativas simplistas e redutoras que limitam nossa compreensédo. Ao
abracarmos a multiplicidade de perspectivas, podemos construir uma sociedade mais
inclusiva, justa e empatica.

A escrita de Adichie é envolvente, eloquente e repleta de emocado. Ela
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consegue transmitir suas ideias de forma clara e acessivel, tornando o livro cativante
tanto para académicos quanto para leitores comuns. Sua narrativa pessoal adiciona
uma camada de autenticidade e torna as questdes abordadas ainda mais impactantes.

"O Perigo de uma Histdria Unica" é uma obra que n&o apenas desafia nossa
visdo de mundo, mas também nos inspira a agir. A autora nos incentiva a nos
tornarmos contadores de histérias ativos, a buscar e valorizar uma multiplicidade de
perspectivas e a amplificar vozes que antes foram silenciadas. Ela nos lembra que a
histéria Unica € um perigo que podemos combater por meio da educacao, da literatura
e do compromisso pessoal com a busca da verdade e da justica.

Em resumo, "O Perigo de uma Historia Unica" é um livro poderoso e
necessario, que nos desafia a questionar nossas suposi¢des, a ouvir atentamente e a
reconhecer a diversidade de histérias que compdem o mundo. Adichie nos leva a
refletir sobre o impacto das narrativas dominantes em nossa sociedade e nos convoca
a abracar a rigueza da multiplicidade de perspectivas. Esta obra é um apelo a acéao
para a construgdo de um mundo mais inclusivo, empatico e justo.

Uma das principais licdes que podemos extrair de "O Perigo de uma Histéria
Unica" é a importancia de questionar e desafiar as narrativas que nos séo impostas.
Adichie nos mostra que a histéria Unica € uma forma de poder que pode ser usada
para controlar e manipular a percepcao das pessoas sobre determinados grupos ou
culturas. Ela nos instiga a procurar por narrativas alternativas e a estar abertos a
diferentes perspectivas.

A obra também nos alerta sobre a responsabilidade que temos como
consumidores de histérias. Ao escolhermos quais histérias ouvir e quais vozes
valorizar, estamos moldando nosso préprio entendimento do mundo. Portanto, €
fundamental buscar uma diversidade de fontes e perspectivas, especialmente
daquelas que foram historicamente marginalizadas ou silenciadas.

Além disso, Adichie nos lembra que a histéria Unica nao é apenas prejudicial
para aqueles que séo retratados de forma simplista ou estereotipada, mas também
para aqueles que consomem essa historia. Ao nos limitarmos a uma Unica narrativa,
estamos perdendo a oportunidade de entender a complexidade e a riqgueza da
experiéncia humana em toda a sua diversidade.

A forca do livro reside na forma como a autora mescla suas experiéncias
pessoais com analises sociais e culturais mais amplas. Ela nos leva em uma jornada

que vai desde suas primeiras percepcdes da histéria Unica até seu despertar para a
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importancia de multiplas narrativas. Essa combinacdo de elementos pessoais e

reflexdes intelectuais torna a obra profundamente envolvente e pessoal.

Titulo: "Sejamos Todos Feministas”

Autor: Chimamanda Ngozi Adichie

"Sejamos Todos Feministas", escrito pela aclamada autora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie, é um livro inspirador e provocativo que aborda questbes
cruciais do feminismo de forma acessivel e envolvente. Originado de uma palestra
TED que se tornou viral, a obra apresenta um apelo convincente pela igualdade de
género e explora as complexidades e desafios enfrentados pelas mulheres em todo o
mundo.

Em seu livro, Adichie compartilha suas experiéncias pessoais como mulher
africana e as injusticas e desigualdades que testemunhou e vivenciou ao longo da
vida. Ela critica as noc¢des tradicionais de género e desafia os estereétipos e
preconceitos arraigados em nossa sociedade. Com uma linguagem franca e direta, a
autora oferece uma andlise clara dos mecanismos de opressdo que afetam as
mulheres e como eles limitam seu poder e potencial.

O livro explora vérias facetas do feminismo, desde a necessidade de
reconhecer e superar 0s estereotipos de género até a importancia da educacéo
igualitaria e da participacéo politica das mulheres. Adichie destaca que o feminismo
ndo € uma luta exclusiva das mulheres, mas sim um movimento que busca a justica e
a igualdade para todos, independentemente do género.

Uma das forcas de "Sejamos Todos Feministas" € a habilidade da autora em
conectar suas experiéncias pessoais com questdes universais. Ela demonstra como
as desigualdades de género afetam a todos, ndo apenas as mulheres, e como o
feminismo € um movimento que visa liberar e capacitar todas as pessoas para que
alcancem seu pleno potencial.

Adichie também aborda a importancia de desconstruir as nog¢des restritivas de
masculinidade e promover uma ideia mais aberta e inclusiva do que significa ser
homem. Ela enfatiza que a luta feminista ndo € uma batalha contra os homens, mas
sim uma busca por justica e igualdade para todos os géneros.

Com uma escrita poderosa e persuasiva, a autora nos convida a refletir sobre

nossas proprias crencas e atitudes em relacdo ao feminismo. Ela desafia os
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esteredtipos e preconceitos arraigados em nossa sociedade e nos encoraja a nos
tornarmos agentes de mudanca.

"Sejamos Todos Feministas" & um livro que ndo apenas informa, mas também
inspira. Adichie oferece uma visdo clara e acessivel sobre as questdes do feminismo,
nos desafiando a questionar as normas estabelecidas e a trabalhar para uma
sociedade mais justa e igualitaria. Esta obra é uma leitura obrigatoria para todas as
pessoas que buscam compreender e promover a igualdade de género, e que desejam
se tornar defensoras do movimento feminista.

Além de abordar as questdes estruturais e sociais relacionadas a igualdade
de género, Adichie também explora em "Sejamos Todos Feministas" as implicacfes
pessoais do feminismo em sua vida e na vida das mulheres ao redor do mundo. Ela
compartilha histérias pessoais poderosas que ilustram as injusticas e os obstaculos
gue as mulheres enfrentam diariamente, desde as micro agressdes até a violéncia de
género.

A autora desafia o mito de que o feminismo € um movimento radical ou que
busca a supremacia feminina. Pelo contréario, ela argumenta que o feminismo busca
alcancar a igualdade de direitos e oportunidades para todas as pessoas,
independentemente de seu género. Adichie desmistifica preconceitos comuns
relacionados ao feminismo e demonstra como o movimento é necessario para
alcancar uma sociedade mais justa e inclusiva.

Um aspecto notavel de "Sejamos Todos Feministas" € a habilidade da autora
em abordar questdes complexas de forma clara e concisa. Ela utiliza exemplos
concretos e situagdes cotidianas para destacar a desigualdade de género e suas
consequéncias na vida das mulheres. Sua linguagem ¢é acessivel e cativante, o que
torna o livro uma leitura envolvente tanto para aqueles que estado familiarizados com
o feminismo quanto para aqueles que estédo iniciando sua jornada de conscientizacao.

Adichie também destaca a importancia da educacao e da conscientiza¢do na
luta pela igualdade de género. Ela enfatiza a necessidade de criar uma nova geracao
de meninos e meninas que cresgam com uma consciéncia critica das desigualdades
e com a capacidade de questionar e desafiar as normas de género estabelecidas.

"Sejamos Todos Feministas" € uma obra inspiradora que nos lembra que o
feminismo € uma luta continua e que todos nos podemos e devemos desempenhar
um papel ativo na busca pela igualdade de género. Adichie nos desafia a questionar

as estruturas patriarcais e a nos comprometermos com a construgdo de um mundo
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mais justo e equitativo para todas as pessoas.

Portanto, "Somos Todos Feministas" é um livro essencial que destaca a
importancia do feminismo na luta pela igualdade de género. Adichie apresenta uma
andlise perspicaz e envolvente das desigualdades que as mulheres enfrentam e nos
inspira a nos engajar ativamente na construcdo de um futuro mais igualitario. Esta
obra é um convite para que todos nds nos tornemos defensores e defensoras do
feminismo, trabalhando juntos para criar uma sociedade mais justa, inclusiva e
empoderadora para todos os géneros.

Uma das principais realiza¢c6es de "Somos Todos Feministas" € a forma como
Adichie desafia as noc¢des de feminilidade e masculinidade impostas pela sociedade.
Ela argumenta que essas defini¢des restritas limitam tanto mulheres quanto homens,
restringindo sua liberdade de expresséo e perpetuando esteredtipos prejudiciais. A
autora nos encoraja a repensar e reconstruir essas nocdes, criando um espago mais
inclusivo e aberto para que todas as pessoas possam se desenvolver plenamente,
independentemente de seu género.

Além disso, a obra destaca a importancia de unir forcas e buscar aliancas na
luta feminista. Adichie enfatiza que a busca pela igualdade de género é uma causa
gue deve envolver a todos, independentemente de seu género. Ela nos lembra que o
patriarcado também prejudica os homens ao impor expectativas e pressdes irreais
sobre eles. Assim, o feminismo € uma luta que busca libertar e empoderar a todos,
criando uma sociedade mais justa e equitativa para todas as pessoas.

Outro aspecto notavel do livro € a forma como a autora aborda as criticas e
0s equivocos comuns em relacdo ao feminismo. Ela desmantela argumentos
falaciosos e mal-entendidos, mostrando como eles sdo baseados em distorcdes e
preconceitos. Adichie esclarece que o feminismo ndo é um movimento de 6dio ou de
superioridade feminina, mas sim uma busca por igualdade e justica. Ela convida os
leitores a se informar melhor sobre o feminismo e a se engajarem de maneira critica
e informada.

"Sejamos Todos Feministas" € uma obra que ressoa profundamente em um
momento em que a luta pela igualdade de género estd mais presente do que nunca.
Adichie nos convida a refletir sobre as estruturas e normas sociais que perpetuam a
desigualdade e a nos unir em busca de um mundo mais justo e inclusivo. Sua escrita
apaixonada e convincente nos inspira a agir e a ser agentes de mudanca em nossa

prépria comunidade e sociedade.
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Em concluséo, "Somos Todos Feministas" € um livro empoderador que nos
desafia a questionar as normas de género e a buscar a igualdade de direitos e
oportunidades para todas as pessoas. Adichie nos mostra que o feminismo € um
movimento necessério e urgente, que busca a justica e a liberdade para todos. Esta
obra é um convite para todos nds nos tornarmos agentes de mudanca e construirmos
um mundo mais equitativo e inclusivo para as geracgdes futuras.

Uma das contribuicdes mais impactantes de "Somos Todos Feministas" é a
forma como Adichie nos lembra da importancia da linguagem na perpetuacdo das
desigualdades de género. Ela aborda como certas palavras e expressdes podem
reforcar estereotipos prejudiciais e subordinar as mulheres. A autora nos incentiva a
questionar e repensar o uso da linguagem, promovendo uma comunicacdo mais
inclusiva e igualitaria.

Além disso, Adichie desafia a ideia de que o feminismo é um conceito estranho
ou irrelevante para certas culturas ou contextos. Ela argumenta que a luta pela
igualdade de género é universal e transcende fronteiras culturais, econémicas e
geograficas. A autora compartilha exemplos de diferentes contextos e experiéncias,
mostrando como as desigualdades de género sdo uma realidade global que requer
acado e mudanca.

Outro aspecto importante do livro é a forma como a autora aborda a
interseccionalidade no feminismo. Ela destaca que as experiéncias das mulheres sao
moldadas ndo apenas pelo género, mas também por outros aspectos de sua
identidade, como raca, classe social, orientacdo sexual e deficiéncia. Adichie nos
lembra da necessidade de reconhecer e abordar as multiplas formas de opressao e
desigualdade que afetam as mulheres em diferentes contextos.

"Sejamos Todos Feministas" € uma obra que nos desafia a examinar nossas
préprias crencas e comportamentos em relacdo ao género. A autora nos incentiva a
refletir sobre os privilégios que possuimos e como podemos usa-los para promover a
igualdade. Ela nos encoraja a nos tornarmos aliados e aliadas na luta feminista,
reconhecendo que a busca pela igualdade de género € uma responsabilidade de
todos nés.

Em suma, "Sejamos Todos Feministas" é um livro que nos convida a uma
reflexdo profunda e agéo transformadora. Adichie nos apresenta uma viséo clara e
inspiradora do feminismo, lembrando-nos da importancia de buscar a igualdade de

género em todas as esferas da vida. Esta obra é uma chamada a consciéncia e a
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participacdo ativa na constru¢cdo de um mundo mais justo e igualitario para todos.

Um dos pontos fortes de "Somos Todos Feministas” € a maneira como Adichie
desafia os papéis de género estereotipados e defende a ideia de que o feminismo é
uma causa que beneficia a todos. Ela argumenta que a luta pela igualdade de género
nao € uma ameaca aos homens, mas sim uma oportunidade de criar uma sociedade
mais justa e equitativa para todos os géneros. A autora enfatiza a importancia de os
homens se envolverem ativamente na desconstrucdo das normas de género e no
combate as desigualdades.

Além disso, Adichie aborda a importancia do empoderamento feminino e da
valorizacdo das vozes das mulheres. Ela destaca a necessidade de as mulheres se
sentirem confiantes em sua prépria capacidade e terem a liberdade de expressar suas
opinides e aspiracdes. A autora também nos lembra da importancia de as mulheres
ocuparem espacos de lideranca e tomarem decisbes que afetam suas vidas e
comunidades.

Outro aspecto crucial do livro é a forma como Adichie aborda a violéncia de
género e a necessidade de sua erradicagcao. Ela denuncia a cultura do estupro e a
culpabilizacéo das vitimas, bem como a falta de recursos e apoio para as mulheres
gue sofrem violéncia. A autora nos instiga a trabalhar coletivamente para criar uma
cultura de respeito, consentimento e igualdade.

"Sejamos Todos Feministas" é uma obra que nos desafia a questionar as
normas e estruturas que perpetuam a desigualdade de género. Adichie nos convida a
nos envolvermos em conversas desconfortaveis e a confrontar nossos proprios
preconceitos e privilégios. Ela nos lembra que a luta pela igualdade de género € um
trabalho continuo que requer a participacéo de todos nés.

Portanto, "Sejamos Todos Feministas" é um livio empoderador que nos
lembra da importancia de lutar pela igualdade de género e de desafiar as normas e
expectativas impostas pela sociedade. Adichie nos convida a nos tornarmos agentes
de mudanca e a contribuir para a construcdo de um mundo mais justo, igualitario e
inclusivo para todos. Esta obra é uma leitura obrigatoria para aqueles que buscam
uma compreensao mais profunda do feminismo e uma maior conscientizagao sobre

as desigualdades de género.
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6.1 Componentes de trabalho desenvolvido com os alunos sobre racismo estrutural

Portugués — Literatura, Historia, Geografia, Inglés, Matematica, Biologia,
Quimica, Fisica, Educacéao Fisica, Filosofia, Sociologia, Arte etc. Através da leitura e
do registro que ele terd que fazer. O projeto tem o intuito de envolver professores e
alunos, incentivando a leitura, proporcionando uma breve orientacdo a qual favoreceu
a valorizacao desse profissional. Os agentes de leitura tém relevante participacdo, nao
apenas pelo ensinamento, mas sim pelo envolvimento dos alunos no mundo da leitura,
sendo imprescindivel que haja a participagéo de profissionais de todas as disciplinas,
em especial a de Sociologia, uma vez que ela intensificard o discernimento da
proposta.

A ideia € que todos tenham contatos com diversos géneros e tipologias
textuais de diversas tematicas, relacionadas com as questdes de racismo e
desigualdades sociais.

Conforme o tema proposto, espera-se que cada professor indicado se
responsabilize na conducao dos trabalhos da turma como mediador. O colaborou com
0 autor para que sejam entregues as referidas pastas para os aprendentes e com as
devidas orientacBes sobre o assunto que sera abordado para que tenhamos uma
devolutiva que corresponda aos anseios da intervencao.

Faz-se necessario ressaltar que o professo adquiriu uma postura mediadora,
estimulando os aprendentes que foram protagonistas de suas proprias atividades,
com autonomia, proporcionando ao aprendente colocar-se na posicéo de sujeito ativo

e digno de responsabilidade pelo proprio processo de aprendizagem.

6.2 Recursos utilizados

Os seguintes recursos foram utilizados como embasamento do trabalho:

Livros didaticos e paradidaticos.

Cameras do celular.

Banner e cartazes.

Computadores e data show para apresentacao dos filmes, curtas e documentarios.

Essas intervencdes didaticas foram executadas para estudantes da escola
publica de Referéncia em Ensino Médio Estadual de Recife (PE), com quatro turmas
da primeira série do turno semi-integral, de segunda a sexta-feira, de fevereiro a

novembro de 2022, que corresponde a 148 horas por bimestre de Lingua Portuguesa,



sendo dedicadas para esta intervencao 82 aulas por bimestre, duas semanais e 322

durante todo

ano letivo.

7. METODOLOGIA/SEQUENCIA DIDATICA/COMPONENTES

Projeto/ tema

Atividade

Componente de

Relagdo com o

linqua portuguesa componente Bimestre
guap 9 sociologia
) Sociedade e
Dia Pesquisa sobre o Biografia, conhecimento: a 1°
Internacional que é ser mulher autobiografia. realidade social (fevereiro e
Da mulher. na sociedade? Barroco. como objeto de marco)
estudo.
Mulheres negras: o
_ quem s&o? Onde | Oralidade, leitura, A contribuicdo da 10
Dia estdo? Como elas letramento e sociologia para a
Internacional da vivem? literatura. interpretacéo da (fevereiro e
mulher. . ) somedage marco)
Palestra com Quinhentismo. contemporanea.
Palestrantes
b _ Oralidade, debate,
. esquisa e leitura e C
2 ultura, poder e o
ntemacional da | exposico sobrea | nterpretagao de | gversicadenas | L
' e';;ﬁrr:z a texto. relagdes cotidianas. | (bril & maio)
' Arcadismo.
Teséo que ndo , Leitura e Socializagéo e 10
A Pesquisa sobre a . ~ X
me livro: coisa lei 10.639/2003 interpretacdo de controle social. . ,
de preto. ' ' texto. Direitos individuais. | (abril @ maio)
Socializacio dos Leitura, Estratificac&o social, 2°
Coisa de preto textgs interpretacéo e instituicao social e (maio e
’ debate. fato social. junho)
Conto, poema, ] )
poesia, acréstico, Diversidade _cultural, 20
Coisa de preto | Leitura dos textos. | bilhete, historia em preconceito & (maio e
quadrinho e receita. discriminagéo na ,
escola. junho)
Humanismo
i o]
Tesdo que me Leituras dos Carta, relatério, . Dem_ocrac_|a,_ . 2
i cidadania e direitos (junho e
livro textos. resumo e resenha. .
humanos, julho)
Pesquisas,

Mulheres intleerm:;?; %0 Resenha critica e Raca, etnia e 20
negras latino pretagao. seminario. multiculturalismo. (julho e
caribenhas Palestra com dori lerancia reliai

: convidados Trovadorismo. Intolerancia religiosa. agosto)
especiais
) s A sociologia e a
Agosto lilas Mulheres na Artigo de opinido. relagéo entre o 3°
pandemia. Neoclassicismo. individuo e a (agosto)
sociedade.
Dia do Moro na escola e Debate sobre Género, 3°
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estudante frequenta a minha moral, ética e sexualidades e (agosto)
casa. identidade. identidades.
Pesquisa sobre
Zat 30
Setembro estereotipo, . . . -
; Dissertacao Movimentos sociais.
amarelo preconceito e (setembro)
discriminacdo
Pesqwsa} §obre Debate sobre as 30
: esteredtipo, o . -
Bullying ; cotas raciais e Movimentos sociais
preconceito e sociais (setembro)
discriminacdo '
Filme: Oralidade, Raca, etnia e 3°
Resenha participagédo e . !
Besouro debate. multiculturalismo. (setembro)
Filme: Oralidade, leitura e Raca, etnia e 3°
Resenha . :
Tempo de matar debate. multiculturalismo. (setembro)
Filme: o
. Debate e producao Raca, etnia e 3
Corra Exposicao ! .
de textos. multiculturalismo. (setembro)
Filme: - Debate, oralidade e Raca, etnias e 3°
) Exposicao . . .
Menino 23 literatura. multiculturalismo. (outubro)
Curta Preconceito, 30
Ninguém nasce Exposicao Oralidade. discriminacéo e
. ; (outubro)
racista. racismao.
Documentario: - o Do Fake news — 30
Xposicao ebate
A Bruxa_ go Posi¢ Cultura e ideologia. (outubro)
Guaruja
Palestra sobre
religido de L 40
Coisa de preto matrizes Debate cultﬁlealgejci)gfna}t%% de
africanas. Ivo ' (outubro)
xamba.
Leitura do livro Estratificacéo social,
Tesado que ndo sejamos todos Debate cultura, controle 40
me livro. feministas - social e movimentos (outubro)
Adichie. sociais.
. Analise e Relagbes étnico- 40
. Pesquisa sobre . ~ . -
Coisa de preto fenotino interpretacdo de raciais no cotidiano
po- gréfico. escolar. (outubro)
Personalidade cul histéri
negra em Leirae | o a0 dopovo |
Coisa de preto Pernambuco. interpretacao. negro. (outubro)
Pesquisa
I Oralidade Histéria, cultura, 40
. Socializacédo dos ~ )
Coisa de preto . : Interacéo preconceitos e
livros lidos ; (novembro)
Debate racismo.
Coisa de preto
Musicas com . ~ 40
P . Leitura e Interpretagéo e . -
criticas sociais. . ~ i ; Movimentos sociais.
interpretacao. critica social. (novembro)

Edson gomes,
Pitty, Elza
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Soares,
Caetano
Veloso, Iza,
Chico César,
Chico Science,
Os Racionais,
Francisco.
Apresentacéo das _ Lutas pelos direitos
Semana de pesquisas e Oralidade e na sociedade. 40
consciéncia avaliagdes acerca expressoes e .
negra. das coisas de literatura africana Relacdes de poder | (novembro)
preto. na sociedade
Semana de ~ Comunicacao e Relacdes étnico- 40
A Apresentacbes N . -
consciéncia dos trabalhos expressoes raciais no cotidiano
negra ' culturais. escolar. (novembro)
Semana de Oralidade, leitura, s 40
. ~ Rela¢des étnico-
consciéncia Apresentacéo letramento e raciais na escola
negra literatura. ' (novembro)
Coisa de preto L Debate sobre cotas
Tec - Culminancia do orgﬁ(g‘églcggﬁgr‘a raciais, 4°
€sao quenao | cojsa de Preto T i
me lvro. . teatro e identidade. Interf:ultu_rallda_lde e (novembro)
acao afirmativa.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é obra inacabada, porque quando abordamos as tensdes
raciais do cotidiano escolar, arranhamos os privilégios dos brancos e construimos
dissabores; porque algo que ja esta estruturado é muito mais complexo para quem
goza destes privilégios e muito culposo para aqueles que ndao detém dos mesmos
privilégios. Durante o processo do TCC, por mais esforco, abordagem, medidas e
metodologias utilizadas para discutir as questdes estruturais do racismo muito
presente no ambiente escolar, os olhares de reprovacédo e discursos de intolerancia
se apresentavam com frequéncia.

Diante dessas posturas de docentes que se manifestavam cansados por
perceberem o movimento em prol de uma educacdo antirracista, surgia um
comportamento hostil que reverberava nos estudantes. Foi preciso muita diplomacia,
estratégias e abordagens mais convincentes por meio de videos e palestras,
para validar a proposta e dar continuidade ao projeto de leitura, que era um dos
recursos utilizados para o esclarecimento e uma (des)aprendizagem do racismo.

Houve boicotes, silenciamentos e vetos dos temas que transversalizam o
racismo estrutural como machismo, xenofobia, homofobia e bullying. Os argumentos

eram que estes assuntos geraram muitas polémicas e problemas na/para a escola.
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Apos as aulas de Sociologia acerca das estruturas de opressodes sociais, 0S
estudantes debatiam, interagiam, se identificavam e contextualizam essas
manifestacdes na escola. Com isso, para mim era positivo, pois no que até certo ponto
estas manifestacbes pareciam invisiveis ou inimaginaveis, na verdade foram
percebidas pelos estudantes, incluindo omissdes e silenciamentos.

O que se verificou na escola foi uma resisténcia muito grande, pois discutir
guestdes de racismo na nela era como se propusessem um atear fogo nos brancos,
porque infelizmente a escola esta marcada pelas relacdes nada harmoniosas entre
negros e brancos. Dessa maneira, nota-se que a escola adota uma preferéncia a um
padrao estético e cultural branco, mais especificamente as raizes europeias.

A medida que estes estudantes passaram a identificar as manifesta¢des do
racismo estrutural a partir dos tratamentos diferenciados, sejam eles na oferta das
refeicbes, na separacdo que se tem na fila com um formato homogéneo, meninas de
um lado e menino de outro, a higienizacdo do ambiente escolar, as expressdes
racistas proferidas pelos docentes, as aulas, o formato das avaliacbes e até as
conducdes das aulas, alguns estudantes passaram a evidenciar e classificar estas e
outras ac¢des como efeitos do racismo estrutural.

Os questionamentos dos estudantes e adesdo ao projeto aumentou
significativamente que era necessario ampliar os materiais e a transferéncia do local
de encontros, porque estudantes de outras séries “filavam”™ aulas para estarem nos
encontros que aconteciam somente com as turmas das primeiras séries do Ensino
Médio.

Os estudantes expressavam e demonstravam interesse em participar das
leituras e das ac¢bes, que passaram a ser cada vez mais frequentes. ISso era muito
positivo, mas, em contrapartida, alguns professores, por insatisfacbes, passaram a
solicitar que a biblioteca ndo fosse utilizada. Vale ressaltar que estes docentes eram
incitados e apoiados pela gestdo e coordenadores, que embora nos discursos
validassem as acdes, na pratica reprovaram o movimento.

Houve muitas tentativas para barrar o projeto, mas nao teve éxito devido aos
interesses, validagéo e defesas dos estudantes.

Os problemas em decorréncia do projeto eram semanais. Quando néo, era

um estudante incitando a questionar pelas aulas de Lingua Portuguesa, porque o

2 “Filavam”: significa passear no horario de aula ou passear durante a aula.
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projeto utilizava parte da carga horaria de Portugués para discutir os problemas
estruturais e conceitos sociolégicos (devido ao novo curriculo do ensino médio, a
Sociologia ndo é mais ofertada na primeira série). Mas os estudantes na sua grande
maioria mostravam para o questionador que o componente trabalhado na disciplina
dialogava com a Lingua Portuguesa, porque instigava a leitura, interpretacdo e a
producao de texto.

As minhas aulas passaram a ser monitoradas pela coordenacgéao e direcao,
que geraram a confeccdo de um relatério que foi encaminhado a geréncia
educacional, pois segundo o documento, as aulas de Lingua Portuguesa ndo estavam
mais acontecendo. Como ja percebia este movimento, fui ao 6rgdo munido de
documento legal, fotos, planejamento, avaliacbes e registros das evidéncias que
provavam, mediante os indices de aprovacdo e rendimento devido ao projeto de
leitura e producdes de texto, que eu tinha como base legal a transversalidade da Lei
10.639/2003. Neste dia de acareacao, fui convidado para fazer palestra e apresentar
meu projeto na Secretaria de Educacdo do estado e outras unidades de ensino no
municipio de Recife. Houve tentativa de boicotar a semana da Consciéncia Negra,
pela repercussao e aceitacdo do meu projeto em prol de uma Educacéo Antirracista.
A direcéo da escola foi motivada e convencida da importancia e teve que voltar atras
e realizar uma semana de culminancia de reflexdo pelo projeto intitulado “Coisa de
Preto”. Dessa vez, houve um envolvimento e uma participacéo de todos os estudantes
e professores.

O projeto foi realizado no dia 05 de dezembro de 2022. OTCC foi cansativo,
perigoso, exaustivo, conflituoso, problematico. Mesmo que um problema foi associado
a mim, considero positivo o projeto, pela pedagogia de risco assumida e exercitada
pelos ensinamentos de Paulo Freire, que sempre nos ensinou a buscar a boniteza da
nossa pratica educativa, mesmo que estes desafios sejam inimeros. Mas confesso
gue mesmo atravessando momentos de agressdes e ameacas dentro da comunidade,
Nao posso negar o medo sentido. Mas o sentimento e as dores que sinto nessa luta
contra o cancer que enfrento ndo sdo maiores que este silenciamento que atravessa
os conflitos étnicos na sociedade e ao mesmo tempo é sustentado pelo preconceito e
pela discriminacao no cotidiano escolar.

No entanto, vale salientar que as perseguicdes, ofensas, callnias, acusacdes
sofridas durante o desenvolvimento deste trabalho ndo foram a toa e nem de graca.

O que aconteceu comigo foi mais uma das manifestacdes do racismo estrutural. Silvio
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Almeida (2023) diz que ser intelectual so vira um problema quando vocé € preto. Uma
vantagem para o branco vira um demérito quando se é preto. O ataque que sofri
durante essa pesquisa nao se justifica, mas nele se identifica essa heranca
estratificada do processo escravagista. Porque por tras desse trabalho tem um pobre,
estudante e professor de uma escola publica e para endossar a ira do racista, tem um
negro promovendo reflexdes acerca do racismo violento que o persegue, assumindo
um protagonismo histoérico das violéncias sob denuncias de teor cientifico.

Todavia, o saldo foi muito positivo, porque 0 objetivo em relacdo aos
estudantes foi alcancado. Eles reverberaram na equipe pedagoégica e todo corpo
docente, pois tenho certeza que muitas coisas mudaram quando os estudantes
passaram a entender e a cobrar dos docentes ndo somente uma mudanga nos
vocabulérios e/ou expressdes, como também sobre niveld-los por baixo nos
rendimentos.

Assim, a intervencdo pedagodgica descrita perpassou, sobretudo procurou
entender o papel que a escola desempenha no debate étnico-racial. Dessa forma
buscou-se conhecer/rever a Lei 10.639/2003, verificando como a pratica docente pode
ser um elo importantissimo e fundamental para a sua aplicacdo, pois s6 assim néo
apenas combateremos, mas refletremos sobre formas e estruturas opressoras
manifestam o racismo em sala de aula.

N&o tem como negar que a escola € um dos espacos determinantes para a
formacéo da identidade dos estudantes. E por meio da socializacdo que ocorre essa
formacdao de identidades e também a construcao e desconstrucao das representacoes
sociais de género, de racas, etnias e orientacdo sexual. No que se refere a pesquisa
acerca das relacfes étnico-raciais, essas representacdes sao oriundas das diferencas
e desigualdades existentes entre brancos, negros e indigenas e sao construidas
através do processo de escravizacdo que aconteceu no Brasil. O dilema racial no
Brasil, na forma em que ele se manifesta no cotidiano escolar, evidencia as raizes do
fendmeno de estratificacdo social. Tendo-se em vista a estrutura social como um todo.

A educacao das relacdes étnico-raciais na pratica pedagogica € o subsidio a
um dos principais questionamentos docentes, e sdo estes que podem de fato efetivar
no cotidiano escolar a implementagéo da Lei 10639 de 2003. Essa Lei assegura e
habilita todos os profissionais de educacéo a desenvolver uma transdisciplinaridade
em sua pratica pedagogica com elementos do nosso universo cultural africano e,

pedagogicamente, discutir essas relacdes étnico-raciais das nossas matrizes e
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herancas fundamentais provenientes da Africa.

Sendo assim, a vontade de colaborar para uma construcdo de uma
comunidade escolar que reflita questionamentos a partir do discurso homogeneizador
daqueles que fazem parte da instituicdo escolar, levando em consideragdo a
existéncia das identidades e suas diferencas no dia a dia de toda pratica pedagdgica,
€ 0 que me move e orienta nossa pratica académica, profissional e vida social.

Nessa intervencdo pedagogica compartilhada, seus estudos servem no
contexto académico, profissional e pessoal como norteamento de uma nova
aprendizagem que nos convida a analisar as praticas pedagoégicas escolares de
valorizacdo da identidade, da memodria, e contribuicdo da cultura do nosso povo negro
desenvolvida nas escolas publicas, especialmente para a semana da consciéncia
negra, almejando sempre uma significativa contribuicdo do conhecimento no exercicio
das acdes pedagogicas para a efetivacéo de uma Educacéo para as Rela¢ées Etnico-
Raciais no Brasil e do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

E dificil, sendo impossivel promover uma Educacdo Antirracista sem o
conhecimento e os beneficios da Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares, que dao
indicadores significativos a luta dos movimentos negros no Brasil e configuram
politicas educacionais de acado afirmativa, direcionadas para a construcdo e
valorizagédo da identidade, da cultura, de menos violéncia e discriminagéo da cultura
do nosso provo preto, cujo crescimento e limites contribuem para uma inflexdo dos
processos pedagdgicos. Todavia, as acbes e o fortalecimento das praticas
pedagdgicas direcionadas para essa temética estabelecem um caminho longo, com
limites e contradicfes. Com isso, € importante salientar que uma intervengdo como
esta pode corroborar, de forma emergencial, novas préticas pedagogicas para a
consolidacdo de outras praticas existentes.

Portanto, cabe conhecer o dinamismo dessa acdo pedagdgica, que permeia
as vivéncias dos processos educativos no cotidiano escolar, que protagonizam o fazer
pedagogico da educacao no favorecimento das relagdes étnico-raciais e do ensino de
Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana, que contribui para a efetivacdo de uma
politica educacional mais consciente.

Ao final desta intervencgéo, n&o poderia deixar de registrar que o sentimento
de impoténcia permanece, porque infelizmente, ainda, no espaco escolar, quando se
trata acdes de enfrentamento do racismo, o estrutural se fortalece, porque os docentes

fazem parte dessas concepcgdes e reproducdes. Os estudantes, por sua vez, oriundos
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também das concepcdes familiares, trazem consigo inuUmeras construcbes de
interiorizacdo de comportamentos e de atitudes preconceituosas e discriminatorias
contra 0s negros.

Durante a pesquisa foram encontrados muitos docentes que se dizem (e se
sentem) comprometidos com as suas praticas pedagdgicas, voltadas para uma
educacdo antirracista, mas ndo a observando em suas praticas. E quando
questionados sobre essas relagdes étnico-raciais, evidenciamos lacunas e acdes
muitos distantes que possam fortalecer a luta e o enfrentamento do racismo. E isso
se deve por muitos e variados fatores. O primeiro esta ligado a propria falta de
identidade étnico-racial dos professores, pois € importante saber que os professores
foram estes mesmos estudantes que néo tiveram o cumprimento da Lei 10.639/03 nos
seus processos formativos educacionais. Segundo, como o racismo tornou-se crime,
ficou muito mais dificil e complexo alguém admitir, identificar e assumir-se racista.
Assim, o0 racismo equivocadamente tornou-se algo muito particular e individual e
sabemos que o racismo é uma pratica coletiva que se manifesta nas a¢des de poder.
E o terceiro fator é que, paralelamente, os professores e as familias dos estudantes
com seus principios religiosos, sobretudo aquelas religides denominadas protestantes
ou evangélicas, preparam estes jovens como novos personagens de uma vida social,
desconsiderando o carater multiétnico da populacédo, a identidade, a cultura e a
historia para um grupo especifico e, assim, impera e se fortalece o racismo estrutural,
pois as suas acdes tendem a ser consideradas em acdes internalizadas e
naturalizadas, por serem comuns no ambiente escolar. E estas acdes podem ser
conferidas quando sdo permitidas praticas religiosas intituladas de intervalos biblicos,
gue acontecem na grande maioria das escolas de Pernambuco. Dessa forma,
observa-se o siléncio que se atravessa nos conflitos étnicos na sociedade, pois este
€ 0 mesmo gue segue sustentando o preconceito, a intolerancia religiosa as religidées
de matrizes africanas e a discriminacéo no cotidiano escolar.

O modo silencioso (para alguns) em que se manifestam estas acfes no
cotidiano escolar reverbera e influencia na socializacao dos estudantes, evidenciando-
lhes os espacos para pessoas brancas e negras. A formacdo étnica no ambito
educacional manifestada pelo trato diferenciado entre estudantes brancos e negros
evidencia as oportunidades diferentes para estes. Os estudantes tém o direito de se
sentir aceitos, respeitados e valorizados no cotidiano escolar e na sociedade. Uma

dessas ag¢les racistas pode ser verificada pelo recorte e retrato dos fenétipos dos
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estudantes selecionados para serem protagonistas juvenis da escola.

A maneira como é planejada a Semana da Consciéncia Negra na escola néo
valoriza e nem estimula verdadeiramente a consciéncia de ninguém. Nao se faz a
conscientizacdo de estudantes, nem professores e funcionarios quando brancos sédo
destaque, enquanto os “nao” brancos sao invisibilizados e silenciados durante o ano
letivo inteiro e sdo somente lembrados em uma semana do més de novembro.

A Semana da Consciéncia Negra transforma-se numa grande festa de
culminancia de apagamento, silenciamento e desconhecimento das lutas,
empoderamento e enfrentamento das Coisas de Preto. O que denuncia neste
processo, € que na semana intitulada de Consciéncia Negra, muitos estudantes
oriundos dessa ndo aprendizagem sdo de fato vitimas da auséncia de um
questionamento critico por parte daqueles profissionais que deveriam ter o interesse
e conhecimento sobre os efeitos da Lei 10.639/03.

Isso comprova o0 quanto é necessaria uma formacao acerca do ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira, a fim de evitar o despreparo dos docentes
para se relacionarem com os estudantes negros e, assim, contribuirem efetivamente
na luta de uma (des)aprendizagem do racismo estrutural, como também na sua
discusséao no cotidiano escolar. Os docentes se relacionam com eles diariamente, mas
ndo ha um compromisso e preocupacdo em conhecerem as suas especificidades,
dificuldades e necessidades.

Héa na escola um processo de naturalizagdo que se configura em preconceito
e discriminacdo étnicos, que coloca os estudantes negros numa incerteza de serem
aceitos por parte dos professores e isso € reforcado quando na escola ndo tem
professores negros, sobretudo, conscientes, preparados e engajados para
desenvolver uma prética libertadora e ndo pactuada com a branquitude que impera
nestes espacos escolares.

Por que enfatizo isso? Porque na escola em que foi realizada essa intervencao
pedagogica existem outros professores negros, embora nao retintos, mas que nao se
declaram negros. Com isso, essa ndo concepcao identitaria compele os estudantes
negros e negros retintos a vergonha de ser realmente quem séo. Por essa razéo se
sentem incapazes de participar de atividades que revelariam seus protagonismos. O
gue lamentavelmente os educandos brancos seguirdo no intenséao de preservar. Isso
mostra 0 quanto é perigoso uma histéria Unica, porque ela constitui um problema de

racismo estrutural, embora atinja todos de certa maneira. O racismo estrutural impacta
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significativamente o estudante negro na sua maioria, as vezes de forma irreversivel.
Porque o estudante negro sofre diretamente no seu cotidiano escolar e fora dele
violéncia, descasos e injusticas, que refletirdo no ensino e aprendizagem.

Portanto, enquanto ndo houver intervengfes pedagogicas pautadas na
desconstrucao daquilo que se tem por tras dessas linguagens nao verbais, proferidas
por meio de formas de tratamento, atitudes, gestos, entonacdes de vozes,
brincadeiras pejorativas e outras manifestagbes que se configuram em
comportamentos sociais; e enquanto ndo houver dispositivos que transmitem valores
— nao havera uma nova aprendizagem capaz de desconstruir a historia Unica,
reforcada e estruturada por varios fatores, acerca daquilo que foi histérica e

culturalmente um projeto que se deu num processo de um racismo mascarado.
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