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APRESENTACAO

O Estagio Supervisionado representa um percurso essencial na formacao
integral de professoras e professores, pois, é a partir dele que as/os licenciandas/os
terdo os primeiros contatos com a sala de aula onde pordo em pratica as teorias
estudadas até o momento em sua formacéo, pois mesmo tendo um grande dominio
das teorias de educacdo, é colocando-as em pratica que formamos um bom
profissional. O Estagio Supervisionado € oferecido nos cursos de Licenciatura a
partir da segunda metade do curso, onde as/os estudantes ja estdo bem
familiarizados com as discussfes tedricas e, a partir desse momento, poderao
elaborar préaticas que corroborem com os conhecimentos adquiridos.

A experiéncia do estdgio supervisionado permite que a/o estudante
desenvolva sua criatividade e independéncia, desenvolvendo habilidades técnicas
para desenvolver seu trabalho. O Estagio Supervisionado além de uma
oportunidade de crescimento profissional para as/os licenciandas/os, é também
uma maneira de integrar universidade, escola e comunidade. Neste livro,
abordaremos a experiéncia do Estagio Supervisionado desde a Educacéo Infantil,
passando pelo Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais e Ensino Médio.
Trazemos também a experiéncia do Estagio Supervisionado em Gestdo, e nos
Espacos Nao-Formais, como os Movimentos Sociais.

Na primeira parte deste livro, no capitulo 1, intitulado Brincando com Género,
a autora discute os percursos do Estagio Supervisionado na Educacao Infantil, onde
realizou sua experiéncia de estagio em uma escola da rede publica municipal do
municipio de Caruaru/PE, trazendo uma experiéncia de estagio a partir das
reflexdes dos estudos de género em que a autora realizou, apdés o periodo de
familiarizacdo com o espaco e rotina de sala de aula, uma intervencdo para
identificar as questbes dos papéis de género em sala de aula no contexto da
Educacao Infantil.

Na segunda parte do livro, discutimos o processo de Estagio Supervisionado
no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais. No capitulo 2, intitulado Pratica
Docente nas Aulas de Ciéncias, o autor realizou o Estagio Supervisionado em uma
turma do Ensino Fundamental Anos Finais de uma escola da rede publica estadual
do municipio de Caruaru/PE, em que participou como ouvinte/observador de

algumas aulas para, em seguida, realizar uma intervencéo abordando conceitos da
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Fisica na aula de Ciéncias, visto que, no Ensino Fundamental Anos Finais a Fisica
nao aparece como disciplina isolada, mas sim, juntamente com Quimica e Biologia,
como parte integrante da disciplina Ciéncias.

No capitulo 3, intitulado Aulas de Ciéncia: confronto teoria e prética, o autor
realizou um acompanhamento em trés turmas de 8° e 9° anos de uma escola da
rede publica estadual do municipio de Gravata/PE. Apés o periodo de observacao,
0 autor realizou sua intervengdo por meio de experimentos de Fisica, sua area de
formacao. No capitulo 4, intitulado Rela¢gBes de género e sexualidade no Ensino
Fundamental, a autora, que realizou sua experiéncia de estagio em uma sala de
aula do Ensino Fundamental Anos Iniciais, no municipio de Caruaru/PE. Apés o
periodo de observacdes e entrevistas, a autora realizou uma intervencédo visando
reconhecer e analisar os papéis de género apreendidos e desenvolvidos pelas
criancas participantes.

A terceira parte deste livro dedica-se ao estudo do Estagio Supervisionado
no Ensino Médio. No capitulo 5, intitulado Fisica no Ensino Médio: uma busca por
sentidos e aplicacdes, o autor, que realizou o estagio em uma escola da rede publica
estadual do municipio de Agrestina/PE, traz duas abordagens de intervencéo,
tratando de conceitos da Fisica, onde o mesmo aborda, por meio de um
guestionario, sobre os conhecimentos prévios das/os estudantes, realiza uma
intervengdo explicando esses conceitos através de um documentario e de uma
discussdo do que foi visto e, ao final da intervencéo, refaz o questionario para
analisar o que foi apreendido desses momentos de construcdo de conhecimentos.
Ja no capitulo 6, o autor fez sua observacdo em varias turmas de Ensino Médio em
uma escola da rede publica estadual do municipio de Gravata/PE e, em seguida,
realizou sua intervengcdo em uma turma de 1° ano EM, em que o mesmo realizou
experimentos envolvendo conceitos da Fisica.

A quarta parte deste livro aborda o Estagio Supervisionado em Gestéo, onde
no capitulo 7, intitulado Importéncia da Coletividade Critica no Ambiente Escolar, a
autora trata do papel do coordenador pedagogico no espaco escolar, realizando sua
observagéo e intervencdo de estagio em uma escola do municipio de Gravata/PE
em que se debateu, juntamente com a equipe gestora e as/os professoras/es da
escola sobre a importancia e o papel do coordenador pedagdgico e de sua atuacao
conjunta com as/os docentes. No capitulo 8, intitulado Estagio em Gestdo para

Professores/as de Fisica, o autor realizou sua observacao e intervengdo em uma
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escola da rede publica estadual do municipio de Agrestina/PE, onde 0 mesmo
realizou observacgdes acerca dos papeis desempenhados pela gestdo da escola e
realizou uma entrevista com a profissional de apoio da gestdo. No capitulo 9,
intitulado Praxis da Gestdo Escolar a partir da perspectiva de um licenciando em
Fisica, o autor desenvolveu sua pesquisa em uma escola da rede publica estadual
do municipio de Gravatd/PE. Foi observada a rotina diaria de atividades
desenvolvidas pelo gestor da escola, bem como alguns documentos e projetos
desenvolvidos na mesma, além disso, o autor também realizou uma entrevista com
0 gestor e desenvolveu um projeto de intervencéao visando contribuir para o trabalho
da esquipe gestora.

Na quinta e ultima parte do livro, trazemos as experiéncias de Estagio
Supervisionado em Espacos Nao-Formais. No capitulo 10, a autora desenvolveu
sua pesquisa em um espaco de Movimentos Sociais, desenvolvido em uma ONG
no municipio de Gratava/PE, que acolhe criancas e jovens em situacbes de
vulnerabilidade social e os ajuda a desenvolver conhecimentos e dar-lhes
oportunidades para crescimento profissional. Por ser um estagio desenvolvido em
um espaco nao-formal, a proposta da professora de estagio foi de uma producéo
gue fugisse da formalidade académica, dessa forma, a autora realizou sua escrita
através de um conto. No capitulo 11, o autor, que desenvolveu seu estagio em uma
escola da rede publica estadual do municipio de Bonito/PE, traz os aspectos dos
espacos nao-formais dentro da escola técnica de tempo integral, que tem uma grade
curricular aberta para tal. O mesmo desenvolveu, como intervencdo, um projeto de
teatro com os estudantes, desenvolvido durante os momentos livres dos estudantes
dentro da grade de aulas integral da escola.

No capitulo 12, capitulo de encerramento deste livro, intitulado Aulas de
Ciéncias e o Projeto Travessia, 0 autor realizou sua pesquisa em uma escola da
rede publica do municipio de Gravata/PE, especificamente com o desenvolvimento
do Projeto Travessia, que tem por objetivo auxiliar estudantes com idade entre 20 e
50 anos, que por algum motivo, ndo conseguiram concluir a educacéo basica no
tempo certo. O autor, como projeto de intervencgao, trouxe uma discussdo sobre
ciéncia como um tema acessivel, visando despertar interesse e curiosidade desses
estudantes, que muitas vezes tomam a ciéncia como algo dificil ou até mesmo

inacessivel.
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Como abordamos no inicio, o Estagio Supervisionado € de suma importancia
na formacdo de professoras/es, pois os coloca diante dos mais variados e
importantes cenéarios da educacdo, contribuindo de maneira extremamente
significativa para sua constru¢gdo de conhecimentos e desenvolvimento de sua
pratica educacional, nos mais variados espacos formativos. Ao longo deste livro,
nossa pretensdo foi mostrar, através das experiéncias de alguns
professores/pesquisadores, essa importancia e esperamos ter cumprido com nosso
objetivo inicial, bem como ter contribuido com o estudo e producdo de
conhecimentos daquelas/es que estédo tendo contato com o Estagio Supervisionado

em sua formacao.

Jessica Priscila Garcia de Souza
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PARTE 1 — Estagio Supervisionado na

Educacao Infantil




Capitulo 1

Brincando com Género

Jessica Priscila Garcia de Souza

1.1 — Apresentacao

O trabalho apresentado tem por finalidade contribuir para o estudo e reflexao
das praticas de ensino e aprendizagem na educacao infantil, e, especificamente, a
turma de 4 (quatro) anos de idade. Objetiva-se a partir das consideracdes de alguns
autores que discute os conceitos de infancia e organizacédo do tempo e do espaco
na escola para a educacao infantil, buscar e inserir modos de repensar os conceitos
de rotina estabelecidos na escola para criancas pequenas, bem como desconstruir
a partir da pratica e reflexdo alguns paradigmas que se infiltraram nas praticas de
ensino escolar, e que por sua vez estdo generalizando a infancia e a cultura da
crianca em suas construcdes e relacdes sociais.

Nessa perspectiva, Oliveira (2007) destaca a pratica educativa, a importancia
de o préprio educador buscar garantir esses direitos da crianga e menciona: “caberia
ao professor afastar tudo o que pudesse impedir a crianca de viver plenamente sua
condigdo.” (Oliveira, 2007; pag.65) E por seguinte relaciona aqui, para a garantia
desses direitos deve-se priorizar na organiza¢do da metodologia de ensino para a
educacédo infantil uma proposta levada em estratégias didaticas, na qual o aluno
possa ter contato com atividades préaticas e experimentais, de observacao, livre
movimento, a partir de diferentes modos de vivenciar a realidade.

A educacao infantil nesta dimenséo banaliza o carater assistencialista que
inicialmente foi atribuido a esta modalidade de ensino, e se estabelece um sob a
Otica de oportunizar aprendizagens e cuidados as criancas que frequentam esses

espacos. Inicialmente pretendemos conhecer o0 espaco fisico da instituicdo na qual
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se desenvolve nosso estudo, para que desse modo possamos identificar como se
compreende a organizacao do espaco dessas criancas, em seguida partiremos para
conhecer o grupo e dialogar sobre a proposta da escola junto a coordenacéo
pedagdgica e administrativa, tendo por objetivo conhecer como o grupo e sua
totalidade pensa, planeja e organiza o espaco e as situacdes didaticas.

Concluindo essa etapa pretendemos iniciar nossas observacdes em sala de
aula buscando refletir sobre as condi¢cées de ensino e relagbes de géneros e
sexualidade nas estratégias didaticas. Ao realizarmos nossas observacoes,
teremos como processo de intervencao a organizacao de um projeto didatico que
possa corresponder ao que se percebeu ausente ou pouco privilegiado e que tenha
utilidade para reconhecer e desenvolver as habilidades de natureza cognitiva,
comunicativa, e como valorizar a cultura do brincar enquanto ferramenta
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Por fim, faremos andlise do
gue pudemos observar e vivenciar sob a oOtica dos autores como Kramer (2011),
Oliveira (1994), Craidy e Kaercher (2011), Finco (2009), entre outros, que discutem
educacao infantil na perspectiva de valorizag&o da infancia e as relagcées de género

no cotidiano da educacao infantil.

1.2 — Caracterizacdo da escola e da sala de aula

O referente estagio foi realizado em uma escola de educacdo infantil
denominada Lions Clube, localizada na cidade de Caruaru-PE. O espaco cedido a
escola, anteriormente estava sendo utilizado por um clube de nivel internacional
denominado Lions, onde o espac¢o permaneceu com mesmo nome. Este foi fundado
em 1980, e ao ser desocupado, o governo do estado em parceria com o clube
resolveu recuperar a estrutura fisica do local e transforma-lo numa instituicdo de
ensino.

A necessidade de haver escolas que atendessem ao publico da educacéo
infantil, se tornou a principal justificativa para que o governo pudesse ceder o prédio
ao municipio, este que por sua vez, passou a se responsabilizar pela oferta do
ensino na modalidade e nivel de criancas de 3 & 5 anos. A escola foi reaproveitada
e todo o espaco com suas mobilias e estrutura foram utilizados para o uso desde
fevereiro de 2012. A mesma atualmente possui 332 alunos nos turnos da manha e

tarde, com turmas estabelecidas por Pré | e Pré Il
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A instituicdo tem como objetivo geral oportunizar a crianca conhecimentos,
aplicando a pratica do aprender brincando e brincando de aprender, através de
técnicas e métodos que despertem o interesse e a curiosidade da crianga pelos
conceitos, informacgdes e contato com as letras e nimeros, bem como a leitura e a
escrita, além de incluir a responsabilidade do cuidado pessoal, social e com o meio
ambiente. Tais aspectos estdo destacados na proposta da instituicdo, todas as
escolas que trabalham com educacao infantil recebem este documento no inicio do
ano, o mesmo vem da secretaria de educacgdo, isso nos foi relatado pela
coordenadora da instituicdo em nosso terceiro dia de campo. Oliveira tratando sobre
proposta pedagogica diz que: “Uma proposta pedagdgica para creches e pré-
escolas, envolve organizar condi¢cdes para que as criangas interajam com adultos e
outras criangas em situacdes variadas, construindo significacbes acerca do mundo
e de si mesmas, enquanto desenvolvem formas mais complexas de sentir, pensar

e solucionar problemas, em clima de autonomia e cooperacao” (p. 49. 1994).

1.3 — Espaco fisico da escola

Com relacdo ao espaco fisico, a instituicdo possui: sala da dire¢do, nove
salas de aulas que funcionam com turmas manha e tarde, fechando um total de
dezoito turmas, todas as salas possuem banheiros, mas nem todos funcionam,
existe também uma secretaria, uma biblioteca, um patio coberto, um pequeno
parque aberto, uma cozinha, dois banheiros que se localizam préximo a cozinha e
a sala das professoras.

A escola conta com um quadro de funcionarios com: quinze professoras em
sala, uma professora de apoio, duas professoras readaptadas que fazem servicos
na secretaria e biblioteca, uma coordenadora, uma gestora, uma secretaria, duas
auxiliares administrativas, uma merendeira, quatro auxiliares que se dividem entre
limpeza e cozinha e dois porteiros, um em cada turno. Referente ao mobiliario, na
sala da gestora: um computador sem impressora, o que dificulta o trabalho com as
folhas de Xerox, pois como a escola ndo possui impressora, quando as professoras
trazem alguma atividade que necessita ser impressa, a mesma tem que ser feita no
mimedgrafo. Também possui uma mesa, uma estante com alguns arquivos.

Com relacdo a secretaria, esta possui: trés computadores, armarios de

arquivos, duas mesas. As salas de aula sdo compostas por: uma mesa com cadeira,
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armarios, séo 25 cadeiras e mesas em cada sala, todas as salas possuem banheiro,
oito das nove salas tem um canteiro, onde entra a luz do sol, o que também colabora
com a iluminagéo da sala, no canteiro ndo existe nada plantado, a iluminacéo de
todos os espacos € normal. Com relacdo ao material didatico, a escola possui:
jogos, livros paradidaticos, kit do aluno composto por caderno, lapis, borracha, cola,
lapis de cor, bolsa, régua e fardamento, este vem da prefeitura. A organizacéo dos

alunos em sala de aula fica a critério do professor.

1.4 — Espaco fisico da sala de aula

Na sala do Pré | “D”, onde realizamos nossas observacdes, as criangas
ficavam sentadas sempre em grupos de seis, as mesas sdo em formato hexagonal
de tamanho adequado para a idade das crianc¢as, todas bem coloridas, a sala possui
banheiro, porém o mesmo encontra-se sem descarga, também ha dois armarios,
onde a professora guarda seu material de trabalho, ha alguns cartazes expostos em
sala com o alfabeto, atividades realizadas por eles, ha também um local para
guardar as atividades com o nome de cada aluno, um ventilador, as paredes da sala
possui decoracao feita em emborrachado.

Tratando sobre o espaco fisico da escola, Craidy e Kaercher dizem que: “o
espaco fisico e social é fundamental para o desenvolvimento das criancas, na
medida em que ajuda a estruturar as fungdes motoras, sensoriais, simbdlicas,
ludicas e relacionais.” (p. 73, 2001). A partir do didlogo com a coordenadora e
professora, as mesmas destacam uma concepc¢do de infancia que oportunize a
crianca conhecimentos aplicando a pratica da autonomia, construindo relacdes
sociais, permitindo a socializa¢éo, a ludicidade, cuidando da adaptacdo do ambiente
e trabalhando com a conscientizagdo, como a preservacao ambiental, por exemplo,
isto ocorre a partir das atividades, dinamicas, brincadeiras e momentos

diferenciados realizados com as criangas.

1.5 — Dimenséo pedagdgica

Com relacdo a dimensdo pedagdgica, a aula comeca as 13:30h, mas 0s
alunos continuam chegando até 13:50h, a aula vai até as 17:30h, que € o momento

em que o0s pais comegam a chegar para pegar as criangas. No primeiro momento,
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as criancas vao chegando e entrando para a sala de aula, 14 eles ficam conversando
por alguns minutos enquanto a professora espera que cheguem mais alguns alunos,
logo apoés, a professora inicia a aula fazendo uma oracdo e cantando algumas
musicas com os alunos, depois todos sentam em suas mesas e vao colocando um
a um os cadernos com a atividade de casa em cima da mesa da professora.

Algumas vezes, como na segunda-feira, a professora faz uma roda de
conversa com as criangas, onde cada um relata o que fez no final de semana,
qgquando este momento acaba, todos sentam em seus lugares e fazem suas
atividades, esta é mimeografada, pois a escola ndo possui maquina de xérox,
guando terminam, formam uma fila para lavar as méos para o lanche enquanto a
merenda chega, esta é servida na sala e quando eles terminam o lanche vao para
o parquinho, brincar no intervalo que dura 20 minutos, comec¢ando as 15:00h.

ApoOs esse momento eles retornam para a sala, onde realizam atividade, ou
em folha, como desenhos, ou no caderno em que a professora cola previamente as
atividades a serem realizadas. Ao terminar essa atividade a professora distribui os
cadernos com as atividades de casa e explica aos alunos o que deve ser feito nessa
atividade. O referencial curricular nacional para a educacao infantil, p. 31, quando
trata sobre a interacdo dentro do ambiente escolar orienta que: Cabe ao professor
propiciar situacdes de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que
garantam a troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se e
expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um
ambiente acolhedor e que proporcione a confianca e a autoestima.

Observando a relacéo crianga-crianga, percebemos que eles interagem entre
si, sempre quando chegam passam um tempo conversando, e alguns trazem logo
os brinquedos para mostrar aos outros. A sala € hibrida, meninos e meninas sentam
juntos. Com relagdo ao adulto e as criangas, estes também conseguem se
comunicar de modo que haja interagdo, como nas rodas de conversa, a professora
também relata suas vivéncias e escuta as de cada um. Existe também a hora da
historia, onde os alunos € quem véo dizendo o que acontece com 0s personagens
e 0 que vem depois, entdo percebe-se que a professora consegue manter uma
relagdo agradavel com os alunos.

O referencial curricular nacional para a educacéao infantil, p. 21, quando trata
da crianca traz que: As criangcas possuem uma natureza singular propria que as

caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito proprio. Nas
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interacOes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhes sédo proximas e
com o meio em que vivem, as relacdes contraditérias que presenciam e, por meio
das brincadeiras, explicitam as condi¢cdes de vida que estdao submetidas e seus
anseios e desejos.

No que se referem a relacdo pais, professores e os demais que fazem parte
da comunidade escolar, a coordenadora nos relatou que a escola possui um
conselho formado por pais, professores, o presidente que € alguém da escola, um
tesoureiro e uma comissao fiscal, onde percebe-se que se tenta ter uma integracao
da escola com a familia, neste conselho sdo observados o que necessita melhorar
na escola, se vem uma verba decidem em conjunto o que deve ser feito primeiro,
qual a maior necessidade no momento, sempre buscando manter o dialogo entre
familia e escola, ela nos disse que ha um percentual de pais que participam, mas
gue alguns ndo comparecem nem as reunides da escola. No momento de saida,
alguns pais vém até a sala da professora buscar as criancas e acabam perguntando

algo sobre o desempenho dos mesmos.

1.6 — Projeto didatico

Tema: Brincando com o género.
Série: Pré ll
Duracdo: 1 dia.
Justificativa: Muitas vezes ouvimos afirmagdes do tipo: “isso é coisa de homem”
ou “isso é coisa de mulher”. Quem de nds nunca ouviu comentarios sobre a natureza
de homens e mulheres? Quem nunca ouviu expressdes do tipo: “homem que é
homem nao chora” ou “brinquedo de menina € boneca.”? Esses sdo exemplos
muitos simples, mas que apontam para uma tendéncia que percebemos no nosso
dia a dia, ao se tratar de modo naturalizado das diferencas entres homens e
mulheres, como se estas fossem de ordem biologica. Percebemos como essas
associacOes estao referidas a expectativas em relacdo a forma como homens e
mulheres deveriam conduzir suas vidas, inclusive no que diz respeito a sexualidade.
A escola é um dos aparelhos mais eficientes no controle da sexualidade e
dos corpos na medida em que a instituicdo escolar e os curriculos séo percebidos
como legitimadores das “posi¢des de sujeito” em uma determinada cultura. Nisso o

conceito de género vai ser reivindicado como uma forma mais apropriada de
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entender essas relacdes ao propor uma superacao das explicacfes naturalizantes
do sexo. Nas palavras da professora Guacira Lopes Lobo, haveria dois pontos a
serem considerados para compreensao das transformagdes das formas de encarar
a sexualidade: “o primeiro deles remete a compreensdo de que a sexualidade n&o
€ apenas uma questao pessoal, mas é social e politica; o segundo, ao fato de que
a sexualidade é ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de toda vida de
muitos modos por todos os sujeitos.”.

Como poderiamos identificar essas questdes no cotidiano da educacao
infantil? Percebemos que nos dias atuais mesmo que venha sendo discutido
seguidamente sobre a existéncia das mais variadas formas de se experimentar o
género e a sexualidade, os educadores e as educadoras ainda baseiam suas
concepgcbes em uma perspectiva segundo a qual haveria apenas uma forma
considerada “normal” de masculinidade e feminilidade, bem como apenas uma
forma “sadia” de desejo sexual, no caso, o desejo heterossexual. Para fugirmos
dessa forma de abordagem, é necessario transgredir, desconsertar e desestabilizar
0Ss pares — estratégia necessaria para consolidacdo de uma politica
desconstrucionista para a educacéao.

Diante disso nosso principal objetivo é trabalhar com as criancas as
diferencas vividas por elas em seu cotidiano. Percebemos que as criancas sao
capazes de mudltiplas relacdes, estando, a todo o momento, experimentando
diferentes formas de brincadeira, buscando novos prazeres, fazendo coisas
movidas pela curiosidade e vontade de conhecer o mundo.

Objetivo geral: Compreender a importancia da sexualidade e género no cotidiano
das criangas.

Objetivos especificos: Discutir a questdo da sexualidade e género; identificar as
diferencas de género vivenciadas em seu cotidiano.

Metodologia: O presente projeto “Brincando com o género” tecendo temas como
sexualidade e género no cotidiano da educacéo infantil, almeja explorar o universo
das criancas, com atividades propostas que tragam a consciéncia e a superacéao de
tabus sexistas e padrées de heteronormatividade vividas por elas. Nem sempre é
facil falar sobre esse assunto. A falta de conhecimento, mas aprofundado em
algumas areas ou mesmo a duvida sobre qual metodologia deve ser adotado pode
dificultar o contato com os alunos. Mas é exatamente essa mudang¢a na maneira em

como abordar determinados temas que vamos da nosso primeiro passo para o
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projeto. Nossos instrumentos pedagdgicos que vamos adotar contribuirdo com as
diferencas em sala de aula.

No primeiro momento, ird se contextualizar com as criangas o conceito de
género dentro da escola. Como sao estabelecidos no seu cotidiano escolar. Através
de um diédlogo, sera perguntado quais as brincadeiras que eles acham que séo de
meninos, quais sao de meninas, se existe cor de menino e menina, etc.

Apbs esse didlogo, no segundo momento, sera apresentada uma cartolina
COm um menino € uma com uma menina, vestidos apenas com calcinha e cueca. E
também algumas roupas (feitas de cartolina) para vestir esses bonecos. Nessas
roupas terdo: um vestido azul, um boné rosa, uns shorts verdes, uma camisa roxa,
uma camisa verde, um vestido rosa, uns shorts lilds e um boné branco. Sera pedido
gue as criancas vistam esses bonecos de acordo com o que eles acham que um
menino e uma menina devem se vestir. Quando os alunos terminarem sua
intervencao nos bonecos, sera questionado se todos concordam com a forma de
vestir de cada um deles e sugerir as outras roupas, perguntando-lhes se estéo de
acordo com as vestimentas apresentadas.

E no terceiro momento, seréo apresentados brinquedos possiveis que esses
bonecos poderiam brincar, como bola, boneca, pido, ursinho de pellcia, bolinhas
de gude, pipa, corda, etc. E sera pedido mais uma vez que as criancas distribuam
esses brinquedos para os bonecos, apés todos os brinquedos serem divididos por
eles, mais uma vez, sera questionado se uma menina poderia brincar de pido, e se
um menino poderia ter um ursinho de pellicia, dentre outras perguntas do tipo. E
importante nesse momento final, levar as criancas a refletir sobre o fato de que todo
brinquedo e brincadeira podem ser utilizados e vivenciados tanto por meninas
guanto por meninos, que nao existe uma regra que diz menina so pode fazer isso e
menino sO pode fazer aquilo.

Produto Final: O trabalho em desenvolvimento visa através da observagéo e
intervencéo, possibilitar ao aluno, por meio das brincadeiras vivenciadas em sala de
aula a desconstrucdo das relacées de género internalizadas nelas desde cedo. E
necessario transgredir, desconcertar e desestabilizar os pares. Nessa perspectiva,
ser& elaborado no final da atividade, uma construc¢ao junto com as criancas, de um
molde de um boneco assexuado, onde este sera caracterizado pelos mesmos, que
irdo preenché-lo de 6rgaos e vestimentas que julgarem necessario, sem nenhuma

intervencdo que os influencie. Trazendo assim, junto as criancas, as varias
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identidades que o ser humano pode conter. Trazendo respeito, ética e cidadania
nas suas multiplas formas de expressao.

Recursos didaticos: Datashow, cartolina, tinta, giz de cera, lapis de cor, lapis
comum, brinquedos, lapis hidrocor, etc.

Avaliacdo: A avaliacdo sera processual, observando o envolvimento dos alunos
nas rodas de conversa e na realizacdo das atividades. Procurando identificar se
souberam agir com respeito com as opinides dos colegas nas questdes referentes
ao género, analisar as opinides dos alunos ao longo das aulas, para identificar se
conseguiram fazer uma leitura critica das brincadeiras e do livro trabalhado,
considerando diferenca entre meninas e meninos e desconstruir o que tem sido
proposto pela sociedade. Por fim, registrar nossas percepc¢des em nosso diario de
campo para subsidiar no estégio.

1.7 — Andlise e discussao dos dados:

Nosso trabalho de intervencao foi desenvolvido em uma etapa com duragao
de uma hora, tendo por finalidade o estudo das relacdes de género nas brincadeiras
infantis. Estivemos a analisar durante todo o processo de observacao as relacées
de género nas brincadeiras das criancas, dentro e fora do espaco da sala de aula.
Pudemos verificar durante a rotina do grupo que as atividades ali realizadas nao
trazem o respeito a diversidade em seus varios sentidos. Percebemos, por parte de
algumas professoras, na hora do intervalo, um controle, uma regulacdo e
normatizacdo dos corpos de meninas e meninos. Esse critério de organizacdo na
hora do recreio, traz a tona uma disciplina heteronormativa que separa, segrega
meninas e meninos. Um exemplo disso, na escola possui um escorrego para que
as criangas brinquem nele, porém, uma das professoras pede incansavelmente que
as meninas fechem as pernas ao descer, e diz repetidas vezes que 0 escorrego nao
€ brinquedo para elas, indicando uma casinha de tijolos, que também existe na
escola, como o local apropriado para elas brincarem.

Um outro exemplo que também pudemos perceber, no fim do intervalo, a
professora organiza os alunos em fila, separando meninas e meninos. Sobre estas

condi¢des Finco (2010) argumenta:
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“E preciso um olhar mais atento para essa forma de organizagao,
pois esta indica que a fila também esté relacionada a uma prética
disciplinar baseada na ideia de que meninas sdo mais frageis,
organizadas e obedientes. A pratica cotidiana da fila de meninas e
fila de meninos vai condicionando o comportamento das meninas
para que sejam mais responsaveis, ao passo que 0S meninos sao
vinculados aos comportamentos de malandros, dispersivos,
agitados.” (FINCO, 2009, pag. 68).

Podemos perceber que o tempo e os diferentes espacos sado vivenciados de
forma distintas por meninas e meninos. Percebemos que essa organizacao
temporal diferenciada significa e reflete os preconceitos existentes no emprego ao
tempo educativo. Com essa distribuicdo desigual do tempo, ao menino resta apenas
o tempo de espera.

Percebemos ainda, que embora a escola apresente em sua estrutura fisica
espacos que possibilitem a crianca diferentes dinamicas de aprendizado, a
organizacédo desse espaco pelo comando da professora desfavoreceu a exploracéo
do mesmo. Notamos também em sala de aula, a falta de recursos didaticos para o
aluno, para a professora, na organizacdo da sala de aula, equipamentos de audio e
video sdo algumas das dificuldades vistas durante as observacbes. A prépria
professora relata a respeito da necessidade de haver na instituicdo algum
equipamento de xerografar as atividades dos alunos. Analisando nesta dimenséao,
percebemos que a ocupacao do tempo nos cadernos feitos a mao, desfavoreceu o
tempo que poderia ser aproveitado com as criangas. Nesse tempo, utilizado para
os cadernos, a professora ndo tem tempo para estabelecer outras tarefas com os
alunos, nem para Ihes dar a atencdo necessaria. Durante conversas informais, de
acompanhamentos e orientacdo nas dificuldades, e até mesmo o espaco destinado
as atividades experimentais, que exigem mais acompanhamento do professor,
estaria comprometido.

Nigito discute a organizagéo escolar e sobre isto comenta:

‘O tempo na pré-escola possui dupla articulagédo: ‘o tempo
institucional’, com a organizagdo do dia-a-dia, 0 seu ritmo, a
distribuicdo de tarefas; e o ‘tempo subjetivo’, referente a vivéncia
temporal da crianca pequena e sua socializagdo em um contexto
social amplo, coletivo e complexo fora da familia.” (NIGITO, 2004,
pags. 43-95).

O que se identifica na rotina da sala de aula é que mesmo com tantas

dificuldades, a professora juntamente com a equipe pedagdgica, tenta lidar com
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estas dificuldades e ao menos garantir 0 acesso e permanéncias das criancas na
escola.

Foi possivel perceber que a rotina se resume em acolher os alunos, realizar
a oragao inicial, cantar a musica de “boa tarde”, seguir para a atividade, o lanche,
intervalo, depois uma retomada do que foi passado aos alunos durante a tarde e
despedida. E ali se finaliza o dia dos alunos do Pré I. Conversamos com a
professora a respeito da organizacao das atividades e da rotina na escola, esta falou
que a instituicao trabalha numa pedagogia de projetos e que a cada semana uma
professora se responsabiliza por um plano de aula semanal de toda a escola, onde
0S projetos sao inseridos conforme o cronograma organizado para cada vivéncia.

Em nosso espaco de tempo de observacdo pudemos acompanhar um dos
projetos relacionados a disciplina: Identidade, onde o conteddo trazia uma
abordagem trazendo a pergunta: “Quem sou eu?” Depois de conversas informais,
mais perguntas como: “Quem é menino? Quem é menina?”, e no fim, pintar o
desenho de um boneco com o seguinte comando: “Pinte o boneco que se parece
com vocé.”, e trazia o desenho de uma menina com uma flor na cabeca e de um
menino com um boné. Percebemos mais uma vez que a professora ndo continha
uma abordagem sociocultural para explorar a atividade, pois a mesma, baseia suas
concepcbes em uma perspectiva segundo a qual haveria apenas uma forma
considerada “normal” da masculinidade e feminilidade, no caso, o desejo
heterossexual.

Louro (2003) reivindica o espaco da crianga pequena na escola infantil e

destaca:

“A escola € um dos aparelhos mais eficientes no controle da
sexualidade e dos corpos na medida em que a instituicdo escolar e
os curriculos sdo percebidos como legitimadores da ‘posi¢cao de
sujeito’ em uma determinada cultura.” (LOURO, 2003, p. 41-52)

Nossa finalidade ao aplicar o projeto era estimular brincadeiras e brinquedos
nao sexistas, ampliando o leque de interesses das/os alunas/os e assim
desenvolvendo suas potencialidades promovendo o respeito. No dia da intervencéo,
nés iniciamos com duas cartolinas com um desenho de uma menina e de um
menino, onde 0s mesmos seriam vestidos pelas/os alunas/os, trouxemos para isto
alguns desenhos de vestimentas, primeiro pegamos um vestido azul e um rosa do

mesmo modelo, e questionamos as criancas qual seria o melhor vestido para a
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menina, entdo grande maioria escolheu o vestido rosa, como ja era de se esperar,
entdo colamos o vestido escolhido na boneca da cartolina.

Partimos entdo para vestir o boneco. Primeiro pegamos uma camisa rosa e
uma verde, também do mesmo modelo, apenas cores diferentes, questionamos aos
alunos qual seria a camisa mais adequada para 0 menino e todos responderam que
seria a verde, entdo colamos a camisa escolhida no boneco, os alunos também
escolheram os shorts de cor verde para vestir o boneco, e o boné de cor azul,
completando assim a vestimenta do mesmo.

Apos feito isso, retomamos as roupas descartadas pelos alunos e
comecgamos a fazer as seguintes perguntas: “Se a menina estivesse com o vestido
azul, estaria errado?” Todos responderam que nao, que ela pode ter um vestido
azul, onde algumas alunas até relataram possuir roupas nessa cor. Fizemos entéo
a seguinte pergunta: “Se 0 menino estivesse com a camisa rosa, estaria errado?”
Nesse momento surgiram algumas divergéncias dentro de sala, onde alguns alunos
disseram que néo estaria errado e outros disseram que sim.

Encerrado esse momento, passamos entdo para os brinquedos que esses
bonecos poderiam brincar. Ao questionar se a menina brincaria de boneca ou de
pido todos responderam “boneca”. E se o menino brincaria de pido ou de boneca,
todos responderam “pidao”. Feito isso, comecamos a questionar quem brincava de
bola, quem soltava pipa, quem brincava na casinha do patio, e meninas e meninos
responderam que brincavam de todas essas coisas, onde 0os mesmos concluiram
gue podem brincar tanto na casinha do patio quanto brincar de bola.

Observando varios momentos da intervencéo, foi possivel levantar a hipétese
de que as criancas ainda ndo possuem praticas sexistas em suas brincadeiras, e,
portanto, ndo reproduzem o sexismo presente no mundo adulto. Porém, com o
passar do tempo que permanecem na escola e na vivéncia com a familia, vao
aprendendo a oposicdo e a hierarquia dos sexos ao longo do tempo que
permanecem na escola. Podemos perceber também que as intervencdes das
meninas e meninos na hora da aplicacdo do projeto podem ser importantes para se
construir uma relagdo ndo hierarquica, uma relacdo de respeito entre 0s géneros.
Desse modo, o professor da educacéo infantil tem um papel fundamental para que
essas relacdes possam acontecer de forma livre, sem cobrancas quanto a um papel

pré-determinado, como aponta Finco:
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“Na medida em que meninas e meninos transgridem o que é pré-
determinado para cada sexo, mostram que a instituicdo de
educacao infantil pode apresentar mais uma caracteristica positiva
guanto as formas dessas relacdes: o ambiente da educacao infantil
pode ser um espago propicio para o ndo-sexismo. E importante que
o profissional que trabalha na educac&o de criangas pequenas
tenha consciéncia deste potencial, para, desse modo, repensar sua
pratica educativa.” (FINCO, 2009, p. 96)

Desenvolvemos 0 nosso projeto sob a otica das situacdes de aprendizado
orientadas através dos referenciais para a educacao infantil, no qual o mesmo
apresenta:

“Nessa perspectiva o professor € mediador entre as criangas e 0s
objetos de conhecimento, organizando e propiciando espagos e
situacbes de aprendizagem que articulem o0s recursos e as
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada
crianga a seus campos de conhecimento humano.” (Ref.
Curriculares, VOL Ill, p. 30)

Nesta perspectiva, acreditamos que o trabalho de intervencgéo contribui para
gue as criancas sejam capazes de multiplas relacdes, onde estdo a todo momento
experimentando diferentes formas de brincadeiras, buscando novos prazeres,
fazendo coisas movidas pela curiosidade e vontade de conhecer o mundo. Oliveira
(1994) sobre esta dimenséo do saber considera:

“A definicdo de uma proposta pedagdgica para a creche ou pré-
escola deve considerar a atividade educativa como acao intencional
orientada para a ampliacdo do universo cultural das criangas, de
modo que |Ihes sejam dadas condi¢cdes para compreender os fatos
e os eventos da realidade.” (OLIVEIRA, 1994, p. 48)

Como produto final de nossa intervencao, levamos um molde de um boneco
para que o0s alunos construissem sua identidade, colocando nele 6érgdos e
vestimentas, sem sofrer interferéncia por nés nem pela professora. Onde o0s
mesmos desenharam maos, pés, olhos, orelhas, blusa, shorts, sapatos, etc.
Concluindo assim nosso trabalho em uma etapa, pretendendo desse modo a
desconstrucao dos polos feminino e masculino, trazendo uma proposta de reflexédo
e nos aproximando das formas como as criangas se relacionam frente as diferencas

de género na infancia.
1.8 — Consideracg0es finais

Sobre estas consideracdes, compreendemos a importancia do espaco
atribuido a pratica e observacdo, proporcionado pelo desenvolvimento das
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atividades de estagio enquanto componente de formacdo académica e profissional.
Pimenta apresenta a importancia do estagio enquanto espaco de teoria e pratica
durante a formagao pedagdgica e ressalta: “Nesse processo, o papel da teoria é
iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que
permita questionar as praticas institucionalizadas e as acfes dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias
séo explicdveis sempre provisorias da realidade. (Pimenta e Lima, 2004; pag. 43).

Através da relacdo entre os conceitos trazidos por autores que discutem a
organizacdo das praticas de ensino na educacao infantil, bem como a partir das
experiéncias de dialogo, observacédo, intervencdo e contato imediato com as
criancas e a experiéncia de vivenciar junto a elas sua rotina escolar atribuimos
desde ja nossas reflexdes sobre as dimensdes do cuidar e do educar necessarias
a formacdo e desenvolvimento da criangca pequena no espaco escolar, como
apresentados pelos referenciais curriculares nacionais para a educacéo infantil.

Sobre as considera¢gbes quanto ao educar, compreendemos que embora
haja a existéncia e mobilizacdo dos educadores e do grupo de funcionarios para
atender a rotina ali existente, o0 espaco, por sua vez, ainda nao prioriza as condi¢cdes
de educacdo pautadas numa concepcdo de valorizacdo da infancia, do espaco
direcionado ao brincar enquanto uma atividade que deve estar no curriculo da
educacao infantil tanto de modo livre quanto de modo direcionado e acompanhado
pelo adulto envolvido no processo.

Os referenciais trazem algumas consideracdes sobre o brincar e orientam:
Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar € imprescindivel que
haja a diversidade nas experiéncias que Ihes sdo oferecidas nas instituicdes, sejam
elas mais voltadas para as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio
de uma intervencao direta “...no ato de brincar, os gestos, os objetos e 0s espacos
valem e significam outra coisa daquilo que aparenta ser. Ao brincar, as criancas
recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estéo
brincando.” (Ref. Curriculares, p.27; 1998).

Quanto ao espaco direcionado para o cuidar, foi possivel perceber que por
haver dentro da rotina pedagdgica a ocupacao com a organizagéo de atividades em
caderno, a professora acaba que por desmerecer 0 espac¢o de se relacionar com
eles, de dialogar e participar de suas interacfes, fazendo isso apenas nos

momentos de roda de dialogo. O cuidado escolar no contexto no qual se
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desenvolveu nosso trabalho estava apenas relacionado as questdes ligadas as
condi¢cBes de monitorar e trazer assisténcia a alimentacao e observacéo dos alunos
ao tempo que estes estivessem no espago escolar.

O que se apresenta como uma condi¢do do cuidar e que por sua vez se
destaca, € o tratamento quanto a alimentacdo, havendo acompanhamento de
profissionais nutricionistas para realizar esta atividade. Quanto a relacéo familia e
escola, € possivel perceber que ha pouco contato dos pais com o professor e que
0 acesso destes esta restrito aos horarios de chegada e saidas dessas criangas. A
higienizacdo é algo que por vezes fica a desejar em alguns alunos, o que ao nosso
ver, necessitaria ser trabalhado com os responsaveis, de modo que estes pudessem
ser orientados pela instituigao.

Projetos de envolvimento e organizacao de propostas onde a familia pudesse
estar inserida, sendo orientada para desenvolver esses cuidados de higiene e
salde, e que a escola pudesse se tornar espaco de continuidade dessas praticas
de cuidado infantil. Sobre as condi¢des do cuidar, os referenciais destacam: A base
do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano. Cuidar significa valorizar e ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.

O cuidado € um ato em relacdo ao outro e a si proprio, que possui uma
dimenséo expressiva e implica em procedimento especificos. (Ref. Curriculares,
p.24; 1998). As condicbes oferecidas tanto a funcionarios quanto a gestores,
impossibilita que outras dimensdes do cuidar sejam priorizadas na instituicao,
considerando que para atender as demandas de cuidar no espaco educativo se faz
necessario haver estrutura fisica onde haja os espacos de saude, higiene e
descanso.

Algumas das questdes ali apresentadas enquanto dificuldades que emergem
na pratica, estdo relacionadas a auséncia de politicas publicas educacionais que
priorizem as necessidades da crianca pequena e que, deste modo, venham a
garantir seus direitos. Deste modo, consideramos a importancia dos conhecimentos
adquiridos na observacao e analise, nas vivencias proporcionadas pelo espaco, e
ao enxergar sob a 6tica dos autores aqui citados, avaliamos e repensamos um outro
espaco para as criangas pequenas, onde a educacao priorize os cuidados com o
corpo e a mente, e que esta ndo seja apenas mais um ciclo de acumulacédo de

conhecimento para o favorecimento de interesses das classes hegemonicas e sim
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gue esta seja vista como espaco de desenvolvimento e socializacdo da crianca com

0 mundo e os saberes que Ihes serdo necessarios.
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Ensino Fundamental




Capitulo 2

Pratica Docente nas Aulas de Ciéncias

Manoel Felix Pessoa dos Santos

2.1- Introducéao

Qualquer que seja a formacdo que um individuo esteja tendo podemos
afirmar que existe uma coisa imprescindivel: a pratica. Tal necessidade torna-se
imprescindivel ao pensarmos sobre o que faz um bom profissional. Mesmo tendo
um amplo dominio da teoria (por teoria compreende-se 0 conhecimento
supostamente necessario para analisar e agir criticamente sobre as situacdes que
a profissdo possa proporcionar, além dos conhecimentos necessarios para a
realizacdo plena das fun¢des que tal profissdo implique) nunca sera suficiente. Pois,
nenhuma teoria é capaz de descrever por completo a realidade.

Sabendo disso, o governo federal instaura:

A Lein°®11.788, de 25 de setembro de 2008, define o estagio como
0 ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo do
estudante. O estagio integra o itinerario formativo do educando e faz
parte do projeto pedagoégico do curso. (Brasil, 2008)

Pessoalmente, mesmo que ja tenha uma experiéncia em ensino € clara a
diferenca e a importancia de tal atividade. Com ela podemos ser o “ele”, o agente
externo que analisa criticamente as atitudes dos discentes e dos docentes. Tudo
isso sobe a luz dos conhecimentos adquiridos desde o inicio do curso. Teorias do
conhecimento, da aprendizagem, do comportamento, fisicas, além de didatica e

politica.
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Fazendo-se utilizar ainda, um periodo de tempo para minha propria aula.
Podendo assim comparar os resultados obtidos nas duas situacdes: com o
professor e comigo. Por fim, tudo isto que foi descrito acima serd detalhado no
decorrer do presente trabalho juntamente com os dados obtidos no decorrer do

estagio.

2.2 —Indo a campo

O estagio foi feito no periodo entre 23 de setembro a 16 de dezembro do ano
de 2014. Como a escolha tinha sido a cidade de Caruaru, apés uma certa procura
e algumas impossibilidades (por ordem do governo as escolas estaduais néo
possibilitaram turmas de ensino fundamental e as municipais ficavam distantes do
centro da cidade tornando o trajeto mais cansativo e demorado) acabei por
encontrar uma escola estadual que estava por formar sua ultima turma de
fundamental e que se situava proxima do ponto de 6nibus. Por comodidade a
escolhi.

Como primeira impressdo pude perceber uma escola de porte médio que
conseguiria (e como foi atestado posteriormente, consegue) comportar muitos
alunos. Com um vasto patio na frente do portéo principal da escola que era também
cercada por um muro e um portdo. Impressionantemente eu consegui adentrar até
a secretéria sem que ninguém me perguntasse minhas intencdes. Apesar do portdo
principal ser trancado para impedir a passagem dos discentes ha uma passagem
lateral que leva direto a sala dos(as) professores(as), a secretaria, a diretoria e a
todas as salas. O primeiro contato que tive foi entdo, com a secretaria e em seguida
com a diretora, partindo de mim para cogitar a possibilidade e mais tardar o
firmamento do estagio.

Quando digo que ndo fui questionado sobre minhas intengbes quero
explicitar o tamanho descaso que € dado a seguranca. Ndo existe nenhum
profissional para regular a entrada e saida de pessoas. Qualquer um pode entrar na
escola e ter acesso as salas de aula, ao discentes, docentes, secretarios etc. Tendo
iSSO como Unico ponto positivo, que s6 pode ser tratado como tal em ocasifes
extremas, a facilidade de evacuacao das pessoas que estédo no colégio em caso de

algum desastre.
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Como vemos no estatuto da crianca e do adolescente, artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

[...]
a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

[...]
d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecédo a infancia e a juventude (Brasil, 1990).

E uma obrigacdo garantir o direito a prote¢do. E nada é feito para tal. No
periodo onde a escola fica fechada j& ocorreram alguns assaltos. O mais
impressionante de todos foi o roubo de uma grande quantidade de cadeiras e de
um Datashow. Como havia dito, tive acesso facil a secretaria da escola e em
sequéncia a diretoria. Onde fui bem atendido pela diretora que me mostrou o horario
em que poderia encontrar o professor com o qual faria o estagio. No dia e horario
prescrito pela diretora, o encontrei e fui muito bem recebido, tendo ele ficado a total
disposicéo para a realizacdo do estagio.

Ao conversarmos descobri que ele é graduado em ciéncias sociais. E que
aquelas aulas de ciéncias sédo dadas a ele apenas para completar sua carga horaria.
Por experiéncia propria, sei que isso € um caso recorrente e em todo o0 ensino
fundamental publico. Mesmo n&o sendo minha area, ja dei aulas de Cultura Afro-
brasileira e Historia para completar minha carga horaria.

No meu caso, ndo era concursado. E como tal ndo poderia reclamar sobre
tal condicao pois os empregos conferidos aos professores da rede de ensino publica
municipal sado vistos como um favor e ndo como um merecimento pelos seus
conhecimentos, habilidades e capacidades. Desta forma, contratam as pessoas que
quiserem, e as que reclamam nédo séo as mais escolhidas. No caso do professor
Antonio, ele era concursado, mas como suas outras turmas de geografia nao
conseguiam contemplar toda sua carga horaria, foi entregue a ele uma turma de
ciéncias. E mesmo tendo o direito e dever de recusar-se a tal, visto que seu
concurso néo era para tal cargo, o aceitou.

Dai, gostaria de elencar alguns fatos:
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1- Sdo muito raros os professores formados nas areas de fisica, quimica, ciéncias
com énfase em fisica ou quimica;
2- Os que séo formados acabam por irem para 0 ensino médio;
3- Resta ao ensino fundamental alguns raros professores formados em ciéncias;
4- Tal escassez leva a professores formados em outras areas a assumirem as aulas
de ciéncias.

E isto € um problema alarmante, pois, ao desconhecerem 0s proprios
conceitos a serem ensinados, 0s professores estdo por correr o risco de 0s
ensinarem errados. Ou de levar seus alunos a formarem conceitos incorretos. Como

podemos ler:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
contetido ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que nao sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacao, sua capacitagéo,
sua formacéo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer uma formacgéo permanente do ensinante. Formagéo que se
funda na andlise critica de sua pratica. (Freire, 1997, p. 19)

E como veremos, a falta de conhecimento acabou por produzir erros nos
conceitos formados pelos alunos. Na semana seguinte assisti a primeira aula com
o tema: aplicacGes das leis de Newton. O professor ja havia dado os conceitos
anteriormente, desta forma nao pude analisa-los, porém, nesta aula pode ficar claro
que a grande maioria dos alunos ndo aprenderam. Mesmo aqueles que
responderam as questbes. A correcdo foi no quadro onde o professor lia as
guestdes e as respondia. Sem questionar como os alunos fizeram ou se tiveram
alguma duvida. Apesar de serem questdes relativamente simples, (e quando digo
isso descrevo questdes faceis aquelas que tem por objetivo fixar algum conceito,
aplicar uma férmula, sdo questdes que nao necessitam de outros contetudos ou de
uma analise muito profunda) um grande problema os assolava: os vetores.

Mas antes de tratar das questdes relativas a aprendizagem do conceito de
vetor e de suas operacOes, gostaria de analisar a falta de atencéo dos alunos. Uma
parte dos alunos que haviam respondido 0s exercicios estavam por prestar a tencao
na correcao. Mas a grande maioria ou esperava o professor terminar de colocar a

resposta no quadro ou ndo estavam nem com o caderno aberto. Por ser um caso
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generalizado, que envolveu a maior parte da turma, duvido muito que a culpa do
desinteresse seja de outro fator além da aula expositiva que la aconteceu.

Uma aula expositiva € muitas vezes utilizada de maneira errada. Por que ndo
foi questionada e fundamentada nos conceitos e teorias que regem 0S pProcessos
de ensino-aprendizagem. Os professores foram ensinados assim, e assim fazem.

Sem um devido planejamento e questionamento da pratica. Como podemos ler:

Muitas vezes séo atribuidas a especialistas no respectivo campo de
conhecimento que n&o dispbem de maiores habilidades
pedagdgicas. Este fator € muito critico porque simplesmente “dar
aulas” nao garante o efetivo aprendizado. A aula expositiva somente
é eficiente quando bem planejada e executada mediante principios
e técnicas de ensino, o que significa que a aula expositiva pode ser
considerada estratégia tdo ou mais dificil de ser implementada
guando as discussbes, demonstracbes e dramatizacbes. (GIL,
2009a, p. 134-135)

Julgo entdo que se o professor ao invés de apenas copiar a resposta no
quadro e dar uma breve explicacéo, deveria debater quais as maiores duvidas, até
onde conseguiram chegar, questionar os conceitos utilizados e se possivel trabalhar
guestdes humanas com eles como prescreve a LDB. Pedindo que vao até o quadro
para resolver problemas e explicar seus colegas para trabalhar a desenvoltura e a
dialética.

Voltando aos vetores, ndo ha como estudar fisica bem sem ter um
conhecimento basico de vetores. E por este motivo, tem que ser dado uma atencéo
especial a tal tema. Porém, os alunos viram vetores “mascarados” ja como forgas.
O que os ajudou a fixar o conceito como um ente “real”, porém perderam a
generalidade. O que quero dizer com isso? Eles s6 conseguiam compreender que
se as forcas estivessem em sentido contrario deveria subtrair 0s nameros, caso
estivessem no mesmo sentido deveriam somar e se houvesse um angulo de
noventa graus entre os dois vetores deveriam utilizar o teorema de Pitdgoras.
Quaisquer coisas que fugissem disto, eles ndo sabiam.

Com a simplificacdo dos conceitos foi possivel fazé-los compreender, porém
tornou-se um desastre quando deixaram se as tipicas questdes com blocos e forgas
explicitas e passaram para problemas mais proximos do cotidiano. Eles n&o
conseguiam transpor 0s conceitos para tais situacdes, produzindo insatisfacédo e a

muitas vezes uma frase muito corriqueira:” fisica € muito dificil!”. Isso me motivou
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mais ainda a fazer intervencdes diferentes. Como os préximos temas eram trabalho
e energia, conservacao de energia mecanica etc. pude fazer com maior facilidade.

Buscando inicialmente as concepcgdes espontaneas dos alunos inicialmente
e a disposicao das carteiras em circunferéncia foi possivel uma maior atencéo dos
alunos. Levando-os a questionar a mim, a seus colegas e suponho que a si
mesmos. Ao contrario de uma educacao bancaria (Freire, 1985) em que priorizasse
gue o aluno memorize o conceito em detrimento da visdo construtivista em que o
aluno ja tem ideias iniciais advindas do meio externo e da relagdo com outros
individuos foi possivel uma maior producdo e consequente aprendizagem
observada nos exercicios feitos em seguida. Além desses exercicios € notavel a
aprendizagem quando os proprios alunos exemplificam tais conceitos com
situacdes do seu proprio cotidiano. Além de uma aula dialogada, ndo fomos para o
laboratorio (que é compartilhado com quimica e biologia por falta de espaco) mas
fizemos experimentos em sala.

Ao fim percebi uma falta de preocupacdo com o horario de saida, o que me
levou a crer que a aula tinha sido realmente interessante. No seguir das visitas
chegamos as aulas de educacao sexual. Como seres humanos temos estagios na
vida. E os alunos estdo nos estagios em que a sexualidade comeca a ter uma
importancia enorme. Dado principalmente a ja estarem ou terem passado do
periodo da puberdade.

Por tais coisas, achei bastante importante que fosse trabalhado tais temas,
além do que a escola tem como obrigacao formar seres humanos. E este € um dos
pontos, visto que o nimero de adolescentes gravidas é grande e o nimero de
infectados por doencgas sexualmente transmissiveis também. Porém, gostaria de
ressaltar que os videos tinham poucas coisas praticas, como 0 uso de
contraceptivos, aborto etc.

No fim, chegamos entdo ao periodo avaliativo. Apesar da pontuagéo
proporcionada pelos seminarios e listas de exercicios a prova ainda era o de maior
peso. Um exame que estava bastante de acordo com o0 que proposto para 0s
discentes nos momentos das aulas. Contudo, isto ndo indica que tenham sido faceis
para eles. Muitos reclamavam sobre a dificuldade das provas.

O professor conseguiu manter um padrao de correcdo bom, apesar de ndo
ter uma chave de correcao inicial com as pontuagdes de todas as questbes, 0 que

pode ter levado a uma pontuacao desigual. Pois mesmo sem querer ou notar, nés
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professores temos um maior apresso por alguns alunos e a estes acabamos por
tornar mais maleaveis as correcdes. Por isso muito cuidado é necessario para
conduzir uma correcao justa. E isto ndo pareceu ser uma preocupacao para o

professor.

2.3 — Reflexdes Finais

Apesar de ja ter lecionado em turmas de sexto ao terceiro ano do ensino
médio (exceto ao primeiro ano) a experiéncia do estagio foi diferenciada.
Diferenciada em relacdo a ndao ser mais um eu (professor) e eles (alunos). Agora
éramos ele (professor), eles (alunos) e eu (observador). O que me levou a um outro
patamar de andlise.

Arrisco-me a dizer que um dos principais pontos que fazem de um docente
um bom profissional é o fato dele se questionar sobre sua prépria pratica nos
processos de ensino-aprendizagem. E isto € algo que ja faco. Diariamente com
minhas turmas. E também analiso a pratica dos docentes que lecionam para mim.
Contudo, nunca tive a oportunidade de fazer esse outro papel. De Ir para uma turma
e analisar ambos: professor e aluno.

Além disso, estamos constantemente em contato com situacbes que
utilizamos matematica e fisica, mas néo as teorias que aprendemos nas disciplinas
pedagdgicas. Desta forma, o estagio serve também como forma de o discente
revisar e relacionar os conceitos aprendidos anteriormente. Questbes de
desenvolvimento humano, comportamento, didatica, avaliagdo da aprendizagem,
fundamentos da educacao etc. Por isso, vejo 0 estagio hoje realmente como algo
de grande necessidade para as licenciaturas em geral.

Em relacdo a escola, a surpresa principal (seguranca) ndo pdde ser sanada
pois a burocracia é enorme. E como ja vinha funcionando sem necessidade do
porteiro, 0s responsaveis preferem ndo se preocupar com 0 caso.

Em relacdo as aulas, o problema com a falta de preocupacdo em colocar
professores das areas pode até ser explicada pelo fato de existirem poucos
professores formados na area, mas ndo acobertam o professor de produzir aulas
até certo ponto tradicionais e desmotivantes. O professor era muito querido por

todos, e desta forma, a culpa acaba por recair novamente na fisica. Uma disciplina
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dita dificil e que ja me aparentava e acabou por ser mais uma vez afirmado que a
culpa muitas vezes é do docente que a leciona.

O estégio, e as analises que ele proporcionou acabaram por reafirmar minha
condicdo de docente e de produzir neste aluno que vos fala um maior desejo de
mudanca e de fazer um trabalho melhor para descaracterizar a fisica como
inapreensivel e tentar proporcionar momentos de reflexdo para os meus futuros e

atuais alunos.
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| — Diario de Campo

Primeiro contato: O professor foi bastante atencioso e se mostrou totalmente
disponivel para que eu pudesse estagiar em sua supervisao. Tivemos uma conversa
rapida sobre horarios e dias. Pois, como ele leciona aulas de ciéncias, séo trés aulas

semanais com a mesma turma. E desta forma, poderia escolher os horarios.

Corregéo do exercicio referente as Leis de Newton: Quando cheguei encontrei a
mesma facilidade de entrada. Até que cheguei na sala dos professores pouco antes
do intervalo. O professor ndo se encontrava, mas pude conversar com outros
professores e ouvir deles conversando seu cansaco em estar ensinando desde o
horario da manha. A sala dos professores era bem organizada e lotadas de cartazes
sobre como educar. Principalmente de Paulo Freire. Além de cartazes de resultados
obtidos nos anos anteriores. ApGs o intervalo, o professor me apresentou na sala e
em seguida comecou a correcdo de um exercicio que havia passado na aula
anterior sobre aplicagfes das leis de Newton. Os exercicios foram selecionados do
livro didatico. No inicio da correcdo, alguns poucos alunos que o haviam feito
estavam atentos para a corre¢cdo, ao contrario dos outros alunos que apenas
esperavam que a resposta fosse posta no quadro para que copiassem em seguida.
E muitos nem abriram o caderno. A sala estava disposta de forma que o meio ficava
livre, do lado esquerdo com maioria do sexo feminino e do lado direito uma
totalidade de alunos. Alguns num grupo no fundo e duas meninas préximas ao bird.
Mesmo o0s que estavam corrigindo ficou evidente a falta de motivacdo em estarem
corrigindo os exercicios. O professor ndo 0s questionava sobre a forma de
resolucao ou sobre possiveis dificuldades que tiveram ao tentar resolver. De forma
que ao ser lida pelo professor, as questdes eram respondidas e os alunos as
copiavam. Mecanicamente. Houve um fluxo constante para o banheiro,
principalmente dos meninos que ndo haviam feito os exercicios. No término da
correcéo foi entregue uma lista de exercicios com questdes sobre as leis de Newton
inicialmente e com questbes sobre fisica em geral. Foi solicitado que eles
resolvessem a primeira parte (referente as leis de Newton) para ser dado o visto
gue valeria pontuacéo extra. Mesmo esta lista tendo sido entregue a todos e tenha
sido oferecido recompensa para quem a fizesse. Nao houve animo algum para fazé-
la. Contudo, mais discentes se propuseram a fazé-la. Ficando claro a dificuldade

em resolvé-la e do professor em ensina-la. Principalmente quando se referia a

38



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

operacdes com vetores. Observando que nao era possivel termina-la em sala ficou
proposto para a outra aula. Nos momentos finais, alguns discentes ficaram bastante

inquietos na expectativa de irem embora.

Término da resolucédo dos exercicios: Novamente houve uma falta de vontade em
resolvé-los por parte dos discentes, que apesar disso ainda o estavam fazendo.
Alguns em grupos, outros isolados. Em alguns momentos o professor n&o explicava
como as questdes eram pra serem feitas. E isto levou uma menina a deixar de fazer
tais atividades. A sala continuava disposta de forma desorganizada e muito suja. E
os discentes nem se preocupavam em limpa-la nem em piorar a situacao pois, 0
lixeiro estava sujo e mesmo assim, jogavam o lixo nele que caia no chéo e |4 ficava.
Sem contar com papeis de balas. A sala ficava no primeiro andar e era bem
ventilada e bem iluminada. Novamente o fluxo de pessoas no banheiro ocorreu.
Contudo com um diferencial: o professor citou que um dos meninos era usuario de
drogas e que ele usava entorpecentes quando ia ao banheiro. Ao voltar, percebi
que ele estava mais calmo e aparentemente relaxado. Em conversa, o professor
explicou o grande problema que para ele era o preenchimento das cadernetas e a
cobranca por parte da coordenadora de apoio pedagdgico que exigia que antes que
qualquer atividade fosse aplicada com os discentes, deveria ser discutida com ela.
Apds acabarem levavam o caderno para que fosse dado o visto. Para que depois
fossem contados e acrescido 0 ponto extra.

Intervengdo com o tema: Energia mecénica: Foi feita minha primeira intervencéo a
pedido do proprio professor visto que este conteudo era complicado. Foi preparado
uma aula dando um maior enfoque a parte conceitual. Visto que os alunos estavam
saturados de equacdes, além de que tal tema é amplamente utilizado no cotidiano
dos discentes. Inicialmente os discentes foram questionados sobre suas
concepcOes espontaneas referentes ao conceito de energia. E em seguida, propus
casos contrarios as suas definicdes de energia, chegando finalmente a pergunta e
qual é a definicAo? Todos ficaram surpresos quando disse que eu ndo sabia
nenhuma que incluisse todos os tipos de energia. Com experimentos simples
chegamos as grandezas que influenciavam o trabalho de um corpo, a energia
cinética e a potencial. Além da conversao de energia. Foi finalmente imposto algo a

eles que seria mais a frente testado. O principio de conservagdo de energia. Entdo
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propus que os alunos imaginassem uma situacdo para que eu explicasse que a
energia se conservava em todos os casos. Finalmente, nenhum aluno pediu para ir
no banheiro, e estando dispostos em forma de uma circunferéncia ndo houve
conversas paralelas. Além de que aqueles alunos que néo participavam das aulas
anteriores eram 0s que tinham maior envolvimento e menor medo de errar. E

conseguentemente participavam mais.

Resolucédo de exercicio de fixagdo em sala e consequente corre¢do: Foi levado um
guestionario para que pudesse ser resolvido referente ao tema da Ultima
intervencdo. O exercicio esta em anexo. Com a motivacdo dada anteriormente,
houve uma maior aceitacdo ao resolver os exercicios. Propus que fosse feito em
grupos e que fossemos para a sala de video. A qual eles se sentem mais
confortaveis e acabam por sairem do ambiente que ja passaram a tarde. Ao final,
os exercicios foram corrigidos através de debates sobre as solucbes e defesa das
ideias por parte dos discentes. Que ao serem questionados sobre o porqué de terem
respondido de sua forma em detrimento da resposta do(a) se(ua) colega debatiam
entre si pela resposta correta. Novamente foi obtido um amplo aceite entre os
discentes, ou seja, todos estavam corrigindo. Apesar de alguns vergonhosos que

nao se sentiam a vontade para falar.

Intervencdo com o tema: Energias renovaveis e ndo renovaveis: Neste ponto foi
trabalhado com eles um debate sobre o0 que caracteriza um tipo de energia como
renovavel ou ndo renovavel. Dando um enfoque principal a nosso problema com a
producdo mundial de energia. Novamente, a dindmica da sala de aula ajudou a
manter os discentes focados na aula e inibindo conversas paralelas. Os discentes
“‘mais problematicos” continuaram a ser um dos mais participativos deixando de
atrapalhar o desenvolvimento da aula. Foi dado um maior enfoque para as energias
nao renovaveis, fazendo um debate sobre a busca por combustiveis, guerra do
Iraque, etc. Para as energias renovaveis foi proposto um seminario onde o0s

discentes iriam apresentar os tipos de energias renovaveis.

Educacdo sexual: Como medida socio educativa foi proposto que os discentes
recebessem aulas de educacédo sexual. Neste dia, eles foram levados para o

laboratério de matemética (havia materiais de fisica também, s6 a denominacédo da
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sala era que se referia a matematica) onde eles viram videos sobre o
desenvolvimento do corpo, formacdo de familias, como o0s seres humanos se
reproduzem, sobre amor, namoro e casamento.

Apesar do seu tamanho muitas piadas sobre o tema ainda foram feitas. Alguns
discentes ficavam envergonhados. Porém, a maioria ria e dava risadas. Ao fim, foi
aberto uma espécie de roda de didlogo onde o professor 0os questionou sobre
situacdes apresentadas nos videos e a relagdo com o cotidiano dos mesmos. Sobre
a importancia da escolha dos parceiros sexuais e de quando ter tais relagdes

sexuais.

Apresentacdo de seminarios referentes ao uso de drogas: Como eles haviam
combinado antes, para terminar o projeto socioeducativo eles deveriam apresentar
um seminario sobre drogas ilicitas. Cada grupo teve um ou mais temas, alguns
usaram cartazes e outros, apresentacao de slides. Uma grande parte da turma deu
a devida atencédo para os seminarios, porém estes ndo foram muito bem produzidos.
Os discentes apenas liam as informac¢des que estavam nos slides ou cartazes. E
conseguentemente, proximo ao término das aulas, a atencao nao era a mesma. Ao
fim, o professor comentou as apresentacdes, mas sem fazer criticas em relacdo a

forma que foram apresentadas. Apenas comentou os temas.

Preparacdo para o seminario sobre energias renovaveis: Nesta aula, os alunos
foram para o laboratério de informatica para os Ultimos preparos para a
apresentacdo do seminario sobre energias renovaveis. Todos estavam bem
engajados nos seus respectivos grupos, apesar de ainda alguns ficarem dispersos,
querendo usar redes sociais nos computadores e querendo irem embora por ja

terem terminado o material para sua apresentacao.

Apresentacdo do seminario: Cada grupo ficou com um tipo de energia renovavel e
apesar do meu apelo, muitos ainda leram o que estava escrito nos slides. Contudo,
alguns explicaram. Fiz algumas intervencgles, principalmente em relacdo as
maquinas e 0s processos de obtencdo de energia. Novamente houve uma
diminuicdo no fluxo de discentes no banheiro. Porém, a sonoléncia nas

apresentacoes nao foi erradicada. Foram cinco grupos, dos quais 0s temas: energia
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eolica, solar, do movimento da maré, do gas produzido nos aterros sanitarios e da

energia produzida pela captacao dos gritos em estadios de futebol.

Revisao para a prova da IV unidade: A revisao foi feita de forma tradicional. No
quadro. Nao foi questionado aos discentes quais suas duvidas. Na verdade, foi feito
uma revisao geral de todos os conteudos. Ao fim, foi aberto para tirarem alguma

davida. Porém, ninguém se manifestou.

Prova da quarta unidade: Em relacdo a aplicacdo da prova foi simples, a
organizacdo da sala se concretizou em filas. Foram separados alguns discentes
com o intuito de impedir que filassem. Mesmo com essas medidas alguns ainda
tentaram filar, foram avisados e acabaram por pararem. Houveram muitas
reclamacdes sobre a dificuldade das questdes e quando o professor 0s questionava
se haviam estudado a resposta sempre era sim, porém as questdes ndo eram
iguais. Como estavamos na quarta unidade, ao término da prova, poderia se retirar

da sala. Contanto que ja tivesse se passado uma hora do inicio da prova.

Prova final: Ao contrario do dia da prova, poucos alunos a fizeram, em torno de seis.
Sendo assim, mais facil para controla-los e fiscaliza-los. Impedindo possiveis filas.
N&o houve reclamacdo em relacdo as questdes adotadas para o exame. E todos

foram aprovados ao fim.
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Capitulo 3

Aulas de Ciéncias: confronto teoria e
préatica

Eduardo Henrique Bezerra da Silva

3.1 - Introducéao

A experiéncia do estigio é essencial para a formacao integral do aluno,
considerando gque cada vez mais séo requisitados profissionais com habilidades e
bem preparados. Ao chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém muitas vezes, € dificil relacionar teoria e préatica se o estudante nao
vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o cotidiano (Mafuani, 2011).

Segundo Bianchi et al. (2005) o Estagio Supervisionado é uma experiéncia
em gue o aluno mostra sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa |he
proporciona uma oportunidade para perceber se a sua escolha profissional
corresponde com sua aptidado técnica. Esta atividade € oferecida nos cursos de
licenciatura a partir da segunda metade dos mesmos, quando o graduando ja se
encontra inserido nas discussdes académicas para a formacéo docente e ela &
apenas temporaria.

O estagio supervisionado vai muito além de um simples cumprimento de
exigéncias académicas. Ele € uma oportunidade de crescimento pessoal e
profissional. Além de ser um importante instrumento de integracdo entre
universidade, escola e comunidade (Filho, 2010).

O curso da licenciatura em Fisica da UFPE/CAA, tem em seu PPP a
disciplina Estagio Supervisionado 1 especifica para séries do Ensino Fundamental

1, a qual foi cursada e sera relatado aqui todo o desenvolvimento a longo da duracao
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do curso. A instituicdo escolhida foi a Escola Estadual Aaréo Lins de Andrade, em

Gravata/PE e as séries alvo foram os 8° e 9° anos.

3.2 — Mais sobre a Escola

A escola conta com uma boa conservacao de sua estrutura fisica, paredes
com a pintura em dia e sem pichagdes (interna e externa), os locais de circulacéo
dentro da escola quase n&o tém lixo no ch&o e os banheiros sdo bem conservados
e limpos. A escola vem passando periodicamente por reformas em seu prédio, a
altima aconteceu em 2012 quando a quadra de esportes foi construida. A uma
preocupagcao na escola em estimular uma consciéncia ambiental nos alunos,
periodicamente acontecem mutirdes de limpeza realizados pelos alunos. A escola
também estimula a coleta seletiva. As salas sdo bem conservadas, poucos rabiscos
nas paredes e um numero muito pequeno de bancas quebradas e todas contam
com forros no teto e como no minimo dois ventiladores, todos pegando.

Quanto a questdo da seguranca, a escola vem passando por um bom
momento. Embora o bairro em que esta situada tenha um pequeno indice de
violéncia, centro da cidade, ela sofreu com ac6es marginais. Sendo invadida por
marginais duas vezes durante a noite, onde destruiram algumas dependéncias e
roubaram alguns objetos. Além de alguns alunos na sala de aula comentem
vandalos na auséncia de responsaveis da escola.

Muito disso, diria que quase tudo, foi superado com medidas tomadas pelo
gestor da escola. Houve um implante muito bem sucedido de circuitos internos e
externos de cameras, que tem boa manutencéo. Todas as salas, corredores, patio
e guadra e muros contam com cameras instaladas. Houve investimento na
construcdo de uma segunda portaria e elevagcdo dos muros que cercam a escola.
Dificultando que pessoas indesejadas e sem autorizacdo entrem, assim também
como que alunos néo fujam.

Outro ponto importante é a presenca de um policial na escola. Sempre tem
um circulando centro da escola ou na portaria. Nem sempre 0 mesmo, pois deve
haver um revezamento. Em todas vezes que fomos a escola, foi constada a sua
presenca. E foram essas medidas que trouxeram uma melhor realidade quanto a

seguranca na escola.
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Os laboratorios eram precarios, quanto a materiais e instalacdo, além do
professor ndo fazer uso do mesmo. O laboratorio em si, ndo tinha uma sala
exclusiva, era composto basicamente por uma mesa e um armario, onde continha
alguns kits de laboratérios enviados pelo MEC, mas que hem mesmo chegaram a
ser abertos.

A biblioteca é pequena e conta com poucos livros, mas é bem usada pelos
alunos. Normalmente se ver alunos sentados em bancadas lendo livros ou
conversando com a coordenadora pedagdgica, que sempre atendem eles ali e
indica leituras especificas. Os livros sdo bem conservados além da boa organizacéo
dos livros. E notavel a intencéo de que a sala é planejada para um ambiente propicio
a boas leituras, o que sabemos que nem todas bibliotecas de escolas publicas séo.

Nos 8° anos na disciplina o ensino era voltado para biologia, assim como o
livro didatico. J& no 9° ano o ensino é voltado para quimica (primeiro semestre do
ano) e fisica (segundo semestre do ano). Aqui seré feito uma breve analise do livro
de Ciéncias do 9° ano.

O livro adotado pela escola foi o Jornadas.cie - Ciéncias, 9° ano /
organizadora Editora Saraiva; obra concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Saraiva; Editora Responsavel Maira Rosa Carnavalle. 2. ed. Sdo Paulo:
Saraiva 2012.

O livro é organizado em oito unidade. O desenvolvimento dos temas foi
distribuido em diferentes se¢des, cada uma com finalidade especifica. Abaixo é

apontado alguns detalhes desse livro, quanto a sua estrutura:

Abertura de | Estas paginas sdo uma preparacdo para o estudo da unidade. Ha

unidade. perguntas da secdo "Trocando ideias" para que o0s estudantes
conversem sobre 0s assuntos que serdo estudados a seguir, ao longo
da unidade.

"Experimente S&o propostas atividade experimentais da secéo trabalhada para fazer
fazer " com gue o estudante, de maneira facil e com materiais simples,
qguestione, observe, analise e formule hipéteses e conclusdes.

"Figque de olho" | As atividades desta sec¢&o visam colocar o aprendizado do aluno em
acdo. Nela o estudante é chamado a realizar pesquisa, entrevista,
coleta de dados, analise de imagem e de texto, entre outras propostas
de trabalho.

"Saiba mais" Textos com abordagens atuais e interessantes acrescentam um novo
olhar, uma nova linguagem ai assunto que est4d sendo tratado.
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"Nao deixe | Aqui é encontrado sugestdes de livros, filmes, e sites que ampliam e
de..." enriquecem os temas estudados. Para facilitar a escolha, as sugestdes

sao acompanhadas de resenhas informativas.
Infografico Este recurso, que reldne imagens e textos, € utilizado para comunicar

de maneira dinamica e direta o contetdo trabalhado. Por meio dele,
vocé compreende melhor os assuntos estudados.

"Teia do Saber"

Este é um momento especial para que o aluno utilize o que aprendeu.
As atividades propostas resgatam, organizam e ampliam os
conhecimentos trabalhados. Além disso, permitem o desenvolvimento
de diferentes habilidades, entre elas as de observar, organizar dados e
informacg0des, estabelecer comparagfes e argumentar.

"Conhecimento
Interligado”

Esta secdo mostra que os conhecimentos da Ciéncia estéo interligados
a diversas areas, como Matematica, Histéria e Geografia.

"Em acgao"

Nesta secdo € feito um convite a proporcionar-se de maneira critica a
refletir sobre suas préprias atitudes. Envolve debates, trabalhos em
equipe e andlise de situacdes, entre outras atividades.

Tabela 1. Principais aspectos do livro didatico usado pelo professor

3.3 — Observagdes das aulas

O periodo letivo de aulas da UFPE é o intervalo de tempo que temos para ir

a escola realizar as atividades do Estadgio. Como os periodos normalmente

comecam quase no inicio dos dois semestres do ano, assim como na escola, &

possivel fazer o acompanhamento adequado dos desenvolvimentos das turmas.

Porém, devido a motivos de forcas maiores, o periodo letivo de aulas da UFPE

comecou depois da metade do segundo semestre (atrasos remanescentes da

Greve de 2012). Assim néao foi possivel acompanhar os alunos por um bom tempo,

o recomendado, de trés a quatro meses, até que terminasse o semestre. As

atividades na escola se iniciaram com o inicio do quatro bimestre e para cumprir a

carga horaria do estagio, foi feito o acompanhamento simultaneo de trés turmas: 8°
ANO "A", 8° ANO "C" E 9° ANO “A”.

A tabela abaixo mostra a relacdo de alunos nas turmas observadas:

Alunos Alunos que Frequentam Média de Idade dos
Turma :
Matriculados Regularmente alunos
8 zn ° 40 37 12/13 anos
8 o 44 40 12/13 anos
9 ..é.r.]o 38 34 13/14 anos

Tabela 2. Alunos das respectivas turmas
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As turmas sdo bem acomodadas em suas salas, todas com dois ventiladores
e numero suficiente de bancas para acomodar todos. A grande maioria reside na
area urbanas e os que sdo da zona rural frequentam as aulas regularmente, pois
usam do transporte escolar oferecido pelo municipio. As turmas eram bastantes
heterogéneas, ndo eram feitas separacfes por sexo.

As turmas do 8° ano tinham comportamento similares em sala de aula
durante as aulas ministradas pelo Professor, conversavam bastante entre si e eram
barulhentos, mas interagiam com o professor e participavam de sua aula na medida
gue podiam. Respondiam as atividades passadas pelo professor e usavam o livro
didatico junto com ele. O 8° ano "A" reagiu com surpresa a nossa primeira
observacéo na sala, ficaram inquietos, mesmo o professor tendo nos apresentados,
o que ele fez em todas as turmas. Ja no 8° ano "C", o primeiro contato aconteceu
de forma menos impactantes, apdés uma rapida apresentacdo o professor
prosseguiu sua aula normalmente.

Ja no 9° ano o professor tinha, claramente, mais trabalho em conseguir
controlar a turma. A maioria dos alunos s6 queria conversar e mostravam
desinteresse pela disciplina, além de ndo dar respeito a figura do professor na sala
de aula, ao menos como forma de os comprometer a realizar as atividades. O
professor conseguia dar suas aulas, a muito esforco, mas no nivel que eles
possibilitavam fazer isso. No primeiro contato dos estagios com a turma, eles
demonstraram ndo se importarem com a presenca de novas pessoas em seu
ambiente, ao menos aparentemente.

O professor, licenciado em Fisica, tem uma postura conservadora em sala
de aula, quanto ao método expositivo de sua aula. Em todas suas aulas, € feito o
uso do livro didatico para leituras e responder questionarios estimulando os alunos
a também participarem. Ele ndo questiona os alunos acerca dos seus
conhecimentos prévios, o que sabemos que dificulta a possibilidade de uma
aprendizagem significativa que use os subsuncores ja presentes nos alunos.

O professor ressalta se sentir desestimulado com as condi¢des de trabalho,
alegando nao ter perspectiva de carreira e o quanto é desgastante Ihe dar todos os
dias com alunos "mal educados" e reconhece que isso reflita na sua aula. Além de
se sentir impossibilitado e pressionado pelo sistema em realmente avaliar o aluno

como deveria, visto que ele alega que reprovar alunos lhes trariam problemas.
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Nos 8° anos ele tem uma relagdo mais proxima com o0s alunos por conseguir
extrair bons resultados e participacfes satisfatéria deles sem ter tanto trabalho
quando no 9° ano "A", turma essa que ele fala abertamente ndo simpatizar e nao
agradar dar aula nela. Apesar disso, os alunos de todas as séries mostram simpatia
pelo professor, pelo seu jeito "brincalhdo" e extrovertido ao Ihe dar com eles. O
professor dividi as notas nas turmas em trés critérios: Participacdo em Sala de Aula,
Trabalhos e Avaliagéo.

Ao considerar a participacdo em sala de aula, o professor usa isso como
arma para estimular ainda mais que os alunos interajam com ele. Ainda que nao
seja uma parte significa de sua nota, contribui para que os alunos nao fiqguem sem
alcangar médias por pouco.

Os trabalhos que o professor passava consistia em questdes, que ndo estao
presente no livro didatico, que os alunos deveriam pesquisar para responder, ele
indicava que usassem internet, como ferramenta de pesquisa. A avaliacdo escrita
do professor consiste em questdes abertas, as mesmas trabalhadas em sala de

aula, retiradas do livro.

3.4 — Intervencdo Pedagdgica

O professor dava aulas completamente expositivas. Por ndo fazer uso do
laboratério, ainda que pequeno e atividade experimentais, foi optado em realizar
algum experimento. O experimento escolhido foi um de termodinamica chamados
por muito de "A Magica da Agua que sobre dentro do copo".

Nos 8° anos o professor dava aula de biologia e no 9° ano o professor ja dava
aula de fisica. Entao foi levado em consideracdo que os alunos néo tiveram contato
com a disciplina e alguns acabavam de comecar a ter. O experimento foi realizado
de modo a ndo explorar os contetdos da fisica, os ligados a termodinamica no caso,
e nem conceitos especificos como gas, pressao, temperatura e volume, embora
tendo falado superficialmente deles. A grande intencéo foi mostrar que a disciplina
de ciéncias nao € efémera, que ela pode ser usada no dia a dia para modelar e
explicar os fendbmenos que nos cercam, assim a pondo a servico do homem.
Mostrando que o acontecido no copo pode muito bem ser explicado usando a
ciéncia, fisica no caso, ao invés de falarmos simplesmente que foi magica e nao

tem explicacao.
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Materiais:
1 prato de vidro;
1 copo de vidro transparente;
1 vela;
1 agua com colorante;
1 vela.

No prato com &gua, € fixada uma vela no seu centro, em seguida ela € acesa
e cercada com um copo que sera vedado com agua que ja estava no prato. Em um
pequeno intervalo de tempo, a chama da vela sera extinta e uma coluna de agua se
elevara no interior do copo.

A atividade foi realizada nas trés turmas, na ultima aula do ano letivo
reservada para isso pelo professor, antes das provas. nas trés turmas as reagdes
foram similares. A grande maioria dos alunos prestaram atencdo no experimento e
foi possivel estabelecer um dialogo sobre o que é ciéncia, porque estudar e
estabelecer uma breve explicagdo para o experimento, onde eles mostraram
inquietacdes com alguns fendbmenos do dia-a-dia, além nos questionarem sobre a
carreira profissional nessa area. Os alunos comentaram que seria legal mais

atividades assim.

3.5 -Conclusdes

Ao observar a infraestrutura da escola, ela proporciona razoavelmente um
conforto aos alunos, com bancas conservadas e salas ventiladas. Quanto a
laboratdrio de ciéncias e biblioteca, carecem mais investimento e ampliacdo. Talvez
essa seja um dos motivos de o professor ndo usar o laboratorio com os alunos.

O livro didatico é usado com muita frequéncia na sala de aula, embora que o
professor se limite a ele nos contetidos e estimule mais sua leitura e a responderem
seus questionarios. O livro didatico, foi bem escolhido, além de trazer contetdos de
Ciéncias, mais exatos, eles traz uma perspectiva de que a area de ciéncias vai
contribuir para a formagéao da integridade pessoal e da autoestima do aluno, da
postura de respeito ao proprio corpo e ao dos outros, para entendimento da saude
como um valor pessoal e social. Também mostrou uma preocupacdo com O
relacionamento do aluno com o aprendizado e para iSSo procurou-se crias sec¢oes

cariadas, oferecendo momentos para que ele expresse sua criatividade e

49



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

autonomia. Além do cuidado na escolha dos temas atuais, que vao ao colocar em
sintonia com o0 mundo. Embora isso ndo tendo acontecido para maioria dos alunos,
eles tinham um bom material em mé&os.

Considero como melhor forma de avaliagcdo a Avaliacdo Somativa.
Exteriorizada como avaliacéo final, porque acontece no fim de um processo de
educacao e aprendizagem, tem uma funcao classificatéria, em razao de que vao
convir a uma classificacdo do estudante conforme os niveis de aplicacao no fim de
uma unidade, de um maddulo, de uma disciplina, de um semestre, de um ano, de um
curso. A avaliagcdo somativa promove a definicdo de escopos, frequentemente se
baseia nos conteudos e procedimentos de medida, como provas, teste objetivo,
dissertagdes-argumentativas. Colabora para a avaliagdo somativa, tanto a
avaliacdo diagnéstica quanto a avaliacdo formativa, que a avaliacdo da
aprendizagem € um ciclo de intervencdes pedagdgicas de um mesmo processo.

O professor ao avaliar foi percebido que ele levou em consideracao varios
fatores além da avaliacdo escrita. Participagcdo em sala de aula, realizacdo dos
exercicios e trabalhos propostos por ele, também interferiam para nota. O professor
conversava bastante com os alunos, talvez ele tivesse a intencao investigativa por
traz disso. Entdo foi possivel observar alguns critérios de Avaliacdo Somativa
adotada por ele.

E constatada a grande auséncia de atividades experimentais em sala de aula
como ferramenta para o ensino, ainda que o livro incentivasse os alunos a fazerem
em casa. E por isso na intervencdo pedagodgica propormos um experimento de
Termodinamica, descrito no desenvolvimento, afim de despertar inquietacdes e a
curiosidade dos alunos. O experimento quanto a isso, aparentemente, surtiu um
bom efeito nos alunos, ao participarem e fazerem perguntas. Como essa atividade
foi realizada no dltimo dia de aula do ano da disciplina, esperamos que tenham
ficado um pouco mais claro o conceito de ciéncias e sua importancia, assim
possibilitando na ajuda do desenvolvimento de interesses dos alunos pela disciplina
futuramente.

O Estagio Supervisionado é muito importante para a aquisicdo da pratica
profissional, pois durante esse periodo o aluno pode colocar em pratica todo o
conhecimento tedrico que adquiriu durante a graduacdo. Além disso, o estudante
aprende a resolver problemas e passa a entender a grande importancia que tem o

educador na formacao pessoal e profissional de seus alunos.
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Capitulo 4

Relacbes de género e sexualidade no
Ensino Fundamental

Jessica Priscila Garcia de Souza

4.1 — Introducéo

Este relatério foi feito a luz dos componentes curriculares do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, Centro Académico do Agreste
(CAA), tendo como lugar de reflexdo a sala de aula do Ensino Fundamental | e, os
fenbmenos que |4 ocorrem, tendo duracao de 90h de carga horéria total, onde 45h
de aulas presenciais no centro académico e outras 45h para observagéo do campo
de estagio, tal como para o desenvolvimento de atividades em campo. Sendo o
estagio desenvolvido numa escola da rede particular de ensino de Caruaru — PE.

Nosso trabalho foi organizado pela seguinte estrutura: a principio dialogando
de forma critica, 0s conceitos teoricos envolvidos na correlagdo entre a pratica
pedagdgica e a pratica doente e suas dicotomias com a praxis. Depois, tomamos
como bau o Ensino Fundamental e suas concepc¢oes a cerca do ciclo de nove anos.
Em seguida pontuamos a sala de aula como um espaco de possibilidade e
pluralidade inerentes a mesma.

Tomamos como ponto de discussdo o0 Estagio Supervisionado e alguns
principios fundamentais que devem reger essa pratica, tal como essa importancia
para os alunos na condicdo de futuros docentes. Suscitamos também em nossas
indagacdes o campo em que nossa regéncia foi realizada, assim como os desafios,
dificuldades e superacfes com que nos deparamos durante o nosso estagio,

seguido de uma explanacgéo sobre a instituicdo a qual foi realizado o estagio, e por
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fim, a analise dos dados que emergiram em nossa regéncia a luz do nosso

referencial tedrico, bem como nossas conclusdes preliminares seguidas de anexos.

4.2— Prética docente e pratica pedagoégica: dialogando com a préxis

Compreender a pratica docente, no processo de construcdo do saber
escolar, requer prestar atencdo as praticas politico-curriculares que se expressam
em seu desenvolvimento, porque se compreende que na pratica docente se
intercruzam muitos tipos de praticas. O que significa pensar que a pratica
pedagogica docente ndo pode ser entendida separadamente das condicdes reais
que se realiza. Portanto, é necessario compreender o que nos diz Vasquez (1977,
p. 185) acerca da praxis, uma vez que “toda praxis € atividade, mas nem toda
atividade é praxis”. Desse modo, entendemos que a praxis se caracteriza por ser
uma atividade pratica, real, objetiva (Ibid.). Para tanto é possivel fazer uma ligacéo
com a pratica docente afirmando que esta venha a ser praxis, uma vez que, abarca
determinada acéo objetiva, real do/a professor/a que a executa diariamente com
seus/as alunos/as, colocando em prética a atividade humana de ensinar levando
em consideracdo os saberes prévios de seus/as discentes. Assim, concordamos
com Franco (2012, p. 162) ao elucidar que “nao é da natureza das praticas docentes
se encontrarem avulsas, desconectadas de um todo, sem o fundamento das
praticas pedagogicas que Ihe dao sentido e dire¢do. A pratica docente avulsa, sem
ligacdo com o todo, perde o sentido”

Para chegar-se a ideia de pratica pedagdgica e pratica docente, fez-se
necessario a compreensao de que ndo ha uma pratica sem teoria, nem o contrario,
teoria sem pratica, teoria sem conhecimento, visto que, para conhecer algo, é
necessario ter criado a pratica de uma experiéncia anterior.

E nesse sentido que ha uma préatica docente e uma pratica pedagdgica que
sdo relutantes ndo s6 do acumulo de experiéncias como também do campo
perceptivo das interrelacdes que o professor vai acessando e das a¢fes de estudo
e de pesquisa que vai realizando.

A pratica pedagdgica, que € o fazer diério do professor, depende ndo apenas
dos conhecimentos formais, adquiridos principalmente nos cursos de formacéao,

mas essencialmente depende das observacdes diarias que o professor faz do seu
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préprio trabalho, dos seus alunos, da escola, da sociedade e da reflexdo diaria que
imp0&e todo trabalho pedagdgico.

Nisso se aponta 0s saberes escolares, 0s saberes pedagdgicos e os saberes
docentes, e a experiéncia profissional como fendmenos que se misturam na

atividade diaria do professor, segundo seu papel e atuacao.

O professor € definido como um ator, ou seja, um sujeito que
assume sua pratica de acordo com o sentido que ele mesmo |he
atribui, possuindo conhecimentos e um saber-fazer que séo
orientados de sua prépria atividade docente a partir da qual ele a
estrutura e a orienta. (ZIBETE, SOUZA, 2007, P.250)

O trabalho pratico docente é mediado pela pratica pedagdgica que se constroi
e se reconstréi com novos conhecimentos e novas experiéncias conforme Brito
(2006, P.51) “o pensamento do professor constroi-se, pois com base em suas
experiéncias individuais e nas trocas e interagbes com seus pares.”

E nesse sentido que os saberes docentes se incorporam a pratica pedagdgica
proporcionando ao professor mais clareza e mais seguranca para demandar, nao
s6 o ensino, mas também sua trajetoria de desenvolvimento profissional.

Pimenta (2002) define como saber da experiéncia reforcar a ideia de que na

construcdo da pratica pedagdgica ndo se exclui a experiéncia profissional.

(...) os saberes das experiéncias sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano, num processo permanente
de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus
colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores.
(PIMENTA, 2008, P.20)

Portanto, para que consigamos entender essa dialogicidade presente nas
diversas praticas é necessario que haja uma reflexdo acerca do que € posto pelos
parametros do ensino fundamental bem como as necessidades do mesmo, uma vez
gue as praticas pedagdgicas s6 podem coexistir de acordo com as especificidades
encontradas nas salas de aula, enfocando nesse sentido, o ensino fundamental,

sendo este discutido nos préximos topicos.

4.3 — Estagio Supervisionado

Uma vez incluso em sala de aula, os professores tem a possibilidade de

construir sua pratica de ensino, a parte de experiéncia que este/a passa a vivenciar
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no local. Nesse sentido, o estagio supervisionado, passa a ser como uma pratica de
ensino pautada mediante acfes docentes e pedagodgicas. Nesse contexto esta o
estagio supervisionado, visto ser ele uma das mais variaveis que interagem nessa
formacao. Assim, ao se buscar compreender a concepc¢ao atual acerca do estégio,
vemos a existéncia da tentativa de articular a atividade teorica com a atividade

pratica. Para Pimenta (2007):

A producdo da década anterior é indicativa dessa possibilidade,
guando o estagio foi definido como atividade tedrica que permite
conhecer e se aproximar da realidade. Mais recentemente, ao se
colocarem no horizonte as contribui¢cdes da epistemologia da prética
e se diferenciar o conceito de agéo (que diz dos sujeitos) do conceito
de pratica (que diz das instituicbes), o estagio como pesquisa
comeca a ganhar solidez (PIMENTA, 2007, P. 44).

Dessa maneira, 0 estagio supervisionado como proposi¢cao da pratica de
ensino, possui enquanto fator estruturante uma ideologicidade entre os diferentes
saberes que perpassam a formacgao inicial. Como nos diz Pimenta e Lima: “A
profissdo docente € uma pratica social, ou seja, como tantas outras, € uma forma
de intervir na realidade social.” Nesse sentido, o estagio supervisionado acaba por
favorecer uma aproximacao com a realidade, proporcionando que o/a estudante cria
sua propria estratégia, métodos, reflexdes, postura e habilidade que o/a possibilitam
colocar-se no campo, ou em sala de aula.

Com isso, 0 estagio passa a ser de acordo com Pimenta e Lima (2005, P.17)
atividades que possibilitam o conhecimento, a andlise e a reflexdo do trabalho
docente, das acdes docentes, nas instituicdes, de modo a compreendé-los em suas
historicidades, identificar seus resultados, os impasses que apresentam e as
dificuldades.

Logo, o estagio supervisionado acaba por oportunizar o/a estudante em
condicao de futuro/a docente a vivenciar o hibrido, teoria e pratica com a realidade
encontrada, levando em consideracdo as especificidades dos/as alunos em
contextos diferenciados. Possibilitando dessa maneira, reflexdes acerca das

praticas desenvolvidas na atuacéo profissional.
4.4 — Entre possibilidades e pluralidades: sala de aula.

A sala de aula, como espaco social, representa um campo plural e

permanente de construcdo de saberes. Para estudarmos esse topico se da em
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razao de ser a sala de aula do ensino fundamental | nosso objeto de estudo. Desse
modo, a sala de aula esta repleta de elementos que, de certa forma, configuram,
como a pratica docente, as aulas planejadas e executadas, entre outros fatores que
compdem a estruturagdo da mesma.

A despeito do espaco da sala de aula Rodrigues (2002, p. 20) diz que:

As caracteristicas geograficas, a histéria dos sujeitos e a posicéo
gque ocupam na hierarquia social do lugar onde se situa a escola,
tém reflexos nas condigbes socioecondmicas, modo de ser, nas
percepgdes sobre escola, trabalho e vida de professores leigos e
alunos. O cotidiano tem como principal caracteristica a
espontaneidade, embora “nem toda a atividade cotidiana seja
espontanea.” (Heller, 1987, p.300)

Além do fator organizacional da sala de aula ser de grande importancia, no
que tange ao acolhimento dos alunos/as, se faz necessario que o/a professor/a a
cada dia inserir o/a aluno/a. no jogo do ensino/aprendizagem, uma vez que, O
“professor sO6 sera capaz de transpor saberes construidos para criatividade
pedagdgica se ele foi capaz de superar a pratica intuitiva (empirica), articulando-a
com uma pratica sistematizada e reflexiva” (RODRIGUES, 2002, p. 6)

Pois, é o/a professor/a quem mediara essa relacao de ensino/aprendizagem,
este, através da fala de Libaneo citado pela autora Franco (2012, p. 99) devera fazer
uso “dos conhecimentos organizados pela didatica e pela didatica especifica” Para
tanto, se faz necessario que as aulas ministradas pelo/a docente sejam planejadas,
assim como se tenha uma reflexdo acerca dos objetivos a serem alcancados. Diante
dessa perspectiva Rodrigues (2002, P.6) afirma que a valorizacdo da experiéncia
se constitui num elemento de superacéo dos processos de construcao de saberes,
ao mesmo tempo ponto de partida e de chegada de sistematizacdo e avaliagao de
sua pratica numa perspectiva de mudanca.

Pois, a sala de aula deve ser preparada de acordo com as especificidades
da sala de aula em que o/a professor/a esta inserido. Dessa maneira, a atividade
de observacdo que faremos na sala de aula tera grande contribuicdo para nos
enquanto futuros docentes, pois através da mesma teremos a possibilidade de
equiparar a teoria com a pratica.

Por fim, a sala de aula passa a ser o principal objeto do Estagio

Supervisionado, dando a oportunidade do/a pedagogo/a a iniciar sua trajetoria no
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cotidiano escolar, além de permitir que este profissional possa adentrar na realidade

do ambito escolar escolhido para o Estagio.

4.5 - Educacéo, Género e Sexualidade

A ideia de discutir género e sexualidade, a partir da experiéncia do estagio
supervisionado Il, surge da necessidade de garantir um espaco de discusséo sobre
as condi¢cles igualitarias e também sobre a qualidade na educacdo do ensino
fundamental e para pensar também em uma formac&o docente que da conta da
pratica emancipatoria, dirigindo esforcos para erradicar os discursos hegemoénicos
da escola.

A discussdo das questbes de género e sexualidade mais igualitaria, que
respeite a crianca na construcao de sua identidade e que favoreca a constituicdo de
pessoas sem praticas sexistas. Nesse contexto, o papel do estagio torna-se central
para a formacdo de um pedagogo/a do ensino fundamental que passa por varios
desafios, dentre eles o de fazer com que esses novos valores cheguem as praticas
educativas e possam contribuir para que as criangas sejam criticas e reflexivas a
respeito de sua escola.

Assim, nos pautando sobre o pensamento da autora Pimenta apud Franco
(2012, p.112), acreditamos que “a educacdo como uma pratica social,
historicamente situada requer muito esforco para ser estudada, compreendida e
interpretada.” Portanto, a partir da afirmacdo da autora € preciso que a educacao
no contexto das relagBes de género e sexualidade tenham uma maior reflexdo e
desconstrucdo das verdades hegemoénicas que se estabeleceram em nossa
sociedade.

A perspectiva de implementacdo dos discursos de género e sexualidade em
sala de aula, e principalmente na sala da nossa regéncia e supervisao, também é
suscitada nas Referéncias Curriculares para Educacdo Fundamental, que acaba

por colocar em pauta a importancia da sexualidade no que se refere ao

(...) desenvolvimento e a vida psiquica das pessoas, pois,
independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se
com a busca do prazer, necessidade fundamental dos seres
humanos. Nesse sentido, a sexualidade é entendida como algo
inerente, que se manifesta desde o nascimento até a morte, de
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formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento. (BRASIL,
1997, P. 117)

Contudo, a posi¢ao encontrada na maioria das escolas e em nossa escola é
uma delas é que nédo refletem as perspectivas acima colocadas. Uma vez que,
mesmo de modo implicito, a pratica pedagodgica e docente assume uma posicao
conservadora, atrelada a um modelo homogeneizador, assim, essas praticas se
externalizam cotidianamente das mais diversas formas.

De acordo com Franco (2005, P. 92-95) tanto os meninos quanto as meninas
“ainda ndo possuem o sexismo da forma como ele esta disseminado na cultura
construida pelo adulto” esta “vai aprendendo a oposicao e a hierarquia dos sexos
ao longo do tempo que permanecem na escola.”

Dessa maneira, desde pequenos meninos € meninas sao “encaixados” e
“‘encaixadas” num padrao dito como feminino ou masculino. Umas das primeiras
manifestacbes que as criangcas expressam esses valores que lhes sdo ensinados
nao sdo apenas ha escola, mas também por outras instancias sociais. Os meninos
sdo colocados como mais fortes e espertos e detentores de um maior poder em
relacdo as meninas, e estas como frageis, meigas e submissas.

Portanto, acreditamos que ao abordar essa temética em sala de aula através
de nossas regéncias. Nos possibilita em primeira instancia uma maior experiéncia
com a pratica de ensino, pois aqui articulamos nossos conhecimentos com 0s
conhecimentos dos/as discentes, contribuindo para que quando estivermos no
exercicio da docéncia, possamos contribuir para a desconstrucdo do papel de

género e sexualidade que a escola prega.

4.6- Caracterizacao da sala de aula.

“Minha escola primaria...

Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos

para a mesma meninada,

das 8 as 11, da 1 as 4.

Nem recreio, nem exames,

Nem notas, nem férias. [...]

N&o havia chamada

E sim o ritual

De entradas, compassadas.

‘ Benga, mestra...’[...]

A casa da escola inda é a mesma.
_ Quanta saudade quando passo ali!
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Rua Direita, n° 13.

Porta da rua pesada,
Escorada com a mesma pedra
da nossa infancia.

Porta do meio, sempre fechada.
Corredor de lajes

E um cheirinho de rabugem
Dos cachorros de Samélia.

A direita — sala de aulas.
Janelas de rotulas

Mesorra escura

Toda manchada de tinta

das escritas.

Altos na parede, dois retratos:
Deodoro, Floriano.”

Coralina, 1985, p. 75-77.

Ao recordar sua escola primaria, Cora Coralina detém-se na descricdo de
espacos e na contabilidade de tempo, inscrevendo suas memdarias junto as horas
do reldgio. E com essa poesia que iniciamos a caracterizacdo da escola e da sala
de aula do campo de estagio Colégio Antenor Simdes Rodrigues. E uma instituicao
de ensino que oferece educacdo do nivel- infantil ao pré-vestibular. A escola
completa 30 anos este ano e tem como fundadora a prépria diretora, Sonia
Rodrigues e seu esposo, o diretor de finangas, Antendgenes Rodrigues.

Sendo nosso estagio Il desenvolvido numa sala do 3° ano do Ensino
Fundamental I, composta por 30 alunos e alunas, onde eles possuem uma auxiliar
de sala que permanece a manha inteira com 0s meninos e a cada disciplina
acontece a troca de docentes, sendo 0os mesmos especialistas em &areas
especificas. Para nos ajudar a tracar como se estrutura nossa sala de estagio,
teremos a colaboragao de Vidal, Guy Vicent, Bernardo Lahire e Daniel Thin (2001)
que abordam como se estrutura a sala de aula como “forma escolar” David Tyack e
Larry Cuban (1999) chamaram de “gramatica da escola”; e Dominique Julia (2001)
e André Chervel (1990) consideraram por “cultura escolar”. Observamos na sala de
aula elementos estruturantes da organizacéo da sala (e salas do colégio em si) em
primeiro, a distribuicdo dos alunos voltados em fila, e voltados para a mesma
direcéo, a existéncia de suporte da escola, como giz, lapis, canetas e etc., a posicao
corporal dos estudantes, sentados em cadeiras, e com 0s bracos apoiados na mesa,

e do professor sentado ou em pé junto com o auxiliar.
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Em contribuicdo com a caracterizacédo da sala, Vicent, Lahire e Thin trazem
que o surgimento da escola como um lugar especifico e separado das outras
praticas sociais, onde se constituem saberes escritos formalizados, produzem- se
efeitos duraveis de socializagdo sobre o0s estudantes, desumaniza-se a
aprendizagem das maneiras de exercicio de poder e propaga-se o0 ensino da lingua
na construcdo de uma relagéo escritural com a linguagem e o mundo, que configura
a “forma escolar”

Com a colaboracédo de Tyack e Cubam, nos trazem outras contribuicoes

sobre o interior da sala de aula:

A “gramatica da escola” evidencia-se do tempo e do espaco,
classificacdo e hierarquizacdo dos alunos e escolarizacdo dos
contetdos. E a énfase na manutencéo de estruturas e na resisténcia
gue a escola exibe a mudanca que emerge como principal
caracteristica de funcionamento da instituicdo escolar. (TYACK e
CUBAM, 2009, P. 29 e 30).

A sala também traz uma caracteristica hibrida, pois constantemente os
alunos séo expostos ha um caldeirdo de professores, cada um com a sua pratica, a
gestao e os alunos mesticos entre si, trazendo as fronteiras da interculturalidade e
como essas fronteiras de cultural podem ajudar na sua formacéo social escolar.
Sobre essa perspectiva, Vidal nos convida a pensar nessa hibrida relacdo de

fronteiras de cultura:

No caso dos professores, por exemplo, conduz ndo apenas ao
guestionamento sobre como os docentes se apropriam de modelos
culturais que circulam nas escolas de formacdo, nas associacdes
de classe, no corpo da legislacdo, na experiéncia de magistério, na
sua proépria frequéncia como alunos a escola primaria, nas trocas
familiares, entre outras; mas, também, a inquirir como estas praticas
discretas se combinam a outras praticas discretas compondo novas
praticas culturais no interior de ciclos de hibridacdo continuamente
reinventados na producado da experiéncia docente. (VIDAL, 2009, p.
28 e 29).

Deparamo-nos também com os objetos que dao suporte a aprendizagem,
sendo esta sala, composta por alunos que possuem uma estrutura financeira
favoravel, esses suportes de aprendizagens garantem uma maior autonomia no
aluno e um maior interesse em estudar os contetdos propostos, pois além de serem

didaticos, (livros com gravuras, livros de contos, lapis de todas as cores, jogos,
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objetos de desmonte, etc.,) trazem em si uma autonomia em suas escolhas. Vidal

traz suas contribuicBes sobre os suportes de leitura, onde diz:

De fato, os objetos e produtos do escrever ocupam um lugar
significativo no conjunto das praticas escolares e administrativas da
escola. Os vestigios dessa economia escrituraria, proliferam, no
ambito escolar, sob a forma de resultados das relacdes
pedagdgicas (o0 exercicio e o diario de classe, por exemplo); de
residuos das acbBes gestoras (os histéricos escolares e o0s
processos, dentre outros); de efeitos de construcdo de saberes
sobre o aluno, o professor e o pedagogico (fichas antropométricas,
relatérios e exames), ou, ainda, de derivacdes de uma pratica
escritural escolar (o jornalzinho de alunos e os boletins de
professores. (VIDAL, 2009. p. 29)

Mas nem sempre essa autonomia € enriquecedora, pois percebemos que 0s
professores e professoras possuem suas praticas, e com elas suas ideologias de
ensino, com uso ou sem uso dos materiais, esses docentes repassam aquilo que
acham necessario a aprendizagem dos alunos, especificamente. A professora “x”
de matematica tem em sua pratica docente uma forma que leva os alunos a uma
postura critica em Matematica, ja o professor “z” de Historia usa de métodos orais
e repetitivos de memorizacédo de conteudo. Sobre essa perspectiva Goodson nos

fala:

A relacdo entre experiéncias de vida e ambiente sociocultural
também passou a objeto de reflexdo, traduzida em questdes sobre
0 impacto do estilo de vida do professor dentro e fora da escola, de
suas identidades e culturas sobre modelos de ensino e sobre a
préatica educativa; sobre a influéncia do ciclo de vida docente nas
escolhas da carreira; sobre como incidentes criticos na vida dos
professores modificam sua percepcao e pratica profissional; como
decisfes relativas a carreira podem ser influenciadas por aspectos
do proprio contexto profissional; e como o professor se situa com
relacdo a historia de seu tempo. (GOODSON, 1992)

Nessa medida, a cultura escolar ndo deixa de ser uma importante ferramenta
tedrica para explorar o passado e o presente da escola na sua relagdo com a

sociedade e a cultura.

4.7- Primeiras andlises

Nossas atividades no campo de estagio iniciaram-se primeiro pelo exercicio

de observacao, que na afirmacéo de Oliveira (2010, p. 23), esta pode ser definida
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como sendo “o instrumento que mais fornece detalhes ao pesquisador’, uma vez
que esta permite constatar, aproximar fatos que acontecem néao restritamente na

sala de aula, mas também em diversos campos de estudos ou n&o, portanto

A observagéo participante é uma técnica para o trabalho de campo
gue proporciona grande aproximacao a realidade socioldgica. De
fato, o estar no campo proporciona muitas oportunidades de
aprendizagem, de novas compreensdes e permite essencialmente
0 pesquisador entrar em contato com a realidade, que estad a mao
numa imensa variedade de possibilidades de interacdes,
articulagdes e também contradi¢bes. (LAGE, 2009, P. 12)

Pois, mantemos nosso foco de observacdo na sala de aula do ensino
fundamental. Nesta, observamos em primeiro lugar sua estrutura fisica, a relacéo
professor-aluno, aluno-aluno, a pratica pedagdgica e a aula da docente. As salas
de aula eram espacos que caracterizavam pelo conforto tanto por parte das
professoras, pois a escola se encontra em estado de boa conservacdo. Como nos
diz Ribeiro:

O espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele e a
partir dele que se desenvolve a pratica pedagdgica, sendo assim,
ele pode constituir um espaco de possibilidades, ou de limites; tanto
0 ato de ensinar como o de aprender exigem condi¢des propicias
ao bem estar docente e discente. (RIBEIRO, 2004, P. 105)

E nesse ambito, o da sala de aula, que constatamos como se da a aula da
docente. A sala é composta por 30 (trinta) alunos com faixa etaria entre sete e oito
anos, o que se tem como bastante elevado. A docente mantém na sala de aula um
contexto de controle, delimitando as funcdes dos alunos, dessa forma, a maioria
obedece ao que a professora pede, contribuindo para que as atividades planejadas
pela mesma acabem por dar certo. Neste contexto, a aula da professora esta dentro
dos parametros estabelecidos por Veiga (2008) no que diz respeito ao seu

planejamento, pois a autora afirma que:

O objetivo principal da organizacdo didatica da aula é possibilitar um
trabalho mais significativo e colaborativo, consequentemente, mais
comprometido com a qualidade das atividades previstas. A
organizacdo didatica da aula como projeto colaborativo de acao
imediata representa o produto de um movimento processual de
reflexdo e decisdo, de comprometimento e criticidade. (VEIGA,
2008, P. 274)
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Como nossas observacfes bem como nossas regéncias se deram no final
do primeiro semestre do ano letivo, ndo podemos afirmar se de fato ha uma
criticidade mediante as aulas da professora, ou se est4 se d& de forma mecénica,
ja que por se tratar do inicio do ano letivo, em algumas conversas informais, a
docente nos explica que a principio esta fazendo uma sondagem acerca dos
conhecimentos que os/as alunos/as estudaram no ano anterior, e, a partir destes,
passa exercicios e provas de revisao.

No exercicio de sondagem, a docente nos informa que todos os alunos estédo
alfabetizados, no entanto, na sala da mesma, encontra-se um aluno com Sindrome
de Asperger, que possui uma professora auxiliar para acompanhar suas atividades.
O colégio garante uma educacéo inclusiva, onde existe um numero significativo de
alunos com necessidades educacionais especiais, em todos 0s segmentos
escolares.

Como nos fala Beyer:

A educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio
educacional, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade
na classe escolar, como situacdo provocadora de interagcdes entre
criangas com situacfes pessoais as mais diversas. Além dessa
interagcdo, muito importante para fomento da aprendizagem
reciprocas, propdem-se e busca-se uma pedagogia que se debate
frente as diferencas do alunado. (BEYER, 2006, p.73)

Na concepc¢ao da escola do estagio, a educacédo especial assume o papel de
uma modalidade de educacao transversal, que perpassa todos 0s outros niveis e
modalidades de educacdo. Assume, assim, o carater de atendimento educacional
especializado de forma a ndo segregar e/ou separar os alunos com base em suas
caracteristicas fisicas, mentais e sensoriais.

Assim, este aluno possa sentir-se engajado na dinamica da sala de aula,
fazendo com que o espago/ambiente escolar se transforme em lugar, dando-lhe
sentimento de pertencimento ao mesmo. Pois, de acordo com Lopes (2009, P.4)
“na escola, pode-se dizer que a interacao professor-aluno é imprescindivel para que
ocorra 0 sucesso no processo ensino-aprendizagem”. Apés tais reflexdes, nos
tdpicos seguintes colocamos nossa andlise a partir da perspectiva de nossas
regéncias, juntamente com as discussdes e conflitos que emergiram em sala de

aula.
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4.8 — Os discursos dos/as alunos/as nas relagcdes de género: conhecimentos

prévios e posteriores.

Para facilitar nosso trabalho seguimos uma sequéncia dos assuntos
ministrados durante nossas duas regéncias, as quais foram: a) como € meu corpo
humano? b) Conhecendo nosso corpo e nossas diferencas. Desse modo, nossa
primeira intengdo era levantar as informagdes e conhecimentos que os/as alunos/as
tinham sobre o seu corpo e suas fungdes. Para tanto, fizemos uma aula dialogada
com os mesmos, afim de que nos trouxessem informacdes sobre o0 que conhecem
do corpo humano.

Entdo trouxemos para a turma, com o auxilio do datashow, imagens
representando o corpo humano (cabecga, tronco e membros). Nessa tomada de
imagens, explicamos aos alunos/as que o corpo humano esta dividido basicamente
em trés partes, cabeca, tronco e membros, e, depois explicamos quais atividades
do cotidiano que as usamos, como por exemplo, com 0os membros inferiores
podemos andar. Ao final desse momento, realizamos com as criangas uma
atividade individual sobre o assunto abordado. E para finalizar nossa primeira
regéncia, realizamos uma leitura coletiva do texto “Corpo Humano”, que nos traz
diversas curiosidades sobre 0 mesmo.

Nesse sentido, nos aproximamos de Miras (2006), o qual destaca que “o fator
mais importante que influi na aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve
ser averiguado e o ensino deve defender desses dados.” (MIRAS, 2006, P.66)
Apontando-nos para 0 espac¢o devido que esses conhecimentos trazidos pelos/as
alunos/as devem ter na sala de aula, sendo estes uma ponte que auxilia na
aprendizagem de um novo conteudo, atualizando e reforcando dessa maneira, 0s
conhecimentos prévios desses e dessas estudantes.

Tal levantamento dos conhecimentos prévios dos/as alunos/as do 3° ano se
mostrou satisfatorio na medida em que conseguimos levantar todas as nossas
propostas de regéncia para o dia. Corroboramos nesse sentido que podem ajudar

as criancas as diferengas entre seus corpos e suas varias fungoes.
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4 .9- Subverter ou desestabilizar: conflitos em aberto

Ainda no que se refere as atividades no segundo dia de regéncia, colocamos
o datashow e mostramos varias imagens de criancas brincando juntas, meninos
brincando com bonecas com as meninas, meninas brincando de bola com os
meninos e todos juntos brincando de amarelinha no final das imagens.

Com as imagens, entdo perguntamos como se da as brincadeiras deles/as
na hora do intervalo ou em sala de aula, e, através de uma dialogo bem aberto,
eles/as responderam que todos brincam juntos, mas algumas meninas gostam de
brincar sozinhas entre elas.

Apbs esse didlogo, o segundo momento, apresentamos uma cartolina com
um menino e uma menina, perguntando as criangcas quais as diferencas
encontradas nas duas imagens, entdo alguns alunos nos responderam: aluno 1 “a
menina tem cabelo grande e o menino cabelo curto.” aluno 2 “a menina esta de
vestido e o menino de calga e blusa”, aluno 3 “a menina usa brinco € 0 menino usa
boné”.

Diante das vérias respostas encontradas, foi possivel levantar varias
hipéteses, pois as criancas daquela sala de aula ainda ndo possuem praticas
sexistas em suas brincadeiras e em seu convivio dentro da escola, e, portanto, ndo
reproduzem o sexismo presente no mundo adulto. Como afirma finco (2002) “as
criancas vao aprendendo a oposi¢ao e a hierarquia dos sexos ao longo do tempo
que permanecem na escola” (FINCO, 2002, P. 95).

Utilizamos o conceito de género como categoria de analise nas nossas

regéncias. Segundo Joan Scott (1995)

Género é um elemento constitutivo das relaces sociais fundadas
sobre as diferencas percebidas entre os sexos, que fornecem um
meio de decodificar o significado e de compreender as complexas
conexdes entre as varias formas de interagdo humana. (SCOTT,
1995)

Por fim da nossa regéncia, pedimos que todas as criancas se reunissem em
grupos de seis alunos e distribuimos para cada grupo, uma cartolina, lapis comum,
lapis hidrocor e de cor, para que pudessem desenhar um molde de uma pessoa e
que eles colocassem nessa pessoa todas as caracteristicas que achassem

necessarias. Trazendo assim, junto as criancas, as varias identidades que o ser
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humano pode conter, trazendo respeito, ética e cidadania nas suas multiplas formas
de expressao.

Como nos complementa finco (2006)

As criangas, capazes de multiplas relagées, estdo a todo momento
experimentando diferentes formas de brincadeiras, buscando novos
prazeres, fazendo coisas movidas pela curiosidade e vontade de
conhecer o mundo. (FINCO, 2006, P. 96).

Por fim, atenuamos nossos reforcos com o intuito de mostrar a relevancia de
se trabalhar em sala de aula a tematica de género e sexualidade, tanto de forma
transversal, quanto de maneira interdisciplinar, uma vez que a mesma proporciona
problematicas pertinentes no processo de ensino-aprendizagem na sala de aula,
apesar de a escola tradicionalmente trabalhar apenas com a referéncia

heterossexual.

4.10 - Consideragdes finais

A discussdo das questdes de género no Ensino Fundamental busca e
possibilita uma educa¢do mais igualitaria, que respeita a crianca na construcao de
suas identidades e que favoreca, desde as primeiras relagcdes, a constituicdo de
pessoas sem praticas sexistas. Dai surge a importancia de estudar as questdes de
género e sexualidade ao longo dos estagios, em especial no Estagio Il, para que
possamos despertar a importancia dos nossos papeis diante dessa problematica.
Assim esse exercicio de Estagio busca repensar os valores, habitos, costumes
culturais perante as novas formas de relagbes que estado sendo criadas.

A concepcéao do que significa ser homem e do que significa ser mulher se
transforma e as criangas sao atores desses processos sociais. Pois percebemos
que as praticas utilizadas pelo professor podem e devem introduzir praticas
educativas que introduzam, de forma planejada e consciente, a meta de igualdade
de género e de extincdo de préaticas sexistas. As escolas podem ser lugares
privilegiados para o convivio das diferencas.

Como nos propdem Zuleika Alambert,

A educacdo sexual deve ser considerada como importante
instrumento de trabalho para a educacéo formal. (...), mas a escola
tem que vencer 0s preconceitos sobre a questdo, a partir do
entendimento de que o discurso sexual ndo toca apenas a esfera
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privada do individuo, mas investe na cultura e na vida sexual da
sociedade. (...) Educacéo sexual ndo significa apenas informacéo e
educacdo higiénico- sanitaria. (...) A educagdo sexual que
promovemos € aquela que leva o individuo a aquisicdo de uma
consciéncia sexual favorecida pelo conhecimento da pessoa
humana, pelo respeito as leis que a regem, pela rejeicdo aos
preconceitos e aos ndo erros cotidianos neste terreno. Portanto, a
educacao sexual ndo é uma disciplina isolada; ela faz parte geral do
individuo (ALAMBERT, 1990, P. 28)

O Espaco escolar € um lugar de encontros e desencontros amorosos entre
alunos, professores, diretores, auxiliares. A propria relacdo do sujeito com a
aprendizagem pode ser mais sexualizada, erotizada, vitalizada ou ndo. E por fim,
esse relatério de estagio desafia-nos a repensar o direito dos professores a uma
formacdo que considere as especificidades desta etapa de educacéo, que é o
ensino fundamental, e problematize as relacdes que envolvem esta exigente
profissdo. Que consiga superar as lacunas na formagcdo sobre questées como
género, corpo, diversidade sexual, familia, sociedade, biologia e etc., uma formacgéo
docente para emergéncia de novas praticas como nos fala Finco: “que recebam com
bons olhos, a transgresséo, a incerteza, a complexidade, a diversidade” (FINCO,
2006, p. 80) e sim, lutamos contra toda forma de linearidade, a subjetividade, a

singularidade, as perspectivas multiplas e as especificidades espaciais e temporais.
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| — Planos de Aula

Plano de aula (1° dia)

Instituicdo: Colégio Antenor Simdes Rodrigues

Nome: Filipe Antbnio Ferreira e Jessica Priscila Garcia de Souza

Turma: 3° ano fundamental

Turno: Manha

Planejamento de aula: Como é meu corpo humano?

Duragdo: 2 aulas (1h40mim)

Objetivo geral: Identificar as mudancas ocorridas no corpo humano nos diferentes
ciclos da vida, bem como suas partes.

Objetivos especificos:

- Mostrar como esté divido o corpo humano.

- Identificar as trés partes basicas do corpo humano.

- Diferenciar como esté formado o corpo das meninas e dos meninos.
Conteudo\temaética:

O corpo humano e suas transformacdes

Como estéa divido 0 nosso corpo?

Divisdo do nosso corpo: cabeca, tronco e membros.

Metodologia:

- Didlogo com alunos/as sobre seus conhecimentos prévios sobre o corpo humano
- Apreciacao de imagens

- Explicar para os alunos/os que o corpo humano esté divido em 3 partes, cabeca,
tronco e membro e quais atividades costumam realizar com essas partes.

- Trazer as caracteristicas individuais de cada pessoa por meio de figuras de
revistas pessoas magras, baixas, altas etc., para que possam perceber as
diferencas no corpo humano.

- Atividades escritas sobre o corpo

- Leitura do texto "Corpo humano"

Recursos:

Copias do texto "corpo humano", papel A4 para atividades, lapis comum, lapis de
cor e hidrocor, lapis piloto e revistas.

Avaliacao:

- Atividades individuais.

- Didlogos em sala de aula.
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Plano de aula (2° dia)

Instituicdo: Colégio Antenor Simdes Rodrigues

Nome: Filipe Antonio Ferreira e Jessica Priscila Garcia de Souza

Turma: 3° ano fundamental

Turno: Manha

Planejamento de aula: conhecendo nosso corpo e nossas diferencas
Duracéo: 2 aulas (1h40mim)

Objetivos:

- Desenvolver a capacidade de autoestima dos alunos\as ensinando-os a
conhecer o préprio corpo, a gostar e a cuidar dele;

- Levar o\as alunas\as a compressao de diferencas entre seus corpos

- Enfatizar que a construcao do corpo, da auto- estima e da propria imagem

corporal é permeada pelo desejo, pela inteligéncia e pela cultura.

Conteudos\ tematicas:

- Diferengas no corpo humano entre meninos e meninas

- Discutir as relacdes de género e da sexualidade

- O cuidado com o corpo e a saude.

Metodologia:

- Contextualizar com as criangas o conceito de género dentro da escola a partir das
diferencas encontradas em seus corpos.

- Através de didlogos, questionar quais as atividades que eles acham que meninos
e meninas podem fazer juntos ou separados.

- Elaborar junto com as criangcas um molde de um boneco assexuado, onde este
sera caracterizado pelos mesmos, que irdo preenché-lo de 6rgaos e vestimentas

gue julgarem necessario.
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Recursos:

Cartolina, lapis comum, lapis de cor e hidrocor, lapis piloto.

Avaliacéo:

- Atividades individuais e em grupo.

- Didlogos em sala de aula.
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Ensino Médio




Capitulo 5

Fisica no Ensino Médio: uma busca por
sentidos e aplicacbes

Manoel Felix Pessoa dos Santos

5.1- Introducéao

O estégio supervisionado € a atividade assegurada pela lei n° 11.788, de 25
de setembro de 2008 que decorre e assegura sua realizacdo. Tal atividade consiste
em uma inter-relacao entre a parte concedente, o(a) estagiario(a) e a instituicao de
ensino. De forma, a contribuir para um contato entre o(a) estagiario(a) e seu futuro

ambiente.

“‘Art. 1o Estagio € ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para
o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituicdes de educacgao superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagao de jovens e adultos”. (BRASIL, Lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, p.2015)

Trazendo tal definicdo para a realidade do curso de Fisica-Licenciatura, o
estagio supervisionado obrigatério, que € apenas uma das modalidades do estagio,
€ Nosso primeiro contato com o futuro ambiente de trabalho, principalmente, para
os(as) alunos(as) que ainda nado lecionam ou nunca tiveram uma experiéncia
docente. Apesar de muito ja ter sido estudado, até a disciplina de estagio
supervisionado I, e mais ainda para a de estagio supervisionado Il, é nesta disciplina

onde ocorre 0 primeiro contato com o ambiente de trabalho.
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Tal préatica é de extrema importancia, para nossa formacéo, enquanto futuros
professores(as). Visto que, ndo deveria existir teoria sem uma articulacdo com a
pratica. Pois, tal relagdo € o que possibilita ao profissional, ndo reproduzir atitudes
pedagdgicas que perpetuem o status quo da sociedade desigual em que vivemos.
Mas sim, analisar criticamente suas praticas pedagogicas e tentar ir de encontro
com o0s ensinamentos aos quais fomos submetidos. De forma ensinar néo
contetidos, mas ensinamentos que possibilitem as(os) alunas(os) compreenderem

e pensarem em formas de modificar o mundo ao seu redor.

“[...] teoria e pratica constituem um todo unico, produzido na
din&mica da evolug&o humana em um contexto e em um tempo. N&o
ha prevaléncia de uma sobre a outra, ha interdependéncia. Nao ha
determinacdo de uma em relacdo a outra, ha reciprocidade”.
(SOUZA, 2001, p. 3)

Para as(os) alunas(os) que antes de chegarem as disciplinas de estagio
supervisionado, ja exercem o magistério e, também, para os que ndo o exercem, o
estagio supervisionado traz um importante ponto: a analise critica da pratica
pedagdgica de um professor como também do funcionamento da escola como um

todo.

“E necessario, inicialmente, que os cursos de formacdo de
professores priorizem a preparar educadores-pesquisadores para
atuar na escola e nos espacgos alternativos”. (SILVA, 2009, p. 104)

Lecionar enquanto estuda pode gerar alguns problemas em rela¢éo ao tempo
gue sera destinado as obrigacfes universitarias, porém, também permite analisar e
por em pratica aprendizagens obtidas. Mas, mesmo assim, a(o) estagiaria(o) esta
em uma posicéo privilegiada. O estagio permite uma posi¢cao de analise que uma
pessoa no papel da(o) aluna(o) ou no papel do professor(a) ndo tera. Pois, tira dele
(salve os momentos de intervencgéo) as preocupac¢des comuns: se as(os) alunas(os)
estdo compreendendo, manter a ordem na sala etc. Sendo assim, a(0) estagiaria(o)
podera ser um observador. Desenvolvendo habilidades necessarias para que possa
tornar-se um professor(a)-pesquisador(a).

Mas que tipo de pesquisa sera feita no estagio? Podemos coloca-la num

13

ambito quase que completamente qualitativo. Visto que o estagio “[...] tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o0 observador como seu principal

instrumento” (LUDKE, 1986, p.11). Mesmo que sejam feitos questionarios,
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entrevista, intervencbes etc., a maior parte dos dados colhidos pelos(as)
estagiarios(as) sera advindo da observacdo. E isso nos diz muito sobre o que deve
ser feito no estagio, visto que pesquisas qualitativas exigem um tempo relativamente
longo em campo. Além de ser muito importante que o(a) estagiario(a) va para a
escola, seu campo de pesquisa, munido de uma consciéncia social e do seu papel
na sociedade como aluno(a) cursando uma formacdo de professores. E
importantissimo que ele estranhe o familiar ou o0 exético. Para em  seguida
debrucar-se sobre tais estranhamentos e colocar seu olhar critico.

Segundo Pelozo (2007), em especifico para os profissionais que ja exercem
0 magistério, o estagio € uma oportunidade de ressignificar o seu cotidiano. E ao
ressignificar, poder analisa-lo de forma consciente e intervir posteriormente de
forma a gerar modificagcbes em sua vida profissional e na vida dos quais sua
profissdo atende.

O estagio permite também uma inter-relacdo entre a triade ensino, pesquisa
e extensdo. Algo previsto em lei: “As universidades s&o instituicdes pluridisciplinares
de formacédo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao
e de dominio do saber]...]” (BRASIL, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

E isso é de extrema importancia, visto que sdo raras as situacdes, propostas
em disciplinas quaisquer, que possibilitem uma aproximacao tdo grande entre os
elementos dessa triade. E em especial a extensdo que nao foi dada a devida
importancia até aqui. Esta tem sua concretizacdo no ato em que o discente sai da
universidade e vai para seu ambiente de trabalho, para nds, futuros(as)
licenciados(as), a escola. E em especifico a importancia de tal extensao no curso
de fisica-licenciatura da UFPE-CAA. Pois, dada a escassez de profissionais na area
e da ma qualificacdo de alguns dos que estdo trabalhando, o ato do estagiario
intervir no ambiente possibilita uma nova forma de ver a fisica por parte das(os)
alunas(os) que estdo acostumadas(os) a odiarem.

Das problematicas atreladas a efetiva realizacdo do estagio podemos citar
como principal reclamacdo dos(as) estagiarios(as): o tempo que esta atividade
demanda. Visto que por ser uma atividade que envolva uma pesquisa qualitativa e,
assim necessite uma maior demanda de tempo para ir a campo, além do tempo
necessario para analisar o caderno de observacdes para que seja possivel escrever

o relatorio final.
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Mesmo com tal problemética, é imprescindivel que haja o estagio
supervisionado. Pelas possibilidades que ele esta atrelado, pelo desenvolvimento
que ele gera nos(as) estagiarios(as), pelo retorno que ele da para a sociedade e
pela ajuda na quebra da dicotomia entre teoria e prética.

No desenvolver do relatorio, sera feita uma descricdo da escola e do seu
entorno, de modo a analisar como a estrutura fisica comporta seus usuarios. Quem
s&o estes usuarios e como se relacionam entre si? A escola é segura? Sao questdes
que serdo tratadas. Além disso, analises sobre as situagdes de ensino
aprendizagem regidas pelas(os) professoras(os) e a analise de uma intervencéo.
Que de antemdo, obteve resultados bem opostos aos obtidos pelas aulas
tradicionais.

Neste estagio das noventa horas, trinta ficaram dedicadas as aulas com o
professor da disciplina em sala. E as outras sessenta ficaram dividas em trinta em
campo e outras trinta em casa analisando o material obtido e produzindo o presente
relatério. Destas trinta horas em campo ficaram divididas em duas observacdes de
quatro horas e meia (uma manhd) e duas observacdes de duas horas e meia. Nesta
Gltima, foi feita a intervencdo com o conteudo de potencial elétrico. Como preferi
passar uma manha no local, tive que seguir trés turmas, ambos terceiros anos. Das

turmas “A”,” B” e” C”.

5.2 — Caracterizagéo da escola

O estagio foi realizado na Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
José Constantino (EREM PJC), que se localiza na cidade de Agrestina - PE. Como
esta escola é a unica publica de ensino médio da cidade, ela atende a uma
guantidade muito grande de alunas(os). Em torno de 1700.

Esta quantidade de alunas(os) acaba por acarretar problemas visto que a
infraestrutura da escola ndo comporta tal quantidade em regime semi-integral.
Inicialmente como nédo havia tal regime, as salas de aula ndo eram superlotadas.
Contudo, com a proposta do governo do estado junto a secretaria de educagéo de
transformar o regime de todas as escolas estaduais em regime integral fez com que
as(os) alunas(os) passassem mais tempo na escola. Ocupando as salas por um
periodo maior de tempo. Causando assim, salas lotadas. Foi exigido a

transformacao, porém nao foi dado as condicbes fisicas para tal.
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Em relacdo aos outros pontos: merenda, quadro de professores(as),
funcionarios da limpeza, da parte administrativa etc. Tudo corre bem. A limpeza fica
por conta de uma empresa terceirizada em contrapartida que todos os outros sao
funcionarios da propria escola. A carga horéria dos professores(as) aumentou,
porém, seu salario também. Contudo, muitos ainda fazem jornada tripla.
Trabalhando nos trés turnos. Manha e tarde na EREM PJC e a noite escolas
municipais.

Apesar da falta de estrutura fisica, a merenda € variada, acompanhada por
uma nutricionista e é feita em grande quantidade. E neste ponto gostaria de salientar
a forma como a merenda é distribuida. Em relagcéo ao liquido do dia (suco, café com
leite, leite com chocolate etc.) é dado por alguma cozinheira, porém nos dias que
sao coisas individuais (pao doce, pao com ovo etc.) as(os) alunas(os) podem pegar
a propria merenda. Podendo assim, saciar sua fome. E tal liberdade nédo é
desrespeitada, pois, ndo vi desperdicio de merenda nem alvoroco na hora de fazer
a fila para pega-la.

Isso exemplifica um ponto interessante das(os) alunas(os) desta escola: eles
respeitam as regras. Em relacdo as escolas pelas quais passei, esta € a escola que
as(os) alunas(os) mais respeitam as ordens das(os) professoras(os) e gestores.

A escola possui 14 salas, um laboratorio sucateado, que serve para
armazenar os materiais inutilizados que compunham o laboratério de quimica, fisica
e biologia. Além disso, tem um auditério, uma biblioteca com alguns computadores,
materiais para aulas de musica e muitos livros. E aberta a todos e ha um bom fluxo
de alunos(as) que a frequentam. Ha também um laboratério de informatica, uma
quadra que possui refletores, 0 que permite a pratica de atividades esportivas no
periodo noturno, porém, ndo possui cobertura. O que inviabiliza sua utilizacdo nos
periodos de maior fluxo de alunas(os). Mesmo assim, alguns ainda a utilizam nos
intervalos entre aulas.

Nas salas de aula que visitei, a ventilagdo é ruim. Mesmo tendo muitas
janelas uma parte destas janelas é trancada com pregos e a outra nao tem como
abrir quando se necessita utilizar o quadro. Pois o reflexo da luz dificulta a viséo do
mesmo para algumas(uns) alunas(os). Sendo a ventilacao feita por apenas dois
ventiladores para salas pequenas com quarenta e dois alunos em média, a
temperatura € elevada. E é tema de varias reclamacoes. As salas também nédo séo

forradas. E possuem o telhado alto, o que ajuda um pouco a manter o ar quente
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longe dos corpos. Em relacéo a todo o resto da escola, apenas a parte onde fica a
secretaria, a sala das(os) professoras(os) e a entrada séo forradas. Todo o resto
nao.

Em relac&o ao estado de conservacao das coisas, exceto os laboratorios que
na verdade sdo um depdsito de experimentos inutilizados e materiais quebrados e
a quadra que nao possui redes de protecdo nem nas barras, a escola esta muito
bem cuidada. Muito limpa e bem ornamentada. Com varios banners de projetos
feitos e frases de grandes literarios. A escola fica ao lado de uma casa com um
quintal bem arborizado e a prépria escola tem arvores no patio e um jardim na frente.

Situada no bairro mais nobre da cidade, a escola € cercada por casas
comerciais, ao lado da prefeitura da cidade, e em frente a tradicional feira de verdura
e frutas da cidade. Feira essa que ocorre todas as sextas-feiras. O que faz com que
0 numero de adolescentes que trabalham seja menor.

O publico atendido pela escola € de todas as classes. Advindo da zona rural
como também do entorno da escola. Ao conversar com a coordenadora de apoio
pedagogico ela me disse uma frase muito interessante: “todo mundo da cidade ou
foi aluno da escola ou é ou sera”. O mostra a importancia da escola na formacéao e
estruturacdo da sociedade a qual esta inserida. Nas salas que observei as aulas
esta mistura de origens e classes sociais € nitida nos grupos formados. Pois, as(0s)
alunas(os) da zona rural acabam por socializar com outras pessoas também vindas
da zona rural.

Os professores(as) sdo em 51. Todos(as) com graduacdo no minimo. O clima
nos intervalos é bem amistoso. Eles(as) possuem uma sala com armarios, dois
banheiros, pia, um sofa e uma mesa grande onde todas(os) sentam-se para
conversarem. O professor ao qual assisto suas aulas, Prof. Julio Guedes, licenciado
em ciéncias, particularmente nao fica neste ambiente. Ele prefere ir para a sala na
gual ele ministrou uma aula anates do intervalo para socializar com as(0s)
alunas(os). Ele sempre leva uns instrumentos e forma uma roda de samba na sala.
Nesta sala, em momento algum, vi funcionarios(as) que nao fossem
professoras(os). E o gestor, que néo respeitou 0 momento de socializagéo das(os)
funcionéarias(os) e foi la debater alguns pontos sobre um levantamento que ele
precisava enviar para a secretaria sobre as(os) professoras(os) contratadas(os).

Na secretaria, sdo 7 funcionarias(os). Que se desdobram para desenvolver

todas as fungdes. Se ajudando entre si. O gestor em particular, tem um mérito. Na
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gestdo anterior, a escola tinha um historico de indisciplina por parte das(os)
alunas(os), como também de alguns professores(as). E ao assumir, ele conseguiu
nas palavras de uma aluna:” colocar a escola na linha”. Sobre os papeis dos demais,
eles realizam um papel completamente burocratico. Apenas a coordenadora de
apoio pedagoégico que tenta, segundo ela, fazer uma mediacdo entre as(0s)
alunas(os) e as professoras(os). Mas em conversa com ela ficou explicito que por
ser formada em licenciatura em letras, acaba por ter uma grande dificuldade em
auxiliar os(as) professores(as) de exatas. SO que tal problema é sanado ao utilizar
do auxilio de um dos professores de matematica.

Além disso, ha um porteiro no qual pude notar a facilidade das(os) alunas(os)
em sairem e entrarem. No momento em que estavamos conversando, cerca de
cinco alunas(os) sairem em tempo diferentes e voltaram depois sem mostrar
nenhuma autorizacéo para isso. Logo depois de té-lo questionado sobre isso ele
comecou a cobrar. Porém, na situacao estranha, de pessoas desconhecidas ele &
bem cuidadoso. Perguntando as intencdes para com sua estadia na escola. Que
possui dois portdes, onde apenas um deles é trancado por um cadeado.

5.3 — Reflexdes sobre as aulas de ciéncias

Partindo do objetivo, que consta no seu PPP, podemos ver qual a “viséo da
escola”. “Desenvolver acbes que possibilitem a superagcdo das dificuldades no
processo de aprendizagem, oportunizando a ampliacdo do universo cultural dos
docentes e discentes, numa perspectiva de formar alunos criticos, dinamicos e
atuantes na sociedade”.

Tal pratica é, ao menos nas aulas de fisica, uma utopia. De forma alguma,
este objetivo descreve a realidade visto que as aulas de fisica sdo norteadas por
um ente: o livro didatico e questdes fechadas retiradas da internet. Caso, a escola
possui-se uma politica voltada para a aprovacdo dos alunos em vestibulares,
mesmo assim, tais alunos nao estariam sendo preparados para tal. Pois, o foco ndo
€ em resolucao de questdes ou em aprender como passar em algum vestibular. Mas
também, néo é trabalhado o desenvolvimento do senso critico.

Os conteudos foram escolhidos pela facilidade com que poderiam ser
apresentados aos alunos. Apesar do PPP da escola nortear a forma como devem

ser escolhidos os contetdos e como as situagfes de ensino-aprendizagem devem
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ser propostas. Porém, na realidade, o professor pode escolher o contetdo de forma
arbitraria. E a situacdes didaticas também sao propostas sem nenhuma fiscalizacéo.
O que poderia ser uma boa coisa, pois acabaria por reduzir uma desnecessaria
burocracia weberiana do processo de ensino. Por outro lado, deixa a situacao a
mercé do professor. E preocupa-se apenas com os resultados finais das avaliacdes
gue Sao em sua maioria, provas escritas.

As aulas sdo sempre na sala, que como descrito na primeira parte, tem seus
problemas como: ventilagao, iluminagao, espaco etc. Tais aulas séo expositivas em
sua grande maioria e com um carater quase que puramente matematico. O que, ao
meu ver, torna tais situacdes desgastantes e complicadas. Suponho que este fato
se dé pela prépria formacao do professor que é em matematica. E mesmo este
tendo passado em disciplinas de que envolviam fisica, seu conhecimento teorico, é
restrito. E em certos pontos, confuso. E tais confusbes acabam por atrapalhar
aprendizagem dos alunos. Pude presenciar, em dois momentos diferentes, a
explicacdo sobre a grandeza fisica potencial elétrico. Em uma delas ele explicitou
de forma clara para uma aluna que o potencial elétrico era uma energia. E em outra
explicacdo sobre uma determinada questdo que ele havia colocado para a turma
resolver ele falou que o potencial elétrico era o responsavel por empurrar uma carga
gue estava situada entre duas placas paralelas com uma diferenca de potencial
entre elas ndo nula.

Além disso, ele ndo aparenta estar preocupado com a aprendizagem dos
seus alunos. Ele descreve o trabalho ndo de forma negativa, porém, com uma visao
de que a atual situacédo e a aprendizagem dos alunos, nao seja influenciada por
suas decisdes. Por vezes ele copiou um exercicio no quadro e os deixou livres para
fazerem ou ndo. Neste momento, ele passeava pela sala, tirando as duavidas dos
alunos que o questionavam (que era minoria) e o resto simplesmente ignorou tal
exercicio.

Mesmo tal atividade sendo recebida desta forma, ele continuou com a mesma
proposta. Na aula seguinte ele trouxe mais alguns exercicios e colocou para o0s
alunos resolverem. Numa sociedade tdo complexa e dinamica como a nossa, em
gue os alunos estao rodeados por situagdes interativas e que conseguem chamar
sua atencao, ter apenas aulas expositivas e exercicios sobre questdes que nao
envolvem, de nenhuma forma, seu contexto sociocultural. Acabando por desmotivar

os alunos.
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Como Faundez coloca, precisamos € ensinar o aluno a se questionar, a
perguntar, pois s6 assim produziriamos uma “necessidade de perguntar-se a si
mesmo e de encontrar ele proprio respostas criativamente. Ou seja, de participar de
seu processo de conhecimento e ndo simplesmente responder a uma determinada
pergunta com base no que lhe disseram” (FREIRE & FAUNDEZ, 1921).

Isto ndo foi trabalhado em nenhuma das atividades. E para o professor, a
falta de interesse dos alunos estd completamente explicada pela falta de querer
aprender. Apesar de até certo ponto ele estar correto, visto que a aprendizagem
significativa se faz primordial que o aluno queira. Porém, em contraponto é
necessario também que o material que esta sendo utilizado na situacao de ensino-
aprendizagem seja potencialmente significativo. E este ponto, as aulas de fisica ndo
suprem. Logo, é impossivel afirmar com plena certeza que todos os alunos nao
guerem aprender se nédo lhe foi apresentado um material significativo.

Tal falta de interesse pelos conceitos e temas tratados nas aulas de fisica é
a possivel explicacdo da falta de conversas entre os alunos sobre tais temas.
Contudo, alguns alunos, enquanto tentam resolver os exercicios, debatem sobre
“ciéncia”. Digo “ciéncia” pois, como as questbes e a forma que os temas sao
apresentados € de uma forma tdo mecanica, dando um enorme enfoque na
resolucao de exercicios, que o debate que ocorre é de carater também mecanico.
Apenas debatem como resolver as questdes. Essas sdo de aplicacdo direta das
equacdes, 0 que leva os alunos a questionarem-se onde cada valor numérico
‘encaixa-se” na equacao para que seja resolvido a parte que envolve as operagdes
matematicas, chegando assim, a um resultado final. E fim. Ndo ha debate entre os
alunos sobre o resultado encontrado ou sobre se tal resultado é fisicamente
plausivel. Além de que, raras eram as questdes que envolviam algo que era
fisicamente facil de se analisar. E por fim, os alunos acabavam por apenas estar
treinando para fazer a prova.

Evidentemente, 0s conceitos que permeiam a compreensdo da grandeza
potencial elétrico sdo complicados. E acabamos por retornar a questao da escolha
dos conteudos. Se ao invés do professor comecar por campo elétrico e em seguida
potencial elétrico, ele houvesse comecado por circuitos elétricos que € algo muito
mais “palpavel”’, poderia causar o interesse inicial dos alunos. Visto que tal tema
abrange diversas utilidades praticas do cotidiano dos alunos. Tal analise foi utilizada

por mim para a proposta de intervencao.
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| — Plano de Aula

Entrega do questionario para recolher as concepcdes espontaneas e para
fazé-los pensar inicialmente sobre questfes relativas aos conteudos e habilidades
necesséarias para contemplar as metas propostas pelo governo de Pernambuco
através da secretaria de educacao para o ensino médio e também para contemplar
conteudos pertinentes para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além da
importancia de tais conceitos para a compreensao dos fendbmenos que circundam

0s proprios discentes.

Questionario (20 min):

1. Qual a importancia da eletricidade em nossas vidas?

2. O que é corrente elétrica?

3. O que é carga elétrica?

4. Vocé acha que em fisica, quimica e biologia, as coisas que vocés estudam

foram descobertas apoés errar bastante e debater com pessoas que discordam das
ideias ou que as pessoas descobrem as coisas de forma mais facil e em seguida
escrevem livros que chegam até vocés?

5. O que movimenta nosso corpo? Ou melhor, quando vocé pensa em

movimentar o braco, ele se move. O que faz ele se mover quando vocé quer mové-

lo?
6. Vocé ja levou um choque? Qual a sensacao?
7. Faca uma linha do tempo das descobertas e discussdes sobre eletricidade.

ApOs responderem o questionario a cima individualmente, irdo se juntar em
grupos de quatro pessoas e debater entre si. Para for¢ca-los a confrontar seus
conceitos, como também a compartilharem situacdes de suas vidas que envolvam
0S conceitos a serem debatidos.

Por fim, a socializagdo sera com todos da sala. De modo a gerar
guestionamentos e interesses que serdo respondidos no documentario a seguir ou

no debate apos.

Documentéario (50 min): BBC — Choque e temor — A histéria da eletricidade —

Episodio 1 — Faisca.
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Debate (30 min): Ao término do documentario, foi entregue novamente 0s
guestionarios para que nos mesmos grupos, eles pudessem refazer, caso
necessario, algumas repostas. E para terminar, serd feito uma socializacao das
guestdes para que possamos aprofundar e solidificar os conceitos e mostrar quais

foram os enganos e por que eles estavam incorretos.
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Capitulo 6

Fisica e o Ensino Integral de
Pernambuco

Eduardo Henrique Bezerra da Silva

6.1- Introducéao

O momento da disciplina do estagio € um momento especial na formacao de
um licenciando. Esta pode contribuir, decisivamente, para sua formacéo, uma vez
gue na area de ensino de fisica a demanda por profissionais preparados e
habilidosos € necesséria, o ingressar na universidade, as disciplinas pedagoégicas
vao se fazendo presente ao longo do curso, explicitando, rigorosamente, uma gama
de conhecimentos teoricos acerca do ensino, didatica, metodologias,
instrumentacdes entre outras bases que estdo inseridas no campo educacional. O
aluno vai se deparando cada vez com a dificuldade de relacionar essas teorias a
pratica, sair desses ambientes idealizados para os reais contextos de sala de aula,
recheados de problemas e imprevistos. Nesse sentido, € necessario que o0
estudante vivencie os estagios, onde ele podera fazer um exercicio de andlise e
reflexdo acerca do cotidiano.

Segundo Bianchi et al. (2005) o Estagio Supervisionado € uma experiéncia
em gue o aluno mostra sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa |he
proporciona uma oportunidade para perceber se a sua escolha profissional
corresponde com sua aptidado técnica. Esta atividade € oferecida nos cursos de
licenciatura a partir da segunda metade dos mesmos, quando o graduando ja se
encontra inserido nas discussdes académicas para a formacao docente.

Embora o estagio supervisionado seja uma exigéncia académica, pois a
disciplina é obrigatéria, ele deve ir muito além de ser um simples cumprimento do
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componente curricular, pois nele esta uma oportunidade do desenvolvimento do
aluno em varios aspectos, como:. 0 crescimento pessoal e profissional, a
desenvoltura da formacgéo de seu perfil como professor entre outros. Ele também
traz uma proposta importante que por muitas vezes nao acontece, de aproximacao
entre a universidade, a escola e a comunidade, promovendo uma integracao.

O Estagio supervisionado € uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n°® 9394/96 nos cursos de formacdo de docentes.
Segundo Oliveira e Cunha (2006), o Estagio Supervisionado é uma atividade que
propicia ao aluno adquirir a experiéncia profissional que é relativamente importante
para a sua insercéo no mercado de trabalho. E uma atividade que deve ser realizada
pelos alunos de cursos de Licenciatura e deve cumprir uma carga horaria prée-
estabelecida pela instituicdo de Ensino.

Esta prética € o primeiro contato que o futuro professor tera com seu futuro
campo de atuacdo. Por meio da observacdo, da participacdo e da regéncia, o
licenciando podera construir futuras acfes pedagdgicas (PASSERINI, 2007).
Durante o estagio, o futuro professor passa a enxergar a educac¢ao com outro olhar,
procurando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos
professores e dos profissionais que a compdem.

O estudo das préticas de ensino em ciéncias tem como objetivo também
colaborar para uma articulacdo pratica dos saberes especificos com o0s
pedagdgicos, ou seja, incorporando ao seu programa questdes que se colocam
tanto no campo educacional como no cientifico, sendo esse o caminho para a
compreensao pelos futuros professores e da prépria producéo de conhecimento nas
diferentes areas. Dentro do estagio supervisionado temos as pesquisas de ensino,
gue se constituem em observacdes, pesquisas de aprendizagem onde verificamos
como é o aprendizado do aluno, para tentar definir algumas premissas na escolha
de temas que formam o dominio da matéria a ser trabalhada no estagio (ROSA,
1999).

No ensino brasileiro o estagio supervisionado atual, a configuracdo do
curriculo escolar dos ensinos médio e fundamental devem ser debatidos, para que
a escola possa desenvolver adequadamente seu papel na formacéo de cidadaos,
neste processo a fisica pode ser uma das disciplinas mais relevantes e merecedoras
da atencéo dos alunos, dependendo do que for ensinado e da maneira que isso for

feito.
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E necessario pensar a formacdo de um professor que compreenda 0s
fundamentos das ciéncias e tenha uma visdo ampla dos saberes, o profissional deve
realizar estudos aprofundados em uma area especifica do conhecimento e
paralelamente contemplar ideias reflexivas sobre o ensino-aprendizagem dos
conceitos mais fundamentais dessa area (PEREIRA, 1999).

Quanto mais o professor dominar os saberes conceituais e metodoldgicos de
seu conhecimento especifico, mais facilmente ele sera capaz de traduzi-los e
interpreta-los buscando os conceitos e estruturas fundamentais do conteudo,
visando o ensino nas escolas fundamental e média. O desenvolvimento do
conhecimento e da identidade profissional do futuro professor sdo nos primeiros
anos da profissao docente e sdo muito importantes, sendo muitos os aspectos bem
conseguidos na maneira como 0s jovens professores se relacionam na atividade do
estagio supervisionado nas escolas o0 que se atribui ao fato do estagio constituir
uma experiéncia reconhecida pelos novos professores (PONTE et al, 2001).

O futuro professor de Ciéncias, que ird as escolas, precisa que em sua
preparacao Ihe sejam ofertados momentos praticos para reflexdo sobre o ensino,
como também sua escolha profissional, antecedendo de maneira ja esperada e
mais apropriada a sua propria atuacao ja como docente. Assim, esperando que por
parte do estudante uma tomada de consciéncia de que ser professor é assumir uma
postura pedagdgica de investigacdo e nao de ser um mero repetidor de
conhecimentos.

O professor precisa também saber o que fazer em relacéo a esses saberes,
e que o lécus para obtencdo de dados que potencializam a relacdo teoria/pratica é
a escola e que atividades de estagio direcionadas para essa analise critica da
escola e de seu ambiente devem fazer parte da formacao de todos os professores
(CARVALHO, 2001). Segundo Amorim (1999) uma das possibilidades de terminar
com as formas tradicionais de produgédo do conhecimento escolar é introduzir novos
conteudos culturais que interrompam as acdes lineares de compreensédo da
realidade e ndo apenas ilustra-las ou estimula-las.

A interdisciplinaridade sendo conhecida do meio académico e também
integrando leis educacionais, neste contexto as disciplinas de pratica de ensino em
fisica estabelece o dialogo entre futuros professores com especialidades diferentes

ligados aos saberes de referéncia de cada disciplina.
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Vale ressaltar que o estagio supervisionado em fisica, além da disciplina
especifica, também enfrenta certas particularidades. Quando se fala em fisica,
automaticamente, sao ligadas as aversdes que os estudantes tém a disciplina por
acharem complexa e “sem sentindo”, vulgo a auséncia de significados e isso tem
varias causas. Embora um dos obstaculos para o ensino-aprendizagem seja a falta
de interesse dos estudantes, também devemos levar em consideracao o fato deles
serem submetidos, na maioria das vezes, a um ensino de fisica tradicional e
conservador, que é limitado a quadro e livro e com uma gama de equacdes que
fazem menor ideia de seus significados. Além do uso da matemaética, que ja
indesejada pelos estudantes, ser obrigatorio. Assim, o professor ndo se limita ao
ensino quantitativo da fisica, mas deve abranger o ensino qualitativo.

O curso da Fisica-licenciatura da UFPE/CAA, tem em seu PPP a disciplina
Estagio Supervisionado 2, que aqui sera relatado. O mesmo tem como objetivo o
acompanhamento nas séries do Ensino Fundamental Il, especificamente, no ensino
médio. A instituicdo escolhida foi a Escola Estadual Aardo Lins de Andrade, em
Gravata/PE e foram observadas as seguintes turmas: 1° ano E, 1° ano F, 1° ano
EJA, 3°ano A e 3° ano B.

Este relatorio € composto de uma Introducéo, que explicita a importancia do
desenvolvimento dessa atividade, de um desenvolvimento, onde tera varios dados
frutos das observacdes aqui feitas das turmas e consideracdes finais. No
desenvolvimento, é possivel encontrar andlises detalhadas as aulas do professor,
dos alunos e da escola, sendo possivel tracar um perfil para todos que servira como

objeto de estudo, confirmacao e redefinicdo de conceitos.

6.2 — Desenvolvimento Caracterizacdo Da Escola ldentificacdo Da Escola

Espacgo Fisico

A escola conta com uma boa conservacao de sua estrutura fisica, paredes
com a pintura em dia e sem pichacgdes (interna e externa), os locais de circulacéo
dentro da escola quase ndo tém lixo no chao e os banheiros sdo bem conservados
e limpos. A escola vem passando periodicamente por reformas em seu prédio, a
altima aconteceu em 2012 quando a quadra de esportes foi construida. A uma

preocupacdo na escola em estimular uma consciéncia ambiental nos alunos,
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periodicamente acontecem mutirdes de limpeza realizados pelos alunos. A escola
também estimula a coleta seletiva.

As salas sado bem conservadas, poucos rabiscos nas paredes e um nimero
muito pequeno de bancas quebradas e todas contam com forros no teto e como no
minimo dois ventiladores, todos pegando. O Unico caso de caréncia de estrutura
nos banheiros que ndo tém portas e nem tampas dos vasos sanitarios e faltam

algumas pias.

6.3 — Seguranca

Quanto a questdo da seguranca, a escola vem passando por um bom
momento. Embora o bairro em que esta situada tenha um pequeno indice de
violéncia, centro da cidade, ela sofreu com acfes marginais. Sendo invadida por
marginais duas vezes durante a noite, onde destruiram algumas dependéncias e
roubaram alguns objetos. Além de alguns alunos na sala de aula comentem
vandalos na auséncia de responsaveis da escola.

Muito disso, diria que quase tudo, foi superado com medidas tomadas pelo
gestor da escola. Houve um implante muito bem sucedido de circuitos internos e
externos de cameras, que tem boa manutencéo. Todas as salas, corredores, patio
e quadra e muros contam com cameras instaladas.

Houve investimento na constru¢cdo de uma segunda portaria e elevagao dos
muros que cercam a escola. Dificultando que pessoas indesejadas e sem
autorizagéo entrem, assim também como que alunos néo fujam.

Outro ponto importante é a presenca de um policial na escola. Sempre tem
um circulando dentro da escola ou na portaria. Nem sempre 0 mesmo, pois deve
haver um revezamento. Em todas vezes que fomos a escola, foi constada a sua
presenca. E foram essas medidas que trouxeram uma melhor realidade quanto a

seguranca na escola.

6.4 — Laboratorios

Os laboratdrios eram precarios, quanto a materiais e instalacdo, além do
professor ndo fazer uso do mesmo. O laboratorio em si, ndo tinha uma sala

exclusiva, era composto basicamente por uma mesa e um armario, onde continha
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alguns kits de laboratérios enviados pelo MEC, mas que nem mesmo chegaram a

ser abertos.

6.5 — Biblioteca

A biblioteca é pequena e conta com poucos livros, mas é bem usada pelos
alunos. Normalmente se ver alunos sentados em bancadas lendo livros ou
conversando com a coordenadora pedagdgica, que sempre atendem eles ali e
indica leituras especificas. Os livros sdo bem conservados além da boa organizacéo
dos livros. E notavel a intencéo de que a sala é planejada para um ambiente propicio

a boas leituras, o que sabemos que nem todas bibliotecas de escolas publicas séo.

6.6 — Caracterizacdo dos Profissionais

E escola conta com uma equipe de 70 funcionarios dos quais 44 sédo
professores. Em uma r4pida conversa com alguns professores na sala dos
professores, alguns indagaram sobre a escolha por essa carreira profissional. Além
de alegarem um bom tempo de trabalho como professor, se sentem desanimados
tanto quanto as expectativas na carreira como as condi¢des de trabalho, por nédo se
sentirem valorizados e respeitados como profissionais reconhecendo sua
importancia.

O professor Marcos José, o qual teve suas aulas observadas e relatadas
neste relatorio, leciona a disciplina de Fisica, mesmo sendo formado em
Matematica, para completar a sua carga horaria semanal. Ele reconhece uma
postura conservadora em sala de aula, quanto ao método expositivo de sua aula.
Na maioria de suas aulas, é feito o uso do livro didatico para leituras e responder
guestionarios estimulando os alunos a também participarem. Ele questiona os
alunos acerca dos seus conhecimentos prévios, mesmo obtendo poucas respostas,
0 que facilita a possibilidade de uma aprendizagem significativa que use 0s
subsuncores ja presentes nos alunos.

O professor ressalta sentir-se desestimulado com as condi¢des de trabalho,
alegando nao ter perspectiva de carreira e o quanto é desgastante Ihe dar todos os
dias com alunos "mal educados” e reconhece que isso reflita na sua aula. Alem de

sentir-se impossibilitado e pressionado pelo sistema em realmente avaliar o aluno
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como deveria, visto que ele alega que reprovar alunos Ihes trariam problemas. Mas,
€ perceptivel a sua determinacéo em tentar dar o melhor ensino de sua disciplina

possivel para o aluno recorrendo a varios recursos.

6.7 — Caracterizacdo dos Estudantes

A escola acabou de passar por um periodo de decisdes relativas a um
possivel Greve Estadual dos Professores, o que fez com que durante um bom
periodo a frequéncia dos alunos na escola caisse em torno de 50%.

A maior parte dos alunos se mostram desanimados e desinteressados
durante a maior parte das aulas dos professores, mas ainda assim o professor
consegue fazer que eles participem das aulas ainda que minimamente. A maioria
nao gosta da disciplina, o que ndo é raro quando se trata de fisica.

O indice de violéncia devido atrito entre alunos é muito baixo e ndo é comum
atitudes de vandalismo no interior da escola. Muitos deles desenvolvem na escola
atividades em grupos de danca, capoeira, futebol, volei e teatro. A grande maioria

€ da classe média baixa e uma parcela € da zona rural.

6.8 — Entorno

A escola se encontra no bairro do centro da cidade, embora localizada em
uma regido mais residencial. Seu entorno tem baixo indice de violéncia, porém a
noite a iluminacdo das ruas € precéria. Ela é cercada por muros e em seu lado tem
uma praca onde € comum que a noite tenha usuarios de drogas, mas nao € algo

gue afeta diretamente as atividades desenvolvida na escola durante este turno.

6.9 — Reflexdes sobre as Aulas de Ciéncias

O ensino de ciéncias na escola se restringe a sala de aula, quanto as
atividades desenvolvidas dentro dela, uma vez que ndo tem atividades laboratorios
e nem grupos de estudos extra curricular. O contetdo programatico da escola segue
os Parametros Curriculares Nacional, o professor segue uma lista de contetdos ja
pronta na sala de aula, aparentemente ele tenta cumprir o ensino de todos, na

medida do possivel.
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N&o é feita uma aproximacédo desses conteudos com a realidade social, local,
dos estudantes. Os familiares dos alunos ndo desenvolvem atividades diretamente
junto a escola para o ensino de ciéncias, infelizmente como na maioria dos casos,
apenas comparecem a escola nos Plantdes Pedagdgicos, que sdo reunifes onde
sdo convocados para conversarem e se informarem com os professores para

conversarem sobre a situacao dos estudantes.

6.10 — Aula do Professor

O professor mostra esforco para que suas aulas sejam bem sucedidas e
propiciem aos alunos um bom ensino-aprendizagem. E evidente sua preocupag&o
para que 0s alunos possam achar as aulas interessantes e dar sentido a disciplina
no dia a dia deles. O professor recorre a experimentos, que ele ja leva prontos para
sala de aula, simuladores, slides, aplicacbes dos conteudos no cotidiano e
bastantes analogias durante as suas aulas. Mesmo sendo licenciado em
matematica, ele mostra dominio dos contetdos da fisica abordados nas aulas.

O professor desenvolve atividades experimentais para sala de aula
juntamente com estudantes da Universidade Federal de Pernambuco, que fazem
parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, que
trabalham em cima do uso e coleta das concepc¢des espontaneas dos estudantes
acerca do contetdo abordados.

O uso do livro didatico acontece em quase todas as aulas, o professor recorre
aos seus planos de aula para exposi¢cdo dos conteudos, mas se restringe ao livro

na resolucao de exercicio.

6.11 — Interagdes dos Alunos

Os alunos das turmas do 1° ano "E" e "F" tém um comportamento semelhante
guanto a interacdo entre si durante as aulas de ciéncias, durante a resolucao de
exercicios compartilham o modo como resolveram, mesmo na maioria das vezes
ndo estando coerente com o resultado final dos mesmos, além de se autocorrigirem.

No 1° ano EJA a interacdo entre os alunos é mais intensa durante as aulas,

eles conversam bastantes sobre suas experiéncias diarias e tentam usar o contetido
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para explicar os acontecimentos um ao outro, além sempre fazerem enormes
grupos, espontaneamente, para tentar resolver problemas.

No 3° ano "A" a turma tem uma interacdo menor entre si com propdsitos em
relacdo as aulas, sé um pequeno grupo de alunos que interagem a favor da aula e
entre si. Esses muitas vezes discutem os conteudos estudados entre si e levantam
varios questionamentos, essa foi a Unica turma que teve esse comportamento
observado.

Ja no 3° ano "B", foi a turma que mais apresentou um comportamento
desfavoravel em relacdo de interacdes entre os alunos a favor da aula do professor.
Interagiam bastante entre si, mas ndo assuntos relacionados a aula, em relacdo a

isso essa foi a pior das turmas observadas.

6.12 — Interacdes Alunos e Professor

Nos 1° ano "E" e "F" os alunos participavam satisfatoriamente da aula do
professor durante a exposicdo dos assuntos e resolucbes de problemas,
demonstravam interesse em tentar aprender o contetdo abordado pelo professor,
no caso Cinemética dos movimentos, e usam o livro didatico junto ao professor, que
durante aula insiste para que se expressem e guestionem, como ele faz em todas
as turmas.

No 1° ano EJA o professor ja trabalha com a Mecénica, especificamente as
Leis de Newton, e consegue grande participacdo dos alunos em sala de aula, que
interagem bastante em responder aos questionamentos levantados, trazer
experiéncias cotidianas além de fazer as atividades. Essa turma nao tem livros
didaticos fornecidos pela escola, por tanto o professor ndo conta com esse apoio
didatico, mas para ele € a melhor turma de trabalhar das que ele leciona atualmente,
e em vista das observagfes aqui feitas, isso é confirmado.

O 3° ano "A" é uma pequena parte da turma participa ativamente da aula do
professor, cerca de 6 a 7 alunos, que formam um "grupo”, mas o resto da turma nao
presta atencdo na aula além de fazerem barulho e atrapalhar a aula do professor.
Nesta turma o professor perde muito tempo, que usaria na aula para abordagem
dos assuntos, Eletricidade. Além da grande insisténcia para que os alunos facam

as atividades.
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O 3° ano "B" é considerada pelo professor a turma em que ele mais tem a
dificuldade de trabalhar. Quase nenhum aluno participa ou mostra interesse pela
aula, além das conversas entre 0s alunos serem generalizadas e sem relagdo com
a aula. O professor usa de grande esfor¢co para manter a ordem na sala de aula,
chegando a recorrer ao diretor na escola, que vai constantemente nesta turma para
tentar mudar esse quadro. O professor ndo consegue bons resultados nessa turma

e também conduzir a aula como ele planejou.

6.13 — Algumas realidades que permeiam a Sala de Aula

1° Ano F: Um grupo de alunos que geralmente sentam na parte dos fundos
da sala, composto por homens, costumam durante a aula a perturbarem a aula,
fazendo barulhos e ouvindo musicas em seus celulares. Esses mesmos costumam
a intimidar alunas mulheres dentro da sala, com assobios e "cantadas", elas
claramente se sentem desconfortadas com a situagéo e tentam ao maximo ignorar,
em uma rapida abordagem as meninas elas dizem que isso é frequente e nunca
nada foi feito quanto a isso e dizem temer procurar a direcdo da escola por receio
gue isso se intensifique mais ainda.

1° Ano E:Nesta turma tem um estudante surdo que conta com o auxilio de
uma interprete, que trabalha junto ao professor durantes as aulas fazendo a
passagem dos conteldos exposto verbalmente pelo professor para libras. Visto
que, o estudante foi alfabetizado em libras, por isso entende os sinais feito pela
interprete. Este mesmo estudante, enfrenta o bullying cometido por alguns
estudantes, que ficam dando gritos perto dele e fazendo sinais obscenos, que o
fazem ficar irritado. O que me chamou atencao foi a falta de acédo da interprete
diante disso e o professor ndo percebe ou deixa passar o que acontece.

1° Ano EJA: A turma tem uma idade média de 21 anos, ha um grande relato
por parte deles que queriam terem mais tempo para se dedicar aos estudos, mas
muitos deles tiveram que trabalhar ainda cedo e isso acabou prejudicando seus
estudos, s fazendo acumularem uma boa repeténcia de ano. A sala se mostra
bastante heterogénea e os alunos contribuem de maneira muito rica para uma boa
aula do professor. Esta turma, tem um estudante assumidamente gay que interage

com toda a turma de maneira divertida e em nenhum momento foi observada
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alguma reacdo homofébica para com ele e nem um tratamento diferente do
professor.
3° Ano A:

Na maioria das turmas, € comum que os alunos do sexo masculino deem
mais trabalho na sala de aula e para o professor controlar, mas nessa sala acontece
o fato de serem mais as alunas a darem trabalho e tumultuar a sala. Durante as
aulas, sao feitas brincadeiras que discriminam um certo grupo de alunos por serem
0S mais estudiosos e aplicados da turma.
3° Ano B:

Nesta turma € evidenciada a questao da gravidez na adolescéncia, uma das
alunas foi mée a pouco tempo e atualmente leva seu bebe para assistir aula, durante
a aula a crianca chega a chorar vérias vezes e a mae alega que faz isso por nao ter
com quem deixar o bebe. Diante disso o professor fica sem ter reacdo, em
nenhum momento ele recriminou a estudante em trazer o bebe a escola, mas
também ndo demonstrou apoiar o ato, mas claramente ele entende que é uma

guestao de necessidade da aluna.

6.14 — Intervencdo Pedagogica

A intervencdo foi realizada na turma do 1° ano E. O professor estava
trabalhando o conteido Movimento Uniforme e Uniformemente Variado. Até entdo
ele trabalhava insistentemente o conceito de velocidade e foi falado brevemente
sobre aceleracgao.

Contetdo: Langcamento Obliquo

Objetivos: Decomposicdo de movimento em MU e MUV e relacdo das
componentes da velocidade com altura e o alcance.

Metodologia:

Descrigcdo do movimento: Com exemplos do a dia dos alunos foi descrita a forma
desse movimento, como a trajetéria de uma bola de futebol ao ser chutada por um
jogador. Neste momento, com auxilio de uma bola de vdlei, levada para sala, foi
pedido para que os alunos observacdo o movimento descrito por ela, quando ela

era lanca para outra pessoa.
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Possibilidade de decompor um movimento: Neste momento, no quadro €&
desenhado uma representacdo esquematica do movimento para os estudantes e
pedisse que eles observassem que ao mesmo tempo que a bola subia e descia, ela
avancava para frente e por isso poderiamos decompor o movimento em duas
componentes, a vertical e a horizontal, portanto a velocidade da bola € decomposta

também.

MU e MUV juntos: Esclarecendo para os alunos que a gravidade é uma
aceleracdo, sempre a vertical apontando para baixo durante o movimento, &
rediscutido seu conceito e efeito, que é causar uma variacao na velocidade e que
nesse caso ela causaria apenas na componente vertical da velocidade e, portanto,
nesta direcdo temos um MUV. Ja na direcdo horizontal ndo temos nenhuma

aceleracédo agindo, o que caracteriza o MU.

Valores das componentes da velocidade: Para valores das componentes iniciais
da velocidade pode-se determinar pontos especificos em que o objeto lancado
passara. Por exemplo se quisermos que ele atinja uma cesta de basquete, existe
velocidades iniciais para isso, dependendo do angulo de lancamento. Para
evidenciar isso, foi usado o software gratuito MODELLUS 4.01 onde os estudantes
poderiam ajustas essas velocidades com o objetivo de que a bola acertasse a cesta.
Neste momento, a sala foi dividida em grupos, cada um com um notebook e eles

mesmo faziam esses ajustes.

Ao realizarem sucessiveis langcamentos e fazerem ajustes, os alunos devem
perceber que para os valores da componente vertical da velocidade determinara a
altura atingida e com o valor da componente horizontal determinara o alcance da

bola.

6.15 — Consideragdes Finais

Ao estudar as teorias relacionadas a educacdo, quanto a ensino e
aprendizagem, quanto a relacées humanas politico e social que estdo dentro da
sala de aula e vao além das fronteiras fisicas da escola, acabasse que se formando
uma ambientacdo idealizada do espaco escolar na cabeca do estudante, mesmo

sempre levando em consideracao durante esse processo 0s problemas que possam
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vir a interferir de maneira ndo construtiva no ensino-apredizagem, mas vivenciar
esse ambiente acaba por responder algumas questdes quanto ao dilema classico,
a dualidade teoria e pratica.

A formacéo de um professor desde a universidade até a sala de aula acaba
gue o moldando de maneira caracteristica a sua identidade profissional. Um bom
professor ndo vai agir sem analisar a realidade do ambiente escola em que esta
inserido, mas essa andlise ndo se restringe apenas a escola como um geral, mas
essa analise vai por turmas e turmas. Isso € evidenciado nas observacdes da forma
como o professor supervisor do estadgio age em cada turma, algumas ele é mais
rigido, outras flexivel, quanto a postura para manter a ordem durante a aula e quanto
exigéncia de conteudos.

Por mais preparado e capacitado que o professor seja, uma boa aula sempre
sera uma acdo conjunta entre alunos e o professor. O professor supervisor
claramente conseguia dar aulas melhores em algumas turmas que em outras, nao
por vontade, mas pelo fato de muitas vezes os estudantes ndo contribuirem para
iSS0, como prestar atencéo, participar e silenciar nas horas certas. Mas, isso vai de
encontro em um dos principais problemas na educacéao, a falta de interesse de
muitos estudantes, longe de ser minoria, cabe ao professor saber manejar a turma
e usar de estratégia para um bom trabalho ser construido.

A boa ou m4 interagdo entre alunos e professor desempenha um papel
fundamental, mas a interacao entre os préprios estudantes nao passa despercebida
para aula. Foi possivel observar durante o estagio algumas questfes pertinentes na
vida escola deles, como a presenca de bullying, gravidez na adolescéncia e
trabalhos precoce.

Considero como melhor forma de avaliagdo a Avaliagdo Somativa.
Exteriorizada como avaliagcéo final, porque acontece no fim de um processo de
educacgéo e aprendizagem, tem uma funcéo classificatéria, em razdo de que véo
convir a uma classificagédo do estudante conforme os niveis de aplicagao no fim de
uma unidade, de um modulo, de uma disciplina, de um semestre, de um ano, de um
curso. A avaliagdo somativa promove a definicdo de escopos, frequentemente se
baseia nos contetudos e procedimentos de medida, como provas, teste objetivo,
dissertacbes-argumentativas. Colabora para a avaliacdo somativa, tanto a
avaliacdo diagnostica quanto a avaliacdo formativa, que a avaliacdo da

aprendizagem é um ciclo de intervencdes pedagodgicas de um mesmo processo.
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O professor supervisor ao avaliar seus alunos leva em consideragéo varios
fatores além da avaliacdo escrita. Participacdo em sala de aula, realizacdo dos
exercicios e trabalhos propostos por ele, também interferiam para nota, assim a
avaliacdo Somativa € adotada por ele. Suas provas escritas sdo coerentes com 0s
conteudos abordados em sala de aula, pelos conteudos das questdes como o grau
de exigéncia.

A intervencéo pedagogica foi baseada nas observagdes feitas das aulas e na
andlise breve da realidade dos estudantes para a partir disso elaborar um plano de
aula e o executar. A intervencdo aqui usada foi em forma de aula, tendo como
contetdo cinematica no langcamento obliquo, usando bola, quadro e simulacdo. A
turma, o0 1° ano E, reagiu bem e participou da atividade tendo um bom retorno dentro
do planejado.

O Estagio Supervisionado € muito importante para a aquisicdo da pratica
profissional, pois durante esse periodo o aluno pode colocar em pratica todo o
conhecimento tedérico que adquiriu durante a graduacdo. Além disso, o estudante
aprende a resolver problemas e passa a entender a grande importancia que tem o
educador na formacao pessoal e profissional de seus alunos também como a do

professor.
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Capitulo 7

Importancia da coletividade critica no
Ambiente Escolar

Jessica Priscila Garcia de Souza

7.1- Introducéao

O trabalho apresentado tem como finalidade contribuir para o estudo e
reflexdo das praticas da coordenacdo pedagogica da escola. Objetiva-se a partir
das consideracdes de alguns autores que discutem os conceitos de coordenacao
pedagdgica, buscar e inserir modos de repensar as funcdes do/a coordenador/a
pedagdgico/a dentro da escola. Bem como desconstruir, a partir da reflexdo e da
pratica alguns paradigmas que se infiltraram no cotidiano escolar da CP. Como
subsidio a essa reflexao, iniciamos sobre o papel do/a coordenador/a pedagdgico/a,
a partir da visdo de Bianchi e Passerini, das autoras Placco, Almeida e Souza, bem
como Orsolon e Batista, que buscam identificar e analisar os processos da
coordenacao pedagdgica.

A experiéncia do estagio supervisionado é muito importante para a formacéo
do profissional docente, pois, na universidade nos deparamos o tempo todo com
conhecimentos tedricos, mas que muitas vezes ndo sao vistos na pratica, entdo o
estagio supervisionado permite ao estudante vivenciar na pratica a teoria vista na

universidade. Segundo Bianchi (2005)

O Estagio Supervisionado € uma experiéncia em que o aluno mostra
sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa I|he
proporciona uma oportunidade para perceber se a sua escolha
profissional corresponde com sua aptiddo técnica. (BIANCHI, 2005).
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Essa afirmacdo nos esclarece que o estagio supervisionado é importante
para a reafirmacdo do aluno na escolha profissional, pois diversas vezes nos
deparamos com situa¢Oes muito diferentes das teorias estudadas, e nesses casos,
o aluno do estagio tera que usar de sua criatividade para lidar com a situagédo, com
a independéncia para tentar resolver algo que néo estava previsto e de seu carater
para lidar com a situac&o ou abster-se dela.

O estégio supervisionado é o primeiro contato que o futuro docente tem com
o0 campo de atuagdo, sobre isso Passerini (2007) nos diz que “por meio da
observacéo, da participacdo e da regéncia, o licenciando podera construir futuras
acOes pedagdgicas. (PASSERINI, 2007). Através dessa experiéncia é que o futuro
docente pode observar as praticas educativas vigentes e, a partir dessas
observacgbes, ele pode descartar essas praticas na sua futura docéncia, pode
adapta-las para o seu contexto de docéncia ou pode ainda, a partir dessas praticas
criar novas.

O estégio supervisionado em gestdo € importante para que o futuro docente
saiba qual o papel dela, como ela funciona. Pois, se o/a professor/a nao sabe quais
as funcdes da gestdo, estas podem estar sendo negligenciadas por ela, sendo
repassadas para responsabilidade de outros. Entdo, quando o docente conhece o
funcionamento da gestéo, ele pode cobrar que ela cumpra com suas fun¢des, nao
ser responsabilizado com o0 que ndo é de sua responsabilidade e nem
sobrecarregado com fung¢des que nao Ihes competem.

7.2 — Caracterizagédo do campo

A escola Espacgo Educar, localizada na cidade de Gravata — PE, foi fundada
no ano de 1998, onde no inicio funcionava apenas a Educacao Infantil. E com o
passar dos anos, foram sendo implementados os Ensinos Fundamental | e Il. Ao
todo, a escola funciona com 12 (doze) salas de aula, 1 (um) laboratério de
informatica, 1 (uma) secretaria e 1 (uma) biblioteca de utilizacdo apenas dos
professores. No que diz respeito a biblioteca, observamos um ponto negativo em
relacdo a falta de acesso a ela, pois uma biblioteca deveria servir de incentivo ao
conhecimento, cumprindo sua funcdo educativa e social. Sobre isso, Fragoso

(2002) salienta que
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Na funcéo educativa, a biblioteca representa um reforco a acédo do
aluno e do professor. Quanto ao primeiro, desenvolvendo
habilidades de estudo independente, agindo como instrumento de
autoeducacdo, motivando a uma busca do conhecimento,
incrementando a leitura e ainda auxiliando na formacgéo de hébitos
e atitudes de manuseio, consulta e utilizacdo do livro, da biblioteca
e da informacédo. (FRAGOSO, 2007, p.127).

Através dessa afirmacdo, nos fica claro que, nesse aspecto, a escola
negligencia o desenvolvimento do aluno quanto ao uso da biblioteca, podendo cortar
atitudes de busca de conhecimentos. Apesar disso, a escola tem boa estrutura, com
salas amplas e iluminadas, o que propicia a construcdo de conhecimento. As salas
possuem muitas colagens nas paredes de cartazes e atividades realizadas pelos
proprios alunos, que sdo sempre incentivados a realizacdo de atividades
descontraidas com cunho educativo.

A escola conta com a participacdo constante da familia, que se preocupam
com o conhecimento dos estudantes, questionando os professores acerca da vida
escolar de seus filhos, os incentivando diariamente aos estudos, participando das
reunides e dos projetos realizados pela escola. A entrada dos estudantes se da de
forma organizada, onde eles entram sempre em filas por turma, antes do inicio das
aulas a escola mantém uma rotina de fazer uma acolhida com todos os estudantes
na quadra, onde é realizada uma oracgao coletiva.

Com relacao a convivéncia professores-gestao, esta algumas vezes ndo se
da de forma satisfatéria, pois nem sempre as sugestdes dos professores sédo aceitas
pela diretoria, pois estamos tratando aqui de uma escola particular, onde todas as
decisOes ficam a cargo da diretora, que é também a proprietaria da escola. Por esse
motivo, algumas vezes as relagcbes se tornam complicadas entre gestdao e
professores, pois um discorda do outro nas decisdes e ndo entram em consenso,

tendo que acatar as decisbes tomadas pela diretora.

7.3 — A necessidade do Coordenador(a) Pedagogico(a)

Com o passar do tempo a escola foi passando por uma mudanca e nesta
mudanca surgiu a necessidade de outros profissionais para que o professor tivesse
uma formacgéo necesséria para o avango exigido na escola e na sua pratica docente.

Como nos traz Paulo Freire (2000), reside na dialogicidade a esséncia de

uma educacédo transformadora. Antes tinhamos o professor como o unico detector
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do conhecimento e atualmente a centralizacdo no professor foi deixada de lado e a
valorizacdo do que o aluno tem como conhecimento prévio foi levada em
consideracdo para a construgcdo do conhecimento. A formagéo do ser humano
transformador € o principal objetivo dessa nova escola. Ainda sob o olhar de Freire
(1970) trazemos o conceito de transformar que é o “trabalho em conjunto dos

educadores sobre a praxis de cada segmento envolvido no processo educacional.”

7.4 — O Papel do Coordenador Pedagdégico

Com o decreto de 2006 do Regimento Escolar, Artigo n°. 129/2006-
Resolucdo CEE/TO, "a fun¢do coordenacdo pedagdgica € o suporte que gerencia,
coordena e supervisiona todas as atividades relacionadas com o processo de
ensino e aprendizagem, visando sempre a permanéncia do aluno com sucesso”.
Para o coordenador esse decreto veio para regulamentar o seu trabalho e nortea-lo
nas suas atividades que serdo desenvolvidas para auxiliar os professores no que
se refere ao pedagogico para o processo de ensino/aprendizagem.

Mesmo com este decreto definindo o papel do coordenador em pratica a
realidade € outra pois, o coordenador desenvolve varias outras funcdes e deixa sua
principal acdo de formacéo para os professores em ultimo plano. Os coordenadores
ficam encarregados das mais diversas funcdes ja que nao existe explicacdes claras
sobre suas funcoes.

Como nos evidencia Placco, Souza e Almeida (2012) “que o excesso de
atribuicbes, por parte da legislacédo, do diretor, professores, 6rgdos do sistema de
ensino, alunos e pais, interfere sobremaneira na atuacdo que seria especifica do
coordenador pedagogico”. Que nos lembra que o coordenador acaba por ter o papel
de “faz tudo” na escola, se o professor falta chama o coordenador, o gestor ira se
ausentar chama o coordenador, precisa de alguém para olhar os alunos no recreio
chama o coordenador e com isso dificulta a acdo pedagdgica desse profissional. As
autoras Placco, Souza, Almeida (2012) ainda nos trazem que:

z

...0 coordenador pedagogico é o responsavel pela formacéo
continuada dos professores. Ha pouca clareza do que seja essa
formacdo continuada, pois eles descrevem vérias atividades e
acbes voltadas aos professores, que vao desde apoio e
atendimento a pedidos de ajuda até organizacdo de grupos de
discussdo, coordenacdo de encontros de estudos, orientacdo
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guanto a problemas com alunos ou organizacdo do conteudo
curricular. (PLACCO, SOUZA e ALMEIDA, 2012, p.769)

Para essa formacéo ser realiza sdo necessarios que o coordenador tenha
subsidios como espaco, material, tempo, entre outros; para desenvolver essas
acbes com os professores, falta também para este profissional os recursos
adequados, como formagdes para serem repassadas aos professores. Somando
mais uma dificuldade encarada pelo coordenador para desempenhar o seu papel
na escola. A falta de clareza no que se refere sobre suas funcdes na escola interfere
de forma significativa em sua atuagao.

Sobre as fun¢des do CP entendemos aqui com referéncias em (CHRISTOV,
2007; PLACCO & ALMEIDA, 2003, 2006) que é “coordenar o trabalho pedagdgico
na escola e, ainda, intermediar a formacao de sua equipe, segundo as necessidades
e demandas presentes na realidade escolar em que atua. Ou seja, o CP vai atuar
na formagdo dos professores os orientando no planejamento, nos recursos
didaticos, nas dinamicas desenvolvidas nas aulas, nas atividades sugeridas, no
funcionamento dessas ac0fes, e ainda, resolver as demandas da escola. Acaba que
o CP tem muitas atividades diarias que o0 mesmo ndo comporta em realiza-las de
forma efetiva, no que acarreta num déficit tanto para os professores que ficam sem
auxilio como para o0s alunos que perde na transformacdo desse

ensino/aprendizagem em conhecimento.

7.5 — As dificuldades das condi¢cbes de trabalho

As atividades citadas acima que deveriam ser realizadas pelo CP, néo
chegam ao seu cumprimento pelo fato do mesmo esta encarregado de fun¢des que
nao fazem parte da sua atuacao, seria necessario que revissem e detalhassem com
clareza o que o CP deve realizar na escola, através de formacdes especificas para

estes profissionais que atendessem as suas demandas e especificidades

Dando significado & funcdo e aos eixos que a articulam,
diferenciando-os da docéncia, da direcdo e outras funcdes e nos
guais estivesse clara a concepcao de formacao como processo que
promove o desenvolvimento do profissional e sua constituicdo
identitaria. (PLACCO, ALMEIDA E SOUZA, 2011, p. 279)
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7.6 — Descricao da intervencao

Nossa intervencao foi realizada ao longo de dois dias, com duracao de duas
horas cada dia, durante a semana pedagogica da escola, onde se deu como uma
formacdo para coordenadores/as pedagodgicos/as e professores/as. No primeiro dia,
levamos alguns slides mostrando a importancia do coordenador pedagdégico para
os professores, ja que este tem papel fundamental importancia no que diz respeito
a formacao do professor. Com a apresentacao de slides referentes sobre o qual o
papel coordenador pedagdgico sob o respaldo de alguns autores como Placco,
Souza e Almeida, Fernandes, Miziara e Borssoi.

Nos primeiros slides, trouxemos perguntas como “O que é coordenagao
pedagogica?” e deixamos o debate livre para que todos pudessem discorrer sobre
seus entendimentos acerca da pergunta. Ao longo da discussado, fomos anotando
as respostas de todos no quadro para consultas posteriores. Nos slides seguintes
trouxemos os conceitos de coordenagéo e coordenar segundo Abbagnano (1982) e
Holanda (1986) que dizem que

Coordenacéo: (ingl. Coordination; franc. Coordination; al.
Koordination) A relacéo entre objetos que estdo situados na mesma
ordem ou nivel em um sistema de classificacdo. (ABBAGNANO,
Dicionario de filosofia, Mestre Jou, 1982). Coordenar: (do latim
coordinari) dispor segundo certa ordem e método; organizar;
arranjar; ligar, ajuntar por coordenacdo. (AURELIO BUARQUE DE
HOLANDA, Nova Fronteira, 1986).

Com essas definicbes e as definicbes descritas pelos professores e
coordenadores, discorremos sobre o que é coordenacdo e 0 que € coordenacao
pedagogica. Todos participaram de forma satisfatéria do debate e ndo mostraram
davidas acerca do que é coordenacgédo pedagogica. E as conclusbes que chegamos
com a discusséo foi que a coordenacao pedagogica € aquela que é capaz de mediar
as relacdes profissionais de maneira que elas possam se solidarizar na efetivacao
de um trabalho coletivo.

Partimos ent&o para a discussdo do lugar onde a coordenacdo pedagodgica
atua. Da mesma forma da questao anterior, as respostas se deram ao longo do
debate com participacdo de todos, onde nds anotamos todas as respostas no
quadro. E importante que fique bem claro onde o coordenador pedagdgico atua,

pois este ira estar junto aos professores, aos alunos e aos pais, fazendo com que a
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equipe de professores seja colaborativa, as criancas aprendam e as familias
participem do projeto educativo da escola. E sobre esse ponto trouxemos que o/a

coordenador/a pedagdgico/a atua

Junto aos professores, aos alunos e aos pais, fazendo com que a
equipe de professores seja colaborativa, as criancas aprendam e as
familias participem do projeto educativo da escola. (ZURAWSKI,
2013)

Com a conclusdo desse debate acerca da atuacdo do/a coordenador/a
pedagdgico/a na escola, encerramos nosso primeiro dia de intervencéo, de forma
bastante enriquecida em conhecimentos tanto para nés quanto para os professores
e a coordenacao pedagdgica da escola.

No segundo dia da nossa intervencgdo, iniciamos o debate questionando os
participantes sobre qual o papel da coordenacéo pedagogica, o que ela deve fazer,
como deve trabalhar. Nessa questdo surgiram muitas ddvidas acerca dos
professores a até dos proprios coordenadores. Pois, eles ndo conseguiam entrar
em acordo do que era funcéo da coordenacéo e o que era funcéo da equipe escolar
como um todo. O debate foi bem participativo, com muitas duvidas, onde todas as
afirmacdes e também as duvidas foram anotadas no quadro para consultas ao longo
do debate. Entdo alegamos que a coordenacédo pedagdgica desempenha diversos
papeis na escola, e para isso trouxemos Piletti (1998) que nos diz que o papel da

coordenacao pedagogica é

a)Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento,
docéncia e avaliacao;

b)Fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-
se e aperfeicoarem-se constantemente em relagdo ao exercicio
profissional;

c) Promover reunibes, discussbes e debates com a populacao
escolar e a comunidade no sentido de melhorar sempre mais o
processo educativo;

d) Estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas
atividades, procurando auxilia-los na prevencao e na solucao de
problemas que aparecem.

(PILETTI, 1998, p.125)

Nesse momento as davidas que professores e coordenagdo pedagodgica
tinham, comecaram a ser sanadas e todos comecaram a entrar em consenso do
papel da coordenacao pedagodgica, onde alguns ndo tinham esse entendimento e

outros acreditavam ser dessa forma, mas tinham dulvidas se estavam certos sobre
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suas afirmacdes, pois ndo tinham um embasamento tedrico para tirar suas duvidas
acerca do assunto.

Ao finalizarmos a discussdo sobre o papel da coordenagédo pedagdgica,
pudemos entrar no nosso ultimo tema da intervencao, que foi como a coordenacao
pedagogica pode ajudar o professor. Nesse momento ouve grande discordancia no
debate, professores falavam que a coordenacéo poderia ajudar de uma forma, a
coordenacdo falava que era de outra e ninguém entrava em acordo. Nesse
momento julgamos necessario intervir o debate, e trazer nossas consideracdes
sobre como a coordenacao pode ajudar o professor, para isso citamos Zurawski

(2013), que nos diz que a coordenacédo pedagdgica pode ajudar os professores

a) Orientando os professores a respeitar as formas de conviver e
aprender dos alunos;

b) Capacitando sua equipe para construir nas criancas
comportamentos leitores e escritores;

c) Organizando, junto com os professores, situacdes para discutir
0s processos de ensino e de aprendizagem, as didaticas de cada
disciplina, a interdisciplinaridade e a avaliagdo dos alunos.
(ZURAWSKI, 2013)

A partir dai, as discussdes foram tomando outros rumos e os participantes do
debate foram entrando em acordo sobre a questao das formas que a coordenacéo
pedagogica pode ajudar os professores em seu cotidiano, bem como os professores
podem ajudar a coordenacéo pedagogica em sua atuacgao diaria.

Encerramos assim a nossa intervencédo, ao longo de dois dias muito
satisfatorios para nos, e, devido ao feedback recebido, acreditamos que também

para os professores e para a coordenagéo pedagogica.

7.7 — Analise da pratica interventiva

A partir dos didlogos realizados com a coordenacdo pedagogica e com 0S
professores durante nossa intervencdo, e através das observacdes anteriores e
posteriores a intervencdo, consideramos que foi de grande importancia e que
atingimos os objetivos estipulados. Os autores que nos deram base, mostraram de
fato o que é coordenacédo pedagodgica, onde ela atua, qual a sua funcédo e como ela
pode ajudar os professores.

Percebemos que haviam muitas duvidas em relacdo a essas questdes,
principalmente com relacdo a funcdo do/a coordenador/a pedagdgico/a, e com a
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ajuda dos autores, foi possivel sanar essas duvidas, ou pelo menos nortear
coordenacao e professores quanto a como esta coordenacéo deve atuar.

Os tedricos sdo muitos importantes para a intervencgdo, pois, sédo eles que
nos dao fundamentacgéo para trabalhar nossas indagac¢des, desde o momento em
gue surge o tema de interesse a ser estudado, até o momento de conclusdo do
trabalho. Passando pela intervencdo, onde os teoricos nos dao subsidios para a

formulagdo da mesma e para sua préatica.

7.8 — Consideracdes

Sobre as considerac¢des, compreendemos a importancia do espaco atribuido
a préatica e observacdo, proporcionado pelo desenvolvimento das atividades de
estagio enquanto componente de formacdo académica e profissional. Pimenta e
Lima (2004) apresenta a importancia do estagio enquanto espaco de teoria e pratica

durante a formacao pedagdgica e ressalta

Nesse processo, o0 papel da teoria € iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permita
guestionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos e,
ao mesmo tempo, colocar elas préprias em questionamentos, uma
vez que as teorias sdo explicaveis sempre provisérias a realidade.
(PIMENTA E LIMA, 2004, p.43)

O estagio nos possibilita observar as praticas vigentes e analisa-las, além de
poder colocar em pratica a teoria estudada na formacao académica e profissional.

Em nossa experiéncia de estagio, pudemos perceber que o0s
guestionamentos que nos cercam muitas vezes sS80 0S mMesmos que estdo
presentes no cotidiano dos profissionais que ja atuam na area, porém, com a ajuda
dos teoricos se torna mais facil sanar essas duvidas. A experiéncia do estagio
supervisionado nos é enriquecedora, pois nos permite ampliar horizontes com
relacdo ao assunto estudado, no caso atual, a gestao, e também nos da autonomia
e independéncia ao podermos escolher um subtema a estudar dentro do grande
tema, e com isso, adquirimos também a responsabilidade de suprir as expectativas
do estudo.

No nosso estagio, a maior dificuldade foi com relacdo a conseguir abertura
da escola para realizacdo da pratica interventiva, pois embora a gestdo se

mostrasse muito receptiva, ao mesmo tempo ela era apreensiva, pois estavamos
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observando o cotidiano escolar, como a escola se organizava na coordenacao
pedagogica, e havia, por parte da gestdo, um receio que estivéssemos la para
simplesmente apontar falhas em seu funcionamento. Porém, apds conseguirmos
esclarecer que este ndo era nosso objetivo, mas sim, ajudar na compreenséo do
que é coordenacado pedagogica e como ela funciona, essas barreiras foram
rompidas e conseguimos realizar nosso trabalho de pesquisa e intervencdo de
forma satisfatéria para ambas as partes. E conseguimos, junto com a equipe

escolar, promover a construgdo do conhecimento com relacdo ao tema abordado.
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| — Projeto de intervencéo

Tema: A importancia da atuacdo do(a) coordenador(a) em conjunto com docentes
e a gestao escolar

Pablico: coordenacéo pedagdgica e professores(as)

Duracéo: 4 horas.

Justificativa: Este trabalho é resultado de reflex6es sobre a importancia e o papel

do (a) coordenador(a) pedagdgico na escola, servindo de apoio e suporte para
professores, estudantes e a gestao. Buscando esclarecer mais sobre a funcéo do(a)
coordenador(a) pedagogico, sob o respaldo do Regimento Escolar, Artigo n°.
129/2006-Resolucdo CEE/TO, "a funcdo da coordenacao pedagodgica é o suporte
que gerencia, coordena e supervisiona todas as atividades relacionadas com o
processo de ensino e aprendizagem, visando sempre a permanéncia do aluno com
sucesso."

O Decreto de 2006, promulgado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
com o objetivo de regulamentar o exercicio profissional do(a) coordenador(a)
pedagdgico(a), norteando este profissional em sua atuacéo, ja que este, por muitas
vezes, assume papeis que ndo sdo de sua responsabilidade, deixando de exercer
0 seu real e devido papel, fazendo um elo com o professor, buscando a construgéao
de uma pratica pedagdgica mais constante, enriquecida e criativa.

Cada funcionario desempenha um papel na escola, e € necessario que este
compreenda sua funcdo e a importancia dela para que a escola, como um todo,
alcance o objetivo principal, que é a aprendizagem. Porém, por muitas vezes, nos
deparamos com funcionarios exercendo fun¢fes para a qual ndo tem formacéao, ou
nao tem o conhecimento necessario para exercé-la, ou ainda, é sobrecarregado
com muitas funcoes.

Metodologia: Este trabalho se caracteriza por ser de natureza descritiva e
explicativa. Como nos relata Gil (2008):

As pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma populacdo, fendmeno ou de uma
experiéncia. Por exemplo, quais as caracteristicas de um
determinado grupo em relacdo a sexo, faixa etéria, renda familiar,
nivel de escolaridade, etc. (GIL, 2008, p.42)

Iremos descrever a atuacao do(a) coordenador(a) na escola explicando o seu
papel em conjunto com os professores os auxiliando no processo de ensino-

aprendizagem, pois a qualidade desse processo depende da formagédo dos
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professores e que por meio dessa unido entre coordenacao e professores que ira
direcionar as acoes de transformacédo para se obter a qualidade de ensino.

O nosso projeto de intervencgéo tem a carga horaria de 4(quatro) horas, que
traz como objetivo geral a compreensédo da atuacado do coordenador pedagdgico no
processo de ensino/aprendizagem, visando assim esclarecer o papel do(a)
coordenador(a) pedagdgico(a) no ambiente escolar e identificar a necessidade
do(a) coordenador(a) pedagogico(a) para a integracéo entre coordenacao-gestao-
professores.

Iniciaremos nosso projeto de intervencao visando mostrar a importancia do
coordenador pedagdgico para os professores, ja que este tem papel fundamental
importancia no que diz respeito a formacao do professor. Com a apresentacéo de
slides referentes sobre o qual o papel coordenador pedagdgico sob o respaldo de
alguns autores como Placco, Souza e Almeida, Fernandes, Miziara e Borssoi.

No primeiro slide traremos “O que é o coordenador pedagogico?” — iremos
perguntar aos professores e a gestdo, onde cada um ira dizer a partir de seus
conhecimentos prévios o que eles compreendem que seja o coordenador
pedagdgico e tudo sera anotado no quadro para que a partir do que foi entendido
por eles seja explicado e possamos chegar a compreensao do papel do CP.

No slide seguinte traremos um pouco sobre o histérico do coordenador
pedagdgico, que desde o inicio da implementacéo de novas reformas educacionais
se sentiu a necessidade de um profissional que atuasse no acompanhamento
dessas escolas. No contexto histérico mais abrangente e como exemplo
fundamental de referéncias temos o plano criado por professores franceses apoés a
2° Guerra Mundial que visavam a reorganizacédo do ensino no seu pais, este plano
foi chamado de Plano Langevin-Wallon (MERANI, 1969), apesar de nao ter sido
utilizado serviu para informar a importancia de um inspetor para acompanhar e
auxiliar o professor em seu trabalho na escola.

No Brasil com o Parecer 252/1969, complementar a Lei da Reforma
Universitaria (Lei n. 5540/1968), a ideia de um profissional que atendesse essas
demandas, foi que se instituiu no curso de Pedagogia a habilitacdo e supervisor
escolar. Com a promulgacgéo da Lein. 5692/1971, que instituiu a Reforma de Ensino
de 1° e 2° graus, em decorréncia a esta ei foi instituido nos estados a figura desse
profissional que teve varias denominacfes: supervisor escolar, pedagogo,

orientador pedagdgico, coordenador pedagdgico, professor coordenador entre
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outras. Atualmente a coordenacdo pedagogica foi instituida a todas as escolas,
atribuindo a este profissional muitas fun¢cdes como: lideranca do projeto politico
pedagdgico, até funcdes administrativas de assessoramento da direcéo e atividades
relativas ao funcionamento pedagdgico da escola e de apoio aos professores.

Depois de esclarecer um pouco sobre como surgiu a necessidade desse
profissional iremos mostrar as atribuicdes do coordenador pedagodgico segundo
Piletti (1998, p. 125):

a) Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento,
docéncia e avaliacao;

b) Fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-
se e aperfeicoarem-se constantemente em relacdo ao exercicio
profissional;

c) Promover reunides, discussfes e debates com a populacdo
escolar e a comunidade no sentido de melhorar sempre mais o
processo educativo;

d) Estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas
atividades, procurando auxilia-los na prevencéo e na solucdo de
problemas que aparecem.

Através desses pontos iremos mostrar que a coordenacdo pedagdgica nao
esta so ligada ao setor de administracédo e organizacdo das aulas, mas também de
apoio aos professores, e visar principalmente a qualidade do ensino. Também
percebemos que nas escolas € que o coordenador € visto como um “faz tudo”, pois
ele é mediador dos conflitos existentes entre discentes, docentes e a gestéo, se
responsabiliza pelas emergéncias, na auséncia de professores assume a sala de
aula, responsavel por formac6es com os professores, atender o0s pais, entre tantas
outras que até o proprio coordenador fica sem saber ao certo qual o seu real papel
na escola. Sobre essas multiplas atividades do coordenador Bartman (1998) traz
que:

[...]Jo coordenador ndo sabe quem é e que fungédo deve cumprir na
escola. Ndo sabe que objetivos persegue. Nao tem claro quem é
seu grupo de professores e quais as suas necessidades. N&o tem
consciéncia do seu papel de orientador e diretivo. Sabe elogiar, mas
nao tem coragem de criticar. Ou s6 critica, € ndo instrumentaliza.
Ou s6 cobra, mas ndo orienta. (BARTMAN, 1998, p.1)

Por isso é tdo importante que figue bem claro onde o coordenador
pedagdgico atua, pois este ira estar junto aos professores, aos alunos e aos pais,
fazendo com que a equipe de professores seja colaborativa, as criangas aprendam
e as familias participem do projeto educativo da escola; outro fator importante é

como ele atua junto aos professores, como nos explica Zurawski:
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Orientando os professores a respeitar as formas de conviver e
aprender dos alunos;

Capacitando sua equipe para construir nas criancas
comportamentos leitores e escritores;

Organizando, junto com os professores, situagcdes para discutir
0s processos de ensino e de aprendizagem, as didaticas de cada
disciplina, a interdisciplinaridade e a avaliacdo dos alunos.

E preciso compreender que o profissional que atua na coordenagio

pedagdgica tem o dever de valorizar as a¢6es coletivas dentro da instituicdo escolar

ligadas ao seu desenvolvimento pedagdgico. Para que ndo haja uma desvinculacéo

nas atividades realizada, por parte da equipe escolar (professores, alunos e pais).
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Capitulo 8

Estagio em Gestéo para Professores/as
de Fisica

Manoel Felix Pessoa dos Santos

8.1- Introducéao

No curso de Fisica-Licenciatura, a disciplina de gestdo proporcionou um
contato com o futuro ambiente de trabalho, que é muito importante, principalmente,
para os(as) alunos(as) que ainda nao lecionam ou nunca tiveram uma experiéncia
docente. E nos trouxe algo até entdo inédito: uma andlise sobre a forma como
fazemos ciéncia sociais. O que permitiu uma abertura de horizontes para a forma
de observar e analisar as situacdes a nosso redor. E principalmente, a forma que
observamos as relagfes existentes no ambiente escolar.

Para a solidificacdo do que foi estudado fomos a campo e tal pratica foi de
extrema importancia, para nossa formacao, enquanto futuros professores(as). Visto
que, ndo deveria existir teoria sem uma articulagcdo com a pratica. Pois, tal relagdo
€ 0 que possibilita ao profissional, ndo reproduzir atitudes pedagdgicas que
perpetuem o status quo da sociedade desigual em que vivemos. Mas sim, analisar
criticamente suas praticas pedagadgicas e tentar ir de encontro com os ensinamentos
aos quais fomos submetidos. De forma a ensinar ndo contetdos, mas ensinamentos
gue possibilitem as(os) alunas(os) compreenderem e pensarem em formas de

modificar o mundo ao seu redor.

“[.--] teoria e pratica constituem um todo unico, produzido na
dindmica da evolugédo humana em um contexto e em um tempo. N&o
ha prevaléncia de uma sobre a outra, ha interdependéncia. Nao ha
determinacdo de uma em relagdo a outra, ha reciprocidade”.
(SOUZA, 2001, p. 3)
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Para as(os) alunas(os) que antes de chegarem a disciplina de gestao, ja
exercem o magistério e, também, para 0s que nao o exercem, este “estagio” trouxe
um importante ponto: a analise critica da préatica pedagdgica do funcionamento da

escola como um todo.

“E necessario, inicialmente, que os cursos de formacdo de
professores priorizem a preparar educadores-pesquisadores para
atuar na escola e nos espacos alternativos”. (SILVA, 2009, p. 104)

Indo a escola como observadores ficamos em uma posi¢ao privilegiada. Pois,
pudemos analisar de fora da situacdo. Nao estando inseridos diretamente na
situacdo é mais facil analisar os fatos. Mas como analisamos tais situacdes?
Podemos colocar tal pesquisa num ambito quase que completamente qualitativo.
Visto que nossa estadia teve “[...] o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o observador como seu principal instrumento” (LUDKE, 1986, p.11). E isso nos
diz muito sobre o que deve ser feito em nossa estadia, visto que pesquisas
qualitativas exigem um tempo relativamente longo em campo. Além de ser muito
importante que o(a) pesquisador(a) va para a escola, seu campo de pesquisa,
munido de uma consciéncia social e do seu papel na sociedade como aluno(a)
cursando uma formacdo de professores. E importantissimo que ele estranhe o
familiar ou o exdtico. Para em seguida debrucar-se sobre tais estranhamentos e
colocar seu olhar critico.

Segundo Pelozo (2007), em especifico para os profissionais que ja exercem
0 magistério, uma pesquisa como essa € uma oportunidade de ressignificar o seu
cotidiano. E ao ressignificar, poder analisa-lo de forma consciente e intervir
posteriormente de forma a gerar modificacdes em sua vida profissional e na vida
dos quais sua profissao atende. Analisar uma outra gestdo permite que vocé
ressignifiqgue a propria gestdo em que esta inserido. Além, de questionar-se sobre
seu papel na gestao de sua escola ao comparar com 0s outros professores(as) do
seu campo de pesquisa.

Outro ponto importante é a possibilitar uma relagéo entre a triade ensino,
pesquisa e extensdo. Algo previsto em lei: “As universidades sao instituicbes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensédo e de dominio do saber]...]” (BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996).
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E isso € de extrema importancia, visto que sdo raras as situacdes, propostas
em disciplinas quaisquer, que possibilitem uma aproximacéo tdo grande entre os
elementos dessa triade.

Das problematicas atreladas a efetiva realizagdo da pesquisa podemos citar:
o tempo que esta atividade demanda. Visto que por ser uma atividade que envolva
uma pesquisa qualitativa e, assim necessite uma maior demanda de tempo para ir
a campo, além do tempo necessario para analisar o caderno de observacdes para
que seja possivel escrever o relatério.

No desenvolver do relatorio, sera feita uma descricdo da escola e do seu
entorno, de modo a analisar como a estrutura fisica comporta seus usuarios. Quem

séo estes usuarios e como se relacionam entre si? A escola é segura?

8.2 — Caracterizacédo da escola

A pesquisa foi realizada na Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
José Constantino (EREM PJC), que se localiza na cidade de Agrestina - PE. Como
esta escola é a Unica publica de ensino médio da cidade, ela atende a uma
guantidade muito grande de alunas(os). Em torno de 1700.

Esta quantidade de alunas(os) acaba por acarretar problemas visto que a
infraestrutura da escola ndo comporta tal quantidade em regime semi-integral.
Inicialmente como nédo havia tal regime, as salas de aula ndo eram superlotadas.
Contudo, com a proposta do governo do estado junto a secretaria de educacédo de
transformar o regime de todas as escolas estaduais em regime integral fez com que
as(os) alunas(os) passassem mais tempo na escola. Ocupando as salas por um
periodo maior de tempo. Causando assim, salas lotadas. Foi exigido a
transformacao, porém néo foi dado as condicdes fisicas para tal.

Em relagcdo aos outros pontos: merenda, quadro de professores(as),
funcionarios da limpeza, da parte administrativa etc. Tudo corre bem. A limpeza fica
por conta de uma empresa terceirizada em contrapartida que todos os outros sao
funcionéarios da propria escola. A carga horaria dos professores(as) aumentou,
porém, seu salario também. Contudo, muitos ainda fazem jornada tripla.
Trabalhando nos trés turnos. Manha e tarde na EREM PJC e a noite escolas

municipais.
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Apesar da falta de estrutura fisica, a merenda € variada, acompanhada por
uma nutricionista e é feita em grande quantidade. E neste ponto gostaria de salientar
a forma como a merenda € distribuida. Em relag&o ao liquido do dia (suco, café com
leite, leite com chocolate etc.) é dado por alguma cozinheira, porém nos dias que
sao coisas individuais (pao doce, pdo com ovo etc.) as(os) alunas(os) podem pegar
a propria merenda. Podendo assim, saciar sua fome. E tal liberdade nédo é
desrespeitada, pois, ndo vi desperdicio de merenda nem alvoro¢o na hora de fazer
a fila para pega-la.

Isso exemplifica um ponto interessante das(os) alunas(os) desta escola: eles
respeitam as regras. Em relacdo as escolas pelas quais passei, esta € a escola que
as(os) alunas(os) mais respeitam as ordens dos(as) professores(as) e gestores.

A escola possui 14 salas, um laboratério sucateado, que serve para
armazenar os materiais inutilizados que compunham o laboratério de quimica, fisica
e biologia. Além disso, tem um auditorio, uma biblioteca com alguns computadores,
materiais para aulas de musica e muitos livros. E aberta a todos e ha um bom fluxo
de alunos(as) que a frequentam. Ha também um laboratério de informética, uma
guadra que possui refletores, o que permite a pratica de atividades esportivas no
periodo noturno, porém, ndo possui cobertura. O que inviabiliza sua utilizacdo nos
periodos de maior fluxo de alunas(os). Mesmo assim, alguns ainda a utilizam nos
intervalos entre aulas.

Nas salas de aula que visitei, a ventilacdo é ruim. Mesmo tendo muitas
janelas, uma parte destas janelas é trancada com pregos e a outra ndo tem como
abrir quando se necessita utilizar o quadro. Pois o reflexo da luz dificulta a viséo do
mesmo para algumas(uns) alunas(os). Sendo a ventilacao feita por apenas dois
ventiladores para salas pequenas com quarenta e dois alunos em média, a
temperatura é elevada. E é tema de varias reclamacgdes. As salas também néo sdo
forradas. E possuem o telhado alto, o que ajuda um pouco a manter o ar quente
longe dos corpos. Em relagéo a todo o resto da escola, apenas a parte onde fica a
secretaria, a sala das(os) professoras(os) e a entrada séo forradas. Todo o resto
nao.

Em relacéo ao estado de conservacgao das coisas, exceto os laboratorios que
na verdade sdo um depdsito de experimentos inutilizados e materiais quebrados e
a quadra que nao possui redes de protecdo nem nas barras, a escola esta muito

bem cuidada. Muito limpa e bem ornamentada. Com varios banners de projetos
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feitos e frases de grandes literarios. A escola fica ao lado de uma casa com um
quintal bem arborizado e a prépria escola tem arvores no patio e um jardim na frente.

Situada no bairro mais nobre da cidade, a escola é cercada por casas
comerciais, ao lado da prefeitura da cidade, e em frente a tradicional feira de verdura
e frutas da cidade. Feira essa que ocorre todas as sextas-feiras. O que faz com que
0 numero de adolescentes que trabalham seja menor.

O publico atendido pela escola é de todas as classes. Advindo da zona rural
como também do entorno da escola. Ao conversar com a coordenadora de apoio
pedagdgico ela me disse uma frase muito interessante: “todo mundo da cidade ou
foi aluno da escola ou € ou serd”. Isso mostra a importancia da escola na formacao
e estruturacdo da sociedade a qual esté inserida.

Os professores(as) sdo em 51. Todos(as) com graduacdo no minimo. O clima
nos intervalos é bem amistoso. Eles(as) possuem uma sala com armarios, dois
banheiros, pia, um sofa e uma mesa grande onde todas(os) sentam-se para
conversarem. Nesta sala, em momento algum, vi funcionarios(as) que nao fossem
professores(as).

Além disso, ha um porteiro no qual pude notar a facilidade das(os) alunas(os)
em sairem e entrarem. No momento em que estdvamos conversando, cerca de
cinco alunas(os) sairem em tempo diferentes e voltaram depois sem mostrar
nenhuma autorizagéo para isso. Logo depois de té-lo questionado sobre isso ele
comecou a cobrar. Porém, na situacao estranha, de pessoas desconhecidas ele é
bem cuidadoso. Perguntando as inten¢des para com sua estadia na escola. Que

possui dois portdes, onde apenas um deles é trancado por um cadeado.

8.3 — Relatos e impressdes sobre os funcionarios e a gestao

Estando na escola, o primeiro encontro foi necessario esperar que o gestor
pudesse me atender e foi nesse momento que pude conversar com o porteiro. E em
seguida com o professor de musica (a escola tem aulas de musica e no periodo
préximo ao sete de setembro o professor se dedica a banda marcial da escola). A
forma como o professor conduz a banda mostra uma certa autonomia, visto que ele
nao faz selecdo. Ha uma tentativa de incluir todos que possam e queiram participar.

Uma iniciativa totalmente diferente de todas as escolas que pude observar. E ao
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refletir pensei que valeria mais apena, investir na inclusdo, do que numa possivel
melhor banda.

Na secretaria, sdo 6 funcionérias(os). Que se desdobram para desenvolver
todas as fungdes. Se ajudando entre si. Uma educadora de apoio, duas analistas,
duas assistentes administrativas e o diretor.

A educadora de apoio foi a entrevistada, visto que 0 gestor estava muito
atarefado no dia. Foi bastante atenciosa, muito calma e prestativa. Sua relagdo com
as(os) alunas(os) é bem respeitosa visto que a acompanhei nhuma sala e todos a
ouviram e seguiram bem seus conselhos. Em seu papel, que segundo ela consiste
em “apoiar e mostrar caminhos” ela tenta auxiliar os(as) professores(as) a propor
novas situagfes de ensino-aprendizagem. Porém, tal auxilio fica restrito. Visto que
sua formacao é em linguagens. E no decorrer de sua vida, o contato com a area de
ciéncias da natureza foi dificultoso. Para tal, ela pede auxilio a um professor de
matematica para que ela consiga selecionar alguns materiais de apoio.

As duas analistas estéo situadas no ambito da andlise de dados. Recolhem
os resultados das provas, externas e internas, para a producdo de gréaficos que
possibilitem uma melhor andlise quando estes forem apresentados nas reunifes
dos(as) professores(as). Este servico ndo encerra toda sua participacdo. Quando
em periodos sem provas, elas auxiliam as assistentes administrativas com a parte
burocratica.

As assistentes administrativas tém o encargo de resolver toda a parte
administrativa: fichas 19, declaracdes, oficios, solicitacfes, atestados médicos etc.
Como a escola comporta uma quantidade muito grande de alunas(os) duas
assistentes ndao dao conta do servico. Logo, ficam a mercé do auxilio de outras(os)
como dito anteriormente.

O diretor, esta bem integrado em todos os ambientes escolares. E uma figura,
com aspecto sério. E algumas situacfes me levaram a questionar se 0 que as
pessoas ao seu redor tinham medo ou respeito por ele. Pois, todas as vezes que Vi
ele se reportar a alguém ele foi atendido. Quer seja com um aluno fora da sala,
como fazendo algum barulho dentro da sala enquanto o professor ndo estava, quer
ser solicitando algo aos outros funcionarios da escola.

Para tal conversei com algumas(uns) alunas(os), professores(as) e com a
educadora de apoio pedagdgico sobre o seu comportamento. E o que em grande

maioria disseram é que o respeitam. E que muito do que ele é hoje é devido a escola
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na gestao anterior ser um caos e com sua vinda ele trouxe a escola um pouco mais
de disciplina. O que alguns acusaram como problema € a falta de linearidade em
sua forma de agir. Pois, em alguns momentos ele é rude e em outros ele é
agradavel. Isso em alguns casos causa medo.

Contudo, algo que pode ser notado € o grande “amor” que a maioria dos
funcionarios tém pela escola. O fato de a escola ter uma importancia tdo grande na

cidade traz uma grande responsabilidade os que |4 trabalham.

8.4 — Andlise sobre a escola com enfoque na gestao

A escola tem um ponto bem particular, o fato desta ser a Unica estadual do
municipio. E a responsabilidade que todos parecem estar sentindo sobre o0s
resultados da escola. Isso causa um ambiente propicio a participacdo dos(as)
professores(as). E estes(as) participam. Ao menos a maioria deles, segundo a
educadora de apoio. Pois, como € de se esperar alguns resistem e acabam fazendo
o trabalho que sé&o pagos para fazer sem se integrar com 0S outros ambitos
escolares a excecédo da sala de aula.

Os(as) outros(as) funcionarios(as) da escola sdo completamente excluidos
da gestdo escolar. Em contrario a tentativa de insercdo dos(as) professores(as),
as(os) outras(os) funcionarias(os) tem seus trabalhos definidos e ndo chegam nem
a conhecer como esta indo o rendimento da escola. Tal afastamento de uma parte
das(os) funcionarias(os) leva a uma possivel diminuicao do rendimento pois, “ndo é
possivel para o gestor solucionar sozinho todos os problemas e questdes relativos
a sua escola” (Lucke [et al.], 2012, pg. 21).

Aléem disso, a comunidade (pais, mées e representantes) ndo participa da
gestdo escolar. De forma a seu contato restringir-se as reunides de pais e mestres
onde sdo expostas as notas dos(as) alunos(as) e seus comportamentos, de forma
superficial na maioria dos casos. E novamente o gestor perde em auxilio, visto que
fora da escola as(os) alunas(os) sao “monitoradas” e incentivadas (ou néo), pela
sua familia. E tira-la das decisdes escolares, acaba na maioria das situacdes,
tirando a responsabilidade, em relacdo ao desempenho dos(as) alunos(as), de seus

responsaveis. Recaindo tal responsabilidade sobre a escola e sobre o proprio aluno.
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“Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar
as criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades
gue a aproximam dessa instituicdo. A escola tem sua metodologia,
filosofia, no entanto, ela necessita da familia para concretizar seu
projeto educativo”. (PAROLIM, 2003, p. 99)

E este € um ponto que fica muita a desejar na atual gestdo da escola.
Podendo ser melhorado com algumas modificagces em relacédo principalmente a
comunicacao que a escola possui com a comunidade. Produzir palestras e reunidoes
que possibilitem trazer as familias para a escola. Para um maior auxilio e
responsabilidade deste para com o desenvolvimento dos seus filhos.

No més em que fui a campo, estava sendo refeito o PPP (Plano Politico
Pedagdgico) da escola. Novamente, os responsaveis e funcionérios da escola, com
excecao dos professores, ficaram de fora de tal reformulacéo. Para os professores
foi dado ficha com questdes a serem respondidas. Questdes abertas como: 0 que
vocé acha obsoleto no antigo PPP? E o que devemos manter no novo PPP? Para
gue seja feito um levantamento e assim aja a mudanca.

Isso mostra uma iniciativa de propor uma gestao mais democratica. Apesar
de ficar apenas entre a secretaria, a diretoria e o professorado. Além deste ponto,
sao feitas reunides no horario fixo da escola. O que mostra uma certa autonomia
para com a gestao. Infelizmente ndo aconteceu nenhuma no periodo que estive na
escola.

Em relagéo aos alunos, sua participacao € nula. Se em contrapartida existem
reunides para com o professorado e algumas raras com os familiares, a voz dos
alunos é nula. Nao ha grémio estudantil, nem muito menos pesquisas para saber
sobre a opinido dos alunos.

Por fim, supondo o ambiente que se encontra a escola atualmente, seria mais
facil propor uma gestdo mais participativa. Pois, 0 ambiente ja esta bem formado.
Ao menos em relagcdo ao professorado. Caberia ao diretor nas reunides propor
situagdes que trouxessem mais os familiares para escola, como também, incluir os
outros funcionarios. E ndo menos importante, também incluir os proprios alunos.
Fomentando neles o desejo politico de se envolver com decisdes relativas a escola.

Ganhando assim muito auxilio para sua gestao.
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| — Entrevista com a educadora de apoio

As repostas a seguir sdo uma transcricdo do nosso dialogo. Tal transcricdo
de forma alguma descreve completamente as repostas da entrevistada. Porém,
foram feitas da forma mais fidedigna que consegui.

1. Como vocé tem pensado sobre a funcdo da educagéao e da escola?

R.: A escola tem uma particularidade muito especial: ela é a Unica que
comporta o0 ensino médio publico de nossa cidade. E isso faz com que quase todos
da cidade ou foram alunos da escola, ou sdo ou serdo. E isso traz um peso muito
grande para o nome da escola. Pois, ela € muito respeitada. E isso traz um
comprometimento com todos que trabalham nela. Um exemplo que podemos citar
€ o desfile civico. Onde a populacédo se reune para a festividade. Mas sempre com
seus olhares mais atentos para o desfile de nossa escola.

2. Em que consiste seu papel na escola?

R.: Apoiar e mostrar caminhos. N&o sé exigir mais. Mas também auxiliar e
apoiar. Em particular, minha funcdo como educadora de apoio pedagdgico consiste
nisso. Porém, por minha formacédo ser em linguagens tenho certa dificuldade em
auxiliar professores da area de ciéncias da natureza. Mas com o auxilio de um
professor de matematica, consigo desenrolar.

3. Como se organiza a gestdo da escola? E qual a contribuicdo de cada setor para
a gestao da escola?

R.: Um diretor, uma educadora de apoio, duas analistas e duas assistentes
administrativas. Onde as analistas desenvolvem a busca, analise e exposicdo dos
dados referentes aos rendimentos escolares, como também em relacdo aos gastos
e verbas proprias da escola. E duas assistentes administrativas que cuidam da parte
burocratica.

4. Como é a participagdo dos interessados na educacdo (responsaveis,
professores, gestores etc.)?

R.: A reunibes entre os funcionarios da secretaria, diretoria e o professorado.
Séao feitas em horarios de aula e algumas raras vezes em horario extra. A presenca
dos responsaveis é restrita as reunides de pais e mestres e a presenca deles ndo é
assidua nas atividades que envolvam a comunidade.

5. Quais os papeis do gestor na escola?
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R.: O diretor faz um pouco de tudo. Estd sempre bem integrado em tudo que
permeia as relacdes escolares. E € bastante respeitado. Na antiga gestédo, a escola
vinha perdendo o seu prestigio para com a comunidade. Mas ele a trouxe
novamente levando a escola num caminho de disciplina.

6. Essa escola tem um conselho escolar?

R.: N&o.
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Capitulo 9

Praxis da Gestao Escolar a partir da
perspectiva de um licenciando em Fisica

Eduardo Henrique Bezerra da Silva

9.1 — Introducéao

Formar professores com criticidade e autonomia € uma condi¢cdo bastante
importante para que venham a ter uma pratica pedagdgica emancipadora,
democratica ao mesmo tempo que se insere nas leis educacionais brasileiras. Nas
universidades, o graduando tem a sala de aula como espaco privilegiado na
aquisicdo de conhecimento e ver a escola como locais para aplicacdo pratica

desses conhecimentos.

“Em tais espacgos pode-se fazer emergir a consciéncia que guiara
as acOes pedagogicas dos profissionais da educacdo e, sendo
assim, a funcéo primeira do professor, formador de educadores, é
garantir condicbes de ensino e de aprendizagem eficientes”
(CROCE, 2003, p. 59).

Assim, estagio supervisionado é tema indispensavel nos debates em torno
da formacao profissional e tem importancia relevada quando se trata de cursos de
formacdo de professores. As acdes de um docente também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando planejamento, execucao, coordenagcéo, acompanhamento e avaliagéo
de tarefas proprias do setor da Educacao, assim como de projetos e experiéncias
educativas néo escolares; também producéo e difusdo de conhecimento cientifico-

tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e nao escolares.
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Assim, é possivel entender o quéo vasto pode ser o campo de atuacéo de
um licenciado e ao depender das especificidades de atuacdo cada um dos campos
de atuacdo reservam particularidades que fara como que o profissional exerca
funcBes especificas. Um desses campos € a gestdo escolar, cercada de
especificidades que devem subsidiar a realizacdo do estagio supervisionado.

Portanto, o estagio supervisionado em gestédo escola tera como contexto de
sua realizacdo na escola, mais especificamente, as atividades de coordenacao do
trabalho pedagdgico. Ressalvando as atribuigbes e particularidades de algumas
funcdes, que dependem do modo de organizacéao instrucional, ou seja, dependendo
de como escola esteja jurisdicionada.

Diferente do estagio supervisionado na docéncia, que se realiza no espaco e
no tempo da sala de aula, o estagio ndo docente ocorre em Varios espacos da
escola, pelos quais os estudantes precisam transitar para assistir ao trabalho dos
diferentes profissionais da escola, observando suas acdes envolvidas no processo
educativo. O momento de ir a campo é uma das questdes essenciais, pois 0 campo
de estagio tem as suas préprias caracteristicas. Por exemplo, o estagio relatado
neste relatério aconteceu no periodo do final do ano, onde a escola fica as voltas
com as atividades de fechamento do ano letivo, integralizacdo de carga horaria,
reposicao de aulas, algumas atividades coletivas, em especial os conselhos de
classe final, entre outros.

E levando em consideracdo essas caracteristicas, € possivel visualizar
alguns problemas que podem acabar ocorrendo e dificultando a realizacdo do
estagio. Ainda em relagéo as atividades do final do ano, o estagiario pode néo ter a
possibilidade de interagdo com equipe gestora, pois estes, diante das contingéncias
impostas pela rotina da escola acabam por ndo poderem da atencéo (abertura) a
ele. H4, ainda, as atividades que acabam por realizar-se ho momento em que 0
estagiario ja terminou o seu periodo de ida a campo, pois as universidades também
seguem o seu proéprio calendario.

No diagnostico da realidade escolar é importante destacar que cada escola
possui caracteristicas que a tornam peculiar. Assim, até para compreender suas
rotinas, o trabalho realizado, as condi¢des institucionais entre outros, o0 estagiario
precisa fazer um estudo que lhe permita conhecer esta escola.

Neste relatorio seréa relatado todas as etapas do estagio supervisionado em

gestdo realizado na Escola de Referéncia em Ensino Médio Devaldo Borges, no
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municipio de Gravata-PE. Relatando, analisando e refletindo sobre a realidade e
composicdo da comunidade escolar e todos 0s mecanismos da organizacao da
escola de carater pedagogicos e administrativos. Assim, acompanhando a rotina do
gestor e suas acdes diante da conducdo da escola o que permitira formar um

posicionamento da existéncia ou ndo de uma gestao democréatica.

9.2 — Apresentacdo na escola campo de estagio e assinatura de termo de

compromisso

No primeiro momento, ao chegar na escola, fui recebido por um porteiro que
pediu identificacdo e 0 que desejava para que 0 acesso a escola fosse liberado. Me
identifiquei como estudante da Universidade Federal de Pernambuco, do curso de
licenciatura em fisica e que tinha a intencéo de falar com o gestor da escola para
realizacdo de uma atividade académica. Em seguida, ele me encaminhou a
secretaria, onde fui recebido por um secretario, que novamente perguntou o que
desejava e entdo fui encaminhado a sala de gestdo, onde se encontrava o gesto.

Com a Carta de Apresentacdo em mao, entreguei-a ao gestor que leu
atentamente, falei sobre o Estagio Supervisionado, como se dariam minhas
observacdes e atividades junto a ele. Assim, ele deu sua aprovacéao e achei legal,
pois seria 0 primeiro estagio em gestdo que ele receberia na escola, em sua gestéo.
Em seguida, ele me apresentou toda a equipe da gestdo que trabalhava com ele
diariamente. No geral, a recepcao na escola se deu de maneira muito positiva e
gentil.

Quanto ao gestor, ja o conhecia, pois 0 mesmo havia sido meu professor no
ensino médio, em outra instituicdo. Como ele sempre foi comprometido com o
ensino e € uma pessoa gentil e acessivel, trabalhar ao lado dele propiciaria uma

experiéncia ainda mais rica, no presente estagio.

9.3 — Regimento Escolar

A Escola é uma instituicdo e como tal possui normas que regulamentam seu
funcionamento no atendimento das finalidades e objetivos definidos. Essas normas,
preconizadas na lei de ensino vigente deverdo compor o Regimento Escolar, que &

o documento que regulamenta a organizagdo administrativa, financeira, didatico-
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pedagdgica e disciplinar da unidade escolar. E o documento que individualiza a
Escola, de forma a assumir as suas caracteristicas proprias e constitui a lei maior
neste ambito.
Alguns aspectos gerais séo indispensaveis para a elaboracdo de um bom
Regimento Escolar, entre eles:
e Garantir o atendimento as peculiaridades da escola, evitando a padronizacao
em relacdo a outro estabelecimento de ensino;
e Ser dindmico, pratico, de facil manuseio e entendimento;
e Conter o processo educativo da escola considerando a sua realidade;
e Estabelecer normas de forma coerente e concreta pertinente aos padrées
comportamentais que a escola defende como importantes e necessarios;
e Conter os principios que orientam as atividades de cada etapa de ensino
oferecida;
e Ser atualizado sempre que a legislagcdo educacional for alterada, houver
necessidade de reformulagcédo pedagogica e/ou mudanca na oferta de etapas
e modalidades de ensino;
e Observar os dispositivos legais emanados pelos 6rgaos competentes federal
e estadual;
e Encaminhar aos 6rgdos competentes — Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar - CDCE, ou similares nas instituicoes de ensino da rede
privada ou municipal, para aprovac¢do antes do inicio do periodo letivo no

qual tera vigéncia.

Como a escola ndo € uma instituicdo estatica e finaliza, ela eventualmente
passa mudancas internas. Ela pode passar por transformagbes devido as
mudancas na realidade da comunidade a que atende. Também por conta de
avancos tecnoldgicos, diferentes aparelhos eletrénicos aparecem nas maos dos
estudantes e sao incorporados a mochila. Tudo isso faz com que os modelos de
ensino e avaliagdo, os padrbes de comportamento e as regras de convivéncia -
assim como a maneira de tratar os conflitos - também se modifiguem e demandem
atualizacao. E tudo isso deve estar registrado no regimento escolar.

O regimento escolar também possui normas técnicas que norteiam a sua

construcéo, entre elas:

131



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

e Ser elaborado por uma equipe devidamente preparada e que possua
subsidios legais e normas técnicas como fonte de consulta;

o Refletir a legislacdo e politica educacional vigente no Pais, bem como, os
objetivos e a estrutura da unidade escolar, devendo ser flexivel as mudancas;

e Conter redacéo clara, concisa, correta, usando sempre que possivel o verbo
no presente, primando pela linguagem precisa e ndo conceitual, observando
a
sistematica legislativa;

e Observar os principios basicos quanto a estrutura do documento de forma
gue o mesmo tenha coeréncia e logicidade;

e Organizar indice detalhado de toda matéria constante;

e Agrupar as matérias por assunto evitando repeticdes e redundancias;

e Respeitar as margens, ndo deixando espagos em branco, lacunas e rasuras;

e Enumerar e rubricar as folhas no canto superior direito, pelo diretor;

e Conter na ultima péagina assinatura do(a) diretor(a) e presidente do CDCE ou
orgao similar; no caso de escolas da rede privada, do representante legal da

entidade mantenedora.

Todos os itens do regimento precisam ser compativeis com o projeto politico-
pedagogico (PPP). Nao faz sentido o PPP propor a formacéo de cidadaos criticos
e atuantes se ndo houver foruns nos quais os alunos deem opinifes e participem
de algumas decisdes internas. E isso dever ser previsto em um dos artigos.

Antes da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de
1996, o regimento escolar era conhecido pelas proibi¢ées rigorosas que trazia -
certamente fruto do momento politico dos anos 1970. Hoje, a gestéo participativa é
garantida por lei e as regras de cada unidade precisam estar adequadas.

O regimento pode e deve interferir nos resultados ao final do ano letivo.
Através da organizagdo da escola, podem ser utilizadas metodologias atuais, as
relacdes interpessoais tem chances de mudar, a avaliagdo assume um novo papel,
os alunos tomam decisdo. A escola que tem um bom regimento, mantém a
credibilidade perante a comunidade. Ele permite que o cotidiano da escola flua

melhor.
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9.4 — Rotina Diaria do Gestor

A atuacdo do gestor escolar tem dimensdes politicas e pedagdgicas e em
suas acg0les € possivel identificar as atividades administrativas e pedagdgicas, que
por muitos sdo vistas separadas, mas estdo relacionadas. Paro, por exemplo, faz

uma boa analise sobre essas atividades do diretor afirmando:

Se se considera o carater mediador da administragdo sua acao na
escola perpassa todos os momentos do processo de realizacdo d
ensino, incluindo ndo apenas as atividades -meio, mas também as
atividades-fim, em especial aquelas que se dao na relagdo
educador-educando, pois a acdo administrativa sé termina com o
alcance do fim visado. Carece fundamento, pois a dicotomia que as
vezes se estabelece entre administrativo e pedagogico, como se o
primeiro pudesse estar em concorréncia com o segundo, como
guando se diz que o pedagdgico deve preceder, em importancia ao
administrativo. Na, verdade, se o administrativo € a boa mediacéo
para a realizacdo do fim, e se o fim € o aluno educado, ndo ha mais
administrativo do que o préprio pedagdgico, ou seja, 0 processo de
educé-lo. E, portanto, o pedagdgico que da a razdo de ser ao
administrativo, sendo este se reduz a mera burocratizacéo, fazendo-
se fim em si mesmo e negando os fins educativos a que deve servir.
(PARO,2015, p. 24)

O diretor Nadjaécio Coelho, da Escola Estadual Devaldo Borges, na qual o
estagio aqui relatado foi realizado, ao ser questionado sobre esse carater de suas
atividades ressalta que consegue diferenciar suas atividades dentro dessa
dicotomia. Ele afirma:

Sinto o carater administrativo das minhas atividades quando é o
meu nome que representa a escola perante a sociedade, eu sou 0
responsével por tudo que acontece aqui dentro e também respondo
por algumas questbes que estdo além da escola, como por
exemplo: quando um aluno se acidenta ou comete algum crime,
claro que a escola sera citada e servira para levantamentos de
dados. Eu fiscalizo como esté o estado da escola, se esta limpa ou
ndo, e quando constato que ndo esta procuro saber os motivos e
algumas vezes exijo limpeza imediata; quando tenho que fazer
monitoramento de verbas, se elas chegaram ou n&o, se foram
reduzidas ou ampliadas, enfrento filas de bancos para resolver
guestdes ligadas a isso; sou o responsavel por manter a escola
funcionando normalmente e é essas sdo algumas atividades que
vejo como administrativas.

Ele reconhece que suas atividades com certeza ndo se limitam ao caréater

administrativo apontando também exemplos de atividades pedagdgicas:

133



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

Se uma determinada turma apresenta dificuldades e notas baixas
em determinadas disciplinas, eu procuro saber o que esta
acontecendo, me retiino com professores para discutir o que pode
ser feito e chego recorrer a colaboracdes dos pais. Sempre que
posso, ando pela escola em classe em classe para ver como estdo
os alunos e os professores, sinto que esse € um momento que me
possibilita mais aproximag¢do deles quando posso ouvi-los
diretamente, sem que va a sala de gestdo. Temos projetos
desenvolvidos na escola, como por exemplo o VIRTUDES, que
trabalhava questbes éticas e morais para uma melhor formacéo
humana. Quando um aluno comeca apresentar baixa frequéncia,
procuro saber o que esta acontecendo, entro em contatos com seus
pais e vejo acdes para contornar esse problema. Esses sdo alguns
momentos que identifico o pedagdgico de minhas ac¢ées.

Nessas atividades desenvolvidas no seu cotidiano na escola o direto chama
atencao para o fato de querer ter mais tempo para as atividades pedagdgicas - uma
vez que ele reconhece que ainda existe um distanciamento, ndo tdo acentuados
guanto em momentos interiores, entre ele e os professores e alunos - pois as
atividades administrativas tomam grande parte de seu tempo.

O diretor relembra que quando assumiu o cargo havia uma proposta de dois
"subdiretores” que atuariam junto a ele, um com encargo administrativo e outro
pedagdgico, mas que durantes os trés anos de sua posse iSso ndo veio a acontecer
que isso tenha trago um sobrecarregamento a ele. Ao ser questionado sobre a
forma com que ele chegou a este cargo ele respondeu:

Antes a escola ndo era semi integral, quando ela passou a ser foi

realizado um concurso para ser o novo diretor, onde concorri com

outros candidatos. Fiz um curso na PROGEP, depois uma prova,

um projeto e uma entrevista que ao todo resultaram em uma nota,

como obtive a maior entres os inscritos fui selecionado para o cargo.

O diretor sempre se encontra os cincos dias da semana na escola,

acompanhando todo o seu funcionamento da sala de gestdo. Como figura de maior

representacdo da escola e de maior poder administrativo ele se faz com certeza

presente na escola. Sendo um dos primeiros funcionarios a chegar escola a ponto

de presenciar a entrada dos alunos, na maioria dos dias almoca na escola mesmo
e termina seu dia de trabalho dentro na escola por volta das 17:00hrs.

A postura do gestor sobre uma perspectiva de uma gestdo democratica

espera-se uma gestao centrada nos colegiados da escola como o conselho de pais,

grémios estudantis entre outras formas, ou seja, uma gestdo participativa que

signifigue a comunidade escolar participando efetivamente da escola, discutindo e
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decidindo coletivamente seus rumos de forma sistematica, por meio dos 6rgaos
colegiados ou por via direta. Isso pode ser identificado quando o gestor Nadjaécio

€ questionado sobre as decisfes tomadas na escola:

Reconheco a grande beleza de um PPP da escola, ele sim € um dos
documentos mais lindos e abrangentes, e por saber disso admito
gue sua construcdo deve ser feita junto a comunidade em que a
escola é inserida, por muitos motivos isso ndo acontece. Diante
dessa situacao, eu tento ao menos amenizar, no comeco de cada
ano convoco a primeira reunido e falo aos pais sobre o PPP,
expondo o0s principais pontos e discutindo com eles e o0s
guestionando e pedindo suas sugestdes. Consigo obter bons
resultados fazendo isso.

O gestor relata que consegue ter uma boa participacao dos pais dos alunos,
ressaltando que consegue em média entre 80 e 90 por cento dos pais nas reunides
e nos conselhos ao longo do ano. A escola conta com um conselho deliberativo
formado com representantes dos pais, alunos e professores que sdo convocados
sempre que o gestor tem que tomar uma deciséo critica acerca do que vai ser feito
com as verbas que a escola recebe, reforcando ainda a mais a participacao coletiva.
A atuacdo dos alunos nas questdes interna da escola vao além de alguns de seus

representantes, segundo o gestor:

Os alunos também podem opinar no funcionamento interno da
escola, por exemplo todos 0s anos reunimos os alunos para discutir
0 regimento interno da escola, isso é mais atraente para eles,
porque é onde discutimos o uso do celular dentro da escola,
fardamento, oficinas entre outras coisas. Posso ouvir eles
diretamente e refletir suas sugestées. Mas, sempre estou disponivel
a eles durante todo o ano e a porta da minha sala sempre esta
aberta.

Ao ancorar seu trabalho no coletivo da escola, o diretor pode prescindir de
decisdes centralizadas, muitas vezes desprovidas de sentido e de interesse para a
comunidade escolar. Criar, fomentar, facilitar condigcbes para a participacao da
comunidade escolar depende, em grande medida, do compromisso assumido pelo
diretor com uma perspectiva democratica de educacgéo. (SPOSITO, 2005, p. 48).
Aqui, é possivel ver uma gestao centrada nos colegiados da escola, conselho de
pais e representantes estudantis, quando o diretor d4 grande importancia a
participacédo deles discutindo e decidindo, temos predominantemente uma gestao

democratica.
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9.5 — Livros Atas Presentes na Instituicao

A ata € um documento em que se registram, de forma exata e metddica, as
ocorréncias, resolucbes e decisdes das assembleias, reunibes ou sessdes
realizadas por comissfes, conselhos, congregacdes, comparacdes ou outras
entidades semelhantes. Ela € um documento de valor juridico. Por essa razéo, deve
ser lavrada de tal maneira que nao possam ser introduzidas modificagcbes
posteriores. Geralmente é lancada em livros proprios, devidamente autenticados
cujas paginas sao rubricadas por quem redigiu os termos de abertura e de
encerramento, o que lhes da cunho oficial. O essencial € lembrar que a ata ndo &
uma transcricédo de tudo o que foi falado,

1. Livro Ata das reunifes de pais e mestres: Visa coletar as assinaturas dos
pais que compareceram a reunido, que eles tém ciéncia do que foi discutido,
da situacao dos filhos e assim, permite a escola a consciéncia da participacao
de alguns pais ou nao.

2. Livro Ata da Reunides do Conselho Escolar: Quando as partes do conselho,
presidéncia, deliberativa e fiscal se rednem para tomar decisées e assim,
assim fica registrada os resultados da reunido a consciéncia de todos deles.

3. Livro Ata do Conselho de Classe: Registra a participacdo de todos e a
consciéncia do que foi discutido e conclusdes.

4. Livros Pontos: Os livros ponto registram a frequéncia dos funcionarios. Na
escola temos quatro: dos professores, dos funcionarios de servicos gerias,

da gestdo e das bibliotecérias.

9.6 — Programas e Projetos em Andamento na Escola

Foi possivel identificar o desenvolvimento de trés projetos, que serao
relatados abaixo.

1. Projeto Educacional Cultural Biblioteca Rui Barbosa em Acao: Esse projeto
engloba todo corpo docente, discente e demais segmentos da escola visando
interagir com 0s mesmos, para dinamizara acao pedagdgica da biblioteca. O
projeto é justificado pelo fato de ser detectada a necessidade de incentivar
0os estudantes a buscarem e terem gosto pela leitura e informacéo,

reconhecendo todas potencialidades que isso permite aprimorar. Assim,
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tornar a biblioteca um espaco dinamico e acolhedor, utilizando estratégias
criativas que estimulem mais a frequéncia espontanea.
Entre algumas das acdes realizadas nesse projeto, estéo:
e Orientacao aos usuarios no desenvolvimento dos seus trabalhos;
e Empréstimos domiciliares e assisténcia as pesquisas;
e Registro das atividades de rotina e dados estatisticos;
e Selecédo, aquisicdo, tombamento e preparacdo mecanica do acervo;
e Oficinas Literarias;
e Concursos;
e Producao Teatral,
e Producdes literarias utilizando diversos géneros;
e EXxposicao de Jornais Atualizados
¢ Divulgacao do acervo bibliogréafico e de todas as atividades realizadas;
e Painéis tematicos.

As atividades deste projeto sdo programas para acontecer durante todo o ano.

2. Nassau Memodria: Tolerancia Religiosa, Empreendedorismo, Cultura E Arte
Este projeto contou com a participacdo de todos membros da escola,
programado para durar 3 meses com objetivos de discutir a tolerancia religiosa no
espaco escolar e cotidiano, despertar o espirito empreendedor e dar mais acessos
a arte e cultura aos alunos. Contanto com producdes de redacles, painéis
informativos, visita a museus, entre outras metodologias.
Entre as atividades realizadas estéo:
e Abertura e exposi¢cdo do projeto no dia do estudante;
e Reunido com gestao, professores e biblioteca com lancamento da redacao
e etapas do projeto;
e Pesquisa com exposicdo bibliografica na biblioteca e aula passeio ao
Instituto Brenand,;
e Redacao para o ensino médio "Tolerancia Religiosa no Governo Nassau;
e Ponto de cultura cinema de animacao com roteiro desenhado;
o festival de Inverno de PE com 20 estudantes selecionado com habilidade

para desenhar;

137



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

e ANIMACINE (Festival de Animacéo do Agreste) com concluséo da redacéo

em roteiro desenhada e digitalizada para video de animacéo.

3. Projeto Virtudes: Este projeto encabecado pelo proprio gestor, visa em
resgatar e reafirmar muitos das virtudes humanas para os estudantes, por
meio de palestras e debates com os alunos com questdes relacionadas a

principios, valores e direitos humanos.

9.7 — Participacdo de Reunido, Conselho de Classe e Reunido de Pais

A universidade possui a sua propria dindmica de organizacdo e
planejamento, ou seja, ela também possui 0 seu calendario, assim com a escola
tem o seu e sao independentes um do outro. Ao iniciar o estagio supervisionado em
gestdo, aqui relatado, ja havia acontecido o conselho de classe e a reunido dos pais
referente a terceira unidade. As atividades do estagio iniciaram juntamente com a
guarta unidade da escola e com o fechamento deste relatério, ainda nédo tinha

ocorrido as reunides referentes a quarta unidade.

9.8 — Projeto Politico Pedagdégico da Escola

O projeto politico pedagdgico, caracteriza-se como articulacédo
escola/comunidade de forma a assegurar a participagao efetiva de seus segmentos
numa gestdo democratica. Trata-se de um instrumento que explicita a

intencionalidade desta intuicao.

De acordo com os objetivos gerais da escola, temos, de acordo com o PPP:
e Ser um espaco acolhedor, alegre e comprometido;
e Oferecer um ensino de qualidade para o sucesso do aluno;
e Estimular a participacdo dos professores no processo de formacao
continuada;
e Estabelecer cada vez mais parcerias com familia da educacéo dos filhos;

e Envolver a comunidade das atividades promovidas;
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Conservar o ambiente escolar como as instalacdes fisicas, elétricas e
hidraulicas de os mobiliarios e equipamentos existentes;

Sensibilizar através de projetos no aluno o respeito pelo espaco escolar e por
sua conservagao;

Assegurar o comprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na
LDBEN;

Estabelecer parcerias com 0s amigos da escola;

Promover maior interagao entre todos os segmentos;

Assegurar a apropriacdo, producdo, socializacdo do conhecimento
sistematico, pelos alunos, articulando a um processo coletivo em busca na
construcdo de um novo saber.

Alcancar a meta estabelecida no termo compromisso proposta para cada ano
letivo.

Construir um PPP ajuda a equipe a comunidade escolar entender e

transformar a realidade atual, a qual se esta inserida. Infelizmente, costuma ser

comum em muitas escolas apenas o guarde como um mero papel, isso quando tem.

Quando bem construido, o proprio processo de formacdo do documento gera

mudancas no modo de agir. Pois, possibilita uma visdo direta de qual € o foco e

objetivos da escola, assim 0s que ajudaram a construir se tornam verdadeiros

parceiros da gestao.

Para se ter um bom PPP, alguns aspectos basicos sdo essenciais. Para isso

€ preciso fazer um reconhecimento da realidade que os cercam para que se possa

tracar os objetivos e saber para que existe o espaco educativo. Isso sendo feito,

pode-se entéo construir os trés pilares fundamentais do projeto, que sao:

A proposta curricular - Estabelecer o que e como se ensina, as formas de
avaliacao da aprendizagem, a organizacéo do tempo e 0 uso do espaco na
escola, entre outros pontos.

A formacéo dos professores - A maneira como a equipe vai se organizar
para cumprir as necessidades originadas pelas inten¢cdes educativas.

A gestédo administrativa - Que tem como funcao principal viabilizar o que for
necessario para que os demais pontos funcionem dentro da construcdo da

"escola que se quer".
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O projeto ndo se da apenas para cumprir as necessidades da comunidade e
atingir as metas propostas pelo sistema de educacéao, ele também esta relacionando
a formacdo humana de seus estudantes, ao sugerir uma maneira de enxergar o
mundo e uma postura. E possivel identificar os trés principais pilares do PPP bem
estruturados, no projeto da Escola Devaldo Borges. A sua elaboracdo deve ser
orientada pelo gestor e se dar de forma que permita a participacao de todos ligados
a comunidade escolar: funcionarios, pais, professores e alunos. E importante
garantir que o projeto tenha objetivos pontuais e estabeleca metas permanentes
para médio e longo prazos (esses itens devem ser decididos com muito cuidado, ja
gue precisam ser validos por mais tempo).

O PPP, deve ser revisado anualmente ou sempre que a escola sentir a
necessidade. Deve-se fazer uma avaliagdo peridédica das metas para que esse
ajuste seja feito. O PPP da escola em questéo, € do ano 2014, questionado sobre
iSso 0 gestor afirmou que ele ja esta em processo e revisao e sera reproposto em
2016, juntamente aos pais do estudante para que seja aprovado. O processo de
criacdo do projeto deve ser democratico desde sua constru¢do a sua aplicacéo,
permitindo que a comunidade o questione.

A escola tem uma func¢éo socializadora, ela é difusora de valores e atitudes,
qguer tenhamos consciéncia disso, quer ndo. As instituicbes de ensino ndo sao
entidades alheias as dindmicas sociais e é importante que tenham propostas em
relacdo aos temas relevantes também do lado de fora de seus muros - ja que eles

se reproduzem, em maior ou menor escala, em seu interior.

9.9 — Entrevista com o Gestor

Foi realizada uma entrevista com o gestor baseada no texto Mecanismo de
construcdo e autonomia da gestédo Escolar de Heloisa Lick do livro Concepgdes e
Processos Democraticos de Gestdo Educacional. E de acordo com suas respostas
foi possivel analisar um perfil que ele autodescreve se sua gestao, coerente com o
gue foi observado no estagio.

Sobre os 6rgaos colegiados, 0 gestor reconhece a sua importancia e os tem
presente em sua gestdo e todos eles estdo reunidos na UEX que tem reunifes
periodicas onde o gestor propdéem e consulta a todos sobre as decisbes mais

importantes, do rumo da escola quando a organizacao e investimentos. Ele tenta
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conseguir uma maior participacdo efetiva da comunidade no dia a dia escolar,
estimulando nas reunibes e em projetos desenvolvidos, com objetivo de
conscientiza-los importancia de sua atuagéo.

O Gestor tem uma consciéncia da relacdo escola-comunidade.
Reconhecendo que é preciso que aconteca uma divulgacdo do que esta sendo
desenvolvido na escola, para isso ele usa suas redes sociais e também realiza
trabalhos sociais voluntérios da comunidade escolar.

Quanto a manutencdo da escola, o gestor faz questdo de realizar uma
inspecao diariamente para saber de a limpeza esta devidamente realizada e quando
isso ndo ocorre ele solicita que seja feita imediatamente pelos funcionarios da
limpeza, alias, esse é o Unico momento que ele afirma ser autoritario. Além de fazer
apelos para o uso consciente dos recursos da escola por todos, tanto a equipe
administrativa quanto aos alunos.

Nos Conselhos de Classe o gestor vé a oportunidade de saber a real situagéo
dos alunos, além dos numeros, fazendo esfor¢os junto aos professores para saber
quais sao os problemas e dificuldades presente o melhor caminho para supera-las.
Assim, estimulando mais ainda o bom desempenho dos alunos, nem que para iSso

tenha quer recorrer diretamente a familia, se esse for o caso.

9.10 — Projeto de Intervencéo

O projeto de intervencdo para os objetivos do estagio supervisionado em
Gestdo Educacional significa elaborar um trabalho a ser desenvolvido a fim de
contribuir com o trabalho da equipe gestora da escola/instituicdo, campo do estagio.
Assim, ao observar as atividades e organizacao da equipe de gestédo da Escola de
Referéncia em Ensino Médio de Gravata, foi constatada a necessidade de uma
atualizacao de alguns conceitos mais recentes relacionados a gestéo escolar assim
como a auséncia de conhecimento sobre a histéria da gestdo escola no pais. Foi
elaborado um produto visando trazer informacéo desses temas e apresentada a
equipe de gestdo durante uma pequena palestra.

No estagio em gestao, realizado na escola em questéo, a equipe de gestao
proporcionou uma abertura suficiente para que este projeto acontecesse.
Ressaltando que ao longo do estagio foram super atencioso, eficientes na

transmissdo de dados além da grande atuacdo do gestor (sempre presente,
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permitindo boa observacgao). E analisando a rotina da gestédo, geralmente no turno
da tarde a escola tem um dindamica mais calma, que o turno da manha, assim
proporcionando um bom momento para execucao do projeto de intervencéo aqui
proposto.

Durante a aplicacdo da intervencéo foi possivel notar o interesse do gestor
juntos a sua equipe. O breve debate sobre os temas: Primeiros Escritos sobre a
Administracdo Escolar no Brasil, Gerencialismo e Gestdo Democratica e Reforma
Empresarial da Educacédo, proporcionou a exposicdo de algumas conclusdes da
equipe advindas do dia a dia de seus trabalhos. Como por exemplo, eles
reconhecem que em alguns momentos, as condicdes em que a escola se encontra
perante a realidade da comunidade, acaba que impossibilitando a que a gestado
tenha um maior carater democrético. A proporcionar esse momento de intervencao
colabora para um olhar mais critico e a identificacdo aspectos que devem ser

potencializados ou combatidos.

9.11 — Consideracdes Finais

Considerando toda a discusséo deste relatorio é possivel concluir que este
trabalho permite uma reflexdo e andlise de aspectos relevantes acerca das
especificidades do estdo supervisionados em gestdo, que é voltado para
compreender 0os processos de organizacdo de uma escola. Assim, permitindo um
posicionamento acerca do tipo e qualidade da gestdo em que se da na escola,
observando as atividades desenvolvidas pela comunidade escolar e principalmente
o perfil do gestor.

A escola aqui em questéo, tem uma gestao de carater democratica, onde a
figura do gestor ndo é predominantemente autoritaria e sim uma figura de lideranca,
articulando todas os envolvido em sua escola de maneira em que todos possam
participar efetivamente em busca de uma escola cada vez melhor e que realmente
atenda aos interesses da comunidade em que esta inserida.

As atividades realizadas durante o estagio permitem tracar algumas
consideragdes relevantes sobre o sistema de organizagdo das escolas e a sua
conducdo, quando foi observado a atuacdo do gestor em campo, que €
comprometido com a escola e com a formagcdo de seus alunos. O que é de

fundamental importancia na formacao de um docente que ao entender a dinamica
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ao meio o qual ird ou esta inserido, possibilita tem uma postura critica e que contribui

para que também possa ser um agente modificador da realidade.
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| — Entrevista com o Gestor

Questdo 01. E realizada uma mobilizacdo da comunidade para participacdo de um
movimento pela melhoria da qualidade do ensino aprendizagem dos seus alunos,
conscientizando-os da importancia efetiva de sua participacédo escolar?

Resposta: A escola conta com projetos interdisciplinares em conjunto com toda
comunidade escolar, que visam potencializar ainda mais a participacao escolar dos
estudantes.

Questao 02. E feita a conscientizaréo dos pais da importancia de estarem presentes
na vida escolar de seu filho?

Resposta: Sim, isso é realizado quando no inicio do ano letivo peco para os pais
opinarem quanto aos pontos propostos do PPP e ressalto para eles que é
necessario acompanhamento escolar durante o ano de seus filhos, quando nos
conselhos de classe fazemos o levantamento de problemas enfrentados e solucdes
para eles.

Questao 03. Existe o envolvimento dos alunos em trabalhos voluntarios que tenham
relacdo com caridade, solidariedade, virtude (relacdo entre pessoas), atuacdo
ecologica.

Resposta: Sim, em varias ocasides estimulamos a coleta de alimentos para ajudar
0S mais necessitados, falamos da importancia da preservacdo do meio ambiente
em algumas ocasides. E quanto a relagdo entre pessoas, desenvolvimento um
projeto, especificamente para isso, chamado VIRTUDES.

Questdo 04. Existe contato direto com as familias das criancas consideradas
"problematicas" para descobrir as causas da sua situacéo, para auxilia-las dentro
do ambiente escolar?

Resposta: Dentro do possivel, mas nem sempre podemos fazer isso em todos 0s
casos. Mas, sempre que detectamos um quadro problemético, ligamos para as
familias ou tentamos um contato pessoal para averiguar o que esta acontecendo e
ai tentarmos juntos chegar a uma solucao.

Questdo 05. Como se da o zelo da escola e seus materiais e a contribuicdo para
sua manutencéo, funcionamento e recuperacao (quando necessario)?

Resposta: A Equipe da limpeza, sempre mantém a escola limpa, banheiros, patios

e salas. Estimulamos aos alunos o uso consciente dos recursos da escola e
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conservacao de suas salas e carteira. Também estimulamos, para que nao joguem
lixo pelo chéo da escola.

Questdo 06. E realizado uns levantamentos periddicos das dificuldades que ser
superadas?

Resposta: Sim, em todas reunifes de conselhos de classe é feito um levantamento
das dificuldades, na relacdo ensino aprendizagem e rendimento dos alunos. Com
0s pais também, sempre nas reuniées de pais e mestres.

Questdo 07. E feita a divulgacdo na comunidade e para os pais, a qualidade do
trabalho realizado na escola e seus resultados?

Resposta: Claro, contamos com diversos quadros informativos pela escola com
esse intuito, além do uso de redes sociais para divulgacdo externa da escola. E
sempre que temos encontros com o0s pais, falamos sobre isso e mostramos
resultados de projetos.

Questdo 08. Se conta historia para os alunos para que eles possam desenvolver
gosto pela leitura?

Resposta: Sim, e temos um projeto, amplo, da biblioteca que conta com a
participacdo de todos 0os segmentos escolar, que visa criar nos alunos o gosto pela
leitura espontanea e maior frequéncia a biblioteca.

Questdo 09. Sdo convidados profissionais para realizarem palestras para alunos e
pais sobre temas diversos?

Resposta: Bom, ndo é comum, mas as vezes sim, tanto nas reunides como em
projetos desenvolvidos aqui.

Questdo 10. Como se d& o planejamento das atividades de cada semestre? E
tracado objetivos e metas para melhoria de resultados?

Resposta: Sim, no inicio do ano letivo é feito um planejamento junto a todos os
segmentos da escola, para definir todos os detalhes e além disse, em todos os

conselhos de classe, temos momentos especificos para isso.
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Capitulo 10

Um Conto dos Meninos do Sol

Jessica Priscila Garcia de Souza

“€ possivel que n&o sgjamos mais do qug
ama impgriosa necegssidade dg palavras,
pronunciadas ou gseritas, ouvidas ou lidas,
para cauterizar a ferida.”

Jorgg learrosa

ra uma vgz uma cidadg muito bonita, no agregsteg dg Pernambuco, chamada
Gravata. dpesar de linda, gssa cidade tambgm tinha problgmas, como criancas
qug ndo tinham dirgitos reconhgcidos. Por¢gm, haviam pgssoas qug procuravam
ajudar gssas criancas ¢ dar-lhegs o dirgito dg uma vida digna. Ngsse lugar, gristia um
garoto, qug eregsceu apregndegndo os valorgs qug gssas pgssoas traziam para todos.
€sse garoto, que sg chamava €dson, lgvou eonsigo o sonho dg fazer o mgsmo por

outras eriancas, pois ¢lg sabia qug todos tinham o dirgito dg viver com dignidadg.
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Quando crgsegu, €dson dgcidiu criar um lugar, muito pargeido com o qug
vived, porgm buscando solucionar alguns problgmas qug ¢lg via acontegeegr no lugar
deg ondg vegio. Um delgs gra a possibilidade dg atgnder poucas pgssoas dg cada vez,
mas qug realmente dgsse assistgncia para todas, pois ¢lg via queg no lugar dg ondg
veio, quando muitas pgssoas chegavam, aquglas qug realmentg precisavam dg ajuda
acabavam sg¢ sgntindo diferentegs aqugleg lugar ¢ abandonavam tudo. €nt&o, com gsse
desgjo, o garoto, qug agora gra um jovem, plangjou ¢ com a ajuda dg muitas pgssoas,
fundou uma ONG para ajudar eriancas de rua. {d sua ONG tinha um nomg inspirador,
qug trazia muito amor ¢ vontadeg deg vegncer junto, s¢ chamava PFlegninos do &ol, pois

gssg jovem acrgditava queg com a oportunidadg, qualguer pgssoa podg brilhar.
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No comgco ndo foi facil, ¢lg saia nas pracas da cidadg convidando as criancas
para conhgeger ¢ participar da ONG, porégm ngm sgmpreg consgguia grito, mas mgsmo
diantg das dificuldadgs, €dson n&o dgsistiu ¢ seguiu lutando por gsseg sonho. Quando
¢glg, junto com os colaboradorgs da ONG consgguiram um lugar prdprio para
degsenvolver o projeto, gncontraram mais uma dificuldade, que foi a da populacéo
local rgjeitar a ideia da ONG no local, pois vinham carrggados deg preconegitos ¢
medos, por se tratargm deg meninos dg rua. Foi ai que €dson ¢ seus parcgiros
deeidiram trabalhar gssg problgma na comunidadg. €lgs procuraram as pgssoas qug
tinham algum aporte cultural ¢ dgsgnvolveram gssas habilidadegs com gssas pessoas,
valorizando suas particularidadgs. Na comunidadg gncontraram contadorgs dg
histdrias, tocadores, cantorgs ¢ varios tipos deg cultura. Trabalharam cada um delgs,
buscando valorizar gssas pgssoas ¢ mostrar para ¢las ¢ para toda a comunidadg qual
o sentido da ONG ¢ o qug ¢la buscava fazer.

N&o deu outra, as pgssoas da comunidade ondg a ONG gstava sg instalando
apoiaram complgtamenteg o projeto ¢ alguns passaram a fazer parte dele. Foi ai que
algumas das dificuldades comecaram a sumir. {d fama da ONG s¢ gspalhou ¢ as
pessoas comgcaram a querer fazer partg dela. No ecomgeo, €dson acreditava que a
ONG deveria ser destinada apegnas as criancas ¢ adolgseentes deg rua, gm risco de
grelusdo. € por gssg motivo, nggava a participacdo dg criancas qug ndo sg
gneontrassgm ngssa situacdo. €dson imaginava qug, convivgndo com pgssoas qug ja
comgtegram crimgs ou usaram drogas, gssas odtras criancas corrgriam o risco de
sgrem influgneiadas ¢ gntrar na vida dg erimgs. Porégm, €dson n&o se¢ lgmbrava de quge
¢lg j& vinha degssa trajetdria ¢ n&o foi influgneiado por ningugm, ergscgndo com uma
vida digna ¢ com muitos valorgs ¢gm prética.

Foi ai que surgia um menino qug mudaria gssa visdo dg €dson ¢ abriria seus
olhos para a realidadg. €ss¢ menino sg¢ chamava Macigl, ¢ gra um bom menino, tinha
casa, familia ¢ uma gstrutura, nada do qug gra ngegssério para sg tornar am “Flgnino
do dol”. Porgm Macigl tinha uma vontadg gnormg dg participar dos projetos ¢ gm toda
acdo qug a ONG fazia, 14 gstava ¢lg quergndo participar. €dson, sgmpre preocupado
para qug Macigl ndo foi influgneiado, vivia impedindo o mgnino dg participar dgssas
acOes ¢ sgmprg conversava com a mag delg para ¢la ndo dgixa-lo ir. Fas a vontadg
deg Macigl dg participar daquilo tudo gra muito mais fortg que qualquer coisa ¢ ¢lg

sgmprg insistia ¢m gstar [a.
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€ntdo €dson resolveu deixar Macigl participar da ONG, megsmo sempre
tomando cuidado ¢ ficando atgnto aos acontgcimentos. € foi ai qug €dson caiu na
real. Macigl ergsceu participando do Megninos do Sol, nunca foi influgneiado a fazer
coisas neggativas ¢ sg tornou o braco dirgito dg €dson, degixando dg ser bengficiado
pelo projeto ¢ passando a ajudar as outras pegssoas trabalhando na ONG. €ntéo, a
partir dai, €dson viu qug a forca dg vontade das pgssoas ¢ muito importantg nas suas
decisdegs deg vida ¢ abriu gspaco para qugm, megsmo ndo sgndo deg rua, queria
participar. {i gntdo o GUMR (Grupo de Wpoio a Meninos ¢ Meninas de Rua) foi
sgguindo sua trajetdria, trazgndo mudancas significativas nas vidas das pgssoas qug
delg participavam, aprgndgndo profissdes, conhegegndo ¢ participando dg sua cultura

¢ vivenciando gxperigneias queg sem gssa ONG ndo teriam chaneg dg vivencid-las.

ESTUDIO SOCIAL
HARALD SCHOEPS

M fama degssa Organizacdo foi ergscgndo ¢ sg gspalhando, fazgndo cada dia
mais, as pgssoas quergrgm participar ou ajudar deg alguma forma. {li ngssa cidadge,
morava uma garota chamada €rika, qug trabalhava como ¢ducadora ha alguns anos

¢ tomou eonhgeimegnto do GUMR, decidindo, junto com outras profgssoras, ajuda-los
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de alguma forma, mesmo qug sgndo dg forma pequena. €rika, que gstudava com mais
duas garotas de qugm gram bastantg amigam, Priscila ¢ Vangssa, contou dgssa
gxperigneia difergnte que teve com o GAMR. Is duas logo ficaram intergssadas em
conhgeger gsse projeto ¢ decidiram ir at¢ [& pra sabgr como gra. € quando chggaram
18, ficaram gncantadas com O qug gncontraram ¢ com uma vontadg gnorme dg

contribuir dg alguma forma com aquilo ali.

Priscila, conversando com €dson, sg gncantod pela histéria de vida ¢ de luta
delg no GAMR, ¢la via nos olhos dele a vontade de ajudar as pegssoas, via O quanto
¢lg amava tudo o qug fazia, apgsar deg todas as dificuldades queg gncontrava no
caminho.

€la passou por todos os gspacos da ONG, qug ndo gram poucos, adorou a
bibliotgca riquissima qug ¢lgs possuiam, mas sg gncantou megsmo pela casinha deg
“taipa” qug €dson ¢ os participantgs do GAIMR construiram com as proprias maos,
para sgr uama gsp¢cig dg musegu da Organizacdo. €ra um lugar lindo, com tanta
simplicidadg ¢ com tantos sonhos gntranhados g¢m cada pegdacinho dg barro ali
colocados. {J Organizacdo tinha um gspaco tdo grande ¢ t&do cheio de possibilidades

qug Priscila n8o consgguia deeidir qual gspaco ¢la achava mais lggal.
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S¢ imaginou fotografando ¢ sgndo fotografada no gstddio fotografico quge ali
gristia, pddg visualizar as gravacdes dg mdsicos da regigo no gstddio musical, ouviu
o som da alfaia ao imaginar as apregsgntacdegs culturais dg maracatu no gspaco de
gvgntos, sg viu crianca novamente jogando bola no campo dg futgbol, mas cada vez
qug ¢la passava pgla casinha feita dg barro sg sgntia aconchggada, pargcia qug
rgcegbia um afago degssa casa tdo simplgs ¢ tdo linda. €ntéo ali ¢la sgntou por uns
momentos ¢ pegnsod. Pensou na vida, pgnsod nos sonhos, pgnsou cComo sgria sg ¢la
fizgsse partg daquilo tudo. Priscila, ¢ suas amigas rgsolvgram fazer partg dali de
alguma forma, ngm qug fossg uma pegqugna participacdo, mas g¢las precisavam
colaborar com aquglg projeto qug acharam t&o intgrgssante.

s trgs conversaram com €dson, na busca dg algo queg pudegssem fazer, ¢ ¢le
pediu que ¢las os ajudassgm a consgguir rgcursos para sg manter. Vendo todo aqugle
acegrvo ¢ potegncial que ¢lgs tinham, as megninas 10go pensaram queg o que gstava
faltando gra fazer isso cheggar at¢ as pessoas, ¢ pgnsaram ¢gm milhdgs dg formas disso

aconteeer.
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€ntdo, juntos, todos gspalharam a arte ¢ cultura dos Feninos do Sol por toda
Gravatd, ¢ dgpois por todo o mundo. Priscila sg segntiu muito importantg em fazer
parte daquglg momento ¢, junto com suas amigas, sgguiu sgu dgstino, com muito
apregndizado ¢ muitas memorias felizgs dos dias qug viveu no GUMR. €dson, sgduiu
sgu caminho, batalhando pela realizacdo didria da ONG ¢ para Igvar alggria ¢ um
futuro digno para as criancas. € assim, termina uma pegqugna partg da histdria dos
Mgninos do dol, queg sgguiu brilhando mundo a fora, iluminando a vida dg muitas
criancas, uma histdria que seréd apagada ¢m sgguida dg ser feita, pois como diz
lsarrosa, “o homem s¢ diz ao sg degsdizer: no ggsto dg apagar o qug acaba dg ser dito,
para qug a pagina continug gm branco.” Pgixo aqui, a pagina gm branco, para qug
possa novamente ser gscrita, ¢ novamente apagada, para qug outros possam dizer ¢

desdizer ¢ssa histdria.
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Capitulo 11

Fisica numa Escola “em Tempo Integral”

Manoel Felix Pessoa dos Santos

11.1 - Introducéo

O estagio supervisionado € a atividade descrita pela lei n°® 11.788, de 25 de
setembro de 2008 que decorre e assegura sua realizacdo. Tal atividade consiste
em uma inter-relacao entre a parte concedente, o(a) estagiario(a) e a instituicao de
ensino. De forma, a contribuir para um contato entre o(a) estagiario(a) e seu futuro

ambiente.

Art. 1o Estagio é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para
o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituicdes de educacgéo superior, de educacao
profissional, de ensino meédio, da educagdo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacao de jovens e adultos. (BRASIL, Lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, p.2015)

Trazendo tal definicdo para a realidade do curso de Fisica-Licenciatura, o
estagio supervisionado obrigatorio IV é nosso primeiro contato com o futuro
ambiente de trabalho no que tange a educacdo em espacos ndo formais. Desta
forma, o discente ao realizar as atividades de estagio IV (mesmo quando este ja
trabalha como docente) tem a oportunidade de analisar formas distintas e
importantes de situacbes de ensino aprendizagem que normalmente ndo sao
discutidas em disciplinas de cunho pedagadgico.

No Prefacio a segunda edi¢do do livro Profissdo Professor, Antonio Novoa

resgata o triangulo do conhecimento. Que em linhas gerais, possibilita uma analise
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sobre alguns dos principais momentos da evolucdo das concepcdes ditas

necessarias para um docente dominar. Em relacdo a isso o autor diz:

O triangulo do conhecimento procura traduzir a existéncia de trés
grandes tipos de saberes: o saber da experiéncia (professores); o
saber da pedagogia (especialistas em ciéncias da educacgéo); e o
saber das disciplinas (especialistas de diferentes dominios do
conhecimento). (NOVOA, 1999, p. 9)

Num curso de Fisica Licenciatura tém-se a relacéo entre os saberes docentes
de forma a possuir, em algumas disciplinas, um viés mais proximo aos saberes das
disciplinas e em outras, mais proximos dos saberes pedagdgicos. Ja os saberes da
experiéncia sao historicamente menos valorizados em detrimento dos outros dois.
Apesar disto, atualmente compreendemos a importancia desse saber e tal
concepcao ird permear algumas partes deste trabalho. Quando necessario analisar
as mudancas na pratica pedagodgica dos docentes que ndo possuem formacgéo
pedagdgica, mas exercem a profissdo docente.

Neste ponto, para um aluno que ndo atue na area na qual estd sendo
formando para atuar, o estagio supervisionado proporciona uma situacao de ensino
aprendizagem que vai muito além dos saberes construidos nas salas de aula. Visto
gue em uma situacao real o discente necessitara analisar, decidir, agir e avaliar sua
acdo em relacdo aos autores tratados em suas disciplinas. Proporcionando uma
construcdo de saberes impossivel em outro ambiente.

E isso é que torna o estégio supervisionado de imprescindivel necessidade.
Passando pelos trés primeiros estagios que trazem o ensino fundamental, o ensino
médio e a gestdo como foco principal, chegamos ao quarto estagio. O Estagio
Supervisionado IV foca na educacdo em espacos nao formais e em educacao
integral. O presente trabalho fard uma juncdo dos dois aspectos. Sera realizado na
Escola Técnica Estadual Célia de Souza Le&o Arraes de Alencar, situada na cidade
de Bonito — PE. Essa funciona em tempo integral e os discentes saem com formacgao
do ensino médio e com curso técnico de rede de computadores ou administracao
junto.

Ha por fim, um enorme problema nesta escolha de juntar ambos aspectos: a
escola de tempo integral ndo proporciona momentos que os discentes possam

trabalhar em espacos nao formais. Caso seja de proposi¢cao de algum professor, é
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possivel uma aula em algum espaco nao formal. Contudo, na grade de horarios nédo
existe horarios especificos para tal.
Sobre isso, Cavaliere (2009) traz duas definicbes ndo necessariamente

antagonicas: escola em tempo integral e aluno em tempo integral. Escrevendo:

No primeiro, a énfase estaria no fortalecimento da unidade escolar,
com mudancas em seu interior pela atribuicdo de novas tarefas,
mais equipamentos e profissionais com formacdo diversificada,
pretendendo propiciar a alunos e professores uma vivéncia
institucional de outra ordem. No segundo, a énfase estaria na oferta
de atividades diversificadas aos alunos no turno alternativo ao da
escola, fruto da articulagdo com instituicbes multissetoriais,
utiizando espacos e agentes que ndo os da prépria escola,
pretendendo propiciar experiéncias multiplas e ndo padronizadas.
(CAVALIERE, 2009, p. 53)

A escola que foi escolhida é, em sua grande maioria, dotada do primeiro
atributo. O horério apenas foi duplicado, com horéario similar ao discente de uma
escola que nao seja integral com a diferenca mais vivida de haver uma inclusdo da
base técnica. Com as disciplinas que irdo proporcionar a formacdo em
administracdo ou redes de computadores.

Por ser professor desta escola, optei por reunir ambos 0s aspectos para que
fosse possivel fazer uma andlise sobre as dificuldades de trazer situagfes de ensino
aprendizagem que envolva espacos ndo formais em uma escola integral. Com o
teor trazido na definicdo de Cavaliere podemos perceber que a escola ao apenas
prolongar a jornada de permanéncia da escola dificultou o desenvolvimento das
atividades que tiveram que ser realizadas no periodo do almoco.

A andlise do campo foi feita, em parte, no periodo do almogo com um grupo
de discentes que estiveram dispostos a usar periodos extras para a realizacdo de
um projeto de intervengao que consistiu no planejamento e execucao de uma peca
de teatro sobre a vida de Isaac Newton. Tendo o roteiro, cenario, figurino entre
outros sido feito pelos proprios discentes. Trazendo o carater das linguagens e
histéria da fisica para fora da sala de aula. Como uma possibilidade de construcao

de conhecimentos.
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11.2 — Desenvolvimento

Nesta sec¢éo trataremos sobre 0s primeiros contatos com a escola. Que
apesar de lecionar a trés anos consecutivos, para a realizacdo do estagio é
necessario que o estagiario estranhe o familiar ou o exético. Para em seguida
debrucar-se sobre tais estranhamentos e colocar seu olhar critico. Apdés as
primeiras impressf6es hd uma caracterizagdo detalhada da escola finalizando com
a descricdo e andlise do diario de campo construido como suporte para uma

posterior analise do projeto de intervencao.

11.3 — Apresentacédo na Escola Campo

Sendo um funcionério estudante, o ato de estranhamento do comum torna-
se necessario para a realizacéo da atividade de pesquisa. O que tornou a percep¢ao
das situacfes envolvendo os espacos ndo-formais mais complexas. Ao chegar na
escola ha um porteiro e a uma viatura da guarda municipal. Tal escolta € justificada
pelo fato de alguns alunos ja terem sido assaltados nos horarios de saida ou entrada
na escola. Ha uma relacéo de proximidade entre alguns alunos e o porteiro, 0 que
afeta seu julgamento em relacdo ha algumas normas tidas pela gestao.

A escola €, como descrito na secdo 11.4 umas das maiores escolas da cidade
em quantitativo de alunos(as) e em relacdo ao espaco fisico € a maior. Tal fato torna
possivel uma enorme quantidade de espacos nao formais para serem utilizados,
desde areas gramadas, refeitérios, laboratérios, entre outros. Para construir uma
escola nesse porte, foi necessario construi-la longe do centro da cidade, no bairro
industrial. O que como vimos, causou problemas com a seguranca. Desta forma,
ela acaba por atender a adolescentes de varias cidades e distritos vizinhos. O que
requer da secretaria de transporte das cidades e de alguns responsaveis a
disponibilidade de transporte. Tal transporte leva a um atraso no comeco das aulas
e junto a este, ha um atraso dos funcionarios(as) que abrem a secretaria onde fica
o0 interruptor que toca o sinal para a entrada nas salas. Como pode ser observado,
em nenhum dos dias que estive em campo, as aulas comecaram no horario
proposto de sete e meia da manha. Obviamente, porque os alunos(as) e

professores(as) so vao para as salas quando escutam o sinal tocar.
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Em relacdo, a disponibilidade para o acompanhamento, a educadora de
apoio pedagodgico disponibilizou-se para tal, juntamente com todas(os) que compde
a secretaria. O que facilitou a pesquisa, visto que tive livre acesso aos ambientes
da escola.

11.4 — Caracterizacao da Escola

A pesquisa foi realizada na Escola de Técnica Estadual Célia de Souza Leéo
Arraes de Alencar (ETE Bonito), que se localiza na cidade de Bonito - PE. Como
esta escola € uma das maiores escolas da cidade e a Unica que oferece um curso
técnico integrado ao ensino médio, ela atende a uma quantidade relativamente
grande de alunas(os). Em torno de 500.

Apesar da quantidade de alunos(as) a escola possui doze salas espacgosas
gue comportam bem quase todas as turmas. Com excecdo de dois primeiros anos
gque possuem 46 e 47 alunos(as). Segundo relatos informais dos professores(as) as
aulas em tais turmas sdo sempre dispendiosas em relagdo a disciplina e
organizacédo da classe.

A escola possui, além das doze salas, laboratorio de linguas, de informética,
especiais (donde as unicas utilidades sdo aulas de um curso de inglés/espanhol e
deposito), de fisica, quimica, biologia e matemética, auditério para cem pessoas
com banheiros, dois conjuntos de banheiros além dos banheiros para os docentes,
duas salas para os mesmos, uma secretaria, um depdsito de materiais escolares,
reprografia, uma sala para a diretora, uma para a coordenadora de apoio
pedagogico e um para a coordenacdo dos cursos, um quadra poliesportiva,
vestiarios, biblioteca, sala para a radio da escola, sala para materiais de limpeza,
cantina, cozinha, refeitério, patio e estacionamento. A responsabilidade de cada
ambiente € de quem os utiliza, como por exemplo o laboratorio de fisica é de
responsabilidade do professor de laboratério de fisica. Para limpeza dos espacos
h& uma empresa terceirizada.

A merenda é variada, acompanhada por uma nutricionista e é feita em grande
guantidade. E neste ponto gostaria de salientar a forma como a merenda é
distribuida. A merenda €, segundo os(as) professores(as) e alunos(as) de um sabor

gue em geral ndo agrada a maioria.
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Apesar da escola ser enorme, ndo ha espaco para que os(as) alunos(as)
interajam e relaxem nos intervalos entre as aulas. O refeitorio, apesar de grande,
nao comporta todos os alunos sentados, levando-os a se retirarem imediatamente
apos terminarem de comer para que outros sentem. Os bancos ficam no meio do
patio e durante o dia recebe luz do Sol. Sendo assim, é muito comum ver alunos(as)
e até professores deitados no chdo, em grupos, pela falta de outros locais que nao
seja a sala de aula e para fugir do calor. Visto que apesar de todas as salas
possuirem ar condicionado, alguns estao quebrados.

Nos horarios entre as aulas, principalmente o intervalo do almoco, além das
descritas acima os(as) alunos(as) recorrem a biblioteca. A biblioteca possui um
espaco muito bom, com mesas de estudo, cadeiras acolchoadas, ar condicionado,
iluminagdo natural e artificial, dois andares, computadores, livros didaticos e
paradidaticos. No comeco do ano havia uma funcionaria que ficava
permanentemente na biblioteca no periodo da manha até o inicio das aulas da tarde.
Neste periodo, tal recinto, apresentava-se mais organizado e frequentado, pois, sua
presenca proporcionava aos discentes uma supervisao nestes momentos. Sem tais
supervisdes, os(as) alunos(as) estdo sujeitos a algum(a) professor(a) que abra a
biblioteca e fique com eles(as) la.

Em relacdo aos livros, ha uma grande quantidade de livros didaticos, mas
mesmo assim, insuficientes para o quantitativo de discentes em algumas disciplinas.
Sendo assim, muitos livros didaticos ficam na biblioteca.

Nas salas de aula, como dito anteriormente, ha ar condicionados, porém
alguns nao funcionam. A iluminacao também é precéria em algumas situacfes e em
nenhuma das salas visitadas todas as lampadas estavam funcionando ou sem falta.
Mesmo tendo muitas janelas, os discentes preferem cobri-las com cortinas e ou
cartazes. Pois o reflexo da luz no quadro dificulta a visdo do mesmo para
algumas(uns) alunas(os).

As salas também séo todas forradas. Como o resto da escola. Contudo, em
alguns pontos ha infiltracdes que em dias de chuva alagam um dos corredores e
algumas salas. Entre estas salas estdo também, o laboratério de matematica e de
biologia. Tal infiltracdo acaba por propiciar a formagao de fungos que deixa um
cheiro desagradavel em dias sequentes a periodos chuvosos.

Em relacdo ao estado de conservacdo da sala: os quadros, em todas as

salas, sdo de 6tima qualidade, a iluminacdo, caso fossem postas outras lampadas
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ficaria O0tima. Junto ao concerto dos ar-condicionado, tornaria as salas 6timas de
serem utilizadas. Visto que as bancas estdo bem conservadas.

A escola é rodeada de natureza. Possui uma regido arborizada atras da
escola e alguns jardins em seu interior. Estes sao bem cuidados, em contraponto
gue a regido atras da escola é negligenciada. Apesar da existéncia, a natureza na
gual a escola esta envolta ndo é bem utilizada nas atividades diarias da escola.

O publico atendido pela escola é de todas as classes. Advindo da zona rural,
urbana e de outras cidades. Tal variedade torna o publico bem heterogéneo, o que
propicia um 6timo campo de trabalho, porque possibilita a integracdo de varios
ambientes, histérias e concepc¢des prévias.

Os(as) professores(as) sdo em 25. Todos(as) com graduacdo no minimo.
Destes, 16 cursaram licenciaturas e 19 possuem especializagdo. O clima nos
intervalos é bem amistoso. Eles(as) possuem uma sala com armarios, trés
banheiros, pia, bebedouro, micro-ondas, geladeira, cinco computadores e alguns
birbs. O acesso a esta sala é facilitado, o que leva alunos(as), funcionarios da

limpeza, entre outros.

11.5 - Diario de Campo

Apbés as atividades que giram em torno do conhecimento dos espacos e
producéo do projeto de intervencao passei em todas as doze salas apresentando a
proposta do projeto de intervencédo: a producdo de uma peca de teatro com o tema
gue envolvesse a biografia de algum fisico de renome. Tal atividade foi aprovada
pela gestéo da escola, a partir do momento que néo atrapalhasse as aulas. Surgindo
ai, nossa primeira e maior dificuldade: o tempo.

Produzir uma proposta de educacao em espacos ndo-formais em uma escola
de tempo integral apresentou-se muito dificil principalmente pelo fato dos discentes
terem seu tempo na escola completamente preenchido com aulas. Desta forma, tive
que realizar a intervencéo no periodo do almoco.

Em relacdo a divulgacdo da atividade, foi obtido uma boa recepcéo pelos
discentes. Eles, acabaram por mostrar-se bastante interessados em participar de
uma peca de teatro mesmo deixando claro que as atividades seriam realizadas no

periodo do intervalo para o almoco. Podendo escolher entre atuacao, roteirizacao,
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figurino e cenario, foi possivel trazer um grande contingente de discentes para a

primeira reunido que tratou do tema da peca.

11.6 — Primeiro Reuniao de Construgcéo do Roteiro

As reunides foram realizadas na biblioteca. Esta, por falta de alguém
responsavel fica fechada no horario do almogo, mas a disponibilidade de qualquer
um dos docentes que queira realizar atividades nela. Na primeira reunidao foram
feitas as inscricbes dos estudantes para as seguintes categorias: figurante,
figurinista, roteirista, cendgrafo e atuacdo. Neste momento foi perceptivel que
alguns docentes foram participar do projeto sem ter ideia do que se tratava cada
categoria e que as suas escolhas foram baseadas principalmente na amizade com
colegas que tinham decidido qual categoria gostariam te trabalhar. Apesar disso,
alguns tinham interesses especificos, o que possibilitou uma ressignificacdo da
atividade sob o olhar dos discentes que nédo dispunham de atividades como esta
gue possibilitassem o afloramento de certas habilidades cognitivas n&o trabalhadas
tradicionalmente na sala de aula.

ApOs as inscricdes propus temas para a construcdo de algumas pecas. Tais
pecas envolviam as biografias de Isaac Newton, Marie Curie e Galileu Galilei, junto
a essas uma sobre a morte do universo, explicando as teorias que propuseram
explanacdes sobre como nosso universo ird morrer. Pelo quantitativo de discentes
seria possivel produzir todas as quatro pecas e foi desta forma que ficamos
acordados.

O grupo que decidiu trabalhar com os roteiros preferiu fazer suas atividades
realmente em grupo para produzirem os quatro roteiros. Tal solicitagdo acordo foi
feito com ressalvas em relagao a praticidade disto. Visto que o trabalho em conjunto
é preferivel, mas menos regulavel. Visto que muitos discentes acabariam por terem
trabalho dobrado. No fim da reunido, peguei os contatos para disponibilizar

documentos que auxiliassem na construcao dos roteiros.

11. 7 - Segunda Reunido de Construcdo do Roteiro

Esta que realizada apenas com os(as) roteiristas com o intuito de a

construcéo do roteiro fosse produzida mais rapidamente. Tal fato foi analisado em
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relacdo as situacfes de ensino aprendizagem dos discentes que ndo compunham
0 grupo dos(as) roteiristas. Desta forma, 0 ndo comparecimento nestas reunides
diminuiriam as situacdes de ensino aprendizagem, por iSso, as reunides que se
sucederam a esta incluiram discentes de todos 0s grupos.

Nesta reunido forma debatidas as leituras feitas pelos discentes e indicadas
por mim. Surgindo assim, uma outra forma do problema da falta de tempo. A
ocupacgdo com outras atividades das 19 disciplinas que em média os discentes tém
gue lidar semanalmente, tornou escasso o tempo para as demandas de um projeto
extra.

Apesar disso, alguns alunos haviam lido e eu fiz uma explanacdo sobre os
temas das quatro pecas junto a repostas as davidas que eventualmente surgiram.
Debatemos sobre a realizagcdo de atividades em um grande grupo e chegamos a
conclusao que seria mais produtivo a divisdo dos roteiros em quatro subgrupos.

Percebemos que a atencdo de discentes sobre os temas das pecas, foi
relativamente alta, mesmo estes tendo vindo de uma sequéncia de quase cinco
horas de aulas.

A partir da segunda reuniéo, tivemos um novo problema, este em relagcéo ao
guantitativo de pessoas que foi decaindo com o tempo. Ao serem questionados nos
corredores sobre as motivacbes dessas faltas, em geral, a resposta era o
esquecimento. Inicialmente foi tratada como irresponsabilidade para com a
atividade, mas posteriormente eliminei esta alternativa em detrimento do fato de que
estavamos a utilizar um dos Unicos horarios de descanso destes discentes. Visto
gue muitos discentes que participaram até o fim do projeto faltaram sob a mesma
justificativa. 1sso é um dos indicativos de como a escola em tempo integral acaba

por levar em determinadas situacdes, os seus discentes ao esgotamento cognitivo.

11.8 — Terceira Reunidao de Construgcéo do Roteiro

Nesta reunido os discentes de dois dos grupos que se propuseram a realizar
0s roteiros das pecas havia o iniciado. Baseando sua escrita nos indicativos que dei
e em outras pesquisas construiram o corpo de duas das pecas, a que contava a
vida de Isaac Newton e a de Marie Curie. As outras pecas ficaram a cargo de alguns
discentes que n&o construiram os roteiros, basicamente por estarem ocupados com

outras atividades.
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Junto a isso, percebemos que houve uma brusca diminuicdo de no
contingente de participantes. Tal fato nos levou a ter que reduzir nossa proposta
inicial de construir quatro pecas. Sendo possivel, apenas uma delas pelo nimero
de atores.

Desta forma, com os participantes que restaram, debatemos sobre os dois
roteiros parcialmente construidos para que votassemos qual continuar. A peca
sobre a vida de Isaac Newton teve uma maior aceitagéo, visto que trazia uma nova
visdo sobre como era a vida de um dos maiores génios da humanidade. Em
detrimento desta, a vida de Marie Curie trazia a questdo do machismo na ciéncia,
mostrando a grande dificuldade que era para uma mulher fazer ciéncia.

Apesar do meu intenso enfoque sobre a importancia de trabalhar o tema que
envolve a vida de Marie Curie, a maioria decidiu pela peca da vida de Newton. Desta

forma, os roteiristas restantes auxiliaram na construcdo deste roteiro.

11.9 — Quarta Reuniao De Construcdo Do Roteiro

Na ultima reunido para construcdo do roteiro os discentes ja o trouxeram
pronto. S6 houve a necessidade de adequar algumas cenas no debate em relacao
aos cenarios. Como eles seriam construidos e de qual forma utilizariamos os
objetos que a escola possuia. Visto que pretendemos desde o comeco, produzir
uma peca com o menor custo possivel. Combinamos a préxima reunido para o

momento de escolha dos personagens, e consequente debate sobre o figurino

11.10 — Escolha dos Personagens

A partir da quarta reunido conseguimos um contingente, aproximadamente
constante, de discentes dispostos a trabalhar na construgcéo da peca. Anteriormente
a este dia houve a impressao e entrega dos roteiros para que fosse possivel uma
primeira leitura e aproximag&o com 0s personagens.

Chegando |4, infelizmente a grande maioria ndo havia lido os textos. Sendo
assim, tivemos que lé-lo no momento e dividir, posteriormente, os personagens. Tal
divisdo teve que levar em consideracdo, além de mim, dois discentes que
pretendiam ficar na construgcdo do cenario, para que pudéssemos completar a

guantidade de personagens.
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Os figurinos e os objetos do cenario ficaram acertados quase que
completamente, visto que como uma das escolas do municipio produz anualmente
um sarau literario, ndo ficaria dificil arrumar as roupas. Contudo, a construcdo do
cenario como um todo ficou para posteriormente acertamos os detalhes que tirariam
a ideia do papel.

Neste ponto, podemos perceber a pro-atividade dos discentes. Esta que
buscamos cotidianamente em nossas aulas sdo facilmente observadas em projetos
como estes. Trazendo a responsabilidade para si, os discentes desenvolvem varias
habilidades como por exemplo o trabalho em equipe e a atuacdo. Além das ja

esperadas em relacéo aos conhecimentos especificos da Fisica e de sua histéria.

11.11 — Primeiro Ensaio

No primeiro ensaio a grande maioria ja havia lido o texto, mas ndo decoraram
suas falas. Desta forma, o primeiro ensaio foi baseado na interpretacéao de leituras
do roteiro, ja encenando as cenas. Apesar da timidez de alguns, a atividade fluiu
bem, conseguindo passar o texto e desenvolvendo a intimidade entre os
companheiros de cena. Novamente debatemos sobre o figurino e sobre o cenario.
Acertando coisas sobre a repeticdo dos cenarios em cenas distintas e a iluminagéo

do palco.

11.12 — Interrupc¢édo do Projeto

A grande maioria dos participantes da peca cursa o primeiro ano do ensino
meédio. Neste ano os discentes podem participar de um curso de linguas conhecido
como PGM!. Este curso que possibilita ao seu término, uma selecdo para um
intercambio em um pais cuja lingua péatria foi estudada pelo discente no periodo do
curso, € bastante concorrido. A escola onde o projeto foi realizado possui um
historico elevado de intercambistas e essa é uma das suas bandeiras.

Sendo assim, todos os componentes da peca foram fazer o curso que em
todas as edi¢des anteriores era realizado no periodo apos as ultimas aulas do dia.

Contudo, por problemas com este horario o PGM foi trazido para o horario do

1 Programa Ganhe o Mundo, do Governo do Estado de Pernambuco.
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almoco. O que impossibilitou os discentes de participarem da peca em tempo habil
de realiza-la. Visto que no horario de funcionamento eles so6 tinham livre os horarios
do lanche da manha e da tarde de vinte minutos cada.

Por fim, os discentes que compunham o grupo dos discentes que cursam o
terceiro ano do ensino meédio estavam com horario apertado pelo nimero de aulas
voltadas para a realizacdo do ENEM. Impossibilitando assim, a culminancia do

projeto.

11.13 — Consideracdes Finais

Desde o inicio do projeto ja sabiamos que haveriam grandes problemas com
o0 tempo. Visto que tentamos juntar a ideia de realizar o estdgio em educacédo
integral com a de educacdo em espacos hao-formais. Desta forma, uma escola que
leva seus discentes a uma jornada de aproximadamente dez horas diarias nao
possibilita o0 desenvolvimento de atividades em espacos ndo formais que nao sejam
propostas pelos préprios docentes da instituicdo. E mesmo assim com a utilizacao
de seu tempo de descanso ou parte de suas aulas.

A educacdo em espacos ndo-formais se mostrou uma forma de construcao
de situacdes de ensino aprendizagem eficiente. Visto que a mudanca do ambiente
da sala de aula ja faz com que os discentes figuem mais atentos ao ambiente e ao
que ir4 ocorrer nele pela sua estranheza.

Contudo, a utilizacdo destes espacos em escolas de tempo integral é
altamente complicada. Pois, os discentes ndo possuem intervalos de tempo para
sua realizacdo. E no caso especifico da escola em que o estagio foi realizado, em
geral, sdo realizadas aulas bastante tradicionais. O que produz uma exaustiva
jornada de estudos que impossibilita o correto desenvolvimento de algumas
habilidades, mas preenche o tempo impedindo a produgcdo de atividades que

pudessem vir a desenvolver tais habilidades.
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Capitulo 12

Aulas de Ciéncias e o Projeto Travessia

Eduardo Henrigue Bezerra da Silva

12.1 - Introducéo

Formar professores com criticidade e autonomia € uma condi¢cdo bastante
importante para que venham a ter uma pratica pedagogica emancipadora,
democratica ao mesmo tempo que se insere nas leis educacionais brasileiras. Nas
universidades, o graduando tem a sala de aula como espaco privilegiado na
aquisicdo de conhecimento e ver a escola como locais para aplicacdo pratica

desses conhecimentos.

“Em tais espagos pode-se fazer emergir a consciéncia que guiara
as acOes pedagogicas dos profissionais da educacdo e, sendo
assim, a funcéo primeira do professor, formador de educadores, é
garantir condicbes de ensino e de aprendizagem eficientes”
(CROCE, 2003, p. 59).

Assim, estagio supervisionado é tema indispensavel nos debates em torno
da formacao profissional e tem importancia relevada quando se trata de cursos de
formacdo de professores. As acdes de um docente também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdao de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando planejamento, execugao, coordenacéo, acompanhamento e avaliacdo
de tarefas proprias do setor da Educacao, assim como de projetos e experiéncias
educativas néo escolares; também producéo e difusdo de conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares, em
espacos nao formais e esses espacos podem acontecer dentro e fora da escola. O

Estagio
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O ensino de ciéncias pode se processar em diferentes contextos
educacionais e espaciais. Para cada contexto, diferentes definicbes e
caracterizagdes sao consideradas. Dentre estes contextos, trataremos do ensino de
ciéncia em espacos ndo-formais ou ambientes extra-escolares, inseridos na
educacao formal ou educacao escolarizada, na concepcéo de Fernandez (2006).
Considerando os diferentes campos conceituais e pedagdgicos, observa-se um
dissenso entre as definicbes que distinguem educacéo formal, informal e nao-
formal. Diversas caracteristicas sao empregadas na tentativa de delimitar
conceitualmente estas modalidades educacionais ou de se alcan¢ar maior acuracia
que possibilite, mesmo que sem uma delimitacdo precisa, a compreensao e
distincdo destes termos.

A relacdo com o espaco onde transcorre o processo educacional é
comumente empregada na diferenciacdo dos conceitos de educacéo formal, ndo-
formal e informal. Entretanto, outros determinantes também sao utilizados, tais
como a questdao do meio onde o processo educativo ocorre, a relagcdo entre os
sujeitos envolvidos no processo, a existéncia de intencionalidade didatica, a
utiizacdo de metodologias e técnicas especificas para a execucdo de
procedimentos didaticos e avaliagdo de aprendizado, a sistematizacdo e
organizacdo submetida a diretrizes institucionais, entre outros.

Uma distincdo possivel diz respeito aos espacos onde se da o processo
educativo. Fala-se de espacos ou ambientes formais de educacdo como sendo
agueles vinculados a escola, instituicdo mais conhecida pelo seu papel social de
prestar educacdo basica em nossa sociedade. Por outro lado, locais que ndo séo
sedes destinadas especificamente para o funcionamento da instituicdo escolar séo
denominadas espacos ou ambientes ndo-formais de educacdo. Assim, podemos
considerar como espac¢os nao-formais todos aqueles situados fora dos limites
geograficos da escola, tais como uma praga, uma avenida, uma quadra comercial
e/ou residencial, centros comerciais, uma industria, centros de pesquisa, reservas
naturais, museus, centros de ciéncias, feiras, parques, entre outros ambientes
urbanos, rurais e naturais.

Apesar de haver uma delimitacdo especifica e objetiva do principal espaco
onde comumente se processa a educacdo no ambiente escolar — a sala de aula —,
no qual se destaca, tradicionalmente, como sujeito de ensino o professor e como de

aprendizagem, o aluno, concebemos que o espaco formal de educacgéo envolve
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todo o ambiente da escola, ndo se reduzindo a sala de aula. Cabe ressaltar que
esta convencao parte da grande heterogeneidade, em termos de condicdes e
espacos fisicos, que podem, ou ndo, estar inseridos dentro de uma escola. Sabe-
se gue ha escolas que sequer possuem alvenarias ou que tém como suas fronteiras
as préprias paredes das salas de aula, ou melhor, possuem como Unico espaco
fisico um ambiente Unico e exclusivo para o desenvolvimento das aulas e com
objetos especificos para tal (mesas, cadeiras e/ou carteiras, quadro escrita a giz
etc.), enquanto outras escolas possuem espacos diferenciados, como laboratorios,
ateliers, auditorios, bibliotecas, sala de video, oficinas, hortas, jardins, cantinas,
entre outras dependéncias pedagdgicas, técnicas e administrativas que podem nao
ser convencionais para o desenvolvimento das aulas, apesar de estarem dentro da
escola.

A proposta do Estagio Supervisionado IV, em relacdo aos outros estagios,
tem uma analise mais atenta quanto a educacao em espacos nao formais, que nao
necessariamente precisam ser fora da escola, dependendo da andlise do contexto
escolar onde as atividades desse componente curricular serdo realizadas e
desenvolver uma atividade de intervencdo de modo a se observas as propostas e

metodologias referentes ao uso desses espacos, além da sala de aula.

12.2 — Apresentacdo na Escola Campo de Estagio e Assinatura de Termo de

Compromisso

No primeiro momento, ao chegar na escola, fui recebido por um porteiro que
pediu minha identificacdo e questionou-me sobre o que desejava, para que 0 acesso
a escola fosse liberado. Identifiquei-me como estudante da Universidade Federal de
Pernambuco, do curso de licenciatura em fisica e que tinha a intencéo de falar com
0 gestor da escola para realizacdo de uma atividade académica. Em seguida, ele
me encaminhou a secretaria, onde fui recebido por um secretario, que novamente
perguntou o que desejava e entdo fui encaminhado a sala de gestdo, onde se
encontrava o gestor.

Com a Carta de Apresentacdo em maos, entreguei-a ao gestor que a leu
atentamente, falei sobre o Estagio Supervisionado, como se dariam minhas
observacdes e atividades junto a escola. No geral, a recepcéo na escola se deu de

maneira muito positiva e gentil.
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12.3 — Infraestrutura da escola

A escola conta 15 salas de aulas, 1 sala dos professores, 1 auditério, 1
laboratorio misto (Quimica, Fisica e Informatica), 1 Sala da Gestéo, 1 Coordenacao,
1 Secretéria, 1 Biblioteca, 1 Almoxarifado, 1 Cozinha, 1 Pétio, 2 Quadras de Esporte,
1 Sala da videos e 13 Banheiros (Masculino e Feminino). A escola é toda cercada
por muros, de modo que a entrada e saida sao Unicas e controladas pelo porteiro.

Os Equipamentos existentes: 01 micro-system, 02 microfones, 01 Caixas
Amplificadoras, 04 data show pequenos, 01 dvd, 26 Computadores, 20 cameras de
seguranca, 03 televisdes, equipamentos e utensilios para uso da cantina e de

servicos gerais.

12.4 - Manutencao do Espaco Fisico da Escola

A Escola tem uma equipe de 5 funcionario que alternam turnos para manter
a escola limpa regularmente, evitando acumulo de lixo nas salas, areas de
convivéncia e banheiros, que sempre estao devidamente higienizados. As salas nédo
possuem bancas quebradas e nem paredes pixadas. A uma preocupacao na escola
em estimular uma consciéncia ambiental nos alunos, periodicamente acontecem
mutirGes de limpeza realizados pelos alunos e o proprio gestor mobiliza a escola em

projetos voltados para a preservacao e conservacao do meio ambiente.

12.5 - Seguranca

Quanto a questdo da seguranca, a escola conta com um bom controle de
entrada e saida, tenho duas portarias para isso, onde sempre tem um seguranca e

um porteiro.

12.6 — Laboratérios

Mesmo tendo o0 material necessario e espaco fisico para o funcionamento do
laboratorio, ele ndo é utilizado. Segundo o Gestor, quando a escola recebeu os

materiais, eles foram instalados e devidamente caminhados para o laboratdrio,
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porém um funcionario ligado a prefeitura do municipio, visitou a escola e disse que
agueles materiais ndo poderiam ser usados sem a supervisao de funcionario da
prefeitura. Embora o gestor ndo tenha entendido os reais motivos, a recomendacéo

do ndo uso foi mantida.

12.7 - Biblioteca

A biblioteca é especialmente planejada e ambientada para ser atrativa aos
alunos. Além disso o Saldo de Eventos da escola conta com mesas e cadeiras
especialmente para o estudo dos alunos. As impressdes gerais sobre a Biblioteca
e qualidade do acervo bibliogréafico considerando a possibilidade de contribuir tanto
para as leituras complementares dos estudantes quanto para o planejamento e a
formacdo continuada dos docentes. A propria equipe que trabalha na escola,
promovem projetos anuais de incentivo a leitura e criatividade dos alunos, mas que

0 seu uso e leitura, tornem-se um habito ainda maior e popular entre eles.

12.8 - Caracterizacao dos Profissionais

Docentes:

Formacdo Académica dos professores Numero de professores com a formacao
Magistério (Ensino Médio) Sem levantamento
Graduacdo com Licenciatura 29

Graduacdo sem Licenciatura Sem levantamento

Pés- graduacéo (Especializacdo) Sem levantamento

Pés- Graduacao (Mestrado) Sem levantamento

Pés graduacao (Doutorado) Sem levantamento

Outra formacéo: Sem levantamento

Total: 29

Servidores e técnicos-administrativos:

Cargo/Funcgéo Numero de funcionarios na unidade que
exercem o cargo/funcao

Vigilante 01

Auxiliares Administrativos 03

Auxiliares de Servicos Gerais 08

Merendeiras 03

Total 15
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Equipe Gestora:

Funcéo Formacdo Académica Tempo de Servico na escola
Diretor Graduado 6 anos
Vice-Diretora Graduada 4 anos
Coordenadora Graduada 6 anos
Secretaria Graduada 4 anos
Analista de Gestao Graduada 4 anos

12.9 — Pais e a Comunidade

A escola nao possui jornais, site oficial e nem blog para divulgagéo do seu
trabalho interno. Mas, conta uma ferramenta importante, o perfil no Facebook do
Gestor. O Gestor faz divulgacédo constante de tudo da escola, fotos de eventos,
projetos passeios e resultados. Seu perfil tem grande alcance, contando com quase
5 mil pessoas vinculadas e em sua grande maioria relacionadas a escola.

Quando ao grau de escolaridade dos pais, a grande maioria teve apenas o
ensino fundamental, um grupo menor ensino médio concluido. Sdo raros os pais
que tém graduacao em algum curso de nivel superior. Em alguns casos o gestor
sempre requere a presenca dos pais, seja em alguns fatos ligado a seu filho ou
algum projeto desenvolvido na escola. O Gestor, afirma que consegue uma boa
presenca dos pais em reunides e plantdes pedagodgicas, chegando a atingir uma

faixa de presenca entre 80% e 90% dos pais.

12.10 — Estudantes

A maioria dos alunos sao originarios da classe média baixa e classe baixa,
predominantemente residem na zona urbana, embora a escola tenha transporte
para alunos da zona rural. Os alunos do 1° ano tém média 15 anos, do 2° tém 16
anos e do 3° 17 anos, esses sao submetidos ao regime semi-integral da escola. Os
alunos da travessia tém uma grande diversidade quanto a idade, ficando pouco
preciso fazer u estimativa através de uma média, tendo alunos entre 20 e 50 anos,
tendo em média 80 alunos divididos em duas turmas, no turno da noite.

No geral, a boa convivéncia entre os alunos pelo o que foi observado é
comum. A escola raramente se depara com atrito entre os alunos, segundo o préprio
gestor. A escola desenvolve também projetos que estimulam virtudes e boas

relacdes interpessoais no interior da escola.
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12.11 — Reflexdes Sobre as Aulas de Ciéncias

O Programa Travessia, implantado como politica publica de aceleracdo dos
estudos em Pernambuco foi adotado pelo Governo do Estado em 2007 por
intermédio da Secretaria Estadual de Educacdo. Integra uma parceria com a
Fundacdo Roberto Marinho, que utiliza a metodologia Telecurso por meio de
Telessalas e material didatico de estudos disponibilizados aos professores e alunos.

O programa tem por objetivo reduzir a distor¢cdo idade-série no ensino
fundamental atendendo aos jovens de 15 anos de idade ou mais, e no ensino médio
atendendo aos jovens acima de 17 anos. A Secretaria Estadual de Educacéo,
articuladora do programa, tém viabilizado as acbes em conjunto com mais de 256
escolas estaduais onde se concentram grande parte dos alunos que se enquadram
no perfil. Dados estatisticos apresentados pela Fundagcdo Roberto Marinho, afirmam
que cerca de 90 mil alunos de Pernambuco em 2010 utilizaram a metodologia do
Programa Travessia como recurso didatico-metodolégico no processo de
aprendizagem. Ainda no mesmo ano, o programa formou trinta mil estudantes no
ensino médio. Em 2012, a Secretaria Estadual de Educacéo certificou nove mil
concluintes do ensino médio e sete mil concluintes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental que utilizaram a metodologia do Programa durante estas etapas finais
de ensino.

As videoaulas observadas durante o estagio nas duas turmas de travessia
na Escola Devaldo, na disciplina ciéncia, estavam relacionadas a biologia. E
disciplina de ciéncias foi dividida em modulo ao longo do ano, modulos que

envolviam quimica, fisica e biologia, o estagio coincidiu com a ultima.

12.12 — Aula do Professor

O papel desempenhado pelos educadores do Telecurso também pode ser
visto como inovador. Sua atuacéo é diferente, pois ele deixa de ser um especialista
em conteudos especificos e fonte principal de conhecimento, passando a ser um
especialista em dindmicas de construcédo de conhecimento. Assim, ao coordenar e
dinamizar os grupos de estudo, ele cria condi¢des para que o estudante desenvolva

habilidades que facilitem a aprendizagem e se torna um orientador do processo de
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aprender a aprender. Assim, o professor atento aos videos aulas conduz as aulas,

fazendo intervencdes, questionando e tirando as davidas dos estudantes.

12.13 - Interag¢des alunos e professor

O professor sempre mantém didlogo com a turma de forma espontanea, para
que os conteudos fluam, os estudantes também se mostram interessados pelo ele
esta falando. A turma é disciplina e faz sempre siléncio durante a aula, rompendo
apenas para as devidas intervencdes, no geral existe uma boa relacdo de respeito

com o professor.

12.14 - Espagos Formais e Nao-Formais de Educagéo

A educacédo, como processo de aquisi¢ao e/ou construcdo de conhecimentos
gue contribui para o desenvolvimento cognitivo e comportamental, pode ocorrer em
diferentes circunstancias, sendo que a forma como ela se processa e a sua
gualidade é inerente ao espaco onde ela se da. As salas de aulas sdo consideradas
como ambientes convencionais de ensino, o que significa dizer que os espacos fora
de sala de aula podem ser classificados, de acordo como propéem Xavier e
Fernandes (2008), como espag¢os nao-convencionais de ensino. A sala de aula,
como afirmam esses autores, € um espaco fisico dinamizado pela relacéo
pedagdgica, mas ndo € o Unico espaco da acdo educativa.

Santos (1996) propbe, na definicdo de espagco, como um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos naturais ou fabricados e de sistemas de ac¢0es,
deliberadas ou néo (apud, Xavier & Fernandes, 2008). Esta descri¢céo caracteriza o
ambiente de sala de aula escolar, mas, da mesma forma, pode ser estendida para
contextos mais amplos, que vao além das paredes da sala de aula e das fronteiras
das escolas.

Esses autores, Xavier e Fernandes (2008), acrescentam ainda algumas
caracteristicas do processo de ensino aprendizagem nos espagos nao

convencionais, defendendo que

‘no espaco nao-convencional da aula, a relacdo de ensino e
aprendizagem nao precisa necessariamente ser entre professor e
aluno(s), mas entre sujeitos que interagem. Assim, a interatividade

176



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

pode ser também entre sujeito e objetos concretos ou abstratos,
com os quais ele lida em seu cotidiano, resultando dessa relagéo o
conhecimento” (p. 226)

Com vistas a diversidade de ambientes que podem ser caracterizados como
espacos ndo-formais de educacdo, Chassot (2003), caracteriza estes ambientes
como espacos onde se pode encontrar conhecimentos populares aproveitaveis em

praticas escolares, tais como os setores:

“Domeéstico e comercial de produgdo e conservagdo de alimentos,
na lavacdo de roupa, em tinturarias, em setores de producéo de
derivados do leite, no fabrico de bebidas, na medicina caseira, na
odorizacdo de ambientes, em carvoarias, na fundicdo e metalurgia,
em funilarias, em artesanais de couro, em setores ou pessoas gue
lidam com prevencéo de insetos, no melhoramento genético animal
e vegetal, polinizacdo e enxertia, na floricultura e jardinagem, na
maturacdo de conservacao de frutas, na meteorologia e no uso de
tecnologias alternativas”. (p.222-230).

Esta variedade de espacos nao-formais possui caracteristicas intrinsecas e
que, em seus diferentes contextos, exibem alguma relacdo direta ou indireta com
0s conteudos das disciplinas escolares, sdo conhecimentos muitas vezes
dificilmente encontrados nos espacos escolares. Sobre os valores dados as

potencialidades destes ambientes extra-escolares, Chassot (2003), salienta que:

“Esse valioso aprender na chamada Escola da Vida corre o risco de
desaparecer ou porgue modernas tecnologias suplantam (ou
incorporam ou se adornam de) conhecimentos ditos populares ou
porgue, como ja se viu estes nao validados pela Academia, passam
a merecer descrédito. [...] Pessoas detentoras de riquezas contidas
nos saberes populares, estdo disponiveis para que conhegamos o
que elas sabem. [...] Em geral, sdo pessoas de larga experiéncia
construida numa continuada empiria. Estes mestres, detentores de
uma diplomacdo outorgada pela pratica sempre continuada
superam, muitas vezes, a Escola na capacidade de ensinar”. (p.220)

Quando falamos de espaco onde se processa a educagado, estamos
considerando os diferentes objetos/materiais e as caracteristicas ambientais que o
compdem. Apesar de haver uma delimitacdo especifica e objetiva do principal
espaco onde comumente se processa a educag¢ao no ambiente escolar — a sala de
aula —, no qual se destaca, tradicionalmente, como sujeito de ensino o professor e
como de aprendizagem, o aluno, concebemos que o espaco formal de educacao
envolve todo o ambiente da escola, n&do se reduzindo a sala de aula. Cabe ressaltar

gque esta convencéao parte da grande heterogeneidade, em termos de condi¢des e
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espacos fisicos, que podem, ou néo, estar inseridos dentro de uma escola. Sabe-
se que ha escolas que sequer possuem alvenarias ou que tém como suas fronteiras
as proprias paredes das salas de aula, ou melhor, possuem como Unico espaco
fisico um ambiente Unico e exclusivo para o desenvolvimento das aulas e com
objetos especificos para tal (mesas, cadeiras e/ou carteiras, quadro escrita a giz
etc.), enquanto outras escolas possuem espacos diferenciados, como laboratorios,
ateliers, auditérios, bibliotecas, sala de video, oficinas, hortas, jardins, cantinas,
entre outras dependéncias pedagdgicas, técnicas e administrativas que podem néo
ser convencionais para o desenvolvimento das aulas, apesar de estarem dentro da
escola.

Os espacgos nao-formais de educacdo variam enormemente em suas
caracteristicas e fungbes sociais, podendo, inclusive, ndo serem destinados
primariamente a educacdo. Entretanto os espacos nao-formais utilizados em
atividades de educacdo formal possuem, dentre o0s seus objetivos, alguma
finalidade associada a educacdo nao-formal. Dentre 0os espac¢os ndo-formais que
atuam com a educacédo nao-formal, mas que podem também ser empregados para
o desenvolvimento de atividades de educacédo formal, destacamos 0s museus, 0S
parques recreativos urbanos, os jardins botanicos e zoolégicos, as unidades de
conservacao, as feiras e exposicdes, entre outros.

Os espacos associados a educacao nao-formal sdo os mais utilizados como
extensodes para préaticas de educacao formal. Entretanto, existem outros ambientes,
cuja funcéo principal ndo esta relacionada com a educacédo nao-formal, mas que,
da mesma forma, sdo passiveis de utilizagcdo como “cenario” para propostas
provenientes do ensino formal, ou seja, também podem funcionar como extensdes
para atividades escolares, tais como fabricas, centros comerciais (como shoppings
e feiras alimenticias), pracas de alimentagdo, pedreiras, mineradoras, pesque-
pague, clubes, entre outras grandes organizac¢des particulares e sociais, bem como
representacdes publicas. Tendo em vista estes exemplos, podemos concluir que
estes espacos podem possuir niveis de organizacdo mais simples, de carater mais
pessoal e/ou familiar, como os situados em contextos domésticos ou ainda mais
complexos, como aqueles de espagos comerciais e outros institucionais.

Ao se utilizar de espacos nao-formais na realizacdo de atividades escolares
é fundamental que o professor fique atento aos diferentes fatores interferentes na

aprendizagem, especialmente quanto ao conteudo das informacdes e a linguagem
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empregada. Este cuidado € maior quando se utiliza de situacdes informais para
serem estudadas, como as do conhecimento popular. E importante salientar, que
mesmo diante dos cuidados necessérios, este fato ndo justificagdo a sua nao

utilizagdo em atividades escolares.

12.15 — Reflexdes Sobre o Programa de Travessia no Estado de Pernambuco

O Programa Travessia, implantado como politica publica de aceleracdo dos
estudos em Pernambuco foi adotado pelo Governo do Estado em 2007 por
intermédio da Secretaria Estadual de Educacdo. Integra uma parceria com a
Fundacdo Roberto Marinho, que utiliza a metodologia Telecurso por meio de
Telessalas e material didatico de estudos disponibilizados aos professores e alunos.
O programa tem por objetivo reduzir a distor¢ao idade - série no ensino fundamental
atendendo aos jovens de 15 anos de idade ou mais, e no ensino médio atendendo
aos jovens acima de 17 anos. A Secretaria Estadual de Educacéo, articuladora do
programa, tém viabilizado as a¢cdes em conjunto com mais de 256 escolas estaduais
onde se concentram grande parte dos alunos que se enquadram no perfil. Dados
estatisticos apresentados pela Fundacdo Roberto Marinho, afirma em que cerca de
90 mil alunos de Pernambuco em 2010 utilizaram a metodologia do Programa
Travessia como recurso didatico - metodoldgico no processo de aprendizagem.
Ainda no mesmo ano, o programa formou trinta mil estudantes no ensino médio.

Em 2012, a Secretaria Estadual de Educacéo certificou nove mil concluintes
do ensino médio e sete mil concluintes dos Anos Finais do Ensino Fundamental que
utilizaram a metodologia do Programa durante estas etapas finais de ensino. A
justificativa para a implantacdo do Programa de aceleracao dos estudos no Estado
é fundamentada na observancia dos altos indices de distor¢do idade - série
apresentado especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e nas dltimas
séries do ensino médio, visto que estas etapas de ensino em sua grande maioria
sao organizadas de forma seriada.

Os gastos com reprovacgao e abandono escolar, tem mobilizado o surgimento
de politicas publicas educacionais especificas que desacelerem de maneira eficaz
o ritmo de distor¢éo idade - série e melhore os indicadores de rendimento escolar.
Dados do INEP — Instituto o Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,

referentes ao ano 2010, apontam uma taxa de distor¢cdo idade - série no ensino
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meédio brasileiro que chega aos 34,5%, no Nordeste este nimero chega aos 46,6%
e em Pernambuco o numero atinge os 49,1%, acentuando sua posicédo acima dos
indices do pais e da regido. Diante do exposto, faz - se necessario um olhar sensivel
para com 0s processos que tem marcado a trajetoria das politicas educativas, se
tratando dos programas de aceleracédo e correcao de fluxo escolar com enfoque no
ensino medio.

Nessa perspectiva este estudo vem contextualizar, a partir das conjecturas
que tem marcado as propostas de aceleracdo, como tem ocorrido a
operacionalizacdo destes programas em Pernambuco, voltadas a educacéo basica.
Conforme a Instrucdo Normativa n° 07/2008, que fixa as diretrizes e orientacdes do
programa no Estado, o Travessia incorpora dentro de uma abordagem geral as
normativas constitucionais que regulamentam o ensino médio no Brasil. Embora
resguardando essas peculiaridades, o programa possui uma organizacao
diferenciada por se tratar de uma nova forma de organizacdo das classes do ensino
médio de acordo com as necessidades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos. Busca-se encontrar nas diretrizes do programa uma resposta aos desafios
de tornar eficaz esta metodologia direcionada aos alunos do ensino médio. A
proposta apresenta algumas lacunas que precisam ser analisadas do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, no sentido de conceber uma pratica educativa que valorize a
inclusado e a diversidade nos diversos contextos politicos-pedagoégicos das escolas,
constituindo um elemento voltado para a constru¢cado de competéncias e habilidades
nao atingidas, dado o carater do direito a aprendizagem como garantia fundamental.

Ao lado desses percursos, nas Ultimas décadas o ensino médio no Brasil tem
passado por profundas mudancas na sua estruturacdo, com vistas as atuais
demandas advindas de novos modelos de economia global e das novas
configuragcdes do trabalho, o que coloca como etapa fundamental de ensino na
preparacao para o mercado, bem como para dar continuidade aos estudos
posteriores. Essa etapa de ensino que tem oferta prioritaria pelo Estado incorpora
diferentes concepcdes que sdo fundamentadas em praticas educativas que tem
como eixo a profissionalizagéo e a preparacao para enfrentar a competitividade
presentes nos contextos econdmicos. Desse ponto de vista, as atuais formatagdes
do ensino médio tém seus percursos orientados no principio do trabalho, e dessa
forma, as classes de aceleracao e correcdo de fluxo se apresentam como vias de

acesso criadas na perspectiva de possibilidade de novas conquistas por parte dos
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alunos e da escola, e que precisam ser criteriosamente planejados de forma que os
espacos nao tomem efeitos contrarios ao que se espera dessas propostas.

Existem muitos desafios a serem enfrentados quanto aos procedimentos na
elaboracdo de programas de classes de aceleracdo e correcdo de fluxo. As
iniciativas das politicas publicas voltadas para o ensino médio, no formato correcao
de fluxo, e distorcdo idade-série ainda se encontram muito aquém da garantia do
sucesso dos alunos egressos e com defasagens. Além das falhas operacionais nos
programas a concepcao de curriculo e da proposta pedagdgica requer ser pensadas
a luz de novas formas de organizacdo desta oferta de ensino, contemplando o
respeito ao ritmo de cada aluno bem como, o tempo para aprender. Questdes como
a reducdo do tempo escolar e simplificacdo dos contetudos fragilizam ainda mais as
propostas e deixam clara a vinculagdo das propostas as formas de “promogdes” no
sentido de desobstruir o fluxo de alunos com defasagem.

Estas iniciativas mesmo que animadoras no sentido de reverter o quadro de
multiplas repeténcias, evasfes e distor¢cbes, estdo revestidas de um discurso
politico voltado aos interesses do mercado e ao interesse de grupos hegemadnicos.
Ao expressar o sentimento dos educadores que estdo envolvidos direta ou
indiretamente nesses processos, certamente conferimos que ndo se constréi um
plano de nacéo cidada para uma educacéo inclusiva e de qualidade, sem que haja
a participacdo coletiva de todos envolvidos: escola, familia, gestores, educadores,
orientados por um projeto politico que norteie os caminhos a serem seguidos, e que
nao sejam postos de forma verticalizada.

Tais consideragfes colocam em suspeita a qualidade de programas
“formatados” que julgam ser esse € o caminho para a superagdo dos graves
problemas que vem inquietando a comunidade escolar, bem como se a efetividade
destas propostas tem obtido efeitos satisfatérios no que tange a diminui¢cdo dos
indices de evasfes e defasagens. Nao pretendemos aqui apontar solucdes
mediante os grandes problemas que envolvem o estudo em questdo, mas tecer
consideracOes sobre as conclusdes desse estudo com base numa revisdo de
literatura dos quais nos indicam certas fragilidades quando das iniciativas publicas
gue se preocupam em estimar apenas resultados em forma de estatisticas.

Um aspecto importante € a necessidade de rupturas e a possibilidade de

novos
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caminhos que dé continuidade aos estudos e a formulacéo de politicas que venham
atender e respeitar as necessidades reais do publico a quem estas politicas sdo
destinadas. Consideramos que todo processo de constru¢do de uma escola cidada
deverd estd sempre em movimento e ndo se resume em acdes estanques. Ha,
portanto de se repensar o papel das politicas publicas no contexto atual que tende
a fortalecer os interesses do capital globalizado. Sendo assim, enquanto
educadores e cidadaos € necessario que tenhamos o compromisso moral e politico
de lutar em nosso espaco de atuacdo para que as acdes e programas venha se
concretizar sob a perspectiva da universalizacdo e garantia de direitos
verdadeiramente efetivos. Esses desafios se apresentam em um universo
complexo, marcado por relagdes de poder e interesses diversos decorrentes da
correlacao de forcas presentes em nossa sociedade, o que evidencia a necessidade
de unir esforcos e aprofundar estudos sobre as politicas publicas em nosso pais

como meio de resposta aos problemas que a educacédo enfrenta atualmente.
12.16 — Projeto de Intervencdo Pedagogica

Como os alunos tinham poucas experiéncias com os contelddos escolares e
seus formalismos devido a esse ambito, o projeto de intervencéo foi pensado de
modo a levar os estudantes, de maneira mais coloquial possivel, a uma discussao
sobre ciéncia e com um tema acessivel de modo a despertar interesse e curiosidade
dos mesmos.

Conteudo: Astronomia e Astrofisica: Nascimento, vida e morte das Estrelas
Objetivo: Apresentar aos estudantes um dos ramos de estudo da fisica e mostrar-
Ilhe um pouco de conhecimento a respeito das estrelas.

Metodologia: A apresentacdo aconteceu no pétio da escola, em formato de banner
onde a exposicao foi feita estimulando o questionamento e curiosidades dos
estudantes.

Banner usado:

Eduardo Siva
Licendando em Fisica - 12 periodo 20121~ UFPE/CAA AGRESTE

i  Nascimento, vida e morte das Estrelas 4»?
ﬁ Campus

UL
Criodas e destruidos pelos mesmo forga, uma luta pelo sobrevivéncia, um fim dramdtico, o qudo interessante pode ser um ponto fuminoso
que vemos no céu  noite? As estrelas, uma grande caixa de surpresas.
A S, LMD, )
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Nascimento de uma estrela

A partir de uma grande concentrac3o de poeira e gis, em algumas
regides do espago chamadas nebulosas [FIGURA 1], ocorre a formagio
das estrelas, Dentro das nebulosas essas concentragbes formaram
2], de milhdes de anos, que serdo
unidas pela forcada gumhﬁe se contraindo para formar estrelas,
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I 1. NeDU05aS.

Quando essas nuvens se formam, mexwmuﬁs.mxa
medida que a gravidade as i o calor

Vida de uma estrela

A vida de uma estrela é uma batalha continua contra a forca da
gmMmM&pmiahmfnrﬁqnnﬁnﬂqlﬁﬁu

fumquapﬂmhsmemihmmmum

3 Iy i 'é iguala com a gravidade, ela
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Acorda Al
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comega aumentar, amlvemadwnlhnmﬂ!llndm onde a
gravidade atuard no centro e o transformard em uma esfera, onde o
calor chega 3 temperatura de dois milhdes de graus Celsius, Esse
sistema serd chamado de protoestrela [FIGURA 3]

Mmihdes de anos depois o centro de
hidrogénio da estrela ferve a uma
temperatura de 18 mihdes de graus
Celsius, e torna-se t3o quente, que
consegue  suportar a  fusdo
termonuclear, o que fornecera
‘energia para manter as estrelas vivas,
Agora, ela terd briho proprio e
emitird calor. 1ss0 em essénda € 0
que define uma estrela.

e

Morte de

A gravidade n3o desiste de destruir a estrela, mas o “combustivel” das
estrelas acaba. O seu tamanho influénda na sua morte. As mais macigas
saem de cena em explosdes violentas, enquanto as menores estio
destinadas a morrer vagarosamente,

Para uma estrela, como o sol, quando seu hidrogénio acabar, a fusio
nudear cessara e lhe restara apenas o hélio como combustivel, A medida
que a gravidade for comprimindo 3 estrela [Figura 8] seu nicleo ird
mrnqﬂndwsepsuﬁuum para ocorrer a reagao da fusio

mhmﬁm

A massa também determinara a durac3o da vida de uma estrela, Quanto
‘maior a massa, maior a temperatura, 3 press3o e maior a taxa de fusdo,
tudo é consumido mais rapidamente. Enquanto estrelas macicas tém sua
vida medida em milhdes de anos, ja as de menor massa medem sua vida
na escala de dezena de bilhdes ou trilhdes de anos,

uma estrela

chamada pressio degenerativa dos elétrons. A estrela esfriard e se
tornard uma “and branca™, Esse é o destino do Sol.

Quando estrelas mais maca esgotam seu estoque de hidrogénio,

comegaram a fundir elementos cada vez mais pesados até que o seu

mdeosep(mom purfum.mum’ro mm

FIGUA 12 B Mg

Amdeeﬂr&sdenwonﬂa envolvem elementos cosmicos
fenomenais como, estrelas de néutrons [FIGURA 10], pulsares [FIGURA
11] e até mesmo buracos negros [FIGURA 12],
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planetaria [FIGURA 9], camada de gis
brihante ejetada pela  estrela,
envolvendo o centro que morre.
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Errry—
Sem reagdes nudeares, a estrela comea 3 cair sobre se mesma até
mwmmw*mquwmmow‘xm
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que mantera a estrela

12.17 — Consideracdes Finais

O estudo e compreensao das caracteristicas que definem as acdes da
educacao formal, ndo-formal e informal ainda séo insipientes, necessitando de uma
maior dedicacdo nas pesquisas em torno destas acdes a fim de se clarear as suas
definicbes e, desta forma, possibilitar uma melhoria qualitativa dos resultados que
elas oferecerem.

Os conhecimentos em torno das potencialidades dos diferentes espacos
extraescolares disponiveis nas redondezas das escolas ainda precisam ser
aprofundados, de forma a possibilitar a execucéo de atividades formais de educacéo
e a garantir o desenvolvimento de atividades mais prazerosas e motivadoras para
os alunos, sem reduzir a qualidade das aprendizagens construidas, buscando
sempre, aperfeicoa-las.

Os espacos ndo formais também acabam por muitas vezes acontecendo

dentro da propria escola, uma vez que nem sempre 0s estudantes estdo

183



Entre a Pedagogia e o Ensino de Ciéncias

ambientados com todos os locais da escola que sdo possiveis desenvolver
atividades para o ensino-aprendizagem. O estagio, aqui em questao, foi possivel
observar isso, uma vez que o professor apenas se restringia a sala de aula e
videoaulas para as atividades de ensino. Entdo foi proposta uma atividade
expositiva fora da sala de aula onde foi possivel ter uma aula sobre ciéncia com

vieis para fisica.
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