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APRESENTACAO

A pesquisa que originou este livro partiu da inquietagcdo sobre o néo
dominio formal da escrita por alunos do 9° ano do ensino fundamental de
uma escola publica municipal do interior do Ceara. Esse problema motivou
minha Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Linguagem, na qual identifico
fragilidades no trabalho docente quanto a compreensdo das hip6teses
subjacentes ao processo de aquisicao da escrita.

Pautando-se, portanto, na analise dos textos desses alunos, este livro
aborda a psicogénese da escrita e a autonomia desses jovens no ato de escrever.
A investigacao busca compreender como esses desvios ocorrem e quais fatores
influenciam a capacidade de escrita dos estudantes. Todo o trabalho de analise
dos textos leva em conta um contexto que seja o mais social, democratico,
autébnomo e pertinente possivel em relagdo a realidade atual das escolas.

Esperamos que os leitores compreendam este livro ndo como uma receita
(ou uma solugdo) para todos os problemas relacionados a escrita no ensino
fundamental 1l, mas como uma contribuicao para o trabalho pedagogico voltado
ao processo de aquisicdo da escrita e suas nuances, especialmente em relacao
aos muitos desvios observados em textos de alunos que se encontram nessa
etapa da escolaridade basica.

Dessa forma, acreditamos contribuir para preencher uma lacuna nas
propostas de ensino de escrita no ensino basico no Brasil, ao oferecermos
subsidios aqueles que, diariamente, lidam com essa problematica e que, por
vezes, ndo encontram respostas nesse sentido.

Levar a publico o resultado da minha pesquisa de Mestrado € um sonho
que ora se transforma em realidade. Sua leitura ha de contribuir para que o
conhecimento que temos acerca da psicogénese da escrita e da autonomia
dos jovens nos atos de escrita seja revisto, de modo que possamos reformular
nossas hipoteses em relacdo aos desvios da escrita formal pelos estudantes.
Certamente, ndo sairemos desta leitura com a mesma bagagem pedagégica de
antes. Espero que apreciem esta publicacdo e boa leitura para todos.

Jaime Martins
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PREFACIO

Rotineiramente, ouvimos de professores do ensino fundamental relatos
sobre alunos que apresentam demasiados desvios ortogréficos. Esse trabalho
apresenta um estudo analitico acerca desses desvios em producdes textuais
de alunos do 9° ano, de uma escola pUblica no municipio de Aratuba — Ceara, a
partir da observagéo do contexto de suas ocorréncias.

A andlise dos fatores que influenciam os desvios ortogréaficos identificados
nas produgdes textuais considera que essas discrepancias revelam o inicio da
aprendizagem dessa ferramenta de comunicacdo, representando, assim, as
primeiras hipoteses levantadas pelos alunos para domina-la.

Para explicar os possiveis desvios encontrados nos textos, recorremos
aos estudos sobre os aspectos fonéticos e fonologicos, nas concepcoes de
Bagno (1999), Marcuschi (2010), Hora (2009), Bortoni-Ricardo (2010), Kato
(2003), entre outros estudiosos, cuja producéo cientifica sobre aprendizagem
da leitura e da escrita vem contribuindo para o desenvolvimento desse campo
do saber.

Os resultados dessa analise mostraram que os desvios ortograficos
presentes nos textos dos alunos sdo motivados ndo s6 por desconhecimento
da forma ortogréfica da Lingua Portuguesa, mas também decorrem de fatores
fonéticos e fonologicos. Escolhemos trabalhar com essa tematica devido
a recorréncia de alguns lapsos na escrita, uma vez que os alunos tendem a
escrever a partir do som da letra, incluindo os aspectos da linguagem informal.
Apds a andlise dos textos, classificamos alguns desvios ortograficos mais
comuns dentre os pesquisados.

Pelos achados da pesquisa, tornou-se evidente, que a escrita para esse
grupo, € vista como transcricdo da oralidade e ndo como portanto, sistema
de representacao prépria. A relevancia cientifica e social dessa pesquisa se
mostra, a partir da perspectiva de suscitar reflexdes quanto aos tipos de desvios
encontrados e, a partir dessas reflexdes, contribuir para uma melhor formacao

escolar do individuo.
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INTRODUCAO

Considerando que linguagem e sociedade estdo ligadas de modo inseparavel,
podemos afirmar que todas as linguas mudam. Mudam porque seus usuarios também
estdo em constante mudanca. Essa relagéo é a base da constituicdo do ser humano, uma
vez que a linguagem é a mediadora entre o individuo e a sociedade. Na verdade, é por
meio da linguagem que o ser humano interage com o outro e, a partir dessa interacéo,
constitui a propria identidade. Assim, entendemos que a lingua estabelece um fenémeno
social e cultural, de natureza dindmica, heterogénea, sujeita a mudancas, adaptagdes e
evolugcbes com o passar do tempo.

Segundo Cagliari (2008, p. 18), “a linguagem € um fato social e sobrevive gracas as
convengdes sociais que sdo admitidas para ela. As pessoas falam da maneira como seus
semelhantes falam e, por isso, se entendem”. Essa afirmativa é pertinente a reflexao de que as
linguas se instituem socialmente e ndo € possivel desvincula-las deste aspecto. Desse modo,
por sua importancia para as sociedades, consideramos necessario o estudo das relagdes que
se estabelecem, ou ndo, entre as duas modalidades da lingua — a oral e a escrita.

Interessa-nos, especificamente, aprofundar as reflexdes acerca das relagdes que
se estabelecem entre a oralidade, a variacao linguistica e as suas interferéncias na escrita
ortogréfica, pois, em nossas aulas destinadas a producgédo textual, vém-nos chamando
atencéo as dificuldades de muitos alunos em grafar as palavras, por se apoiarem,
constantemente, nas praticas de oralidade como base para sua escrita.

Existe, em certa medida, na cultura escolar, uma visdo de que a fala e a escrita séo
formas de interagdo estanques, dicotdmicas e desassociadas. Compreendé-las por esse
paradigma leva a uma pratica docente pouco favoravel as variacdes, desconsiderando
que tanto na fala quanto na escrita 0 que determina os usos adequados da lingua séo as
praticas sociais.

Com isso, a presente pesquisa partiu das seguintes hip6teses: as mudltiplas
representacdes que uma mesma letra pode ter, podem ocasionar um nimero maior de
desvios na escrita dos estudantes; outra hipotese: os processos fonoldgicos constantes
na nossa lingua estdo materializados nessa escrita fono-ortografica dos estudantes,
dessa forma, quais seriam os desvios ortograficos mais recorrentes? Os fatores de ordem
socioecondmica podem estar relacionados a esses desvios? Como os professores podem
intervir nesses desvios, a luz dos conhecimentos da Sociolinguistica e das disciplinas da
Fonética e, principalmente, da Fonologia?

E valido ressaltar que, ao cometer desvios ortograficos, os alunos estéo realizando
suas hipoteses de escrita e, apesar de a ortografia se tratar de uma convengéo social
instituida para padronizar a escrita e facilitar a comunicagao social, devemos considerar
que as hipéteses de grafia realizadas pelos alunos nos fornecem pistas importantes para
compreendermos o uso que eles fazem da lingua.
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Historicamente, a palavra falada é bem anterior & palavra escrita. E por intermédio
da fala que muitas sociedades interagem e constroem a sua identidade e a sua cultura,
sem necessariamente utilizar-se da escrita. No entanto, para uma sociedade com tradicao
de escrita, como a brasileira, o uso dos codigos gréficos do alfabeto, por seu papel
institucional, & considerado um bem social indispensavel no nosso cotidiano, tanto nos
centros urbanos quanto na zona rural. E por meio da escrita que, em nossa sociedade,
criam-se 0s registros, armazenam-se os dados e preserva-se a histéria. Cabe acrescentar
que a importéancia dessa modalidade da lingua - a escrita - € tdo grande, que, sua pratica e
seu dominio séo considerados formas de ascenséo social e de prestigio.

Portanto, é necessario pensar as praticas da escrita, do ensino e dos seus modos
heterogéneos em correlagdo a linguagem falada para a compreensdo dos desvios
ortograficos apresentados nas produgdes escritas dos alunos. E fato que ninguém consegue
escrever sem deixar marcas da sua historia familiar, da sua identidade linguistica e cultural,
das suas vivéncias de mundo. Sendo assim, os desvios encontrados nos textos dos alunos
devem ser tratados com respeito, pois eles representam o modo como esse aprendiz vem
interagindo com o mundo.

Ademais, € de conhecimento geral que a escrita, em relagdo a fala, segue padrées
muito mais rigidos de uso, para os quais, por exemplo, se permite pouca variagdo. Por
isso, nessa modalidade da lingua, o tratamento dispensado aos desvios ndo € o mesmo de
quando se trata da fala. Nessa perspectiva, de como o docente deve dirigir o olhar para os
desvios do aluno, Bortoni-Ricardo (2005, p. 226), diz que “a Sociolinguistica rejeita a ideia
de erro no repertorio de um falante nativo de uma lingua, ja que todo falante & competente
em sua lingua”. Entretanto, na escrita, € diferente, pois esta € uma convencgéo, possui regras
definidas e normatizadas. As transgressbes a essas regras sao socialmente avaliadas de
forma muito negativa. Acerca disso, assim se posiciona a mesma estudiosa: “Na lingua
escrita, o chamado erro tem uma outra natureza, porque representa a transgressdo de um
codigo convencionado e prescrito pela ortografia”. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 74).

Dessa forma, o professor deve procurar sempre estar atento aos problemas
encontrados na escrita dos alunos, a fim de que possa realizar uma intervencgédo positiva e
produtiva, de modo que contribua para a insercéo social desses educandos nas diversas
praticas sociais em que a escrita convencional é exigida.

Logo, faz-se necessario sempre reafirmar que os desvios cometidos pelos alunos
devem ser apontados e abordados apenas com a intencéo de produzir um trabalho mais
direcionado a solug¢édo do problema apresentado. Entretanto, ndo devem e ndo podem ser
interpelados como forma de exprimir preconceito ou desvalorizacao do aprendiz. Bagno
(2002, p. 117) afirma que “chamamos de erro de portugués o que, na verdade, € apenas um
desvio da ortografia oficial, pois a lingua é natural, e a ortografia é artificial”. Sendo assim,
consideramos mais apropriado ao nosso estudo a utilizagdo do termo desvio, visando

evitar qualquer tipo de preconceito linguistico, pois ndo convém a nés, educadores, usar 0s
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erros para menosprezar ou constranger o aluno, tanto em sala de aula como também em
qualquer outro ambiente.

Estes tedricos (KATO, 1986, HORA, 2009, MARCUSCHI, 2010, BAGNO, 1999,
BORTONI-RICARDO, 2005) sdo unanimes em defender que “uma das causas para 0s
desvios de escrita é o tratamento superficial dado ao campo da fonética e da fonologia nos
diversos niveis de ensino”. No entanto, é fato que esse campo da linguistica tem pouca
visibilidade e é deficitario na formacgéo inicial do professor, o que dificulta o trabalho do
docente que se depara, constantemente, com os desvios de escrita nos textos dos alunos,
visto que o conhecimento dessas areas nos permite compreender ndo sb 0s processos
envolvidos na producdo da fala e os processos de mudanca que ocorrem nas linguas,
como também a estrutura das linguas e as diversas possibilidades de expressées que elas
dispdem aos seus usuarios. Além dessas questdes, nossa perspectiva € a de que, existe
um conjunto de fatores que dificulta a aprendizagem da escrita, tais como: dificuldade de
acesso aos bens culturais por parte das classes menos favorecidas economicamente e
a falta de investimento publico na educacéo; entre outros que serdo discutidos ao longo
desse trabalho.

Para a analise e a compreensédo dos desvios na escrita dos alunos, tomamos como
base os processos fonolégicos presentes em nossa lingua, os quais que tém influenciado
a escrita. Esses processos sdao fendbmenos que envolvem tanto a Fonética quanto a
Fonologia e constituem uma &rea de estudo pouco (ou nada) discutida na formacéo do
professor de Lingua Portuguesa durante a graduacgéo. De igual modo, a influéncia desse
fendmeno na escrita ndo costuma ser reconhecida e tem sido relegada ao estigma de erro
de grafia. Sendo assim, nos pautamos nos estudos de pesquisadores como Bagno (1999)
e Silva (2008), os quais apresentam reflexdes importantes sobre os campos da Fonética,
da Fonologia e, ainda, sobre a origem desses processos que norteardo 0 nosso estudo.

Ademais, acerca das questdes fonéticas e fonoldgicas, consideramos o estudo da
variagao linguistica fundamental no processo de ensino e aprendizagem da escrita. Além dos
conhecimentos técnicos, o reconhecimento da realidade linguistica, 0 acompanhamento da
evolucéo da interagdo social e o desenvolvimento emocional dos educandos sdo apontados
por Cagliari (2008, p. 56) “[...] como fatores primordiais no processo de aquisi¢éo da leitura
e da escrita, pois estes séo atos linguisticos”.

Como nos referimos anteriormente, as linguas séo essencialmente variaveis, e isso
se revela, por exemplo, tanto na fala quanto na escrita dos alunos, o que demonstra que o
processo de letramento ao qual o individuo foi submetido estéa relacionado as suas praticas
sociais, as suas vivéncias de leitura e de escrita, a sua comunidade de origem e a variados
eventos sociais nos quais eles estéo inseridos.

E necessario perceber que a variagdo nao se divide em dois polos opostos, em
que, de um lado, se encontra uma variedade estigmatizada e, do outro, a variedade
padrdo. Entre elas, coexistem ocorréncias de usos variados de uma mesma lingua. Para
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compreendermos melhor como se da essa variagdo no Brasil, iremos nos pautar nos
estudos de Bortoni-Ricardo (2005). Essa autora propde que ha trés processos continuos,
chamados assim porque “[...] ndo sé&o divididos, eles caminham de um ponto a outro de
uma linha horizontal”. S&o eles: continuo de urbanizacgéo, continuo de oralidade-letramento
e continuo de monitoragéo estilistica.

Na verdade, em nossa concepc¢ao, a variagao linguistica deve ser associada a essa
perspectiva de continuo ao qual se refere Bortoni-Ricardo (2005, p. 87), “reconhecendo
que, a partir do deslocamento pelo continuo, o educando podera usar mais adequadamente
a lingua em funcéo dos seus propésitos de comunicacdo”. Ampliaremos a discusséo sobre
esses trés continuos no decorrer desta pesquisa, pois a variacdo perpassa todas as
questdes abordadas aqui.

Nesta pesquisa, nosso entendimento € de que os desvios de escrita refletem o uso
real que os individuos fazem da sua lingua materna na fala, por isso, muitas marcas da
oralidade aparecem impressas nos textos dos alunos. Entendemos que o escritor aprendiz
constréi hipoteses fundamentadas nos usos que ele faz do seu idioma no momento de
grafar as palavras. Entretanto, pelo carater arbitrario da nossa ortografia, essas hipéteses
nem sempre concordam com as regras estabelecidas pelo nosso sistema de escrita.

Contudo, dirigindo um olhar atento as producdes escritas dos alunos, teremos uma
visdo dos desvios como sendo parte do processo de construcdo do dominio da escrita,
e que o papel do professor como mediador da aprendizagem na aquisi¢cdo da fluéncia
nessa modalidade da lingua depende de fatores que vao muito além de corrigir os desvios
dos alunos. Antes de tudo, & preciso proporcionar situacdes de ensino e aprendizagem
pautadas no entendimento de que a lingua possui uma multiplicidade de usos que podem
ser, constantemente, ampliados no decorrer da vida escolar dos estudantes.

Conforme mencionamos, autores como (Bagno 1999, Bortoni-Ricardo 2005,
Marcuschi 2010, Cagliari 2012) investigam a fala, a variacdo linguistica e as suas
interferéncias na aquisicdo da escrita convencional. Entretanto, a maioria das pesquisas
nessa area estéo voltadas a fase da alfabetizagé@o e aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como se 0s problemas de escrita se esgotassem durante os primeiros ciclos do Ensino
Basico, o que, em muitos casos, ndo tém ocorrido. Essa realidade levou-nos a reconhecer
que o problema merece atencdo, também, nos anos finais do referido nivel de ensino.
Tal situagdo gerou as inquietacées que deram origem a esta pesquisa, pois, em nossa
experiéncia em sala de aula, constatamos, a partir das analises de produg¢des textuais, que
grande parte dos estudantes chega ao 9° ano do Ensino Fundamental apresentando, ainda,
diversos desvios de escrita decorrentes das interferéncias da oralidade e das variedades
linguisticas utilizadas por eles.

Acreditamos que o nosso trabalho pode contribuir para as discussdes acerca do
desenvolvimento da competéncia escrita dos educandos, saber necessario para a formagéo
de sujeitos proficientes, que interagem socialmente nas diversas praticas sociais em que
a escrita é exigida.

Introducao



Vale mencionar que, apesar de existirem muitos estudos sobre a influéncia da fala
sobre a escrita, ha escassez de estudos que buscam a ndo sé investigar os habitos da fala
que emergem no texto escrito de alunos que ja estao no ultimo ano do Ensino Fundamental
Il mas também observar os desvios emergentes sob um ponto de vista fonologico.

Dessa maneira, pensamos nessas consideracdes para o campo do estudo sobre os
desvios ortograficos e sobre a influéncia da oralidade na escrita. Este trabalho pode ser mais
uma contribuicdo para a pesquisa cientifica, principalmente para aqueles pesquisadores
que buscam investigar os desvios ortograficos que sao frutos dessas influéncias.

Introducao
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CAPITULO 1

AINTERFERENCIA DA ORALIDADE NA PRODUCAQ ESCRITA

Ao longo dos ultimos anos, os estudos da linguagem vém passando por profundas
transformacdes. Segundo Marcuschi (2010, p. 28), “a partir de 1980, a escrita e a oralidade,
[...] passam a ser estudadas de maneira relacionadas, visto que estas duas modalidades
do sistema linguistico sdo, atualmente, consideradas a partir das condi¢cdes de producao e
recepcao, o que foi uma guinada nos estudos linguisticos”. Nesse sentido, acrescentamos
0 pensamento de Hora (2009, p. 03) ao afirmar que “a fonética é o estudo sistematico dos
sons da fala”. Isso implica dizer que ela trabalha com os sons propriamente ditos, levando
em consideragdo o modo como eles sdo produzidos, percebidos e quais aspectos fisicos
estdo envolvidos na sua produgéo.

Desse modo, a escrita e a oralidade sao praticas sociais com caracteristicas proprias,
mas nao o suficiente para evidenciar dois sistemas linguisticos, nem, ao menos, considerar
uma como superior a outra. Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 21), “a passagem da fala
para a escrita ndo € a passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para
outra ordem”. Ou seja, para esse estudioso, a fala apresenta elementos, como pausas,
hesitacdes, que séo tipicas dessa ordem, enquanto a escrita é mais elaborada e complexa.

Na verdade, é de conhecimento coletivo que os desvios relativos a leitura e a escrita
sdo comuns as linguas, mesmo aquelas que séo sintatica e morfologicamente diferentes da
nossa. Dessa forma, na escola, desvios ortograficos sdo comuns de serem detectados, a
partir da alfabetizacéo do aluno. Tal fato altera os resultados finais de aquisi¢cdo do codigo
escrito, e essa € uma oportunidade que os educadores encontram para identificar e tentar
diminuir as dificuldades de aprendizagem, a partir da cultura de cada pais.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2013, p. 57), “os desvios ortograficos encontrados
nos textos dos alunos revelam a influéncia da fala na escrita e as hipéteses construidas
sobre a organizacao do codigo escrito”. Como acréscimo dessa percepcao, na perspectiva
de Mollica e Loureiro (2008, p. 3), “a existéncia da variacdo e da mudanca na lingua falada,
que pode ter repercussdes na escrita, constitui nogéo crucial para o alfabetizador trabalhar
criteriosamente os obstaculos comuns aos aprendizes iniciantes da escrita”.

E exatamente nesse contexto que esta pesquisa se encaixa. Ela representa uma
contribuicdo a escrita dos alunos, a fim de que os desvios de grafia cometidos por eles tenham
a devida explicagéo cientifica. Sabemos que, na atividade de escrita, alguns desvios de grafia
séo cometidos pela influéncia da fala; outros decorrem da prépria arbitrariedade do codigo.

Assim, esta pesquisa se ancora na teoria funcionalista que aborda a sociedade como
um todo em termos da funcéo de seus elementos constituintes, isto &, das normas, dos
costumes, das tradi¢cdes e das instituicbes. Com base nisso, pesquisamos as influéncias
da fala sobre a escrita, tendo como principio que ambas fazem parte do cotidiano das
pessoas e sdo fundamentais para o desenvolvimento de cada uma delas. Vale ressaltar
que a primeira € natural ao ser humano e precede a escrita, enquanto a segunda pode ou

ndo ser aprendida.
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Vale salientar que essas duas modalidades sao diferentes, pois enquanto a escrita
muda, de forma lenta, a fala & dindmica e, por isso, modifica-se mais rapidamente,
adaptando-se a cada nova geracao. No entanto, cabe acrescentar que, em uma sociedade
letrada como a brasileira, ambas expressdes de comunicacéo convivem e acabam formando
uma intercesséao.

Convém lembrar o fato de que o homem criou a escrita como um recurso de
comunicagdo, como uma forma de transmitir uma mensagem por meio de um sistema de
cbdigos para satisfazer os anseios de uma sociedade em evolug¢do. Entéo, a principio, a
organizagdo de uma gramatica normativa, a que tinha somente os homens livres, letrados
e de classe social alta, acabou resultando no carater elitista o que ela possui até os dias
atuais. Tal fato foi o grande responsavel por essa nogéo de erro no uso da lingua, sobretudo
na modalidade escrita.

Acerca da concepcéo de erro, Bagno (1999, p. 60) assim se posiciona:

A nocéo de erro - que esta no segundo modo de ver a lingua - se prende a
fendmenos sociais e culturais, que nédo estéo incluidos no campo de interesse
da linguistica propriamente dita, isto €, da ciéncia que estuda a lingua “em si
mesma” em seus aspectos fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos.

O pensamento desse estudioso revela-se contrario as prescricdes da gramatica
normativa, a qual na tentativa de sistematizar a lingua padréo, acabou estabelecendo
normas daquilo que seria falar corretamente uma lingua. Tais normas, instituidas pelo uso
das pessoas de prestigio e explicitadas por elas, estao sempre sujeitas a desvios por conta
da heterogeneidade da fala, ja que uma pessoa nunca fala do mesmo modo em todas as
situacdes de uso da lingua, as quais sao diversas por natureza.

Assim sendo, alunos com pouca leitura e pouca pratica na construgdo de textos
tém muita facilidade de transmitir marcas da oralidade para a escrita, 0 que resulta em
textos confusos, impertinentes e, muitas vezes, de dificil compreenséo para quem o €.
Com base nisso, a falta de um repert6rio linguistico amplo pode influenciar na hora da
escrita e implicar uma incidéncia maior de inadequacgdes de escrita. Com essa incidéncia,
as marcas da oralidade se tornam evidentes nas produgdes textuais dos sujeitos. Logo, a
falta de leitura desencadeia resultados adversos, sem dlvida, na hora de escrever.

Acerca disso, Bagno (1999, p. 60) diz que “o aluno pode falar da forma como achar
melhor, dependendo do contexto em que se encontra, mas que ele deve obedecer as
normas gramaticais”. Isso significa dizer que, na hora da escrita, para que o leitor possa
entender o que esta lendo, € necessario que sejam aplicadas regras do idioma que ambos
os falantes — produtor/ leitor - usam. Sobre esse fendmeno, o tedrico afirma que cada pais
possui uma ortografia oficial e, por isso, € preciso seguir as regras ortograficas se fazer
entendido. Por fim, ele completa os seus posicionamentos ao dizer que
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a ortografia € um artificio inventado pelos seres humanos para poder registrar,
por mais tempo, as coisas que eram ditas. A ortografia oficial, em todos os
paises, é deciséo politica, € uma lei, um decreto (...). Por isso, ela pode ser
modificada ao longo do tempo, segundo critérios racionais e mais ou menos
cientificos, ou segundo critérios sentimentais, politicos e religiosos. (BAGNO,
1999, p. 28)

Ainda na perspectiva do mesmo teorico, ninguém nasce falando ou escrevendo
conforme a norma padrdo. Para isso acontecer, ele defende que é necessaria muita pratica
e muitos exercicios designados a aprendizagem. Assim, tais normas podem ser modificadas
no decorrer do tempo. No entanto, a criacdo dessas regras fez-se necessaria para que
as variagoes regionais da lingua pudessem ser detidas e ndo tivessem tanto reflexo na
escrita. Bagno (1999) também afirma que existem pessoas que nascem, crescem e morrem
sem, sequer, saber ler ou escrever, mas que, em diferentes situacdes, sobressaem-se na
oralidade com magnitude.

De modo anéalogo a Bagno, o estudioso Moraes (2007, p. 46) destaca que

[...] a ortografia funciona como um recurso capaz de “cristalizar”, na escrita, as
diferentes maneiras de falar dos individuos de uma mesma lingua. Assim, se
escrevermos de forma unificada, poderemos nos comunicar mais facilmente,
e cada um continuaré tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua
maneira quando, por exemplo, o I&é em voz alta.

Assim, observa-se que, para Moraes (2007, 52), “o ideal seria que pudéssemos
escrever de maneira unificada”. Certamente, isso facilitaria nossa escrita e, inclusive, nossa
leitura. Ainda na perspectiva desse autor, apesar de a escrita néo traduzir com perfei¢cao
as expressoes da fala, se passassemos a escrever como falamos, correriamos o risco de
nem sempre nos fazermos compreender, 0 que resultaria em textos incoerentes e, quase
provavel, totalmente confusos.

Soares (2000, p. 216), também estudiosa do fendmeno entre fala X escrita, diz que,
“apesar dos avangos tecnol6gicos atuais, a escrita continua sendo um importante meio
de comunicacgdo e de registros nas sociedades letradas”. Segundo a autora, é por meio
da escrita que dados sdo armazenados, ideias sdo expressas, informacdes séo criadas e
trocadas. Assim sendo, é fato que o ato de escrever envolve um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas que vao desde a capacidade de registrar unidades de som até
a capacidade de transmitir significado(s) a um leitor; por isso, para escrever, é necessario
p6r em pratica o conhecimento empirico e denotar uma leitura ampla de diferentes tipos
textuais.

Na verdade, o que se percebe com essas teorias é que o aprendizado da ortografia
€ uma aquisicdo de dominio especifico, que ndo se da quando se aprende a escrever
alfabeticamente, mas que requer um ensino metoddico, com o passar dos anos, visto que
sofre influéncias das restricdes ortograficas da lingua. Tal constatagcdo levanta questbes
que provocam a necessidade de se repensar como a ortografia vem sendo trabalhada em
sala de aula.
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Ainda de acordo com Soares (2000, p. 62), “os alunos sao avaliados apenas como
os que fizeram certo e os que fizeram errado”. Conforme essa autora, os educadores, de
modo geral, ndo se preocupam em saber por que o aluno escreveu com uma letra diferente
e por que ele achou que se escrevia daquela forma.

A partir dessa concepcao, Soares (2000, p. 62) nos leva a refletir sobre “[...] os
exercicios que aparecem em muitos livros didaticos, que possuem tarefas pobres e que,
meramente, levam os alunos a memorizacao”. Assim, percebe-se que uma parcela dos
docentes ndo se preocupa em trabalhar corretamente a escrita dos alunos e, quando
observam os desvios, fazem que eles trabalhem por meio de repeticoes até aprenderem a
escrever corretamente e legivel.

Outrossim, durante o processo de aquisicao da lingua escrita, no ensino fundamental,
conforme j& mencionado, ocorréncias de problemas ortograficos e desvios da norma
padrao sao evidentes, devido, principalmente, a interferéncia da fala na escrita e a falta de
conhecimento da norma padrdo. Na perspectiva de Moraes (2007, p. 31),

os erros revelam as dificuldades e as solugdes criadas pelos alunos para
escrever palavras com cujas grafias ndo estdo familiarizadas e podem
funcionar como pistas para intervencées didaticas diferenciadas que levem
os alunos a refletir sobre as convencoes ortograficas.

Ainda na vis@o de Moraes (2007, p. 36), “0 ensino de ortografia ndo evoluiu como os
outros aspectos do ensino da Lingua Portuguesa, tendo em vista que as escolas continuam
tendo dificuldades em promover o conhecimento ortografico com seus alunos. E as
avaliagbes sdo apenas para identificar se o aluno esta escrevendo corretamente”. O autor
acrescenta que isso fica claro ao se verificar que os exercicios se baseiam meramente em
ditados.

Mediante isso, pode-se perceber que as escolas continuam trabalhando a ortografia
de forma mecanica, ou seja, apenas para avaliar a escrita correta dos alunos, o que acaba
por tornar a aula cansativa e por provocar certa aversao e uma forte antipatia a disciplina de
Lingua Portuguesa por parte do aluno, muitas vezes, afastando-o, assim, da sala de aula.
E fato que ainda existe uma grande resisténcia por diversos professores em abandonar
definitivamente esse método de avaliagdo e por em pratica uma metodologia diferenciada
e dinamica que atraia o aluno para a escola.

Ainda segundo Moraes (2007, p. 39), “é importante o professor estar sempre
consciente de que o aluno que comete desvios de ortografia ndo esta cometendo erros de
portugués”. De modo a contribuir com esse posicionamento, Bagno (1999, p. 46) afirma
que “o aprendizado da ortografia exige exercicio, memorizagéo, treinamento - é uma
competéncia que tem que ser aprendida, ao contrario de outras competéncias que séo
adquiridas naturalmente”.

Vale lembrar que Bagno (1999, p. 123) considera que um dos problemas decorrentes
disso é “o fato de a escola impor a norma culta, desconsiderando a diversidade linguistica
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existente no Brasil”. Para ele, em contraposi¢éo a nocéo de erro, e a tradicdo da queixa
derivada dela, a ciéncia linguistica oferece os conceitos de variacdo e mudanca.

Vale salientar que, para esse estudioso, enquanto a Gramatica Tradicional tenta
definir a lingua como uma entidade abstrata e homogénea, a Linguistica concebe a
lingua como uma realidade intrinsecamente heterogénea, variavel, mutante, em estreito
vinculo com a realidade social e com os usos que dela fazem os seus falantes. Logo,
uma sociedade extremamente dindmica e multifacetada s6 pode apresentar uma lingua
igualmente dindmica e multifacetada. Ademais, Bagno (1999) afirma que,

paraas ciéncias dalinguagem, ndo existe erronalingua. Se alingua € entendida
como um sistema de sons e significados que se organizam sintaticamente
para permitir a interacdo humana, toda e qualquer manifestacéo linguistica
cumpre essa fungao plenamente. Assim sendo, a nog&o de erro se prende a
fendmenos sociais e culturais, que ndo estéo incluidos no campo de interesse
da Linguistica propriamente dita, isto €, da ciéncia que estuda a lingua em si
mesma, em seus aspectos fonolégicos, morfolégicos e sintaticos. (BAGNO,
1999, p. 46)

Na verdade, o estudioso defende que, para analisar as origens e as consequéncias
da nocgéo de erro na histéria das linguas, sera preciso recorrer a outras ciéncias. Nessa
perspectiva, ao contrario da Gramatica Tradicional, que afirma que existe apenas uma forma
certa de dizer as coisas, a Linguistica demonstra que todas as formas de expresséo verbal
tém organizacdo gramatical, seguem regras e tém uma légica linguistica perfeitamente
demonstravel, ou seja, nada na lingua é por acaso.

Nas atividades do professor, ainda na perspectiva de Bagno (1999, p. 46), o docente
tem de, “ao encontrar formas ndo padrdo na producao oral e escrita dos alunos, oferecer
a eles a opcao de traduzir seus enunciados para a forma que goza de prestigio, para
que eles se conscientizem da existéncia dessas regras”. Concluimos dessa 6ptica que
a consciéncia gera a responsabilidade. E é ao usuario da lingua, ao falante/ escrevente,
como bom conhecedor das opg¢bes oferecidas pelo idioma, que cabera fazer a escolha
dele, como também eleger as opgdes, mesmo que elas sejam menos aceitaveis por parte
de integrantes de outras camadas sociais diferentes da sua. Na verdade, o que néo se
pode € negar a ele o conhecimento de todas as opgbes possiveis.

No entender de Roberto (2016, p. 43), “a norma culta assegura a unidade linguistica
do pais, uma vez que essa norma se sobrepde as variedades regionais e individuais, sem
elimina-las”. Na verdade, ao fazer tal afirmacéo, o tedrico revela que a norma € exigida em
determinadas circunstancias, mas os dialetos regionais e as particularidades estilisticas
pessoais tém seu espacgo na vida social. Entdo, cabe a escola respeitar as diferencas,
democraticamente, e oferecer oportunidade de acesso ao dominio da norma culta sem o
qual a vida profissional pode ficar prejudicada.

Para Travaglia (2002, p. 84), outro estudioso da dinamica de uso da lingua materna,
“o ensino do Portugués no ambiente escolar tem sido preso as regras de gramética
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normativa, estudando conceitos da lingua padrdo com exemplos inspirados nos classicos
literarios”. O autor segue afirmando que as aulas sdo dadas a partir de um programa que o
professor precisa desenvolver no ano, muitas vezes, descontextualizado, porque néo leva
em consideracéo as dificuldades de aprendizagem.

Para esse autor, prender-se ao certo e ao errado no ensino da lingua materna é
uma espécie de regressao as aulas elaboradas na concep¢ao do ensino tradicional, que
defende a ideia de que a formacéo de conceitos ndo pode ser reduzida a memorizagao, e 0
método de ensino que se prende a isso é falho por estimular o aprendizado de forma pronta
e acabada. Para o teorico, ao contrario, a pratica do ensino da lingua exige a elaboragéo de
atividades voltadas para a interagédo do sujeito com o mundo e com as pessoas que estdo

a sua volta. Acerca disso, assim ele se posiciona:

[...] ao trabalhar a graméatica reflexiva, o professor desenvolve atividades que
objetivam o aluno a fazer uma reflexdo sobre a lingua que domina, ao mesmo
tempo em que propde atividades sobre os recursos linguisticos que ele ainda
ndo domina, a fim de adquirir novas habilidades linguisticas. (TRAVAGLIA,
2002, p. 37)

Ainda na énfase do mesmo autor, nas atividades em sala de aula, é possivel utilizar
dois tipos de gramatica reflexiva: a que trabalha com exercicios que contribuem para
nomear fatos da estrutura e do funcionamento da lingua, e a que trabalha com propostas
voltadas para os efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir numa
situagdo comunicativa.

Com base nessa compreensao, o professor, no contexto atual, ndo corresponde
mais a figura do detentor do conhecimento ou daquele que estabelece uma relacao de
hierarquia com os discentes. Ao contrario, o educador contemporaneo é aquele que,
constantemente, tem despertado no educando a paixao pelo saber, pela reflexdo sobre
a sua proépria atuagao na sociedade e, por meio dessa reflexdo, tem dado a oportunidade
de reconhecer que é também sujeito ativo em um processo histérico, que pode mudar e
reinventar a sua historia a partir daquilo que faz.

Todas essas agdes exigem, portanto, exercicio consciente, o que requer reflexao do
préprio ato de existir. Acerca dessas questdes, para o pensador pernambucano Paulo Freire
(2006), exercer a consciéncia é ter clareza sobre o aspecto dialético da educagéo. O autor
acrescenta que, “a conscientizacao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea
de expresséo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se
da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao epistemoldgica”
(FREIRE, 20086, p. 30).

O tedrico russo Vygotsky (1988, p. 64), que afirma existir uma situagdo concreta
em que o homem “[...] assume a tese central de que criando e recriando a cultura em suas
relagcbes sociais, 0 humano cria e recria a si proprio”. Assim, este sujeito historico ndo é um
ente separado, que interage com a realidade, mas é parte integrante desse meio social e
histérico em que atua.
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Com base no exposto, a educagéo cumpre esse papel ao contemplar os educandos
com os instrumentos que lhes sao indispenséaveis e pertinentes. Tal fato ocorre por meio do
ensino/aprendizagem, que possibilita a todos os sujeitos historicos se apropriarem desses
meios, a partir da preparacgéo para o trabalho e para a participacéo critica na vida social e
politica identificada em seu movimento historico. Dessa forma, tais acontecimentos estdo
articulados as vontades de todos os outros cidad@os reunidos no mesmo espacgo e tempo
social.

Vale salientar que o professor de Lingua Portuguesa, por exemplo, desempenha
papel fundamental na vida dos alunos, o que néo corresponde a trabalhar por meio de regras
de memorizagao que seréo apenas decoradas para a prova. Ao contrério, deve oferecer as
criancas e aos jovens, a partir das letras e dos didlogos, um universo de esperancas, pois
deve partir do pressuposto de que a construcdo do saber pode ser alcangada a partir das
relacdes interpessoais estabelecidas na sala de aula.

De volta ao pensamento de Bagno (1999, p. 17), “o profissional da educagéo tem
que saber reconhecer os fenébmenos linguisticos que ocorrem em sala de aula, assim
como reconhecer o perfil sociolinguistico de seus alunos”. Na perspectiva do autor, isso se
procede porque, o educador deve empreender uma educacgdo em lingua materna que leve
em conta o grande saber linguistico prévio dos aprendizes e que possibilite a ampliacéo
incessante do seu repertério verbal e de sua competéncia comunicativa. Todas essas
condutas tém o propdésito de construir relagdes sociais permeadas pela linguagem cada
vez mais democratica e nao discriminadora.

Na concepg¢ao do mesmo autor, um dos equivocos cometidos pela escola é tratar o
registro linguistico que o aluno traz de casa como um empecilho ao ensino da ortografia.
Isso implica dizer que forcar o aluno a falar como escreve nao o ajudara a compreender o
funcionamento da escrita. Como ilustragéo dessas ideias, Bagno (1999, p. 43) afirma que,
“pode-se dizer que muitos erros de ortografia sdo decorrentes das concepcdes tradicionais
de alfabetizacdo que lidam com o processo de transcricdo dos sons da fala como se a
lingua fosse uma entidade homogénea ditada pelos rigores da Gramatica”.

Efetivamente, € inquestionavel o lugar que a linguagem ocupa na vida humana.
Podemos perceber que ela é a capacidade cognitiva que permite o ser humano comunicar-
se de maneira produtiva com seus pares. E sabido que, por meio da linguagem, ha interacéo,
coletividade e integracédo, fatores esses que possibilitam o desenvolvimento humano em
todas as areas. Apesar dessa condigao ser real, a Linguistica, area que tem a lingua como
objeto de estudo, s6 foi reconhecida como ciéncia no final do século XIX e inicio do XX, a
partir dos estudos do suico Ferdinand Saussure (1988). Dentre os diferentes campos de
estudos, dessa area do saber temos a Linguistica Aplicada, que propde reflexées sobre a

lingua e os processos de apropriagédo da escrita, na qual se insere esta pesquisa.
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1.1 A LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DO PORTUGUES

E importante percebermos que quase tudo o que fazemos se estrutura na forma
de algum tipo de linguagem, verbal ou nédo verbal, formas tais que séo fundamentais para
o entendimento da comunicac¢do na sociedade. Assim, € mister promover um estudo da
linguagem, tarefa especifica da Linguistica, que, segundo Cagliari,

esta voltada para a explicagao de como a linguagem humana funciona e de
como sao as linguas em particular, quer fazendo o trabalho descritivo previsto
pelas teorias, quer usando os conhecimentos adquiridos para beneficiar
outras ciéncias e artes que usam, de algum modo, a linguagem falada ou
escrita. (CAGLIARI, 2008, p. 36)

No concernente ao ensinodaLinguaMaterna, aLinguisticafaz uso dos conhecimentos
empiricos, buscando o desenvolvimento do processo de aprendizagem, dividindo-se, por
exemplo, entre a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Analise do Discurso e a Linguistica
Aplicada. Esta ultima é o foco central deste trabalho.

A Linguistica Aplicada (doravante LA), que até quase o final da década de 1980
era considerada uma disciplina neutra, voltada para o ensino-aprendizagem da lingua,
principalmente da inglesa e a servico dos interesses politicos e econdémicos dos paises
angléfonos, passou, ja na virada do século XX, a vivenciar transformagbes. Sabemos que
¢é fato que o mundo sofreu grandes mudancas que influenciaram a vida em sociedade. Em
meio a isso, os discursos modernistas de direitos humanos, cidadania e conhecimento
cientifico prevaleceram, contribuindo para que emergisse uma LA voltada para as praticas
sociais, pois ndo havia mais espaco para a diviséo entre teoria e pratica.

Para muitos linguistas, a LA vive uma era de transformacdo a procura de novas
formas de expor teorias e de tornar-se mais pratica. Segundo Lopes (2013, p. 72), “essa
area cientifica precisa tornar-se mais Util ao processo de ensino/aprendizagem, valorizando
0s conhecimentos que o aprendiz tem de suas praticas linguisticas”. Isto €, com o mundo em
mudanca, é de suma importancia unir ciéncia, teoria e praticas sociais, direcionando-as a
um projeto epistemoldgico que colabora na reinvengéo da vida social. Por conseguinte, tais
praticas demandam que a LA seja transdisciplinar, centrando-se nas areas que envolvam o
social, o politico e o histérico.

Por esse angulo, percebemos que, na contemporaneidade, a LA vai ocupando
espacos, dialogando com outras areas, como a Psicologia, a Sociologia, a Comunicagcéao
Social, a Antropologia, a Historia, a Pedagogia e a Informatica, evidenciando, a partir disso,
problemas reais da sociedade. Acerca disso, Lopes (2013, p. 95) afirma que, “ndo se trata
de levar a verdade/conhecimento a esses grupos, mas de construir a compreenséo da vida
social com eles em suas perspectivas e vozes, sem hierarquiza-los”.

Com tal posicionamento, o autor ratifica a importancia de se considerar a variagao
linguistica como outro dialeto e ndo como um erro, pois se trata, de fato, de uma realizacao

diferente, ndo padrao. Assim, para que o aluno aprenda a variedade de prestigio, ndo ha
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necessidade de se desvalorizar a dele. Cada variedade tem o seu espaco conforme as
circunstancias enunciativas em que ocorre.

Nesse sentido, se a LA tem como objetivo fundamental a problematizacdo da vida
social, visando a entender a linguagem em praticas sociais, vale lembrar que

ndo ha lugar fora da ideologia e ndo ha conhecimento desinteressado. A
linguistica aplicada precisa construir conhecimento que explode a relagao
entre teoria e pratica ao contemplar as vozes do Nordeste. Dessa forma,
visbes da linguagem e da produ¢do do conhecimento que colocam o sujeito
em um vacuo social, no qual sua siciohistéria é apagada, sdo inadequadas
por dar conta da visédo de linguistica aplicada contemporéanea que defendo.
(LOPES, 2013, p. 103)

Assim sendo, a LA precisa construir conhecimentos junto a realidade concreta dos
menos favorecidos, na busca de um construto da esperanca, uma vez que, a partir desses
conhecimentos, poderdo ser criadas novas alternativas sociais. Isso se torna possivel
se 0 ensino parte da realidade do aprendiz, se escuta-lo e tragar estratégias de ensino,
considerando arealidade social, cultural e geografica do aluno oriundo de grupos subalternos.
Segundo Lopes (2013, p. 31), “a LA deve se constituir a partir da imprescindibilidade de
uma Linguistica mesti¢a”. Dito de outra maneira, ela deve empreender uma reestruturagéo
interdisciplinar para ser capaz de dialogar com 0 mundo contemporaneo, tornando-se uma
linguistica que possa eclodir a relagdo entre teoria e pratica.

Desse modo, sera possivel considerar as vozes daqueles que estao inseridos nas
praticas sociais que se quer estudar, ou seja, fala-se de uma linguistica que descreve o
sujeito social ao compreendé-lo como heterogéneo, fragmentado e fluido, conseguindo,
assim, torna-lo sujeito historico. Nessa visao, trata-se, portanto, de uma LA em que a ética
é pilar crucial.

Cabe acrescentar que varios linguistas classificam a LA como uma atividade
interdisciplinar ou transdisciplinar, isto €, uma ciéncia que atravessa varias areas de
conhecimento. Contudo, eles, também, advertem que a transdisciplinaridade somente é
possivel no caso de estudos elaborados por equipes ou por grupos de pesquisadores, por ser
complexo demais uma pessoa dominar conhecimentos de modo acurado de duas ou mais
disciplinas, juntamente com a LA. Enfim, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sédo
posturas que devem ser assumidas e desenvolvidas ao longo da vida profissional do linguista.

Ademais, um rompimento inesperado com o paradigma tradicional para uma nova
visdo ndo significa despreza-lo, mas estar aberto, receptivo ao novo para o constante
questionamento e para a desconstrucdo. Na pratica, isso significa que deve haver
entrosamento entre linguistas, cientistas politicos e sociélogos, e que todos incluam os
discursos uns dos outros. Na verdade, a interdisciplinaridade ainda é experiéncia de forma
incipiente. Entdo, antes de alcancar uma meta téo arrojada, a LA necessita ser reconhecida
como area de conhecimento genuino e de valor para as comunidades pelos membros

envolvidos nas demais disciplinas.
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Levando em conta essa proposta, observa-se que o ensino da Lingua Portuguesa
precisa ser eficaz para que o aluno possa aprender a argumentar contra o poder e contra
as injusticas. Além disso, o ensino deve ajudar o discente a ampliar sua visdo de mundo e
compreender melhor a sociedade onde esta inserido.

Com base no pensamento de Lopes (2013, p. 18),

€ pertinente ressaltar que nao se trata simplesmente de aplicar uma teoria,
pois, para a efetivagéo desse trabalho, é de grande relevancia o conhecimento
que as pessoas envolvidas no processo ensino e aprendizagem tém de sua
experiéncia com a lingua ou com o ensino da lingua.

Ainda de acordo com Lopes (2013), “a postura de dar ao aprendiz a condicédo de
sujeito de seu conhecimento é intrinseca a LA para que esta se molde ativamente as praticas
sociais”. Assim, teremos a realizagdo da LA, que é o encontro do que as pessoas falam
em seus cotidianos, intervindo nas suas praticas sociais e com a possibilidade, também,
de favorecer o surgimento de novas teorias que dialoguem com ela, tornando-se, portanto,
fundamental discutir as suas contribuicbes para o ensino da Lingua Portuguesa.

No entender de outro estudioso, Cristofaro (2002, p. 11), “ndo ha variante melhor ou
pior de uma lingua. H& variantes de prestigio, estigmatizadas ou neutras”. Para definir as
propriedades a serem adotadas em sua variedade pessoal, um falante conta com varias
fontes de informac&o linguistica e ndo linguistica de outros falantes. Mesmo que a selecé@o
nao se dé conscientemente, definem-se acdes e caracterizam-se, assim, as particularidades
da fala de um individuo, ou seja, um idioleto.

Assim, por ser a linguagem um fato social, sua perpetuacéo se concretiza por meio
das convencgdes sociais. Em outras palavras, ela é coletiva, pois, se fosse individualizada,
os falantes ndo se entenderiam, uma vez que cada um criaria suas regras a partir de
um modelo pessoal, ou seja, particular. Até as criangas, no processo de apropriagdo da
linguagem, respeitam o fato de as regras serem partilhadas por uma sociedade e néo
particulares. A comunidade, na pessoa dos pais/responsaveis ou professores, zela pelo
desenvolvimento linguistico de seus membros, pois espera que, no futuro, eles assumam
bem o seu espaco na sociedade.

Como as criangas, automaticamente, brincam, manuseiam objetos, tém iniciativas,
estudam, € necessario que o processo de alfabetizacdo considere essas capacidades
desses pequenos aprendizes, respeitando e valorizando o que eles ja conseguiram sem
um treinamento prévio. Além disso, que os propiciem um ambiente instigante, que os leve
racionalmente a construirem suas hipoteses de aquisi¢cdo da escrita.

Inegavelmente, sabemos que a crianca proveniente de um meio social menos
favorecido economicamente, muitas vezes, depara-se com o0 preconceito linguistico
no ambiente escolar. Sua variante de fala é tratada como uma sublinguagem e,
consequentemente, o discente recebe tratamento discriminatério. Entdo, a escola, que
deveria ser um lugar de acolhida, de harmonia e de integragéo, acaba colocando de
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lado seu protagonismo ao n&o se interessar pelo que o aluno pensa sobre a linguagem,
tampouco sobre a utilidade, o valor e a finalidade dessa linguagem em sua comunidade.
E fato que muitos alunos demonstram dificuldade para escrever e, por isso, reproduzem a
lingua oral nas tarefas de producao de textos, isto €, eles escrevem como falam. Por fim, é
importante que a escola trabalhe a oralidade, que mostre as diferencas e as semelhancas
entre estas duas modalidades linguisticas: fala e escrita.

Logo, o estudante precisa saber que ndo existe uma gramatica pronta para a lingua
falada e que ha diferengas lexicais tanto na constituicdo de textos falados como nos de
textos escritos, uma vez que, na escrita, deve-se utilizar por exemplo vocabulario mais
amplo, construcdes sintaticas diferentes das usadas na lingua oral, por exemplo e menos
interjeicdes.

Desse modo, essas situagdes vao exigir uma estrutura mais refinada, também,
dessa organizacéo da oralidade, como, por exemplo, um palestrante, no momento de sua
exposi¢do. A dindmica da fala evidencia, pois, a simplicidade de sua estruturagdo, como se
pode notar nos exames orais e nas aulas expositivas. Entédo, a escrita pode ser revisada,
e a fala admite reformulag¢des do que foi dito; ao escrever podem ser feitas consultas, e ao
falar podem ser feitas consideragdes. Portanto, a fala demonstra seu processo de criagao;
a escrita mostra o resultado.

Para assim proceder, é preciso se basear no pressuposto de que a lingua sempre
varia seja, por exemplo, devido aos grupos etarios, ao grau de escolarizagao dos falantes,
as redes sociais ou aos fatores linguisticos-estruturais. Portanto, é fundamental uma
abordagem do fenémeno da variagdo. No entendimento de Stella Maris Bortoni- Ricardo
(2005), temos de, além de nos orientar, refletir, identificar, conscientizar, respeitar e aceitar
as diferencas que h& nos usos linguisticos, considerando, nesse sentido, trés continuos:
rural-urbano, oralidade-letramento e monitoracao estilistica.

Denota-se dessa concepgdo que as variedades, ao longo do primeiro continuo,
podem ser representadas pelos falares rurais mais isolados, como as comunidades mais
interioranas em distritos ou nucleos semirurais, que sao influenciadas pelo urbano, pela
midia, por exemplo, até as variedades que sofreram processo maior de padronizacgéo.

Quanto ao segundo continuo, o da oralidade-letramento, incluem-se desde os
eventos orais sem influéncia direta da escrita até os eventos que se realizardao sob a
mediaca@o da escrita. Vale ressaltar que, muito embora ndo haja delimitagcéo rigida entre
eles, as fronteiras séo fluidas e podem haver sobreposicoes.

Por fim, no que diz respeito ao terceiro continuo, ele abarca os usos mais
esponténeos da lingua até os que sdo mais planejados e que requerem mais atencéo do
falante. Desse modo, inclui desde os usos menos monitorados ou mais informais até os
mais formais ou mais monitorados. Em razdo de todas essas questdes, a escola precisa
propor atividades linguisticas que possam instrumentalizar os alunos a usarem a linguagem
de acordo com a situacdo de comunicacéo, de forma a garantir-lhes participacéo social
critica e transformadora.

A interferéncia da oralidade na produgéao escrita

16



O papel da escola, dessa forma, é abordar as multiplas e complexas relacbes que
se estabelecem entre as variedades da lingua; é abordar os usos da linguagem e a sua
adequacao ao contexto de interacdo, ao género discursivo, ao objetivo comunicativo, ao
interlocutor; €, por fim, discutir as ideologias, explicitas ou implicitas, os jogos de poder que
se materializam por meio da linguagem. Trabalhar, pois, a linguagem na escola, aponta a
necessidade de se considerar os diferentes processos de interacdo por meio da lingua,
sejam orais, sejam escritos, que ocorrem tanto na sala de aula quanto fora dela; ha também
a necessidade de analisar a situacdo de comunicagédo, 0s recursos linguisticos, suas
diferencas de uso e seus efeitos de sentido. Nao se trata, portanto, de se trabalhar Unica e
exclusivamente a norma-padrdo, mas, sim, de contemplar diversas atividades e textos que
alcancem a variacgéo linguistica e descortinem as crengas e 0s preconceitos.

1.1.2 A visao linguistica

A Linguistica considera a lingua falada como a manifestacao de uma lingua natural,
isso porque, conforme Castilho (2014, p. 39), “ela é utilizada em familia, enquanto a
escrita € aprendida nas instituicoes formais de ensino”. Segundo o autor, a fundagéo da
Associacao Brasileira de Linguistica - ABL, em 1969, e a profissionalizag@o dos linguistas
brasileiros trouxeram, junto com a formacgéo teérica, a busca por tematicas que visassem
ao desenvolvimento da cultura nacional e a producgéo de dicionarios e de gramaticas mais
em conformidade com o uso brasileiro do portugués. Impactados por essas mudancas, 0s
linguistas comecaram os estudos sobre a lingua falada.

Castilho (2014, p. 41) acrescenta que tal postura “privilegia a gramatica descritiva
falada”. Nao percebemos, entdo, a preocupagdo com o certo e o errado, conforme a
gramatica tradicional. Para o tedrico, “os cddigos graficos perseguem um objetivo que
nunca sera atingido: aproximar a lingua escrita da lingua falada. Escrever como se fala
é impossivel: basta lembrar a flutuacdo sobre a execucgéo linguistica, assegurando a
intercompreensao” (CASTILHO, 2014, p. 92).

Desse modo, a gramatica, na perspectiva do autor, deve fornecer aporte para que se
reflita sobre a lingua e se perceba a sua dinamicidade e pluralidade. Ao dissertar sobre a
historia da Lingua Portuguesa, Castilho (2014, p. 87) afirma que ela, “relaciona os aspectos
sociais as mudancgas linguisticas”. O autor, em sua obra, investiga o portugués falado e
apresenta aspectos importantes do dialogo e do texto.

Acerca disso, Castilho (2014, p. 96) acrescenta a seguinte fala: “E por um ensino
reflexivo, no qual os aprendizes sdo expostos as novas formas de pensar sobre a lingua”.
Nessa perspectiva, o autor quer dizer que os alunos serdo vistos como parceiros no
processo de ensino-aprendizagem. De igual modo, ele, também, sugere que a associagao
dos discentes ao processo de ensino e aprendizagem pode ser feita por meio do
desenvolvimento de pequenos projetos que visem a transformar a sala de aula e a escola
em lugares de debate.
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Embora muitos contestem o poder da gramatica tradicional, outros continuam
defendendo a ideia de que se deve saber gramatica para saber ler e escrever muito bem.
Em suma, para quem propaga esse pensamento, ensinar Portugués € ensinar gramatica.
Segundo o autor anteriormente mencionado, n&do importa que, com tal postura, esses
defensores estejam relegando um plano secundario. “O ensino do Portugués, lingua
materna, deve acontecer como uma continua reflexdo sobre a lingua, muito mais do que
qualquer outra coisa.” (CASTILHO, 2014, p. 102)

Nessa discusséo, segundo esse teorico, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa — PCNs (BRASIL,1998) levam em conta, no minimo, trés aspectos:
os destinatarios desse ensino, as diretrizes recomendadas e a continua avaliacdo dos
resultados obtidos, os quais ainda ndo foram devidamente implementados por varios
motivos, sendo alguns deles j4 elencados nesta pesquisa.

Para Castilho (2014, p. 90), “os professores de lingua portuguesa nao contribuirdo
para a formacado dos cidadaos participativos se ndo pararem de tratar seus alunos como
sujeitos passivos”. Ou seja, como atores sociais ndo envolvidos em seu processo de
formacéo, processo esse fundamental em que serdo vistos como individuos aos quais
oferecemos respostas a perguntas que eles nao formularam. Ainda em conformidade com
esse autor, se considerarmos a variedade culta como uma dentre varias outras que podem
ser empregadas diante de determinada situacdo social, veremos que nenhuma variedade
linguistica preponderara sobre a outra, pois todas tém seu valor e 0 que deve se exigir do
falante é apenas uma questao de adequacéo.

Bagno (2014) é outro linguista que trata do tema ortografia. Esse teérico apresenta a
lingua que aprendemos naturalmente na nossa comunidade como a “Lingua Mae, a lingua
que cada pessoa comeca a adquirir tdo logo nasca, e cria o vinculo afetivo linguistico com
a mée” (BAGNO, 2014 p.100). O autor se refere a lingua estritamente falada.

No entanto, quando a lingua materna é oficializada como o idioma de um pais,
passa a ser a lingua paterna, que é basicamente escrita, ortografizada, normatizada.
Bagno (2014, p. 100) afirma que a LM & “[...] Lingua de mulher” - tendo em vista que sofre,
na maioria das sociedades, as mesmas depreciacdes direcionadas ao género feminino: € o
lugar do erro, do desvio, do fragil, do pouco confidvel, do instavel, do inconvenientemente
sensivel e sensitivo. Ao pai cabe domar e domestificar esse idioma erratico, conferindo-lhe
regras, regimentos, registros, regéncias, regulamentos - palavras todas derivadas de rex,
regis, ‘rei’, assim como recto, dire¢éo, corre¢céo, régua. Ea lingua do direito (derectu-, ‘0
que esta reto’), exigida como lei linguistica. Em outras palavras, a lingua paterna é a lingua
de ereccéo, a lingua do rei, pai da nagdo, simbolo do Estado.

Ainda segundo o mesmo autor, a Lingua Paterna — LP nas escolas é a que, por
muito tempo, ficou restrita a escrita literaria. Desse fato, originaram-se os chamados
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erros de Portugués, pois o aluno que falava a lingua materna, que tinha
adquirido espontaneamente, de repente se vé diante da lingua impositiva,
tradicional, monitorada por leis que visam a uniformizacao da ortografia. No
entanto, essa funcéo subjetiva da ortografia de fazer a transcricdo da lingua
falada vai contra a dinamicidade da lingua, pois toda lingua viva esta em
constante modificacéo, e, devido a ortografia ser uma instituicao idealizada
por humanos, as suas opgcdes sempre serdo opcdes politicas, em que uma
variedade linguistica — geralmente a da regiao mais rica do pais ou daquela
onde esta o poder politico — serve de base para a fixacdo das regras da
escrita. (BAGNO, 2014, p. 373)

Acrescenta-se a isso o fato de termos consciéncia de que, em um sistema de escrita
alfabética, a ortografia ndo correspondera plenamente a uma relagéo biunivoca. Logo, a
unificagéo ortografica sé é possivel na forma de escrever a lingua e ndo na sua pronuncia
OU no seu emprego.

Apoiados em Bagno (2014), podemos afirmar que, “[...] concretamente, a Lingua
Portuguesa teve apenas duas reformas ortograficas, que foram as de 1911 e 1945”. Em
tais épocas, houve mudancas profundas nos aspectos da escrita linguistica. Vale ressaltar
que nao podemos chamar de reforma mudancgas que afetam apenas 0,5% das palavras do
Portugués Brasileiro e 12% do Portugués Europeu. Para efetivar uma reforma ortogréfica
€ preciso optar por uma Unica forma para escrever o som [s], que pode ser escrito com: ‘¢’,

[P 1kt €

‘ce’, ‘ci’, ‘s’, ‘sc’, ‘s¢’, ‘ss’, X', ‘XC’, ‘xs’; ter uma Unica forma para o som [z], que, ainda, se
escreve ‘Z’, ‘s’ ou ‘x’; ter formas para escrever o som [], que podemos grafar ‘ch’ e ‘x’. N&o
podemos esquecer, pois, que houve outras reformas depois dessas, que trataram, entre
outros aspectos, de acentuacao, hifen. A seguir, exemplificaremos essas e muitas outras
inconsisténcias linguisticas que constituem desvios para um aprendiz da lingua escrita no

Quadro 1:
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Quadro 1 — Relagéao entre sons e grafias

Som Grafias possiveis Exemplos
J Ja — fujao — viajem

[3] G Gente — fugir — viagem
S’ Lesma — rasga — resvala

[ CH Cheque — encher - racha
X Xeque — enxergar — roxa — texto
S’ Dois — vistos — meus
z Faz —juiz — arroz

[°] (0] Magoa — coalhada — névoa
U Mau — cauda — auto
L Mal — calda — alto

[s] C AcOo — poco — iCo — OUGO — rugo
C Cinto — cento — cede
S Sinto — sento — sede
SC Nascer — crescer — descer
SC Nasca — cresca — desca
SS AsSO — pOSSO — iSSO — 0SSO — rUSSO
X Excremento — sexta - trouxe
XC Exceder — excitar — excecéo
XS Exsudar — exsurgir - exsolver
z Faz —juiz — arroz

[z] S Raso — presa — alisar
X Exame — exemplo — eximio
A Reza — preza

[k’ s] X Fixo — téxico — sexo
CC Facgéo — ficgdo — sucgao
CC Faccioso — ficcional — friccéo
C-S Fac-simile

Fonte: Bagno (2014, p. 390).

O pesquisador Bagno (2014, p. 387) defende “[...] ser imprescindivel que o professor
tenha consciéncia de que nem tudo que se escreve se pronuncia, nem tudo o que se
pronuncia se escreve e que a ortografia € sempre arbitraria e exige conhecimentos prévios
para que seja aplicada adequadamente”. Para esse autor, isso implica dizer que, para
escrever, entre outros aspectos, temos que saber que nem todo ‘0’ tem o som [0], ou seja,
a ortografia ndo representa absolutamente a fala.

Conforme Bagno (2014, p. 87), “[...] outro ponto que dificulta a aquisicdo da escrita é
o fato de ela ser considerada igual & variedade padrdo”. Nessa visdo, a lingua escrita tem
prevaléncia sobre a falada. Tem-se, dai, a pretensdo de normatizar a fala por se considerar
a escrita como a lingua correta. Para a maioria dos autores da Gramatica Normativa,
apenas a modalidade escrita tradicional faz jus a ser chamada de Lingua Portuguesa, o
que é uma visdo carregada de preconceitos linguisticos.

Para Bagno (2014), as regras da escrita oficial da lingua e os fenébmenos da lingua
oral ndo sdo valorizadas devidamente pelos gramaticos prescritivos. Em face disso, a
fonética e a ortografia ndo tém a diferenciacdo que contribua, substancialmente, para a

aprendizagem da escrita, e que evite incoeréncias, como explicar que a letra ‘X’ representa
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o fonema // depois de um ditongo e fundamentar os ditongos nas palavras ameixa, caixa,
peixe e eixo, cuja pronincias sdo [a'me’al, [‘ca’a], [‘pe’i], [‘€’u]l. E complexo para um
aprendiz entender isso, uma vez que noés identificamos apenas duas vogais antes da letra
X’, ja que nao temos dois sons (ditongos). Logo, concretamente, temos dois digrafos.

Sabemos que, na apropriacao da escrita, o discente elabora hipéteses fundamentadas
no conhecimento que tem de sua lingua materna. Dessa forma, devemos ter clareza,
segundo Bagno (2014, p. 373), “[...] da representatividade de um erro ortogréafico para a
sociedade, que rotula quem o produziu de incapaz”, pois, ainda segundo o tedrico, quase
sempre, um Unico desvio ortogréafico basta para invalidar um texto completo e lancar sobre
o autor a rotulagao de que ndo sabe Portugués.

Devido a isso, acreditamos que o coerente seria trocar a denominagéo de erro por
tentativa de acerto. Afinal, quando um aprendiz ndo grafa corretamente uma palavra, na
maioria das vezes, percebemos que ele cometeu apenas um desvio da ortografia oficial,
que nao causou nenhuma mudanca na sintaxe ou na semantica do que esta expresso. Na
verdade, o aluno apenas empregou uma forma de escrever que nao é a dominante. Para
tanto, ndo € justo que pague um preco tao alto por ter chegado mais préximo do acerto que
do erro, uma vez que “a lingua escrita € uma andlise da lingua falada, e essa analise sera
feita, pelo usuério da escrita, no momento de grafar seu texto, em sintonia com seu perfil
sociolinguistico. ” (BAGNO, 2014, p. 353)

Nao podemos nos esquecer de que muitos desvios na escrita dos alunos também
vém do engano de considerar a escrita igual a ortografia. E preciso que o profissional
que trabalha com o ensino da lingua esteja ciente de que “saber ortografia ndo é saber a
lingua” (BAGNO, 2014, p. 356). Ainda conforme o mesmo autor, “saber a lingua é muito
mais que memorizar, treinar regras, é ser conhecedor perfeito da gramatica de sua lingua,
sem sequer saber ler/escrever. Conhecer a lingua é elaborar hipéteses ao escrever”. E
compreender quando e por que um aprendiz grafa ‘sinema’, ‘sebola’, ‘felis’, ‘aso’, ‘essesséo,
‘xapel’, ‘otéu’. Para esse estudioso, € importante que o docente saiba quais sao os erros
mais recorrentes nas producdes escritas dos discentes, para que possa mediar 0 ensino
e a aprendizagem de forma competente. Melhor dizendo, é preciso que seja propiciada ao
professor uma formagé@o em Linguistica, Sociolinguistica, Historia da escrita, entre outros
conhecimentos linguisticos e técnicos.

Segundo Bagno (2014), “os erros ortogréficos, ainda que constantes, tém

fundamento, pois geralmente séo trocas: de ‘j’ por ‘g”, de ‘s’ intervocalico por ‘z’, de ‘ch’ por
‘X’, de ‘¢’ por ‘ss’, de ‘I’ por ‘U’ etc”. Na verdade, esses s@o desvios provenientes da falta de
uma analise e de uma aplicacdo das convencoes ortogréaficas. Por fim, um aluno com um
bom nivel de letramento sabe que & necessario ter varias referéncias que o ajudam nesse
processo, como, por exemplo, os géneros textuais mais monitorados, a etimologia das

palavras, os critérios de normatizagé@o da ortografia, tradices culturais.
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Apoiados em Bagno (2014), insistimos em dissertar sobre o erro, por acreditarmos
que, a partir de uma postura nova do profissional da lingua ante a ele, € possivel mediar, de
forma mais eficiente, a apropriagéo da escrita. No entender do estudioso, “para o linguista
profissional, o erro ndo existe, pois toda e qualquer manifestacao linguistica segue regras
gramaticais facilmente demonstraveis. ” (BAGNO, 2014, p. 935). Contudo, para a maior
parte das pessoas, 0 erro existe e é preciso acabar com ele, ndo deixando quaisquer
dividas sobre os seus efeitos maléficos.

Acerca dessa questdo, BAGNO (2014, p. 935) diz que ele “podera ser possivel,
através de uma reflexdo que permita analisar a realidade linguistico-social do aprendiz”,
ainda que quem ndo fala a lingua corretamente seja alijado da cultura letrada, ficando,
portanto, a margem da sociedade. Defendemos, fundamentados nas palavras de Bagno
(2014, p. 938), “que o lugar da escola no planeta ‘erro’ é a zona intermediaria, onde circulam
as concepcdes cientificas e as nogdes de senso comum”. A escola, cabe apontar o que tem
de produtivo e descartavel em casa, como uma dessas interpretacdes por meio de um

debate respeitoso e democréatico.

1.2 PROCESSOS FONETICOS E FONOLOGICOS DA LINGUA PORTUGUESA

Uma certeza que se pode ter é a de que os alunos, quando chegam a escola, ja tém
uma competéncia linguistica que lhes permite manter comunicagéo com a familia e com
0s amigos, por exemplo. Assim, é inegavel que ha uma relagéo entre lingua e sociedade,
sendo uma separagao entre ambas simplesmente impossivel. Evidentemente, essa relagéo
€ suscetivel a variacdes, sendo estas ocasionadas por diversos fatores, tais como: regiao,
faixa etaria, condigcdes socioecondmicas, grau de escolaridade, entre outros.

Desse modo, a maneira de falar de cada individuo depende muito do meio social no
qual ele esta inserido, pois essa insercao € referente a escrita, tendo em vista que o aluno,
principalmente aquele iniciante na produgéo de textos, apresenta a tendéncia de escrever
conforme os sons produzidos pela fala. No entanto, a escrita e o dominio da ortografia séo
processuais e requerem maior contato com as regras convencionadas gramaticalmente.
A partir disso, o trabalho com a ortografia requer tempo e deve sempre esta coligado
a oralidade, valendo salientar que nem sempre esses sons, produzidos pelos falantes,
correspondem aos mesmos sinais graficos.

Vale salientar que, quando trabalhamos com textos, estamos usando a lingua como
um fendmeno social. Assim, considerando que a lingua ndo € homogénea e que ela varia
por diferentes fatores, &€ necessario que nés, os falantes, sejamos capazes de estabelecer
relacdes entre o conteddo que esta sendo dito e a forma como dizemos determinadas
informacodes.

Segundo Oliveira (1990, p. 34), para que o processo de ensino e aprendizagem da
escrita seja proficuo, faz-se necessario que o mediador consiga

A interferéncia da oralidade na produgéao escrita

22



perceber que o aprendiz associa o sistema de escrita alfabética, no primeiro
momento, ao conhecimento que ele tem do sistema fonolégico de sualingua (no
caso, do Portugués); Perceber que a escrita é construida pelo aprendiz, com
base em hipdtese que ele formula, e reformula, sobre este sistema; Perceber
que a cada estagio do processo de apropriacdo da escrita corresponde
uma hipoétese diferente sobre o que seja escrever correto, Perceber que os
problemas de escrita possuem naturezas diferentes, relacionadas as hipéteses
levantadas pelo aprendiz e; Perceber que uma intervencéo pedagogica eficaz
requer da professora habilidade de reconhecer a natureza da hipdtese que o
aprendiz férmula a cada momento [...].

Para tanto, & importante que o docente conhega os processos fonoldgicos do
portugués brasileiro para que, ao interagir com os alunos, tenha condi¢des de oferecer-lhes
0 auxilio necessario para superar as dificuldades apresentadas na escrita. Assim, quando
mencionamos 0s processos fonéticos e fonolégicos em relagdo a escrita, observamos
desvios devido as convencgdes ortograficas do Portugués brasileiro, que possui um sistema
de escrita alfabético, ou seja, seus fonemas séo representados por letras.

Acerca disso, llha (2010, p. 27) afirma que “os sujeitos aprendendo a escrever terao
que representar, conscientemente, por meio da letra, o fenébmeno inconsciente”. Além
disso, deverdo se apropriar de convencdes ortograficas proprias da lingua escrita, cujas
relacdes entre fonema-letra podem ser tanto regulares como irregulares.

Com base em Moraes (2007, p. 27), as relagdes regulares podem ser incorporadas
pela compreenséo. E possivel prevermos a forma correta sem nunca termos visto a palavra
anteriormente. Citamos dois tipos: as regulares diretas, que ocorrem quando se estabelece
uma relacao direta entre fonema-letra, de tal forma que um fonema é representado por
somente uma letra. Nao ha nenhuma outra letra para representar o referido fonema, as
relacdes regulares contextuais, que ocorrem quando a letra (ou digrafo) que devera ser
empregada € definida pelo contexto. Por exemplo: fonema /k/, que deve ser representado
pela letra “c” antes de a, o, u ou pelo digrafo “que”antes de e, i.

Jé as relacdes irregulares exigem a memorizagao por parte do aluno. Exemplo disso
€ o fonema /s/ (s- seguro; c- cidade; x- auxilio; ss- cassino; sc- piscina; s¢- cresga; z- giz;
¢- forca; xc- exceto). Em vista disso, s@o mais comuns nas relagdes irregulares os desvios
que ferem as convengdes ortogréaficas da lingua escrita.

Roberto (2016, p. 119) apresenta conceitos basicos para o estudo das propriedades
acusticas da fala e comenta sobre os processos de ensino-aprendizagem da ortografia. A
autora descreve cinco tipos de processos fonoldgicos, a saber: apagamento, acréscimo,
transposicdo, substituicdo e ressilabacdo. Vejamos, entdo, cada um desses processos e

suas respectivas subdivisdes:
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a. Apagamento ou supressio

Ocorre quando um ou mais segmentos, consonantais ou vocalicos, sofrem
apagamento, ocasionando alteragcdes na estrutura da silaba.

*  Apagamento da vogal
Tende a ocorrer quando [a vogal] assume posi¢éo inicial de vocéabulo, coincidindo

com silaba [...]:

obrigado > brigado, até >té
despertador > dspertador, xicara > xicra

Além de se manifestar em inicio de silaba, conforme comentado pela autora, o
apagamento de vogal é recorrente no interior de palavras, como nos casos de “dspertador”

e “xicra”.

+  Apagamento de consoante

E recorrente com as letras que constituem o segundo elemento do encontro

consonantal e com os réticos e fricativos em posicéo de coda.

bicicleta > biciketa, vidro > vido

morar > mora, Artur > Artu

Nesse caso, vale destacarmos um caso de apagamento de consoante ndo citado
pela autora e bastante comum de ser transferido da fala para a escrita do [d] dos verbos
flexionados no gerundio, a exemplo de fazendo > fazeno.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 92) cita que “no Portugués brasileiro, hd uma forte
tendéncia a queda da segunda consoante quando a silaba CVC ocorre no final de palavra”.

Esse fenbmeno pode ser observado em carnaval > carnava e horrivel > horrive.

- Apagamento de semivogal

cadeira > cadera, beijo > bejo

roubo > robd, loura > lora

Conhecido como monotongacgéo, o apagamento de semivogal, também, constitui,
segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 95), um exemplo de modificagcdo de silaba CVC para
CV.
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«  Apagamento de silaba

estava > tava
fosforo > fosfo

Além de podermos analisar os processos fonolégicos de supressao de acordo com
o tipo de segmento apagado, conforme explicitado anteriormente, Roberto (2016, p. 121)
explica que também podemos fazé-lo segundo a posi¢cdo ocupada pelos segmentos na
palavra. Desse modo, sdo observadas trés possibilidades:

+  Aférese

Quando a redugéo se dé no inicio da palavra:

até > te, acabou > cabou

+  Sincope

Quando a reducao ocorre no interior da palavra:

Chéacara > chacra, cozinheiro > cozinheiro

+  Apoécope

Quando a redugao se manifesta no final da palavra:

lampada > lampa, 6nibus > 6nibu

Um caso de supressdo associado a sincope € a haplologia. Roberto (2016), no
entanto, explica que a haplologia constitui um fenbmeno de apagamento de segmentos
com caracteristicas especificas. Vejamos, entao, o posicionamento da autora:

*  Haplologia
Quando a redugéo ocorre em “uma de duas silabas contiguas iguais ou semelhantes
[...], pode ocorrer (haplologia) no interior de vocabulos, mas também &€ comum em fronteira
entre vocabulos formais. ” (ROBERTO, 2016, p. 121)

paralelepipedo > paralepipedo
no lado de dentro > no la de dentro
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Acréscimo

Ocorre quando um segmento € inserido em uma palavra e, analogamente aos
casos de apagamento, ocasiona a constru¢do de novas estruturas silabicas. A seguir,
apresentamos os trés tipos de insercéo listados pela autora, os quais levam em conta o
contexto em que o fendbmeno se manifesta, podendo ocorrer no inicio, interior ou final da

palavra.

+  Prétese

Acréscimo de segmentos no inicio da palavra:

voar > avoa, lembrar > alembrar

- Epéntese
Acréscimo de segmento no interior da palavra, sendo recorrente em “processos de
regularizagéo silabica, quando a estrutura silabica foge do padrao canénico do Portugués
ou representa dificuldade articulatoria durante a aquisicdo da linguagem” (ROBERTO,
2016, p. 122).

pneu > pineu, vestido rosa > vestido rosio

Um caso de acréscimo vocalico do tipo epentético é a ditongacao, fenbmeno em que

uma semivogal € inserida ap6s uma vogal, a exemplo de

arroz > arroiz, nasceu > naisceu

+ Paragoge

Acréscimo de segmento no final da palavra:

variz > varizi, internet > internete

+  Transposicao
Conhecida como metatese, a transposi¢do ocorre quando um segmento tem sua
posicéo alterada na sequenciacéo esperada dos elementos de uma palavra, isto €, o
segmento é reposicionado. Essa alteragdo pode ocorrer em uma Unica silaba ou entre
silabas diferentes.
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perguntar > preguntar, dormir > drumi
tabua > tauba, estupro > estrupo

Em um estudo sobre a metatese no Portugués brasileiro, Monaretto (2007, p. 45),
explica que

0 processo de reordenamento de segmentos dentro de uma nova palavra é
um fenémeno antigo e persistente na Lingua Portuguesa. Da passagem do
Latim para o Portugués, ha formas derivadas por metatese, que se consolidam
em uma Unica forma escrita no portugués moderno, como em fenestra > fresta
e em semper > sempre. Ja outras palavras mantém registro gréafico variavel
em dicionarios atuais, como é o caso, por exemplo, de parlar-palrar e de
enjoar- enojar.
Ainda sobre metatese, Roberto (2016) cita o hiperbibasmo, processo fonologico de
transposicao do tipo suprassegmental em que a posicdo da silaba tonica da palavra é
alterada. Um exemplo é o caso de gratuito > gratuito, cuja semivogal passa a ser tonica,

constituindo um hiato

Substituicao

Ocorre quando um segmento é substituido por outro cujos tracos distintivos sejam
proximos. Um exemplo de substituicao é a assimilagdo, ja discutida na secao anterior. Ha,
ainda, outros casos desse tipo de processo fonolégico, vejamos:

+  Fortalecimento X enfraquecimento

Recuperando Cagliari (2012), Roberto (2016, p. 123) distingue as substituicbes
em que “ha a troca de uma articulagdo mais ‘frouxa’ por uma que exige maior esforco
[fortalecimento]” e “[enfraquecimento] quando ocorre o contrario”.

Fortalecimento = bravo > brabo
Enfraquecimento = leque > lequi

+ Plosivizacao
Ocorre quando o segmento consonantal fricativo ou africado € trocado por um

plosivo:

vaca > baca, saia > taia
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+  Harmonia vocalica
Manifesta-se quando uma vogal assume tracos de outra vogal presente na palavra:

menino > mininu

+ Sonorizagao
Ocorre quando o segmento consonantal assimila o vozeamento do segmento

adjacente:

Subsidio > subzidio

+ Dessonorizacao
Ao contrario da sonorizacdo, a dessonorizacdo caracteriza-se pela perda do

vozeamento:

gato > cato

+ Palatalizacao
Ocorre quando o segmento se torna palatal ou mais préximo de um som palatal.

Gente [*&nt'l], leite [lejt”l]

+  Sandi
Caracteriza-se por modificagdes morfofonémicas ocasionadas pela juncéo de

segmentos, podendo ocorrer no interior de uma palavra (sandi interno) ou na fronteira

entre palavras (sandi externo).

Sandi interno = compreender > comprender

Sandi externo = mar alto > maralto

+  Rotacismo
Manifesta-se quando ha permuta entre consoantes liquidas:

blusa > brusa, alface > arface
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- Semivocalizacao

Ocorre quando o segmento consonantal liquido é substituido por uma semivogal:

carne > caine

+  Anteriorizacao

Caracteriza-se pela mudanga de um segmento por outro que lhe anteceda quanto
ao ponto de articulagdo:

churrasco > surrasco

+  Posteriorizacao

Ocorre quando um segmento € substituido por outro que lhe suceda quanto ao
ponto de articulagéo:

salsicha > salchicha

*  Ressilabacao

De acordo com Roberto (2016, p. 126-127), a ressilabagéo é um processo fonolégico
causado pelo sandi. Nas palavras da autora esse fenédmeno fonologico

manifesta-se devido ao fato de dois nucleos silabicos entrarem em contato,
levando ao desaparecimento de um deles, prosodicamente o mais fraco, que
tende a ser a atona final, comumente mais fraca do que a pré-ténica inicial,
quando a ressilabacao se da em fronteiras de palavras.

A autora enumera, entdo, trés causas para a ocorréncia de ressilabacgdo: elisdo
(apagamento ou supressao), ditongacdo e degeminacgdo (crase). Passemos, entdo, a
andlise da ressilabacao por degeminacgéo, uma vez que os casos de elisdo e de ditongacéo
foram discutidos anteriormente.

+ Degeminacao ou crase

Caracteriza-se pela fusdo de segmentos vocalicos idénticos, podendo ocorrer no
interior de uma palavra ou na fronteira entre palavras.

de ele > dele, da agua > d’agua
coordenador > cordenador, caatinga > catinga
menina alegre > menin[a]alegre
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Outro caso de ressilabacao citado por Roberto (2016, p. 128) pode ser observado
nas palavras sport > esporte e ball > bola. Nesses exemplos, as palavras sport e ball,
de origem inglesa, tiveram que ser adaptadas, fonologicamente, a fonética do Portugués
brasileiro.

Os processos fonolégicos sao causadores de modificacoes e variagbes da lingua.
Essas sdo as mudancas que ocorrem com os fonemas no inicio, no meio ou no fim, ao se
combinarem para formar os vocabulos, de modo que seja oportuno abordar as relagbes

entre fala e escrita, que seréo discutidas na se¢do seguinte.

1.2.1 Afala e a escrita
Ao tratar das relagdes entre fala e escrita, Marcuschi (2010, p. 26) afirma que

€ necessario ter consciéncia da primazia cronoldgica da oralidade e dos
valores sociais que estao implicitos na valorizagdo da escrita, principalmente
pelo fato de esta se constituir uma tecnologia adquirida em contextos formais,
o que historicamente lhe conferiu maior valor.

Para o autor, € importante indagar se as relagdes entre fala e escrita sdo uniformes,
constantes e universais, ou se elas sdo diversificadas na histdria, no espaco e nas linguas.
A partir dessa indagacéo, ele destaca diferentes maneiras de observar essas relacoes e,
ao mesmo tempo, busca sugerir a maneira que acredita ser a mais adequada para tratar
essas duas modalidades da lingua.

A primeira dessas maneiras € a que se apoia numa dicotomia, ou seja, aborda-se
a fala e a escrita como sendo opostas. Isso se da porque os autores que trabalham nessa
perspectiva se centram no codigo linguistico, sem se preocupar com os usos da lingua
ou com a producao textual. Foi essa perspectiva, de acordo com Marcuschi (2010), que
originou o prescritivismo de uma Unica norma linguistica.

Vé-se, aqui, a clara influéncia da concepgédo de linguagem como expressao do
pensamento, concepcdo essa qur ndo contempla os usos e as situacdes de producéo dos
discursos. Foi a partir dessa perspectiva que se derivou a divisdo entre lingua falada e
lingua escrita, tendo cada uma das modalidades propriedades especificas e exclusivas,
como se pode ver no quadro abaixo:
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Quadro 2: Dicotomias escritas

Fala Versus Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Auténoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o planejada Planejada
Imprecisa Precisa
N&o normatizada Normatizada
Fragmentada Completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27).

Marcuschi (2010, p. 28) considera que, embora essa visdo dicotémica dé “[...] bons
resultados na descri¢do estritamente empirica, ela é totalmente insensivel aos fenébmenos
dialégicos e discursivos”. Além disso, o estudioso diz que “[...] ela tem o problema de
conceber a fala como caos, espontaneismo e I6cus do erro, em oposi¢ao a escrita, que
seria o lugar da norma e do bom uso da lingua. ”

A segunda tendéncia, de acordo com o autor, € a culturalista, que, apesar de
contemplar as praticas de linguagem, é pouco adequada para a analise especifica de
certos fendmenos da lingua, por ser mais desenvolvida em outras areas do conhecimento,
como Antropologia e Psicologia. Para alguns tedricos que se filiam a essa perspectiva,
a escrita representa um avango cognitivo dos individuos e sua introdugdo em algumas
culturas provocou grandes altera¢des na vida humana.

Acerca disso, Marcuschi (2010) destaca o valor dado a escrita das sociedades em
geral. O autor aponta, entdo, alguns problemas encontrados na visdo dos adeptos dessa
tese, como o etnocentrismo, a supervalorizagéo da escrita e o tratamento globalizante em
relacdo ao letramento, deixando-se de perceber muitas das heterogeneidades sociais em
relacdo a lingua.

A terceira posicdo destacada pelo autor &€ a variacionista, que propde aspectos
especificos em relacdo a abordagem das variedades padréo e ndo padrdo no ensino.
Marcuschi (2010) aponta como destaque dessa perspectiva o fato de ndo se buscar
evidenciar diferencas entre fala e escrita, mas entre variedades linguisticas quaisquer.
Outros tedricos dessa vertente buscam mostrar que a decisao sobre qual das variedades
sera considerada a padrdo é muito mais ideolégica do que linguistica. Junto a isso,
novo aspecto a se destacar &€ que o fendmeno se da nas duas modalidades da lingua,
evitando-se, assim, a associagcao da escrita a lingua padréo. Entretanto, o problema, nessa
perspectiva, é a tentativa de desenvolver nos individuos um desempenho dialetal, o que
seria impossivel, segundo o autor.
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A quarta perspectiva apresentada por Marcuschi (2010) “é a sociointeracionista,
que tem como principio a visédo da linguagem como interacéo”. Por essa perspectiva,
ambas as modalidades da lingua apresentam dialogicidade em usos estratégicos, como
também funcgbes interacionais, envolvimento, negociagéo, situacionalidade, coeréncia e
dinamicidade.

Marcuschi (2010) destaca, nessas teorias, a possibilidade de analisar os fenédmenos
linguisticos em relacgéo as situagdes de interagdo, tornando os géneros textuais e seus usos
como um dos objetivos primordiais de seus estudos. Assim, esse ponto de vista distancia-
se de algumas visOes equivocadas anteriores, mas € ainda necessario aprofundar as
explicacdes de fendmenos proprios da lingua.

Ao analisar cada uma dessas perspectivas, Marcuschi (2010) comenta que néao ha
um consenso sobre as relagdes entre fala e escrita, e que isso se da principalmente, devido
ao dinamismo que envolve essas duas modalidades. Afirma ele que

discorrer sobre as relagdes entre oralidade/ letramento e fala/ escrita ndo é
referir-se a algo consensual nem mesmo como objeto de anélise. Trata-se
de fenébmenos de fala e de escrita enquanto relagao entre fatos linguisticos
(oralidade fala-escrita) e enquanto relagéo entre praticas sociais (oralidade
versus letramento). As relacbes entre fala e escrita ndo s&o 6bvias nem
lineares, pois refletem um constante dinamismo fundado no continuum que
se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua. (MARCUSCHI,
2010, p. 34).

Dessa forma, faz-se necessario, conforme o autor, que a relevancia tanto da
oralidade quanto do letramento seja explicitada a partir das praticas de linguagem, por
meio das quais sdo determinados o papel, o lugar e a importancia de cada um; néo se trata,
pois, de uma relagéo oposta, mas, sim, situada num continuo sociohistoérico de praticas.

A oralidade, entdo, € uma pratica social com objetivos de interagéo definidos, que se
manifestam em diferentes géneros textuais por meios sonoros. Ela pode variar entre formas
mais ou menos rigidas, a depender do contexto de uso. Quanto a fala, para Marcuschi
(2010, p. 37), é “uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral.”

Ainda na perspectiva desse autor, “a fala é caracterizada pela utilizagdo da voz em
forma de sons, com algumas caracteristicas especificas, envolvendo aspectos prosodicos
e outros recursos expressivos, como gestos e movimentos do corpo”. A escrita, da mesma
maneira, € uma forma de “[...] producao textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracteriza por sua constituicao grafica [...]". Por fim,
Marcuschi (2010) define letramento como sendo as praticas sociais relacionadas a escrita,
abarcando desde uma apropriagdo minima até um dominio profundo da escrita, bem como
a participagao significativa em eventos dessa natureza.

Assim, a maior diferenca entre fala e escrita seria a questao dos aspectos sonoro
e gréfico, podendo essa visdo ser ampliada no sentido de englobar “[...], na fala, todas
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as manifestacoes textuais-discursivas da modalidade oral, bem como englobar na escrita
todas as manifestagdes textuais-discursivas da modalidade escrita [...]” (MARCUSCHI,
2010, p. 26).

Isso posto, Marcuschi (2010) passa a destacar alguns aspectos interessantes de se
observar nessa relagéo. Primeiramente, salienta que a lingua, tanto falada quanto escrita,
“reflete, em boa medida, a organizag¢do da sociedade” Ainda conforme o mesmo estudioso,
“isso se da devido as relagdes entre a lingua e as representagdes sociais; € por meio da
lingua que os seres humanos podem constituir e firmar crengas e pontos de vista sobre os
variados acontecimentos do mundo”. Assim, junto a cultura, numa visdo mais abrangente
do autor, o0 que torna 0 ser humano mais peculiar dentre os demais seres vivos € “o fato de
ele dispor de uma linguagem simbolica articulada que é muito mais do que um sistema de
classificagdo”. (MARCUSCHI, 2010, p. 35).

Complementando seu pensamento, o autor ressalta que a oralidade néo
desaparecera e, junto a escrita, ela é um grande meio de expresséo da atividade humana,
tendo em vista ser intrinseca ao ser humano e reflexo de fatores como identidade regional
e social.

Em relagdo aos usos da lingua, Marcuschi (2010, p. 37) ressalta, de forma bastante
enfatica, que a utilizacado de uma ou outra modalidade dependeré da situagao, “[...] havendo
praticas que sdo mais adequadamente mediadas pela escrita e outras pela modalidade
oral da lingua. Assim, oralidade e escrita sdo duas praticas sociais e ndo duas praticas de
sociedades diversas.”

Em sequéncia, o autor propde que se deixe de analisar a oralidade a partir do olhar
com que sempre observamos a escrita, e que as diferengas entre ambas sejam percebidas
dentro de um continuo em que se situam variagcdes de género decorrentes das praticas
sociais. Desse modo, haveria, entdo, um género que seria o prototipo da fala (que néo seria
comparavel a um género escrito), e outro que seria o protétipo da escrita; e ainda, alguns
géneros poderiam ser considerados mistos, por possuirem caracteristicas de ambas as
modalidades. Uma das questdes centrais dessa discussao, segundo Marcuschi (2010, p.
38), é “[...] a impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas linguisticos
diversos, j4 que se trata de diferentes realizacdes de uma mesma gramatica, mas com
peculiaridades que fazem com que uma modalidade nao seja a representacdo da outra”.

Com vistas a explicar sua hipétese acerca das relagdes entre fala e escrita de um

ponto de vista sociointeracional, Marcuschi assim se posiciona:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de
cada modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacédo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacées das
estruturas textuais- discursivas, selecao lexical, estilo, grau de formalidades,
etc., que se dao num continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos. (MARCUSCHI, 2010, p. 42).
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Dessa forma, o autor busca explicar que ambas as modalidades variam em um
continuum, e a comparagao entre elas deve ser pautada nesse continuum, que envolve as

condi¢cbes de produgéo e uso da lingua.

1.2.2 O processo de aquisicao da escrita

Ao iniciar seu desenvolvimento grafo-motor, as criangas apresentam estagios muito
semelhantes. Em suas primeiras produgdes escritas, € comum elas utilizarem desenhos
para representar objetos ou conceitos. A palavra familia, por exemplo, para elas, pode ser
escrita por meio de um desenho do pai com a méae, e/ ou irméao. Com o tempo, elas passam
a escrever silabicamente, e grafias, como ‘fmg’ para formiga, tornam-se comuns, até que
avancam para a escrita alfabética, passando a ligar os sons as letras do alfabeto.

Sobre esse processo de aquisicdo da escrita, muitos estudiosos e pesquisadores
de diferentes areas vém tentando compreender como ele ocorre e procuram desenvolver
métodos eficazes para a alfabetizagcdo das criancas. Umas das concepgbes mais
significativas nesse campo, apresentada por Oliveira (1990, p. 08), afirma que “a primeira
interacdo entre o aprendiz e a escrita ocorre por intermédio da oralidade”. De acordo com
essa teoria, quando chegam a escola, as criangas tendem a transferir, para 0 ambiente
escolar, aspectos da forma falada ja adquirida.

Aos poucos, o discente passa a refletir sobre a relagéo entre letra e som. Ele
percebe, por exemplo, que uma palavra pode ser pronunciada de diferentes formas, mas
que s6 ha uma grafia legitimada. Dessa forma, cabe ressaltar que

ndo estamos sugerindo aqui que apenas o conhecimento da lingua falada
tenha influenciado no processo de aprendizado da escrita. Mas estamos
sugerindo, sim, que este conhecimento estda amplamente envolvido no
aprendizado da escrita. (OLIVEIRA, 1990, p. 10).

Essa concepc¢éao ainda ressalta que aprendemos a partir de esquemas mentais inatos,
ou seja, cada aprendiz, enquanto um ser inteligente, dotado de capacidade de raciocinio,
de fazer interferéncias e generalizacGes, interage com seu objeto de conhecimento,
reconstruindo-o e assimilando-o de acordo com sua capacidade cognoscitiva e sua
competéncia linguistica. Assim, quando esta diante de uma atividade de escrita, formula
hipéteses de uso do objeto de estudo, ordena-as, exclui, categoriza e reformula-as, a partir
do conhecimento que possui da fala.

Para os docentes, conhecer essas hipbéteses elaboradas pelos alunos é de extrema
importancia, pois € a partir delas que as etapas pelas quais eles passam, ao relacionar sons
e letras na aprendizagem da escrita, podem ser compreendidas. Ademais, € por intermédio
dessas hipéteses que o professor de lingua portuguesa compreendera a origem desses
desvios ortograficos presentes nos textos de cada aluno e podera buscar estratégias para
amenizé-los, ajudando o aprendiz a construir uma teoria adequada sobre a relagdo entre
oralidade e escrita.
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Alvarenga (1989), outro teodrico, deixa claro que é fundamental ao alfabetizador ter
uma formacéo linguistica adequada para ser capaz de entender a escrita dos seus alunos

e criar métodos que os auxiliem nessa tarefa. Segundo esse autor,

no caso da aquisicdo da escrita, a identificacdo e explicacdo dos desvios
que os alfabetizandos cometem (abordagem tedrica) fornecem subsidios
para a acédo pedagogica: para a formagéo linguistica do alfabetizador,
de modo que ele adquira competéncia para compreender a natureza dos
desvios dos alfabetizandos, e para, a partir dessa compreensao, definir o
melhor procedimento para levar o aprendiz a avangar na construgdo de seu
conhecimento do sistema ortogréafico. (ALVARENGA et al., 1989, p. 8).

Desse modo, os desvios devem ser considerados como parte natural desse
processo, pois eles indicam que o aluno esta no controle de sua aprendizagem, tentando
dominar o cédigo escrito, utilizando mecanismos para executar as hipéteses que formulou.
Eles podem ser entendidos, ainda, como resultados de procedimentos cognitivos que sé&o
pré-requisitos para a aprendizagem do processo de escrita. E o que ocorre, por exemplo,
quando o aprendiz utiliza alguns métodos operatorios ao escrever seus primeiros textos,
tais como o controle qualitativo e o controle quantitativo.

Segundo Oliveira (1990), “no primeiro caso, o alfabetizando formula a ideia de
que sons iguais devem ser representados por letras iguais e sons diferentes, por letras
diferentes; ja& no controle quantitativo, ele acredita que o numero de letras utilizadas
corresponde ao numero de sons pronunciados, deixando a escrita com carater de c6digo”.
Entretanto, ainda na perspectiva do mesmo autor, “¢é somente ap6s um certo tempo no
processo de substituicdo de hipoteses que o aprendiz alcanga uma representacéo escrita
com base na lingua, ainda ndo plenamente ortografica, mas independentemente de sua
propria fala.” (OLIVEIRA, 1990, p. 31)

No que concerne a escrita, pressupde-se compreender, antes de mais nada, o que
€ linguagem e enquadrar o0 seu conceito segundo as varias definicdes existentes. De modo
geral, todas as definicdes difundidas realgcam a importancia da funcao simbdlica da utilizagéo
dos signos acusticos e graficos, de forma a adquirir o significado, embora arbitraria, por se
tratar de uma convencgao, tomando formas distintas consoantes as diversas linguas.

Esta funcdo linguistica € uma faculdade dependente de uma estrutura e de um
funcionamento cerebral, que se vai consolidando e apresentando como referencial,
mediante o registro genético e a estimulacdo do ambiente, devendo esta ser proficuas em
estilos linguisticos que irdo traduzir-se na aprendizagem da LM. De fato, a aquisicdo do
sistema alfabético, inicialmente e posteriormente, diz respeito as cadeias graficas e, ao
fazé-lo, a crianca tem de as reconhecer para conseguir identificar aquilo que ouve, aquilo
que Ié e aquilo que escreve.

Essa identificacdo pressupde o conhecimento do Iéxico, da sintaxe e das regras
fonoldgicas. Assim, o reconhecimento dos signos linguisticos pressupde competéncias de
compreenséao oral (atribuir significado a cadeias fonicas) e de leitura (extrair significado
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de cadeias graficas). Dito isso, a capacidade de producao desdobra-se nas competéncias
de expresséo oral (produgéo de cadeias fénicas dotadas de significado) e de expressao
escrita (produgéo de cadeias graficas dotada de significados).

Para conseguir o dominio da linguagem escrita, torna-se necessério o conhecimento
implicito e explicito da estrutura morfofonémica, isto é, ter a nogcéo de que as palavras sao
constituidas por morfemas e estes por fonemas. Acerca disso, “o conhecimento explicito,
nesse ambito, refere-se precisamente a compreensédo (explicita) de que os fonemas
formam morfemas e de que os morfemas se combinam para originar palavras flexionadas
e derivadas”. (CASTRO PINTO, 1994, p. 25)

Remetendo essas competéncias para a escrita, os jovens, ao escreverem, estéo
aptos quanto ao desenvolvimento motor e linguistico, além de outros aspectos que
implicam, direta ou indiretamente, o0 desempenho formal da aprendizagem da leitura e da
escrita. A escrita revelara essa capacidade de representacdo e uma realidade objetiva que
terd de obedecer a uma estrutura sintatica e seméantica logicamente sequencializada, de
modo a facilitar o entendimento do leitor (capacidades metapragmaticas e metatextuais).

Esse fendbmeno se torna evidente ndo s6 em relagdo as palavras ou as suas
unidades, mas também em relagdo a construgao frasica, porque é, precisamente, neste
nivel que a linguagem oral e a linguagem escrita se diferenciam mais. Entdo, o ato da
escrita passa pela consciencializagé@o, pois ndo basta compreender que as palavras sao
constituidas por segmentos fonémicos; necessita-se, igualmente, entender a estrutura
morfofonémica e assentar essa compreensdo no conhecimento morfolégico implicito e
explicito, que, quando deficitario, motivam a existéncia de desvios morfémicos na escrita.

Vale ressaltar que as teorias da aquisi¢do ndo sao objetivas quanto ao estudo da
aquisicao da escrita; portanto, cabe analisar até que ponto séo relevantes para o estudo da
aprendizagem da escrita. Na visdo biolégica de Lenneberg (1964, p. 14), “o periodo entre
0s dois anos de idade e a puberdade seria um periodo critico (PC) para a aquisicao de
linguas, justificando-o por ser este o periodo em que ocorre a finalizacao da lateralizacao
hemisférica do cérebro”.

No entanto, a maioria das pesquisas acerca da relagcao da idade com a capacidade
de adquirir linguas buscam (in)validar a Hipotese do Periodo Critico (HPC), que define
que existe uma janela fixa durante a qual a aprendizagem de linguas pode acontecer
naturalmente e sem esforgo, e, apOs essa janela, nao é possivel ser completamente bem-
sucedido. Em relagédo a tese inatista, temos a proposta de Chomsky (1981), a qual propde
que as criangas possuem um dispositivo de obteng¢do da linguagem conatural (a qual o
autor a chama de DAL), que € ativado a partir da exposi¢ao a sentengas, derivando, assim,
a gramatica da lingua na qual as criangas estéo expostas.

Lenneberg (1964) também é a favor da tese inatista. Baseia-se o autor na
comparacao entre aquisicao da fala, de um lado, e, de outro, do falar e do escrever. Falar,
segundo ele, é geneticamente herdado; escrever é culturalmente adquirido. Falar € uma
capacidade inata e ler e escrever ndo o séo. Isso, no entanto, é questionado, pois falar
exige estimulagdo do ambiente.
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Para Chomsky (1981, p. 38), “o ser humano vem programado biologicamente para
desenvolver determinados tipos de gramatica”. O fato de a crianga atingir gramaticas
perfeitas, mesmo quando o estimulo ambiental & fragmentado, € uma evidéncia para
o sustento da tese inatista. Assim, para os inatistas, conhecimento e comportamento
linguisticos séo geneticamente determinados.

Entdo, a capacidade da fala pode ser considerada culturalmente adquirida. Ainda
de acordo com o autor, a fala € uma capacidade biolégica, pelo fato de ndo apresentar
variacdo intra-espécie. Todavia, sabe-se que tanto a fala como a escrita admitem variacéo
dentro de certos principios; ambas sdo, portanto, fendbmenos culturais. De modo adverso a
essa concepcgao, Kato (2012, p. 101), afirma que “a tese inatista ndo tem relevancia para a
aprendizagem da escrita, ja que esta ndo pode ser postulada como inata ao homem, uma
vez que ha culturas agrafas no mundo”.

Outrossim, a linguistica moderna debruca-se sobre o fato de a lingua ser inata ao
homem ou adquirida culturalmente. Logo, surgem estes questionamentos: “Se é adquirida
culturalmente, qual € a natureza dessa aprendizagem? Se € parcialmente nata, o qué
e quanto do que sabemos j& esté biologicamente programado e quanto é adquirida em
contato com o ambiente?” (KATO, 2012, p. 100).

Quanto a teoria evolucionista, segundo o teérico Bickerton (1981, p. 47), “é a variante
da tese inatista de Chomsky”. O seu bioprograma linguistico especifica um limite inferior
- definido pelo trajeto natural inicial do desenvolvimento linguistico - e o limite superior -
atingido como desenvolvimento cultural. Segundo esse autor, 0 que determina esse limite
€ a propriedade que existe de aprender a lingua, concluindo que a lingua, culturalmente
adquirida, ndo pode distanciar-se, imprevisivelmente, da lingua bioprogramada.

Acerca da tese construtivista de Piaget (1980), compreende-se que ela “trata do
conhecimento que resulta do comportamento do sujeito e da sua interacdo com os objetos
de aprendizagem”. Para o autor, inato seria um nucleo de programas que organiza e
coordena acoes e percepgbes que se ajustam ao contetdo do contexto onde funcionam”.
Piaget (1980) e Chomsky (1981) defenderem, de modo analogo, que o estado inicial
da linguagem nédo é uma tabua rasa. No entanto, para Piaget (1980), a natureza desse
equipamento inato “vem de programas que geram esquemas de acgdo orientados para
qualquer objeto apreendido,” enquanto que, para Chomsky (1981), “vem de esquemas
formais e especificos para aquisi¢do de graméticas”.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1991, p. 26), conhecemos, na teoria de Piaget (1980),
“um sujeito que procura ativamente compreender 0 mundo que o rodeia, resolvendo as
interrogacdes que este mundo provoca. Enquanto o sujeito, aprende basicamente através
de suas proprias acdes sobre 0s objetos do mundo e constréi categorias de pensamento”.

Assim, o posicionamento da teoria interacionista € de que a aquisicao da linguagem
surge pela interagdo entre programa mental inato do aprendente e a linguagem produzida

por ele e o seu interlocutor em um sistema de reciprocidade e comportamento preponderante
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para a aprendizagem. Em vista dessa concepcgéo, a linguagem é um meio social utilizado
para realizar atividades em situacdes determinadas, a fim de atender as necessidades dos
sujeitos sociais que, para atingirem a meta desejada, participam da negociacéo de sentido,
confirmando o caréter interativo da atividade verbal.

Acerca dessa questao, Ferreiro e Teberosky (1991, p. 213) propuseram cinco niveis
sucessivos do processo de evolugdo da escrita construida pela crianga:

No (nivel 1), a crianga atribui a escrita as caracteristicas do objeto referido.
No (nivel 2), a crianca entende que, para poder ler coisas diferentes é
necessario registra-las com diferenca. Nesse nivel, a crian¢ca tem dominio
limitado da grafia de algumas letras, entao posiciona-as de formas diferentes
para coisas diferentes e devem ser grafadas com letras diferentes. No (nivel
3), para a crianga, cada letra equivale a uma silaba. A crianca analisa as
silabas das palavras e, como as vogais s&o as letras de valor estavel, sao
as mais usadas, havendo conflito entre quantidade minima de caracteres e
a hipodtese silabica. Em relacédo ao (nivel 4), a crianga abandona a hipétese
silabica e surge um processo de reflexdo quanto aos fonemas que compdem
a palavra, a crianga analisa mais especificamente a palavra como um todo.
O (nivel 5), representa a escrita alfabética, finalizando, assim, o processo de
construgcao de escrita. Nessa fase, a crianga compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever.

Podemos concluir, diante dessas posi¢cdes, que a criangca nao constroi a
aprendizagem sozinha, mas em contato com o0 meio e os seus pares. Desse modo,
0s processos importantes para todas as aprendizagens do ser humano acontecem,
coletivamente, na interacdo um com o outro e com o meio. Assim, a escrita € um objeto
desse ambiente, e o sistema ortografico do Portugués podera ser apreendido pela crianca a
medida que o ambiente for favoravel. Além disso, os processos permitem reconhecer visual
e auditivamente as palavras, que dependem essencialmente do conhecimento fonologico
e lexical e apoiam-se nas frequéncias e nos padrbes de sequéncias de sons ou de letras.

Se compararmos 0 que acontece na compreensao oral € na compreensao escrita,
verificamos que, na primeira, pode haver mais dificuldade no processo, porque ha poucas
pistas linguisticas que ajudar a identificacdo das palavras: estas surgem encaixadas
no continuum sonoro e nao separadamente como ocorre na escrita. Além disso, em
consequéncia da coarticulagcdo, surgem problemas de ligagcdo entre as palavras, que tém
de ser resolvidos.

Desta forma, na modalidade oral, o modo como usamos a entonagdo, como
segmentamos a fala, a partir de pausas, tudo isso € uma ajuda preciosa para o ouvinte,
que tenta perceber o que é dito. S&o as chamadas indicagbes prosodicas (entonagéo,
pausa, duracdo dos sons) que marcam o inicio entre grupos de palavras, organizando-os
sintaticamente, e que, simultaneamente, preparam o som da fala em unidades adequadas

a capacidade de armazenamento da memoria.
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No entanto, na escrita, a situagdo nao é similar, havendo apenas a pontuagéo que
assinala alguns limites sintaticos. Frequentemente, o leitor confronta-se com algumas
sequéncias que tem de organizar em constituintes, de modo a conseguir uma estrutura
gramatical que possa ser interpretada. Na verdade, é senso comum que, atualmente,
as criangcas aprendem muito do que sabem, espontaneamente, acerca do mundo e da
vida, em contextos muito diversificados que vao desde o grupo em quem se socializam, a
televisdo e até a internet. Contudo, verifica-se que os nossos alunos continuam a revelar
niveis preocupantes de insucesso no dominio da escrita.

Partindo do consenso de que a escrita € um processo complexo, alguns investigadores
estabelecem a relacdo entre linguagem oral e a sua qualificacdo gréfica. Para o teérico
Mateus (2003, p. 64), “embora ndo sejam atividades linguisticas opostas, baseiam-se
em modelos organizados com diferentes desvios, uma vez que fazem usos diferenciados
dos seus componentes lexicais e gramaticais, segundo o que distingue estes dois modos
comutativos”. O autor acrescenta que “séo as diferentes condigdes de producao e 0s usos
e as variagdes no interior de cada um desses modos que sado determinados pelos diferentes
objetivos, tipos e géneros discursivos.” Por fim, nessa relagcéo entre a oralidade e a escrita,
ha trés vertentes: a cronologica, em que a producdo da fala antecede sempre a producao
da escrita; a social, em que a escrita é mais valorizada; e a l6gica, sendo a oralidade e a
escrita meras representacdes uma da outra, tendo ambas existéncias proprias e distintas.

A interferéncia da oralidade na produgéao escrita

39



CAPITULO 2

ESTUDO ANALITICO

Com vistas a delimitacdo do tema da pesquisa, fizemos um estudo analitico sobre
as influéncias da oralidade em algumas producdes textuais escritas dos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental Il. Nesse sentido, procedemos ao levantamento dos desvios
ortograficos presentes nos escritos de 06 alunos, com idades entre 14 e 15 anos.

Para analise dos desvios, registramos, em uma planilha, cada ocorréncia da palavra
grafada com presenca deles, a grafia esperada, segundo as convengbes ortograficas
e a caracterizagdo de acordo com os processos fonéticos e fonoldgicos descritos por
Bortoni — Ricardo (2010), Roberto (2016). Esses processos foram descritos no capitulo de
Fundamentacéo tedrica.

Aanalise desses textos revelou informacdes relevantes sobre os desvios ortogréaficos
cometidos por esses alunos. Assim, as contribuicdes de Marconi e Lakatos (2003, p. 227 —
228) acerca desse assunto foram valiosas, ja que esse estudo analitico se fez relevante na
medida em que nos forneceu informagdes consistentes para a pesquisa, como as hipéteses

e as variaveis.

2.1 ESTUDO INTEGRAL COM DIAGNOSTICO

Realizamos essa pesquisa na perspectiva de proceder um estudo analitico nas
producdes textuais escritas dos alunos, os quais tiveram seu perfil tragcado no Quadro 3.

Quadro 3 — Plano global da sequéncia de atividades realizadas

Etapa Atividade Conteudo/Acao

Diagnéstico Atividade 1 Pré-teste de escrita esponténea (atividade
presencial). Produgao de um texto intitulado “A
minha relagéo familiar’

Diagnostico Atividade 2 Pré-teste de escrita dirigida (exemplos de
resenha descritiva).

Diagnostico Atividade 3 Estudo da variagéo linguistica e da ortografia

Diagnostico Atividade 4 Estudo da monotongacgéo de [ow]

Diagnostico Atividade 5 Estudo da monotongacéo com desnalizacao

de [aw] e da concorréncia entre letras para
representar o ditongo nasal [aw]

Diagnostico Atividade 6 Escrita dirigida: atividade presencial (elaboragao
da resenha descritiva)

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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2.2 CARACTERIZAGAO DOS DESVIOS DE GRAFIA

Na analise dos desvios de grafia encontrados nos textos dos alunos, apoiamo-nos
em algumas abordagens de teoricos para a fundamentacado desse trabalho. Dessa forma,
utilizamos as seguintes categorias:

2.2.1 Desvios por motivacao fonética

Esses desvios ocorrem quando a crianga busca representar, a partir de sua escrita,
a forma fonética das palavras, refletindo uma relagéo entre sons da fala e os grafemas. O
desconhecimento das diferengas entre lingua falada e lingua escrita é o principal fator que
influencia o surgimento desse tipo de desvio que é€ muito comum no inicio da escolarizagao.
Entretanto, esses desvios aparecem, ainda, no ensino fundamental.

Desse modo, o desvio por motivacao fonética consiste na elevacao de vogais tonicas,
pretdnicas e postdnicas; nos casos de ditongacdo e monotongagédo; no apagamento de
coda final /r/ e da coda medial /r/; na confusé@o entre am e &o (aconteceram, acontecerao)
e no apagamento de /d/ em verbos no gerundio, ou ainda, na insercéo de cada final /r/ e
na insercéo de vogais.

2.2.2 Desvios por motivacéao fonolégica

Refletem a relagdo fonema/ grafema e envolve aspectos segmentais e a grafia da
estrutura silabica. Segundo Guimarédes (2005, p. 57), “as trocas entre os fonemas /p/-/b/,
/-1d/, e Ifl-Ivl, por exemplo, podem ser consideradas como desvios segmentais e ocorrem
pelo fato de [...] serem muito parecidos, [...] a partir do mesmo modo e ponto de articulagéo
e sb se diferenciam pelo traco sonoro, ou seja, pela vibragdo ou ndo das cordas vocais”.
A autora ainda apresenta uma possivel causa para essas alteragbes na escrita quando
afirma que

a correspondéncia biunivoca entre fonemas e letras estabelece-se sempre
que exista uma relacao de um para um, isto é, cada letra com um fonema e
cada fonema com sua letra, como /p/ /b/ ‘p, b’ /t/ /d]*t, d’; /Tl v ', V' fal &l A
ortografia de palavras que envolvem tais grafemas ndo costuma apresentar
dificuldades para criangas ja que se encontra em um estagio alfabético.
Observamos, porém, que os erros que envolvem esse tipo de grafema
podem estar relacionados a representagdo que a crianca tem do fonema.
(GUIMARAES, 2005 p. 59).

Em um estudo mais detalhado, o quadro abaixo, retirado de Monteiro (2008, p. 42),
mostra as principais trocas relacionadas ao trago [sonoro] que podem ocorrer na escrita
dos alunos. Observemo-las:
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Quadro 4 — Substituicdes relacionadas ao trago sonoro

Casos Exemplos Forma ortografica
Troca /k/ pelo /g/ Grianca Criangas
Troca /g/ pelo /k/ Amicos Amigo
Troca /b/ pelo /p/ Tupo Tubo
Troca /p/ pelo /b/ Sabo Sapo
Troca /f/ pelo v/ Veriado Feriado
Troca /v/ pelo /f/ Fejo Vejo
Troca /d/ pelo 1t/ Itea Ideia
Troca /t/ pelo /d/ Dudo Tudo
Troca /k/ pelo /g/ Aguilo Aquilo
Troca /g/ pelo /k/ Ninquem Ninguém

Fonte: Monteiro (2008, p. 42)

Quanto a dificuldade na grafia de estrutura silabica complexa, € normal que ela
apareca no inicio da aprendizagem da escrita, pois, ao comegar a dominar o sistema
alfabético, o aprendiz, geralmente, utiliza CV (consoante/ vogal). Assim, estruturas
formadas por VC, CVC, ou CCV apresentam uma maior complexidade e demoram mais
a serem entendidas. Sao considerados desvios por motivagdo fonolégica os seguintes
processos: vozeamento e desvozeamento, dificuldade no emprego de silabas complexas,
troca de letras, segmentacgéo e juntura intervocabular, acréscimo e omissao de letras.

2.2.3 Supergeneralizacao

Os desvios por Supergeneralizacao ocorrem quando o aluno ja tem o conhecimento
de uma determinada regra e a generaliza, empregando-a em contextos inadequados. Por
exemplo, ele aprende que existem palavras no Portugués que, embora sejam pronunciadas
/i/, devem ser escritas com “e”, passando a empregar essa regra a todos os casos. E, assim,
pode escrever “ariado” em vez de “areado”. Segundo Monteiro (2008, p. 43), “Esses casos
recebem motivagéo tanto fonética quanto fonologica”.

2.2.4 Desvios por nao considerar as regras regulares contextuais

Conforme assevera Morais (1986, p. 38), “para muitas palavras, é possivel prever
0 emprego de determinadas letras a partir do contexto em que elas serdo inseridas”. Por
exemplo, o grafema ‘g’ antes de ‘e’ou ‘i’tem som de [3], mas, para ter som de [g], precedendo
essas vogais, necessita formar o digrafo ‘gu’. Quando o aluno deixa de considerar essas
caracteristicas contextuais, ocorre o desvio.
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2.4.1 Desvios por nao considerar as correspondéncias irregulares

Algumas palavras apresentam uma maior complexidade na relagdo entre letras
e sons do sistema ortografico, sendo necessario que o aprendiz leve em consideragédo
aspectos morfologicos e etimoldgicos para poder escrevé-las. Esses casos sdo marcados
por relagbes mdultiplas, uma vez que um grafema pode ser representado por diferentes
grafemas. Para Lemle (2001), o dominio basico desses desvios, nos quais escolher a letra
correta para grafar uma palavra é uma tarefa totalmente arbitraria, constitui a Gltima etapa
do processo de escrita.

2.4.2 Confusao entre letras parecidas

E comum que as criangas, no inicio da alfabetizacdo, confundam plural quando
comecam a usar plurais, muitas criancas as usam em palavras que utilizam com frequéncia.
Com o passar do tempo, elas extrapolam a regra. Além disso, algumas letras que tém o
tracado semelhante acabam sendo trocadas na hora de escrever, como € o caso das trocas
entre me n, | e t, entre outras.

2.4.3 Desvios por desconhecimentos de regras gramaticais

Esses tipos de desvios ocorrem porque o aprendiz desconhece algumas regras
gramaticais necessarias para a escrita permitida pela norma ortografica.

2.4.4 Dificuldade na separacao de silabas

Ocorre quando se faz uma separagéo de silabas de forma inadequada, demostrando-
se, assim, uma falta de consciéncia desse processo. Nesse caso, segmenta a palavra no
lugar em que termina a linha da pagina, sem considerar as regras de composicéo silabica.

2.5 TECNICAS DE AMOSTRAGEM E DE PROCEDIMENTOS DE COLETA DE
DADOS

Para realizar a analise dessa pesquisa, foi adotada a categoria de analise e diagnose
de erros estabelecida por Bortoni-Ricardo (2005). Segundo essa autora, é essencial no
trabalho sobre a variagéo linguistica que as analises e as diagnoses de desvios sejam feitas
de acordo com categorias claras e sistematicas. Isso é necessario para que a avaliagdo
do professor e do pesquisador nao fique subjetiva ou excessivamente interpretativa. Nesse
sentido, também, se deve observar a categorizagdo dos desvios de grafia, segundo sua
natureza, com vistas a analise dos desvios decorrentes da propria natureza arbitraria da

lingua. Ainda na perspectiva da mesma autora,
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os desvios decorrentes da propria natureza arbitraria da lingua sao resultados
do pouco conhecimento sobre as convengdes que regem a lingua escrita,
pois ha fonemas que possuem mais de uma representacao ortografica. Ha,
também, o fendémeno inverso, isto &, letras que representam mais de um
fonema. (BORTONI-RICARDO 2010, p. 23)

Apbs a coleta dos textos, foram levantados os desvios, os quais foram divididos
conforme as categorias elaboradas por Bortoni-Ricardo (2010, p. 39), “como categoria
de andlise e a analise dos desvios ortograficos no que tange aos aspectos fonéticos e
fonologicos causados pela oralidade na escrita”. A seguir, serdo analisados os dados

coletados nas resenhas descritivas produzidos pelos alunos.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DESVIOS ENCONTRADOS
NOS TEXTOS DOS ALUNOS

Mesmo depois de o aluno estar alfabetizado, ainda ha um longo caminho pela
frente; quanto ao dominio da variedade padrao da lingua, tanto na modalidade oral quanto
na escrita. Segundo Bagno (2007, p. 392), “é natural que o aprendiz faca hipoteses e
analogias a respeito das relagcbes entre fala e escrita que, embora légicas do ponto de
vista intuitivo, tém de ser descartadas por ndo se adequarem as ilogicidades do sistema
ortogréfico convencional”.

Assim sendo, considerando que nosso sistema de escrita € alfabético, a escrita
espontanea pode ser compreendida como toda a producéo grafica da criangca que se
encontra em processo de compreensao do principio alfabético, mesmo quando ainda nédo
domina este principio. Cabe salientar que, em nosso primeiro contato presencial pedimos
que os pesquisados escrevessem um texto de forma espontanea a partir do titulo “A minha
relacéo familiar’. Diante dos escritos, percebemos alguns desvios que estéo relacionados
no quadro 5 do capitulo de metodologia.

Com base nos desvios demostrados inicialmente pelos pesquisados, comegcamos
a trabalhar alguns aspectos referentes a parte de introducédo textual para introduzirmos a
consciéncia fonémica. Nosso intuito era fortalecer essa consciéncia para que pudéssemos,
ao final da pesquisa, analisar a recorréncia desses desvios e fazer um paralelo entre o
primeiro texto escrito de forma espontanea e um segundo texto produzido de forma
monitorada, com a aquisicdo de alguns pressupostos fonéticos e fonologicos abordados
quando trabalhamos a consciéncia fonémica com eles.

N&o podemos nos esquecer de que, na pratica de alfabetizacao, a escrita espontanea
se torna uma importante estratégia pedagodgica. Também afirmamos, em momento
anterior, que a escrita espontanea é usada na pratica pedagogica como estratégia de
acompanhamento e avaliagdo do processo de aprendizagem das criancas, por professores
e equipe pedagogica das escolas. Por outro lado, a escrita dirigida ou monitorada requer
intervencdes e, como o nome ja diz, direcionamento, pois sabemos que a aquisicdo da
escrita, em alguma medida, pode ser interpretada como o processo que leva o sujeito
ao dominio de um sistema simbdlico: a escrita. Diferentes pesquisadores dedicaram-se a
pesquisar esse processo, em variadas situacoes, escolares e ndo escolares.

Dentre as hip6teses mais aplicadas pelos aprendizes, a mais perceptivel em
nosso corpus € a da transposicdo da fala para a escrita, como se a escrita fosse a fiel
representacao da fala. Sabemos que ha muitas palavras cuja grafia diverge da pronuncia,
e esses foram os desvios mais recorrentes em nosso levantamento.

No entanto, vale salientar que ocorrem também desvios que séo caracteristicos da

variedade linguistica estigmatizada utilizada pelo aluno, os quais, também, serédo focalizados
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em nossa analise, por requererem uma maior atencdo do professor por suscitarem
preconceito linguistico. Empreendemos, a seguir, uma andlise desses fendmenos, a partir
dos excertos de textos do nosso corpus.

Antes porém, de explica-los, cabe ser dito que sabemos que ha uma carga sobre
a identidade linguistica e cultural que estdo entrelagadas. Contudo, ndo podemos nos
esquecer de que a lingua e a cultura sdo indissociaveis, que, também, a identidade
linguistica é relevante para a Identidade cultural, porque o uso da proépria lingua é uma
maneira de praticar sua cultura e manté-la viva.

Ademais, é de conhecimento coletivo que a lingua é uma das manifestacdes culturais
que fundamentam a identidade de um povo, &, também, um dos elementos essenciais
na construcdo da subjetividade, possibilitando o elo das novas geragcbes com a heranca
cultural da comunidade a que pertencem. Logo, a lingua é a expressdo da mente. Ela
€ a base que utilizamos para elaborar nosso pensamento e para nos expressarmos. Se
deixamos de olhar para um individuo e encaramos um grupo social mais amplo, é facil
observar a relacao entre o idioma e a cultura.

As variagdes linguisticas estdo interligadas a identidade cultural, por ser uma
manifestacdo linguistica singular de cada um ou de cada localidade. Dessa forma, a
linguagem néao é sé sociohistérica e ideoldgica, é também cultural, pois recebe a influéncia
do contexto cultural. Por isso, “a linguagem €, ao mesmo tempo, o principal produto da
cultura, e é o principal instrumento para sua transmissédo” (SOARES, 2000, p. 16).

3.1 DESVIOS RELACIONADOS AO SISTEMA GRAFICO

Os desvios relacionados ao sistema gréafico consideram aspectos fonéticos e/
ou fonologicos e, no presente trabalho, estdo categorizados em desvios por motivagéo
fonética, desvios por motivacao fonolégica e supergeneralizagéo.

3.1.1 Desvios por motivacao fonética

Encontramos, nos textos analisados, uma grande quantidade de desvios devido
ao reflexo da fala e na escrita. Isso ocorre quando o aprendiz escreve uma palavra de
acordo com a forma que a pronuncia, sem levar em consideracéo a regularidade da norma
ortogréfica. No quadro seguinte, sdo apresentados alguns desvios por motivagédo fonética
encontrados nos textos dos alunos.
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Quadro 5 — Desvios devido a transcrigao fonética

Tipos de desvios Autores dos desvios Desvios

Elevagéo da vogal Terra Saturno Istranha — estranha, incenou — ensinou,
pretdnica inicial invenenada — envenenada.

Elevacéo da vogal tonica | Mercurio, Saturno Aunde — aonde, humen — homem.
Elevacéo da posténica Terra, Jupiter Condi — conde, descobri — descobre.

final

Elevacdo da vogal atona | Vénus Si-se

do clitico

Monotongacgéao Saturno, Terra Especi — espécie, tezoros — tesouros.
Ditongacéao Jupiter Atraiz — atras, fais — faz, nei — nem.
Apagamento de coda Mercurio Sugiu — surgiu, mage — margem.

medial /r/

Apagamento de coda Vénus Liberta - libertar, diverti — divertir, chega —
final /r/ chegar.

Apagamento de /d/ em Mercurio, Saturno Cavano — Cavando, Precisano — precisando.
verbos no gerandio

Insercao de vogais Mercurio, Jupiter Boua — boa, infelizimente — infelizmente.
Insergao de coda final /r/ | Jupiter. Tunior — tunel, onder — onde, ser- se.

Fonte: elaborado pelo autor, 2021

Ao observar o quadro, necessitamos explicar cada processo encontrado com base

na motivacdo fonética.

a. Grafia das vogais
Quanto as vogais, de acordo com Camara Jr. (2008, p. 44),

em posicado atona elas passam por um processo de neutraliza¢&o, eliminando
a distingdo entre alguns fonemas, como ocorre com /e/ - /E/ e /o] - /O/. Assim,
os sete sons vocélicos do Portugués brasileiro (/i/, /e/, /E/, /a/, /O], /ol, [U[)
podem ser reduzidos a cinco (/i/, /e/, /al, [o/, /U]), como em casas de silabas
pretbnicas.

Para Monteiro (2008, p. 77), “os casos que envolvem a grafia da pretdnica inicial
(pouco frequente nesse estudo) sdo decorrentes da arbitrariedade da norma”, pois néo
ha uma regra facil de determinar a grafia da vogal. “Nessa afirmacao, a autora quer dizer
que, para o levantamento da vogal postonica final e da vogal atona do clitico, & possivel
identificar uma regra que define a grafia adequada do ‘E’ ou do ‘0’

Na modalidade oral, segundo Bisol (2001), “a elevagéo das vogais pretonicas pode
ter a necessidade como um fator motivador”. Desse modo, compreendemos os fatores
que levaram os alunos a grafar istranha — (estranha), incenou — (ensinou), invenenado —
(envenenado) em seus textos; outro fator que favoreceu esse processo de elevagao foi a
vizinhan¢a de um segmento alveolar sibilante. Encontramos, em nosso trabalho, o caso
da palavra ‘esforco’, que foi grafada como ‘isforco’ e a palavra ‘estranha’, que foi grafada

como ‘istranha’.
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Quanto a elevagao da vogal posténica final, foram encontrados dois casos (condi/
conde, descobri/descobre) relacionados a grafia do fonema [i] que podem ser evitados,
se os alunos tivessem considerado a regra segundo a qual, numa posicdo de silaba
acentuada (tonica), o som [i] é grafado com a letra ‘i’, enquanto que, numa silaba &tona

final de palavra, correspondera a letra ‘e’.

b. Ditongacao e monotongacéao

A respeito da grafia dos ditongos, as seguintes classificacdes foram utilizadas:
ditongacdo e monotongacdo. A primeira ocorre quando o aluno escreve duas vogais
para uma silaba que sé possui uma. Por exemplo: ‘faiz’ em vez de ‘faz’. J4 a segunda
se caracteriza pela redugdo do ditongo a uma Unica vogal e reflete 0 que se passa na
oralidade quando o aprendiz pronuncia, por exemplo, ‘pexe’, em vez de ‘peixe’.

A literatura sobre essa area mostra que a monotongacéo dos ditongos [ay], [ey] e
[ow] ocorre primeiramente na fala, o que influencia o surgimento desse processo na escrita.

Segundo Vecossi (2010, p. 86), “o ditongo [ow] sofre monotongacdo em todos os contextos”.

c. Apagamento de /d/ em verbos no gerindio

A variacdo linguistica é apontada como outro fator presente na perpetuacdo dos
desvios por transcricéo da fala. Segundo Carraher (1986, p. 27), “os desvios de motiva¢ao
fonética sédo mais frequentes quanto maior for a diferenca entre a variedade linguistica falada
pelo estudante e a forma escrita”. No presente estudo, essa caracteristica apareceu no texto
de alguns alunos, por meio da omisséo da letra d no gerundio em palavras como, cavano
e precisano. E, ainda, em casos, como “dormiro” e “amaro”, que podem ser evitados, se o
aluno levar em consideracao as regras morfologicas para 3% pessoa do plural.

Com base no exposto, esses tipos de desvios ndo devem ser estigmatizados na
escola, visto que, o professor deve discutir com os alunos as diferencas entre lingua falada
e lingua escrita, valorizando as variedades linguisticas apresentadas por eles.

d. Insercao de coda final /r/ e insercao de vogal

Os ultimos casos referentes a essa categoria englobam a insergéo de vogal, que
apresentou apenas duas ocorréncias, e a insercdo de coda final /r/, com um nimero bem
mais relevante. Para esse Ultimo processo, acreditamos que, no momento de escrever,
0 aprendiz faz uma associac¢ao auditiva a prondncia dos verbos terminados em ar, er e ir
(cantar, brincar, chover, dormir) ou de palavras que terminem com /r/ (Guiomar, Baltazar,
ar, ambar, bar, colar (de pérolas), délar, par, impar, avatar, colher, talher, trabalhador, amor,
horror, calor, dor, abajur etc.), e acaba inserindo essa consoante em palavras nas quais ela
nao deve aparecer.
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Zorzi (1998) é outro tedrico que busca apontar, em seus estudos, alguns motivos
que levem o aluno a apresentar uma escrita com base em pistas acustico-articulatérias.
O primeiro deles, segundo o autor, é o fato de a linguagem oral constituir-se como uma
lingua mais antiga, pois, antes de aprender a escrever, o aluno ja tem certo dominio
sobre ela, sendo natural que ele utilize alguns conhecimentos relacionados a ela no inicio
da aprendizagem da escrita. No entanto, cabe ressaltar que os alunos abordados no
presente estudo ja estdo no 9° ano do Ensino Fundamental Il, o que significa dizer que,
as estratégias de ensino ndo estdo sendo suficientes para ajudé-los a avangar no dominio
dessa modalidade linguistica.

Um segundo motivo para o surgimento desses desvios é o fato de existirem algumas
palavras na Lingua Portuguesa que sdo escritas, praticamente, do mesmo modo como
sé@o faladas. Além dessas, uma terceira razdo seria de ordem pedagogica, pois muitas
metodologias de ensino, ao colocarem a crianga em contato apenas com formas mais
regulares e fonéticas da ortografia, reforcam a crenca inicial de que a escrita € uma
transcricdo da fala. A esse respeito e na perspectiva de Zorzi (1998, p. 52), “algumas
praticas pedagdgicas orientam os alunos a prestarem atencdo ao modo de pronuncio das

palavras na hora de escrever, como se a fala fosse um fator determinante da escrita”.

3.2 SUPRESSAO DE LETRAS

Continuemos nossa analise a partir dos casos de supressao de letras, ja que esses
sdo extremamente recorrentes nas producgdes escritas dos alunos. Relacionamos no
quadro abaixo os desvios dessa categoria que foram encontrados em nosso corpus.
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Quadro 6 - Casos de supressao de letras

N° Escrita ortografica Escrita dos estudantes Autores
01 Ajudou Ajudo Saturno
02 Construiu Contruiu Japiter
03 Criou Crio Jupiter
04 Dar Da Vénus
05 Em E Marte
06 Estar Tar, t& Terra
07 Estou To Vénus
08 Expulso Espuco Vénus
09 Falar Fala Terra
10 Governador Governado Terra
11 Grande Grade Marte
12 Hipocrita Ipocrita Vénus
13 Horrivel Orrivel Mercario
14 Julgar Jugar Vénus
15 Melhorar Melhora Vénus
16 Menos Meno Vénus
17 Mudou Mudo Vénus
18 Ninguém Ningue Vénus
19 Para Pra Terra
20 Precisar Precisa Vénus
21 Quem Que Marte
22 Roubar Rouba Vénus
23 Senhor Senho Marte
24 Votar Vota Terra
25 Votou Voto Terra
26 Vulgar Vugar Vénus

Fonte: Elaborado pelo autor, (2021).

Com base no que foi evidenciado no quadro anterior, € comum o aprendiz grafar
apenas as letras e as silabas que ocorrem na pronuncia. Destacamos, em especial, o
apagamento da coda silabica (segunda consoante da silaba formada por consoante/vogal/
consoante - CVC). Esse fendbmeno ocorre com frequéncia nesse tipo de silaba devido a
grande variagao fonética que o segmento, em posicao de coda (final da silaba), por ser mais
débil, costuma sofrer. Dentre as consoantes que podem assumir essa posicao (r, s, I, n).

Também observamos o apagamento do r pés-vocdlico nos infinitivos verbais,
fendmeno fonético facilmente observavel, independentemente da classe social ou do
grau de escolaridade do falante. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.?), “o apagamento da
vibrante ocorre em todo territorio nacional e faz parte dos tragcos graduais localizados ao

longo de todo o continuo rural-urbano”.
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Em nosso corpus, os verbos no infinitivo aparecem, constantemente, grafados
sem o r final, e, ainda, verificamos a ocorréncia desse apagamento em substantivos e
pronomes, 0 que é menos comum. Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) afirma que “o falante da
lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque, na lingua
oral; ele ja ndo usa mais esse /r/. ” Vejamos alguns exemplos: Para chega a viver (grifos
dos pesquisados), para melhora sua vida (grifos dos pesquisados).

O fato de, geralmente, néo utilizarmos o referido fonema [r], mesmo em situagdes
mais monitoradas, durante eventos de oralidade, sem duvida, influencia sua auséncia,
também, na escrita. Sendo assim, acreditamos que esse fendbmeno deve ser alvo de
constante observacéo e discussao em sala de aula, para que o aluno venha a perceber e
se apropriar das diferencas existentes entre a fala e a escrita ortografica.

Uma opg¢ao para tratar esse fendbmeno em sala de aula é a audicao de géneros orais,
como a entrevista de radio ou ainda uma gravacdo de uma conversa espontanea entre
eles. Por exemplo, solicitar que os estudantes observem a pronuncia desse /r/ pés-vocalico
na fala dos interlocutores, e pedir que eles anotem quais palavras foram pronunciadas com
essa supressao e, a partir dai, construir um quadro com as ocorréncias, propondo uma
discussdo de como adequar tal fenbmeno para a escrita.

E importante observar, também, que tanto no infinitivo como em outras terminagées
verbais, os apagamentos podem ser comuns devido a essas terminacdes apresentarem
informagdes morfoldgicas redundantes, marcadas, anteriormente, por artigos e pronomes

como nos mostra o exemplo a seguir.
“o pefume (perfume)...” (grifos dos pesquisados)

Outro caso de apagamento observado foi o da consoante /I/ nas palavras em que
ela aparece precedida pela vogal /u/. Essa ocorréncia se justifica pela similaridade entre
os dois fones, ocasionando um fenédmeno de crase, quando sons iguais que aparecem em
sequéncia se transformam em apenas um, no caso /u/. Do mesmo modo que ocorre com a

consoante “r’, a ndo realizacao desse fone na fala leva o aluno a néo o representar também

na escrita.
“posso jugar de” (grifos dos pesquisados)

Em nosso corpus, verificamos, também, alguns casos de apagamento da semivogal
presente nos ditongos decrescentes formados por /ow/ que passam a ser escritos apenas
com a vogal /o/. Podemos afirmar que esse fendmeno fonolégico da monotongacédo se

constitui num trago muito comum na lingua falada em geral.
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Ainda que os exemplos retirados do nosso corpus apresentem a monotongacao
apenas na silaba final de verbos na 3° pessoa, no singular do pretérito perfeito, sabemos
que o ditongo /ow/ sofre variacdo em qualquer posicdo em que ele aparega, como, por
exemplo, no inicio de palavras (outro ~ otro) ou no meio (tesoura ~ tesora). Esse constante
apagamento da semivogal /w/ na fala, possivelmente, influencia a ocorréncia desses
desvios na escrita dos estudantes.

Ante tais circunstancias, convém que, durante a avaliagéo do texto escrito, o professor
apenas circule o verbo (escrito inadequadamente) e o termo a que ele se refere, destacando a
relacéo entre eles. Posteriormente, ao devolver o texto ao aluno, em sala de aula, € importante
ressaltar para os estudantes que, apesar de nao ser pronunciado, o ditongo /ow/ faz parte
dessas terminagbes verbais e deve sempre ser grafado, porque escrever apenas a letra ‘0’
produz mudanca de sentido no texto, uma vez que, dessa maneira, registra-se outra forma de
uma palavra (como, por exemplo, a forma verbal ‘voto’ em vez de ‘votou’) e até mesmo outra
palavra (o substantivo ‘mudo’ em vez do verbo ‘mudou’).

O apagamento do h no inicio de palavras também ocorreu no corpus dessa
pesquisa, confirmando a hipotese de que os estudantes apresentam desvios ao transferir
para a escrita as letras que nao sao pronunciadas. Apesar de ndo constituir um processo
fonologico, ja que, em nossa lingua, essa letra ndo possui realizagao fonética nem contexto
fonologico, o seu apagamento na escrita merece atengdo no momento da intervengao.

E importante ressaltar que a utilizagdo do h no um inicio de palavras causa algumas
confusdes, por essa ser uma letra que aparece em alguns vocabulos justificadas por razbes
etimolégicas, ou seja, ndo ha regra que indique quando usar essa letra inicial. Em nossa
lingua, temos diversos casos em que, no inicio das palavras, € mantido o h existente na
palavra de origem, como, por exemplo, a palavra horrivel (do latim horribile).

Conhecer a origem etimologica das palavras ndo é uma tarefa facil, visto que a
nossa lingua recebe influéncia de diversas linguas, o que torna esse conhecimento pouco
explorado em sala de aula, e, a nosso ver, de dificil apreensdo. Sendo assim, seria valido
proporcionar o contato com essas palavras em sua forma escrita, fazendo referéncia a
outras palavras de uso corrente que, também, iniciem com h, como as palavras hoje (do
latim hodie), haver (do latim habere), homem (do latim homine), habito (do latim habitu),
humano (do latim humanus), hotel (do francés hotel), hamburguer (do inglés hamburger)
etc. Tal fato que pode facilitar a familiarizagéo do estudante com essas palavras para evitar
formas inadequadas na sua escrita.

Podemos considerar, também, como estratégias para evitar duvidas quanto a
escrita de palavras iniciadas com h, a apresentacao de familia de palavras, isto €, palavras
que possuem o mesmo radical. Dessa forma, o estudante pode utilizar a estratégia de
associacdo entre essas palavras como recurso para solucionar duvidas no momento
de grafa-las. A apresentacdo, assim, pode partir de uma palavra de uso corrente para
outros menos usuais. Por exemplo: homem, humano, humanista, humanidade, humanizar,
humanitario, humanamente.
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3.3 ACRESCIMO DE LETRAS

Passemos, agora, a andlise de alguns casos de acréscimo que observamos em

nosso corpus, 0s quais, também, estdo relacionados com as interferéncias da fala na

escrita.
Quadro 7 - Casos de acréscimos de letras

N° Escrita ortografica | Escrita dos estudantes Autores
01 Absurdo Abisurdo
02 Corrupcao Corrupicéo Terra
03 Diferenca Diferencia Mercurio, vénus
04 Duas Duais Vénus
05 Fez Feze Vénus
06 Idiota Indiota Vénus
07 Ignorancia Ingnorancia Vénus
08 Ignorante Inguinorante, iginorante Vénus
09 Levanta Alevanta Vénus
10 Mas Mais (Podemos observar que ha diferenca Marte

no uso entre, mas/ mais. Mas é usado para

dar ideia de oposicéo e contrariedade. Mais &

indicativo de quantidade e intensidade)
11 Nos Nois Saturno
12 Obstaculo Obistaculo Terra
13 Obvio Obiviu Terra

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Iniciaremos a nossa analise dos acréscimos de letras pelo caso mais recorrente, a
epéntese da semivogal /i/. As vogais ténicas finais, quando seguidas de /s/, sofrem uma
ditongacao ao serem pronunciadas em diversas regides. Com isso, palavras como nés,
més e duas apresentam grafias inadequadas quando o produtor do texto acrescenta um
[i] antes do /s/, fendbmeno conhecido como epéntese. Como podemos observar em nosso
corpus.

Nesses casos, 0 que nos chama mais atencéo é o fato de que essas palavras séo
de uso corrente, ou seja, nao deveriam, ainda, ser obstaculos na escrita de alunos do
9° ano. E certo que a ditongagdo ocorre amplamente na modalidade oral, no entanto,
essa transposicdo para a escrita ja deveria ter sido superada pelos estudantes nesse
nivel de escolaridade. Nesse sentido, vale notar que o papel do professor vai além de
intervir mostrando as formas adequadas para a escrita ortografica. E relevante, também,
proporcionar situacdes de letramento a esses alunos, levando-os a refletir sobre a lingua, a
partir de textos auténticos disponiveis em diversas esferas de circulagéo.
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Outro caso de ditongacao que verificamos em nosso corpus foi a epéntese do /i/ na

palavra diferencga, que foi grafada da seguinte forma:

“néo sabe a diferencia de...” (grifos do pesquisado)

Essa ditongacao reflete a variante linguistica utilizada pelos estudantes que difere
das variedades urbanas de prestigio, pois esse ndo € um uso corrente, é patente que o
aluno apoia-se na oralidade. Segundo Bagno (2014, p. 353), “a lingua escrita € uma analise
da lingua falada, e essa analise sera feita pelo usuario da escrita no momento de grafar
seu texto, em sintonia com seu perfil sociolinguistico”. Provavelmente, € essa forma que
esses estudantes utilizam em sua comunidade, sendo assim, & ela que ira aparecer em
sua escrita. Em casos como esse, o professor precisa realizar um trabalho especifico para
introduzir os alunos nas variedades urbanas de prestigio, mostrando-lhes que é nessa
variedade que a escrita convencional se apoia.

Em nosso corpus, constam, também, exemplos de acréscimo de letras, como o caso

de acréscimo do i entre duas consoantes.

“mostra o_obistaculo ...” (grifos dos pesquisados)
“da corrupicéo para esse ...” (grifos dos pesquisados)

Os alunos realizam esse acréscimo para recuperar o padrao silabico CV, visto que
o /il € nitidamente pronunciado nessas palavras. De acordo com Bagno (2014, p. 330), “na
maioria das linguas, os falantes demonstram ampla preferéncia pela silaba formada por
(CV) (consoante + vogal), por esse tipo de silaba ser menos marcada”.

Segundo a estudiosa Bisol (2001, p. 46), “essa vogal epitética realiza-se o0 mais
das vezes como [i], ocorrendo também [e] em alguns dialetos, mas somente em posicéo
pretonica, como em futebol, peneu, peneumonia, todas com alternante de vogal alta: futibol,
pineu, pineumonia’. A autora ainda acrescenta que essa epéntese vem se tornando uma
caracteristica do portugués brasileiro, sendo hoje entendida como parte do mecanismo de
silabificagdo que ajusta o vocabulo ao padrao CV.

Ja no exemplo a seguir, 0 estudante, ao grafar ignorante, palavra que em nosso
corpus apresentou-se escrita com diversos desvios, acrescenta um /i/ apos a consoante g,
retornando ao padréao silabico. No entanto, esse acréscimo muda a pronuncia da palavra,
originando um termo que ndo existe em nossa lingua.

Em nosso sistema de escrita, ha relagdes entre grafemas e fonemas que séo de
natureza regular contextual, isto €, dependem do contexto em que a letra ocorre, como € o
caso da letra g. O que, provavelmente, levou o autor do texto a grafar essa palavra dessa
forma foi o fato de que a letra g possui duas realizacoes diferentes em nossa lingua: diante
das vogais a, 0, u ele tem o som de [g] (como em gato, gota e gula), e diante de e e i ele
tem o som de [3] (como em gente e girafa).
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O professor pode auxiliar o aluno a construir essas regras, fornecendo um conjunto
de palavras em que ocorre a regularidade que pretende estudar para que os alunos tomem
consciéncia das relacdes entre som e letra. No caso abaixo, o produtor do texto associou
a sua escrita ao som [g], revelando que essa regra, mesmo sendo regular, ainda néao esta

completamente consolidada.
“um_iginorante ...” (grifos dos pesquisados)

Outra ocorréncia de acréscimo que nos parece relevante é o caso da consoante n
depois da vogal alta i, ou seja, o processo de nasalizagdo que também ocorreu na palavra
ignorante, palavra que causou muitas duvidas no momento de sua escrita, tanto por conter
silabas que fogem do padréo CV quanto por esse /i/ favorecer a nasalizacdo. Acerca disso,
Bagno (2014, p. 329) assim se posiciona: “A produgéo do [i], vogal alta e fechada, proxima
do palato, parece favorecer a nasaliza¢édo “. Temos observado, em nossa préatica docente,
que essa nasalizagcdo é muito comum na fala dos alunos.

Esse fenébmeno pode ser justificado devido a associagéo e a existéncia, em nossa
lingua, de muitas palavras que possuem o prefixo in (invisivel, indescritivel, independente
...). Percebemos esse fendbmeno na palavra idiota, na qual o estudante também acrescenta
o /n/. Ademais, podemos citar outras palavras que ndo aparecem em nosso corpus, mas que
costumam ter o “i” inicial nasalizado, como, por exemplo, nas palavras igreja, identidade
e igual, pronunciadas e grafadas com acréscimo de consoante nasal, sendo realizadas
ingreja/ indentidade/ ingual.

E importante salientar que esses usos se configuram como estigmatizados
socialmente e refletem a variagédo linguistica utilizada pelos estudantes. Desse modo,
amparado pela teoria da variagédo, € que o professor deve apresentar aos alunos essas
palavras que sé@o de uso mais corrente, também, na variante de prestigio, de modo que ele
possa adequar tanto a sua fala quanto a sua escrita as situagdes mais formais que exigem

um maior monitoramento.

“um pai_inguinorante ...” (grifos dos pesquisados)
“indiota que néo sabe ...” (grifos dos pesquisados)

Além disso, destacamos a ocorréncia do acréscimo da vogal a no inicio de palavra.
Segundo Bagno (2014, p. 327), “esse € um processo fonolégico constante em nossa lingua,
conhecido como prétese e originado pela conservagédo de vocabulos arcaicos e classicos
comuns em variedades regionais”. Apesar de pouco frequente em nosso corpus, esse é
mais um caso em que essa escrita materializa uma questao que € social. Esse uso remete
a um falante ndo com um grau de escolaridade especifico (ja que o sujeito em pauta esta
no nono ano do Ensino Fundamental 1l), mas de letramento especifico. Revela, portanto,

COmMO ocorreu 0 seu processo de apropriacéo da escrita.
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“que alevanta a voz...” (grifos dos pesquisados)

Observamos, ainda, um caso de acréscimo de vogal no final de palavra, denominado
paragoge. Esta ocorréncia também esta relacionada com a incidéncia da variagéo
linguistica utilizada pelo estudante.

“e feze todos sofrerem ...” (grifos dos pesquisados)

Cabe acrescentar que, segundo Bortoni-Ricardo (2010, p. 72), “esse tipo de
paragoge contribui para a transformacgéo da estrutura silabica CVC em duas silabas, CV
CV. E uma ocorréncia comum no dialeto caipira e bastante estigmatizado socialmente, o
que nos leva a crer que esse estudante, [...] pode ser oriundo ou ainda manter relacées com
pessoas da zona rural.” Em casos como esses, ha de se ter bastante cuidado para evitar
constrangimento no momento de intervengao, por se tratar de um uso que, geralmente, é
condenado pelos falantes de areas urbanas.

3.4 JUNTURA VOCABULAR

“Juntura € o nome geral para o contato a duas formas minimas — dentro do vocabulo
(juntura interna) ou entre dois vocabulos num grupo de forga (juntura externa) ”. (CAMARA
JR. 2008, p. 151). No quadro abaixo, exemplificam-se alguns desses casos.

Quadro 8 — Casos de juntura vocabular

N° Escrita ortografica Escrita dos estudantes Autores
01 | Agente Agente Jupiter

02 | Aver Avé Saturno

03 | Do que Doque Mercario

04 | Oque Oque Saturno

05 | Porisso Porisso Saturno

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Os desvios encontrados nessa pesquisa, referentes a essa categoria, foram
vozeamento e desvozeamento; dificuldade na grafia de silabas complexas; confusédo entre
ao e am. Juntura inter vocabular e segmentacéo, acréscimo de letras, omissao de letras,
nasalizacéo e desnasalizagao.
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Quadro 9 - Desvios por motivagao fonologica

Vozeamento Maba — mapa, monde — monte, confrondo — | Vénus
confronto

Desvozeamento Escondericho — esconderijo Vénus

Dificuldade na grafia Conta — contra, cleceu — cresceu, li — lhe. Marte, Vénus

de estruturas silabicas

complexas

Confusdo entre &0 e am | Avido — haviam, chegardo — chegaram, Jupiter, Mercario, Marte,
apaixonao — apaixonam, dormiréo —
dormiram

Juntura Inter vocabular Perdoala — perdoa-la, confiasse — confiar-se, | Marte, Vénus
ensima — em cima.

Segmentacao A quelas — aquelas, em fim — enfim, de pois Jupiter, Vénus.
— depois

Acréscimo de letras Tesoulro — tesouro, maioiria — maioria Terra

Omisséao de letras Namor — namorar, relaconamento — Vénus
relacionamento, mage — margem, souto-se
— soltou-se

Nasalizacao Vinheram — vieram, comencam — comeg¢am Terra

Desnasalizacao Crruaje- carruagem, viganga — vinganga, Jupiter,

coceguir — conseguir

Fonte: elaborado pelo autor, (2020).

Cagliari (2008, p. 142) denomina essas ocorréncias na escrita de criangas em fase
de alfabetizacdo como “juntura intervocabular”. Este autor observa que essas ocorréncias
refletem os critérios que a crianca usa para analisar a fala. Assim ele se posiciona: “Na fala
nao existe a separacao de palavras, a ndo ser quando marcada pela entonagéo do falante”.

A producdo de fala tem como uma de suas caracteristicas um fluxo sonoro
continuado, sem quebra em cada uma das palavras. Sendo assim, existe uma tendéncia
inicial de comecar a escrever as palavras ligadas umas as outras. Desta forma, surgem
problemas como o critério de segmenté-las em unidades distintas.

Esse fendmeno esté relacionado ao processo fonolégica chamado de Sandi, que,
segundo Bisol (2001, p. 53), “ tem esse nome [em raz&o] da gramatica do sénscrito, para
designar alteragcdes morfofonémicas, condicionadas fonologicamente”. Esse fendmeno
pode ocorrer exatamente entre palavras, ou internamente, quando ocorre no interior de
uma palavra.

Nos textos atualizados, entendemos como um caso de juntura vocabular associado
ao fendbmeno de Sandi externo a escrita da palavra por isso, que o pesquisado grafou
porisso. Além da juncdo néo convencional dos dois vocébulos, esse fenébmeno resulta em
uma transformacao do fone [h], que, geralmente, aparece no final de silaba, no fone [r], que
se evidencia entre vogais, indicando a influéncia da oralidade na escrita. Com essa junc¢éo,
o estudante, também, retoma o padréo silabico CV.
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“porisso esse filme ...” (grifos dos pesquisados)

Outro caso bastante comum em nosso corpus e na escrita dos estudantes, de um
modo geral, € a juncdo do artigo a com a palavra gente — agente para indicar a forma
pronominal da 1% pessoa do plural “a gente”, que coexiste como sindénimo do pronome
nds. Nesse caso, duas formas lexicais, em sequéncia, resultam em um Unico vocabulo
fonoldgico em funcado da atonicidade de um deles.

E o que acontece com os cliticos, ou seja, uma palavra que depende fonologicamente
de outra, comportando-se como se fosse uma de suas silabas (ex: avé, aver, doque). Sao
chamados de cliticos os pronomes atonos, os artigos, as preposicdes e as conjungoes,
justamente por essa propriedade de dependéncia acentual das palavras que 0os seguem
ou precedem.

Por fim, outra hipdtese para essa juncéo é o fato de existir, em nossa lingua, trés
formas foneticamente idénticas envolvendo essa expressdo — agente, ha gente e a gente,
as quais, apesar de serem semanticamente distintas, podem gerar confusao na modalidade
escrita, pelo fato de serem homéfonas.

Ao identificar a recorréncia dessa divida na escrita dos alunos, o professor pode
levantar algumas discussbes em sala de aula sobre essas expressdes, principalmente
enfatizando o uso da locugdo pronominal a gente, mostrando que ela tem significado
diferente da expressao que eles costumam usar agente (que, junto, é substantivo e significa
aquele que age, que pratica a acdo: o agente causador da doenga, o agente da policia, o
agente secreto).

“leva agente refletir ...” (grifos dos pesquisados)
“tudo_avé com o sentimento atual ...” (grifos dos pesquisados)
“nada aver ...”

Embora o nUmero desses casos tenha sido pequeno em nosso corpus, 0 que nos
chama a atencéo € o fato de essas ocorréncias serem encontradas na escrita de estudantes
do 9° ano, os quais ja deveriam ter superado a fase de jungdo inadequada das palavras.
Isso demonstra a importancia de um trabalho com a consciéncia fonoldgica que favoreca
a segmentacao adequada das palavras durante todo o ensino fundamental, e ndo apenas
no periodo de alfabetizacéo.
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3.5 TROCAS DE LETRAS

Incluimos nestes casos algumas palavras que apareceram em noOSSO COrpus
grafadas com a vogal /i/, quando deveriam ser escritas com a vogal /e/. Apesar de nao se
configurar como um processo fonologico, optamos por inclui-las em nossa analise, pela
notavel influéncia da oralidade nesses registros. Sao muitos os casos em que pronunciamos
a vogal média /e/ como uma vogal alta /i/, principalmente quando ela ocorre em posicao

postdnica, como podemos observar nos exemplos abaixo.

Quadro 10 - Casos de trocas de letras

N° Escrita ortografica Escrita dos estudantes Autores
01 | Conhece Conheci Jupiter
02 | Descoberto Discuberto Mercario
03 | Desnecessario Disnecesséaria Mercario
04 | Desvalorizado Disvalorizada Vénus
05 | Enojam Inojam Terra

06 | Que Qui Marte
07 | Se Si Vénus
08 | Sabe Sabi Saturno
09 | Simples Simplis Mercurio
10 | Teve Tevi Saturno

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Essas ocorréncias sdo conhecidas como “algamento vocalico”, fendmeno em que
h& mudanca no traco de altura da vogal. A vogal /e/, que é uma vogal média, passa a ser
pronunciada como a vogal alta /i/. Silva (2008, p. 49) ressalta que, “no contexto postonico,
0 alcamento é sistematico e presente em praticamente todas as variedades do portugués

brasileiro”.

“um casal que_tevi ...” (grifos dos alunos)
“esse filme sabi emocionar ...” (grifos dos pesquisados)

O alcamento ocorre, também, quando a vogal /e/ encontra-se em posi¢ao pretdnica.

Como, por exemplo, no caso abaixo.

“incenou com essa ...” (grifos dos pesquisados)
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Sobre essa grafia, o estudante opta pelo registro do i para representar palavras
escrita com “e” com som de [i], possivel pronuncia dessa palavra para o escrevente desse
texto. No entanto, essa relacédo direta entre som e letra nem sempre atende as exigéncias
da escrita. Nesse caso, a variacao linguistica desfaz essa relagéo direta, ja que a ortografia
estabelece uma Unica forma de grafar as palavras da lingua, enquanto, na fala, esse
fonema pode ter mais de uma possibilidade de realizagéo.

Nos casos em que o estudante confunde a escrita de palavras formadas por prefixos
des- / dis-, & possivel que isso ocorra devido a existéncia das duas formas prefixais em
nossa lingua (discutir, discordar, distrair — desobediente, desabrigado, desvalorizar).
O estudante associa as formas existentes a sua pronuncia, que, em geral, prevalece
a realizagdo da vogal média /e/ como a vogal alta /i/, mesmo néo estando na posi¢céo
postonica. E importante frisar para o aluno que, apesar de pronunciarmos o prefixo des
como [dis], o prefixo des € mais comum na modalidade escrita, estando presente em um
maior nimero de palavras (uma breve consulta a um dicionario pode comprovar isso).
Desse modo, o estudante deve ficar atento para evitar transpor para sua escrita a mesma
realizacdo oral que faz dessas palavras. O uso do dicionario pode ser um bom aliado para

ajudar a solucionar dividas a esse respeito.

“disvalorizava os momentos ...” (grifos dos pesquisados)
“isso ficou discuberto ...” (grifos dos pesquisados)

3.6 CASOS A PARTE: A HIPERCORREGCAO

Por néo fazerem parte dos desvios decorrentes da pronuncia na produgao escrita,
inicialmente, consideramos que os casos de hipercorre¢cdo ndo deveriam ser abordados
nesta analise. Contudo, como a propria homenclatura sugere, hipercorre¢do confirma a
nossa perspectiva de que os estudantes estdo constantemente elaborando hip6teses no
momento da escrita, na tentativa de adequar-se a norma culta e ndo cometerem desvios
aleatoriamente. Dessa forma, consideramos pertinente abrir um pequeno paréntese para
abordar essas ocorréncias.

Verificamos, em nosso corpus, casos em que 0s pesquisados trocam,
inadequadamente, a vogal /e/ e /o/ pelas vogais /i/ e /u/. Essas ocorréncias podem ser
explicadas pela valorizagdo da vogal /e/ em detrimento da vogal /i/. Segundo alguns
gramaticos (Houaiss, 1958; Révah, 1958; citado por BORTONI-RICARDO, 2010, p. 52),
“as vogais médias /e/ e /o/ sao vistas como mais corretas do que as variantes /i/ e /u/. Essas
trocas nos parece ser uma tentativa de aproximar a palavra a uma forma mais valorizada

socialmente”.
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“invenenada ...” (grifos dos pesquisados)
“aunde viver em paz ...” (grifos dos pesquisados)

Ainda podemos destacar que as pessoas que escreveram dessa forma ja perceberam
que as vogais /e/ e /o/ podem, com muita frequéncia, ser pronunciadas como /i/ e /u/ (como
em gente e gato). As formas verbais, na 12 pessoa do presente do indicativo, também séo
escritas com/o/, mas pronunciadas com /u/ (como em canto, falo etc). Talvez, por analogia
a essas formas do presente, o estudante tenha escrito “aunde”.

O fato da monotongagcdo de certos ditongos ser um fendmeno fonolégico
generalizado em qualquer variedade do Portugués Brasileiro (PB), leva muitas pessoas
a querer escrever, por hipercorrecdo, palavras que nao teriam o ditongo, realizando a
epéntese de uma semivogal ortograficamente indevida (caso comum ocorre com a palavra
bandeja que, néo raro, vemos escrita como bandeija). O aluno demonstra saber que, na
fala, € comum realizarmos a monotongacéo do ditongo /ow/ e que esta pronuncia néo deve
ser transposta para a escrita. Desse modo, por hipercorrecao, ele acrescenta o /w/ ou ainda
o /l/, apbs a vogal /o/ em um verbo, no qual essa semivogal ndo existe.

As hipercorrecdes encontradas nos textos analisados servem para compreendermos
melhor os processos que levam a aquisicao da escrita e como o professor deve atuar. Um
individuo que comete desvios por hipercorre¢do demonstra sua preocupacdo com a forma
adequada de escrever. Acreditamos que, muitas vezes, a ansiedade para acertar € tanta, que
ele acaba aplicando regras onde nédo deveria. Sendo assim, faz-se mais do que necessario que
o professor atue com cautela diante desses casos, atentando para ndo cometer nenhum tipo de
discriminacgéo, ao tratar desses desvios da norma padréo apresentados pelo aluno.

E importante reiterar que o propdsito desse tipo de analise que nos propomos a fazer
ndo € apenas mostrar os desvios de escrita que os estudantes cometem e o porqué dessas
ocorréncias. Muito além disso, procuramos oferecer aos professores uma amostra que lhes
possa ser Util na analise dos desvios contidos nos textos de seus alunos, favorecendo o
planejamento das suas aulas e a produgéo de materiais didaticos adequados para tratar os
desvios ortogréaficos, apresentados polos discentes.

Assim, concluimos que os objetivos da presente pesquisa foram atingidos, pois
pretendiamos analisar os desvios em textos escritos de alunos do 9° ano, a partir do
contexto de suas ocorréncias. Consideramos, ainda, que ha limites neste trabalho, levando
em consideragdo o tempo destinado para a realizacdo do Mestrado. Somos conscientes de
que investigagcdes mais sistematicas séo, sem duvida, necessarias.

Conforme declaramos na introducdo desta Dissertagéo, a pesquisa caracterizou-se
por ter um carater analitico, uma vez que o objeto de estudo a que nos propusemos analisar
foram os desvios de grafia em produgdes textuais escritas de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola publica no municipio de Aratuba — Ceara.
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Dentre as diferentes necessidades que identificamos nos processos de ensino-
aprendizagem dos contetdos, comumente trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa,
chamou-nos atencéo o fato de que nossos alunos de 9° ano, uUltima série do Ensino
Fundamental I, demonstram muitos desvios de grafia em seus textos esponténeos.

Nossa surpresa advém do fato de que a escrita desses estudantes contém desvios
que vao de encontro as correspondéncias denominadas como biunivocas/ diretas entre
letra — som. No entender de LEMLE, (2001, p. 27), “a exemplo da troca do V por F em “afia”
para indicar “havia”. Essa troca é conhecida como betacismo, um fendmeno linguistico em
que o som de /v/ € substituido pelo som de /f/ em determinadas palavras ou contexto. Nossa
experiéncia em sala de aula revela, ainda, que escrever em consonancia as convencgoes
ortograficas € um obstaculo a ser superado inclusive pelos estudantes de Ensino Médio.

Ratificamos que nossa intengéo foi analisar essa situacdo. Para tanto, propusemo-
nos a investigar os desvios ortograficos enfrentados por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola da rede publica de ensino. Sendo assim, a reincidéncia dos
desvios ortograficos, com a qual nos deparamos, cotidianamente, nos textos dos alunos,
motivou-nos a pesquisar, de forma analitica, quais fatores exerciam maior influéncia na
producdo desses desvios. Em vista disso, elegemos para a nossa andlise seis textos
produzidos por alunos do 9° ano de uma escola municipal, os quais constituiram o corpus
deste trabalho.

A nossa primeira hip6tese foi a de que as multiplas representa¢des que uma mesma
letra possa ter podem ocasionar um namero maior de desvios na escrita. No entanto, essa
hipbtese ndo se confirmou, pois, apesar de ser recorrente, o nosso levantamento indicou,
como maioria dos desvios, os decorrentes da interferéncia da oralidade na escrita.

Refletindo sobre essa constatacdo, acreditamos que os estudantes que foram
voluntarios desta investigagéo ja tenham, ao longo de sua trajetéria escolar, desenvolvido
estratégias para evitar o problema das mdltiplas representacdes, tais como: a sele¢do de
vocabulos que ndo apresentam essa dificuldade ou, ainda, a consulta ao professor ou a
alguém que eles considerem que domina um pouco mais a ortografia, e, por fim, a consulta
ao dicionario, pois eles demonstram ter consciéncia desses desvios.

No entanto, os desvios sdo ocasionados pela interferéncia da oralidade na realidade
fonética da variante que os estudantes dominam, por isso eles passam despercebidos aos
escritores (e leitores) menos experientes, os quais dispdem de pouco contato com a leitura,
0 que, naturalmente, dificulta a reflexdo sobre a modalidade escrita da lingua. Isto posto,
partimos para a hipotese de que os processos fonoldgicos constantes na nossa lingua estao
materializados nessa escrita fono-ortografica dos estudantes. Mas quais sdo 0s desvios
ortogréficos mais recorrentes? Em resposta a essa pergunta, podemos considerar que 0s
processos fonolégicos constituem mudancgas sistematicas que afetam uma classe ou uma
sequéncia de sons e se constituem em descricbes de padrées que ocorrem regularmente
na fala da crianga com o objetivo de simplificar os alvos dos adultos.

Andlise e discussdo dos desvios encontrados nos textos dos alunos

62



A andlise das ocorréncias mostrou que a epéntese é o processo fonolégico que mais
incide sobre a escrita dos estudantes participantes. Em seguida, vieram a ditongacéo, o
apagamento do rotico e a monotongacao, que apresentaram indices de desvios um pouco
menor.

Com relacao aos fatores de ordem socioecon6mica, estes podem estar relacionados
ao problema? Acreditamos que sim, pois percebemos que os pais com melhores condi¢cdes
socioeconOmicas e, principalmente, com maior escolaridade, tendem a empregar uma
maior variedade lexical e proporcionar diferentes tipos de leituras para os seus filhos.

Na abordagem desses desvios como os professores podem intervir, a luz dos
conhecimentos da Sociolinguistica e das disciplinas da Fonética e, principalmente, da
Fonologia? A Fonética e a Fonologia sdo dominios da linguistica fundamentais na descricao
dos sons de uma lingua. Quer isto dizer que facultam instrumentos de descricéo e andlise
para a manifestacdo mais evidente de uma lingua, a sua pronuncia. A fonologia permite
explicar a organizacdo dos sons num sistema de tragos distintivos.

Portanto, cabe ao professor conhecer a estrutura, os sons, as caracteristicas que
constituem uma lingua, e isso se faz possivel a partir do estudo da Fonética e da Fonologia.
Essas disciplinas subsidiardo o professor na medida em que dardo a este a consciéncia
necessaria da estrutura da lingua que ira ministrar.

Numa viséo holistica do problema, consideramos como o maior aliado do professor,
para minimizar as dificuldades de escrita dos estudantes, 0 amplo acesso as diversas
fontes de leitura. Concordamos com Cagliari (2008, p. 148), quando ele ressalta que, “a
leitura € uma heranca maior que qualquer diploma”. Nessa perspectiva, acreditamos que
o professor deve priorizar, em suas aulas de lingua materna, a leitura e a produgéo de
diversos géneros textuais para analise e compreensédo das diversas formas de usos da
lingua.

Entretanto, também em concordéncia com o posicionamento de Bortoni-Ricardo
(2005), entendemos ser util diagnosticar e classificar os desvios cometidos pelos alunos
em suas produc¢des escritas, pois é, a partir desse levantamento, que o professor podera
criar estratégias pedagodgicas para intervir nesse problema especificamente.

A partir dessa analise, pudemos considerar que 0s desvios presentes nos textos
dos alunos séao decorrentes do pouco contato com as praticas letradas, na modalidade
escrita. No momento de elaborarem as hipdteses para grafar as palavras, apoiam-se
acentuadamente na oralidade e menos nas regras de ortografia como fontes de recursos
linguisticos, selecionando itens lexicais que ndo correspondem a escrita convencional e
que, em alguns casos, sdo estigmatizados socialmente.

Os dados nos revelaram que alguns segmentos séo passiveis de serem suprimidos
da escrita dos estudantes, visto que eles ndo sdo foneticamente realizados. Dentre os
casos mais comuns analisados, destacamos o apagamento das consoantes /r, /I/ pds-

vocalicos e a supressdo da semivogal em ditongos como /ow/, que passa a ser grafado.
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O contexto em que essas letras aparecem, conforme analisado anteriormente, condiciona
essa supresséo de ordem fonética, fato que se materializa na escrita dos estudantes.

Quanto aos casos de acréscimo de letras, destacamos como recorrente a epéntese
do /i/, fendmeno condicionado pela presenca de uma consoante chiante posterior a essa
vogal (duais>duas), ou ainda a tendéncia de manter o padréo silabico CV (corupgdo >
corrupcao). Alguns casos de acréscimos que também mereceram a nossa atencéo foram
0s que revelaram, na escrita dos estudantes, a transcricdo de uma variagéo linguistica
estigmatizada socialmente.

Alertamos que essas ocorréncias precisam ser tratadas com desvelo pelo docente,
de modo que ele intervenha apresentando ao estudante a variedade culta, prestigiada, mas
sem desconsiderar aquela utilizada pelo aluno, pois nela estédo impressas as marcas da
sua identidade e da comunidade com a qual ele convive na sua interagdo social

Nessa perspectiva, € necessario conhecer a lingua como instrumento de interacao
humana e mediadora da construcdo de conhecimentos, de modo que, a variacao linguistica
seja entendida como um fendbmeno social inegavel que sempre ira existir. Sendo assim, ndo
pode mais deixar de ser alvo de discussédo em sala de aula.

E importante salientar que a atencdo aos desvios de ortografia decorrentes da
interface entre a oralidade e a escrita ndo deve ser restrita a fase de alfabetizacao, pois, como
apresentamos em nossa analise, eles também séo recorrentes nas séries subsequentes.
O problema é notorio, ainda, em textos de estudantes do 9° ano, ou seja, que ja tiveram,
basicamente, nove anos de escolaridade e estéo prestes a ingressar no Ensino Médio, sem
ter consolidado as particularidades das modalidades oral e escrita da lingua.

Dessa forma, o professor de lingua materna deve estar atento as produgdes escritas
de seus alunos e buscar ndo apenas os desvios, mas sim, apontar-lhes os caminhos
produtivos, ou seja, propiciar uma reflexdo que desperte a consciéncia de que precisam,
também, estar atentos no momento da escrita para que, ao se depararem com as davidas,
possam recorrer aos saberes anteriormente construidos ou ainda buscar novas formas
para solucionar os seus problemas.

Desse estudo, podemos depreender, ainda, algumas reflexdes relevantes acerca do
conhecimento proporcionado pelos campos da Fonética e da Fonologia. Compreendemos
que essas disciplinas possuem fundamentos essenciais para o ensino de lingua materna
que precisam passar a integrar as formacdes inicial e continuada dos professores que
atuam na Educacéo Baésica.

A recente insercao da disciplina de Fonologia da Lingua Portuguesa, na graduacéo,
atende a uma pequena parcela de professores que estdo recém-formados e aos futuros
docentes. Os demais, com formacdo anterior a 2014, precisam ter em mente que é
necessario buscar os recursos para implantar em sua pratica docente os conceitos dessa
disciplina, investindo em sua formacéao continuada e em constantes pesquisas.
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Sabemos das dificuldades para se p6r em pratica tal sugestéo, pois, diante da
sobrecarga de trabalho com a qual o professor tem de conviver, é natural que as atividades
de estudo e pesquisa acabem sendo relegadas a um segundo plano, priorizando-se o
cumprimento dos dois ou até trés turnos de expediente em sala de aula. Sendo assim, para
atender as necessidades desses profissionais, o ideal é que as formagbes continuadas
sejam incentivadas pela gestéao escolar e realizadas na prépria escola.

O presente estudo insiste que o professor precisa — acima de tudo — ser um
profissional capaz de construir conhecimento e alternativas para a aprendizagem de seus
alunos. Precisamos estar cientes de que, enquanto educadores, temos de investir em
nosso desenvolvimento profissional, para qué, nossos estudantes, independentemente do
nivel de escolaridade em que estejam, sejam disso beneficiados.

Para o professor, tal investimento implica pesquisar as varias possibilidades ja
existentes para o processo de aprendizagem das competéncias de leitura e de escrita. Para
os estudantes, é fundamental sempre oferecer-lhes oportunidades de leitura, apresentando
a eles as diversas formas de letramento, até que venham a descobrir o caminho que os
conduza ao desenvolvimento de suas habilidades.

Para exercermos nosso papel de professores, devemos reconhecer que sempre
h& o que aprender em nossa &rea de atencdo, o que também implica dizer que, nunca

podemos deixar de acreditar na capacidade de nossos alunos.

Andlise e discussdo dos desvios encontrados nos textos dos alunos

65



CONSIDERACOES FINAIS

Dados os limites desse estudo, ndo temos a pretensdo de propor solugdes
definitivas para os problemas detectados, mas apenas elencar algumas reflexdes que
possam contribuir para que o professor, no ensino de lingua materna, assuma sua principal
fungcé@o no Ensino Fundamental: a de municiar o aprendiz para que ele possa se inserir nas
diversas praticas que a sociedade lhe impde.

A nossa primeira hipotese foi a de que as multiplas representa¢des que uma mesma
letra pode ter podem ocasionar um numero maior de desvios na escrita. Entretanto, essa
hipétese ndo se confirmou, pois, apesar de ser recorrente, 0 nosso levantamento indicou,
como maioria dos desvios, aqueles decorrentes da interferéncia da oralidade na escrita.

Isso posto, partimos para a hipétese de que os processos fonéticos e fonologicos
constantes na nossa lingua estao materializados na escrita fono-ortografica dos estudantes.
Esse processo, sim, confirmou-se a medida que apresentamos, ao longo do trabalho,
exemplos da interferéncia da oralidade na escrita.

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa-acdo e teve uma abordagem
qualitativa, de carater analitico. Consideramos ter sido essa abordagem de sumaimportancia
para a definicdo do trabalho, tendo em vista que nos permitiu participar, observar e coletar
dados para fundamentarmos e chegarmos a conclusdo desta pesquisa. Nesse sentido,
convém notar que nosso objetivo foi atingido, pois nos propusemos analisar e efetivamente
analisamos os desvios ortograficos em textos escritos por alunos do 9° ano, a partir dos
contextos de suas ocorréncias.

Conforme explicitamos no capitulo das analises dos dados, a realizacdo desta
pesquisa nos proporcionou inimeras descobertas. Dentre elas, a mais perceptivel,
quanto ao uso de hipbéteses de escrita utilizadas pelos aprendizes em nosso corpus, foi a
transposicao da fala para a escrita. Constatamos que é comum o aprendiz grafar apenas
as letras e as silabas que ocorrem na pronuncia. Outro ponto significativo deste estudo
foi o achado de um namero consideravel de desvios ortograficos nas produgdes escritas
dos alunos pesquisados. Esses desvios estéo relacionados fonética e fonologicamente a
interferéncia da oralidade na escrita. Nesse sentido, durante o percurso de investigacao,
identificamos aspectos que, em estudos futuros, merecem um maior aprofundamento,
a exemplo de a falta de correspondéncia entre a pronuncia e a escrita, a tendéncia de
escrever como se fala e a confusédo entre sons semelhantes.

No nosso entender, ap6s a diagnose dos desvios ortogréaficos dos estudantes,
conviria que duas turmas de uma mesma série fossem submetidas a diferentes métodos
de intervencéo para a correcao dos desvios de ortografia. Essa medida permitiria comparar
a eficacia das estratégias empregadas, de modo a verificar qual metodologia seria mais
produtiva, segundo a necessidade dos discentes.
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Outraideia seria a proposicao de estratégias de correcéo para os desvios ortograficos
que nao foram alvo de interveng@o em nosso estudo.

Visto que, ao restringirmos as atividades de reparo para o tratamento dos desvios
relacionados a grafia, seria oportuno que outros estudos ampliassem a investiga¢do sobre
os demais tipos de desvios de ortografia motivados por influéncia da oralidade.

Durante a elaboracdo da pesquisa, encontramos uma vasta producéo cientifica
acerca da aprendizagem do sistema alfabético e sua relagdo com a ortografia. Esses
estudos voltam-se, notadamente, para a analise do processo de alfabetizacao de criancas
e adultos. Nesse sentido, consideramos que as descobertas obtidas com nosso estudo
podem contribuir, ainda que muito modestamente, para a constru¢do de um retrato do
desempenho ortografico dos estudantes que ja passaram pelo processo de alfabetizagéo,
particularmente dos discentes que se encontram nos ultimos anos do Ensino Fundamental
Il.

Como a pesquisa que realizamos foi marcada pelo carater analitico, com o diagnéstico
de um problema comum as salas de aula do Ensino Basico, acreditamos que os estudos
pormenorizados adotados para o tratamento dos desvios de grafia que incidem esses
desvios podem ser utilizados por outros professores, devendo-se observar, evidentemente,
a necessidade de eventuais ajustes de acordo com as especificidades de cada turma.
Além do aproveitamento, em diferentes salas de aulas do Ensino Basico, desejamos que a
presente pesquisa fomente em outros docentes de Lingua Portuguesa a atitude de ampliar,
assim como nos, seus conhecimentos acerca dos processos de ensino-aprendizagem das
convengoes ortograficas. Esse tipo de agédo justifica-se porque, como constatamos durante
a pesquisa, 0s desvios ortograficos apresentam ampla incidéncia na escrita de estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental II.

Sabemos que o trabalho com a produgéo de texto, na escola, vem passando por
importantes transformagdes nas ultimas décadas. Assim, o ensino da escrita, enquanto
produto, deu lugar a um formato que considera o carater processual dessa modalidade.
Diante desse novo contexto, a ortografia configura-se apenas como um dos aspectos
envolvidos no processo de aprendizagem da escrita. No entanto, vista a importancia dessa
norma para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos, escolhemos aborda-
la na presente dissertagao.

Acreditamos, efetivamente, na importancia do professor como mediador desse
processo. E dele o papel de realizar o diagnostico da escrita ortografica de seus alunos
para nao s6 compreender em que etapa de aquisicdo dessa modalidade da lingua eles
estdo, mas também para elaborar estratégias para ajuda-los a avangar no dominio dessa
capacidade. O conhecimento das diferengas entre os tipos de desvios encontrados nas
producdes textuais é de fundamental importancia para que o docente possa elaborar as
estratégias de intervencao, levando o aluno a conhecer as relagbes que a escrita possui
com a Fonética e a Fonologia, como também a analisar os contextos de uso e a reconhecer
regras para o emprego de determinadas letras.
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Vale ainda ressaltar que a escola deve abracar e respeitar todas as variedades
linguisticas trazidas de casa para ela por cada educando, ja que as variantes séo reflexos
da diversidade de povos e de dialetos existentes em nosso pais. Além disso, é necessario
trabalhar em sala de aula as diferencas entre fala e escrita, assegurando ao aluno maior
controle em lidar com cada uma dessas modalidades. Entretanto, o que observamos foi a
insisténcia dos desvios, tanto no texto inicial escrito de forma espontanea, quanto no texto
produzido de forma monitorada e com as abordagens fonémicas. Por fim, o que mais nos
surpreendeu foi o fato dos desvios ocorrerem de forma mais acentuada no segundo texto.

Uma justificativa possivel seria a de que o primeiro texto escrito de forma espontanea
favoreceu uma escrita mais autbnoma, refletida no contexto e no uso de palavras mais
simples. Contudo, por exigir-se no segundo texto um género (resenha descritiva) mais
complexo, observamos expressivos desvios. Outro ponto que merece destaque é o fato
de as devidas intervengbes ndo terem surtidos maiores efeitos. Acreditamos que isso
decorreu em razao da complexidade do contetudo. Logo, ndo conseguimos aferir sentido
que refletisse em uma escrita imediata.

Os desvios de escrita analisados foram encontrados nos textos dos alunos da turma
investigada e apontam para diferentes percursos no processo de aquisi¢cao da escrita, além
de mostrar a presenca de dificuldades individuais. Podemos dizer que essas alteracbes
séo de diferentes naturezas, e existem casos de alunos que apresentam mais desvios que
outros. O que é, em nosso entender, natural, em razdo dos inUmeros fatores que recaem
sobre essa realidade. Escolhemos trabalhar com uma amostra pequena de informantes
para darmos mais aten¢do as ocorréncias atestadas, de modo que pudéssemos trazer
resultados mais precisos.

Consideramos que as atividades para os alunos, que ja estdo numa série mais
avancada do Ensino Fundamental e ainda apresentam uma grande quantidade de desvios
em seus textos, devam ser as mesmas utilizadas para os alunos das primeiras séries que
enfrentam as mesmas dificuldades. No entanto, essas atividades devem ser adaptadas a
géneros adequados a cada faixa etaria.

Por fim, cabe ressaltar que, para esse tipo de pesquisa, a coleta de produgdes
orais dos mesmos colaboradores seria uma estratégia bastante rica, pois permitiria ao
professor observar se certos processos presentes no texto escrito refletem aspectos ainda
probleméticos na fala dos alunos. Essa ideia e a aplicacéo das estratégias de intervencéo,
aqui apresentadas, para o trabalho, frente aos desvios ortograficos, ficam como sugestoes
para futuras pesquisas.

Consideragoes finais
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